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SAMMANFATTNING

Efter att den svenska grundskolan genomgatt stora reformer i bérjan av 1990-talet har det
skett en forsvagning av en av skolans viktigaste resursfaktorer, ndmligen lararkompetens.
Detta galler saval andelen larare med pedagogisk hogskoleutbildning som de lararstuderandes
skolkapital. Skolors behov av lararkompetens ur ett kompensatoriskt perspektiv har samtidigt
okat, framst som en konsekvens av 6kad skolsegregation med avseende pa elevers bakgrund.
Trots detta visar tidigare studier att likvardig allokering av lararkompetensen minskat under
perioden; i skolor med hog andel elever berittigade till modersmalsundervisning har lararna
den lagsta kompetensen vilket pekar pa vad vi vill kalla pedagogisk segregation.

| Del 1 i denna rapport presenteras en studie som tar sin utgangspunkt i dessa forandringar
samt i det faktum att lokala huvudman genom den reformerade styrningen av skolan fatt ett
allt storre inflytande 6ver hur larares &mnes- och stadiemadssiga kompetenser anvands i
skolverksamheten. Vi har undersokt hur utnyttjandet av l&rarresursen ur ett
likvardighetsperspektiv fordndrats sedan skolreformernas inférande. Resultaten visar att det
finns en systematisk brist i likvérdighet i matchning mellan befattningens inriktning och
lararens utbildningsinriktning mot &mne och stadium under hela perioden, med lagst
matchning pa skolor med hdg andel elever berattigade till modersmalsundervisning samt pa
fristaende skolor. Sedan skolreformernas inférande har skillnader i matchning mellan skolor
med olika elevsammansattningar ¢kat, foretradesvis pa grundskolans Iag- och mellanstadium
och till viss del pa hogstadiet. Skillnader i matchning mellan olika huvudman har daremot
minskat under perioden. Dock har de &mnesmassigt matchade SO- och NO-befattningarna pa
fristdende skolor till skillnad fran kommunala allt oftare kommit att innehas av larare utan
pedagogisk hogskoleutbildning, och fristaende skolors betydligt lagre matchningsgrad pa
hogstadiet mot larares utbildningsinriktning mot saval stadie- som amnesinriktning kvarstar
vid periodens slut.

Studien visar forutom forekomst av pedagogisk segregation ocksa att graden av matchning
skiljer mellan grundskolas olika stadier; matchningen &r under hela perioden hogre for
befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet &n pa hogstadiet. Dock minskar detta gap
under perioden i och med att den dmnesmaéssiga matchningen samtidigt som den minskar for
befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadiet 6kar for hogstadiet. Det ar inom sprakamnen
och naturorienterande amnen (NO) som en allt hogre andel av befattningarna pa hogstadiet
kommit att innehas av larare med motsvarande utbildningsinriktning.

I den klassificering av larare som gors av SCB, i behdriga och obehdriga, finns en otydlighet
i hur val en larares utbildningsinriktning motsvarar befattningens inriktning mot damne och
stadium. Om man i stéllet anvander de utvecklade klassifikationsvariabler som presenteras i
Del 2 i denna rapport redovisas en minskning av matchade befattningar under perioden fran
60 % till 40 %, vilket &r ca 20 procentenheter mer &n da SCB:s klassificering anvands. I ljuset
av den minskade likvardigheten i matchning mellan skolor med olika elevsammanséttning
innebdr denna generellt forsvagade matchning att elever allt mer séllan méter larare med
formell kompetens for det &mne och det stadium undervisnigen avser, samt att detta &r mer
vanligt pa skolor med hog andel elever berattigade till modersmalsundervisning an pa andra.



INTRODUKTION

En allmént utbredd uppfattning &r att resurser har betydelse for de resultat som uppnas i den
svenska grundskolan. En mindre klass betraktas ofta som en battre milj6é for larande an en
storre klass, liksom en larare som genomgatt lararutbildning forvantas kunna skapa béttre
forutsattningar for larande och utveckling &n en larare utan utbildning. Forskning kring
resursers betydelse for pedagogiska resultat har under aren kommit till delvis olika slutsatser:
vid 1990-talets borjan ansags resurser ha liten betydelse medan senare forskning pekar pa att
saval klasstorlek, larartathet som lararkompetensen dr av stor betydelse for de pedagogiska
resultaten. | svensk forskning framstar resultatbilden som splittrad och oklar, bade vad galler
lararkompetensens och de ekonomiska resursernas betydelse. Detta kan bland annat bero pa
oklarheter i bestamningen av lararkompetensen, och det kan ocksa ha sin grund i problem att
gora rattvisande jamforelser mellan l&rare med olika kompetenser.

I det svenska systemet for uppfoljning och utvérdering av utbildning finns en stor méngd
registerinformation att tillgd, t.ex. i larar-, skol- och elevregistren®. Delar av
registerinformationen ar dock behéftad med kvalitetsproblem, i form av brist pa tillrackligt
detaljerad information, brister i konsistens 6ver tid, och kvalitetsbrister i inrapporterad
befattnings- och larardata.

Lararregistret® innehdller lasérsvis information om samtliga larare i grund- och gymnasie-
skola, och deras anstéllningar. En av de mest centrala uppgifterna i Lararregistret avser
lararens behorighet, och en behdrighetskod finns i registret. Denna tar sin utgangspunkt i om
lararen har pedagogisk hogskoleutbildning® eller ej, och anges i tre kategorier: har pedagogisk
hogskoleutbildning som &r relevant for befattningen; ar allmant behdrig med pedagogisk
hdgskoleutbildning som inte ar adekvat for befattningen; ar obehorig, darfor att pedagogisk
hdgskoleutbildning saknas.

Denna behdrighetsklassifikation har dock brister. Den gor det inte mojligt att identifiera den
kategori av larare som har en for tjansten adekvat &mnesmassig utbildning, men som saknar
pedagogisk hogskoleutbildning, och nagon differentiering gors inte heller mellan olika
lararutbildningar. Ett ytterligare metodproblem &r svarigheten att jamfora obehdriga och
behdriga larare, darfor att de obehdriga larare som fatt tillsvidareanstallning ocksa skall ha
uppfyllt samma eller strdngare kompetensvillkor som larare med lararutbildning.

Utifran de uppgifter som finns i Lararregistret har vi i denna studie utarbetat en differentierad
klassifikation av formell lararkompetens. Hansyn har i samband dérmed tagits till flera av de
nadmna bristerna i Lararregistrets klassifikationer. De utarbetade klassifikationsvariablerna har
sedan legat till grund for en analys av hur olika befattningars inriktning mot &mne och
arskurser 6verensstammer med lararnas utbildningsinriktningar. Analysen beskriver
forandringar sedan mitten av 1990-talet, bland annat ett likvardighetsperspektiv. Analysen av
matchningen mellan befattnings- och utbildningsinriktning redogdrs for i Del 1 i denna
rapport.

! Data insamlas av Skolverket och SCB

% sCB: Register dver antal larare, andel larare med pedagogisk/specialpedagogisk hdgskoleexamen, antal elever per larare.
Uppgifterna redovisas for olika skolformer pa saval riks-, 1dns- och kommunniva. Fér gymnasieskolan och grundskolan
redovisas uppgifterna dven pé skolenhetsniva. Eftersom en larare kan ha flera olika anstéllningar ett visst 14sér kan en viss
individ férekomma flera génger i lararregistret.

3 begreppet pedagogisk hogskoleutbildning ingr personer med lararexamen, forskollararexamen (barn- och
ungdomspedagogisk examen) samt fritidspedagogexamen. Dessutom omfattas personer som behdérighetsforklarats

innan skolan kommunaliserades i borjan av 1990-talet samt personer som fatt behdrighetsbevis fran Hogskoleverket.



I Del 2 i rapporten redogors for hur den differentierade klassifikationen av formell
lararkompetens utarbetats. Inledningsvis i Del 2 presenteras en bakgrund till behovet av valida
variabler for fordjupade analyser dar lararkompetens ar en central faktor. | denna bakgrund
presenteras flera tidigare undersékningar genomférda i den svenska grundskolan vilka
beskriver i vilken utstrackning larares utbildning motsvarar den undervisning de faktiskt
bedriver: Skolverkets enkatundersékning (2005), de fackliga organisationernas registerstudie
(2006), Riksrevisionens granskning (2005) och slutligen Statskontorets kartlaggning (2007). 1
bakgrunden redogdrs ocksa for de olika skolreformer som genomfordes i borjan av 1990-talet,
samt olika studier som dels undersokt relationen mellan dessa reformer och
lararkompetensensens allokering till olika skolor och dels reformernas inflytande 6ver
lararyrkets attraktivitet. Darpa foljer en 6versiktlig beskrivning av hur kodningen av den
differentierade lararklassifikationen genomforts; detaljerade och férdjupade beskrivningar
presenteras i bilagor. Del 2 avslutas med ytterligare nagra exempel pa tillampningar av de
framtagna klassifikationsvariablerna, detta i syfte att inspirera till fortsatta studier av
lararkompetensens betydelse i den svenska grundskolan.



DEL 1

MATCHNING MELLAN LARARES UTBILDNINGS- OCH
BEFATTNINGSINRIKTNING



Inledning

I den svenska grundskolan har elevers skolprestationer sjunkit under de senaste decennierna
och variationen mellan skolor har samtidigt 6kat, vilket visas i savél internationella som
nationella undersokningar (Skolverket, 2009, 2013a, 2013b; Yang, 2003). Skillnader i
resurser mellan skolor samt den skolsegregation med avseende pa elevers bakgrund som
under samma period blivit stérre (Skolverket, 2012) kan till viss del forklara de 6kande
skillnaderna i resultat mellan skolor (Yang Hansen, Gustafsson & Rosén, 2014). De ndmnda
forandringarna har skett parallellt med genomférandet av ett flertal skolreformer syftande till
bland annat 6kad maluppfyllelse, 6kad valfrihet och kostnadseffektivitet (prop. 1988/89:4;
prop. 1991/92:95).

Ett satt att ddmpa negativa effekter av 6kad skolsegregation ar en kompensatorisk
resursfordelning. Nar resurser fordelas tar kommunerna emellertid bara i lag grad hansyn till
elevers forutsattningar (Skolinspektionen, 2014; Skolverket, 2013c). Den mest betydelsefulla
resursfaktorn for skolframgang &r larares kunskaper och skicklighet (Bjorklund, Fredriksson,
Gustafsson, & Ockert, 2010; Hattie, 2009), vilket innebér att lararkompetens ar viktig att
beakta vid resursfordelning. En skolas kollektiva lararkompetens har positiva effekter om det
finns en dverensstammelse pa skolniva mellan larares kompetens, undervisningsamne och
elevgrupp (Goddard, Hoy, & Hoy Woolfolk, 2000). Myrberg (2007) har visat att
undervisningens kvalitet till stor del avgors av enskilda l&rares utbildning och kompetens.
Saval lararens amneskunskaper som amnesdidaktiska kompetens &r relaterade till
elevprestationerna, dar de forstndmnda kan betraktas som en forutséttning for den senare
(Baumert et al., 2010). Sammantaget pavisar detta betydelsen av en likvardigt fordelad
lararkompetens mellan skolor.

De skolreformer for decentraliserad styrning och 6kad valfrihet som genomférdes i borjan av
1990-talet har gett rektorer och lokala huvudman 6kad frihet att paverka sammansattningen av
lararkompetensen pa enskilda skolor. Lararkompetensen har darefter varit lagre pa skolor med
hog andel elever berattigade till modersmalsundervisning dn pa 6vriga skolor och detta
uttryck av pedagogisk segregation har sedan bérjan av 1990-talet 6kat i den svenska
grundskolan (Hansson & Gustafsson, 2016). Genom skolreformerna har rektorer och lokala
huvudman aven fatt okad frihet att bestamma Gver lararresursens anvandning. Mot denna
bakgrund &r det ocksa viktigt att undersoka hur utnyttjandet av befintliga lararresurser pa en
skola forandrats under motsvarande period, och det ar vad denna studie syftar till. Med
“utnyttjande” avses matchningen mellan en larares utbildningsinriktning mot &mne och
arskurser och befattningens inriktning.



Bakgrund

Hér ges en bakgrund till olika férandringar som parallellt med genomférandet av 1990-talets
skolreformer skett av matchningen mellan grundskolldrares befattnings- och
utbildningsinriktning. Avsnittet inleds med en presentation av reformerna av skolans styrning
vilka antas kunna ha inflytande 6ver saval efterfragad lararkompetens som incitament att
utbilda sig till larare. Avslutningsvis redogors for ett antal faktorer som speglar olika
forutsattningar att matcha en skolas befattningar och lararresurser, bade organisatoriska och
kompetensmaéssiga forutsattningar.

Skolreformer och lararresursen

Under den period som undersoks i denna studie har det genomforts flera stora skolreformer;
decentralisering med 6kad autonomi for lokal huvudman, storre inslag av mal- och
resultatstyrning med 6kad statlig utvardering och kontroll (prop. 1988/89:4), 6kad valfrihet
genom bland annat fritt skolval och fri etableringsratt med skolkonkurrens (prop. 1988/89:4;
1991/92:95). Sammantaget har dessa reformer i hog grad paverkat bade larares och
huvudmans villkor for skolverksamheten. Reformerna har kommit att betraktas som ett
utbildningspolitiskt systemskifte, bort fran central styrning och offentligt ansvar (Berg, 2014;
Fredriksson, 2011; Lindensjo & Lundgren, 2002).

Den centrala styrningen av skolverksamheten som géllde innan reformerna utgick fran den
likvardighetstanke som Iag till grund for 1960-talets grundskolereform. Styrningen syftade till
att motverka segregation och urval inom grundskolan for att darigenom héja utbildningsnivan
for alla elever i landet (Statskontoret, 2013). SkolGverstyrelsen var den ansvariga
myndigheten och pa lansniva fanns lansskolndmnder och skolinspektorer. Exempel pa verktyg
staten anvande for att styra var detaljerade laro- och kursplaner samt statligt reglerade
larartjanster. Lararna var anstallda av kommunerna, men staten anvarade for 16ner och 6vriga
anstallningsvillkor. Behdrighet till larartjanster reglerades med exempelvis krav pa examen
fran lararutbildning med inriktning mot det stadium tjansten avsag (SFS 1971:235), samt
lamplighetskravet att ha "god férmaga att undervisa och gott sétt att behandla eleverna” (Kap
14, 8 8). Lararuthildningarna reglerades vidare genom att fran och med 1969 forlaggas till
lararhdgskolor i syftet att skapa en gemensam plattform for 1ag- och mellanstadielarare samt
amnesldrare, och 1977 akademiserades utbildningarna for att darigenom bli vetenskapligt
anknutna.

I regeringens proposition "Om skolans utveckling och styrning” (1988/89:4) framgar att syftet
med att reformera styrningen av skolan &r savél "forenkling och decentralisering” som "béttre
hushallning med samhalleliga resurser” (s. 6). Genom att decentralisera styrningen far
kommunerna okat ansvar for maluppfyllelsen. Med ansvarstagandet foljer ocksa okad
kommunal frihet att véalja medel: "Genom en 6kad lokal frihet blir det mojligt att frigora
kreativitet och att finna nya och béttre vagar for att uppna malen” (s. 13). Genom denna frihet
forvéantas verksamheten effektiviseras: ... se till att skolans totala resurser — lokaler,
utrustning, laromedel, larare och annan personal - tillvaratas och anvands sa, att effektivast
mojliga pedagogiska verksamhet med elevens bésta i centrum kan behallas” (s. 21). Det ar
inte lararens frihet som ska 6ka genom reformen, de har redan frihet skriver man, men
daremot forvantas den forharskande traditionen” brytas, den tradition som hindrar lararna
fran att anpassa undervisningen till forandrade forutsattningar (s. 8). Genom att decentralisera
och samtidigt lata skolpolitiskt ansvariga 6ka sin kontroll av verksamheten och
undervisningens innehall ser man mojligheter till paverkan. Man skriver att kontrollen ska
galla ... saval undervisningens resultat i relation till uppsatta mal och riktlinjer som hela den
genomforandeprocess, varigenom malen och intentionerna skall forverkligas” (s 47).



Genom skolors frihet att profilera sig genom att vélja och utveckla pedagogiska metoder och
undervisningens innehall, bidrar styrningsreformen dven till 6kad valfrihet, en valfrihet som
ska uppmuntras skriver man i propositionen: "Elevers och foraldrars dnskemal om val av
skola skall sa langt detta ar praktiskt och ekonomiskt mojligt tillgodoses” (1988/89:4, s. 56).
Efter regeringsskiftet 1991 genomfordes ytterligare reformer for att starka ratten till val av
skola. Det &r i propositionen "Om valfrihet och fristdende skolor” (1991/92:95) som forslaget
laggs som ger fristaende skolor godkanda for vanlig skolplikt forutsattningar att verka pa i
stort sett samma villkor som de kommunala grundskolorna” (s. 1). Medlet for detta &r den sa
kallade kommunala skolpengen, vilken motsvarar kommunens genomsnittskostnad per elev i
grundskolan. Friheten att vélja skola innebar mojlighet att valja mellan det offentliga
skolvasendet och fristdende skolor, men ocksa att vélja mellan olika kommunala skolor,
antingen i den egna kommunen eller i en annan. Argumentationen for det fria skolvalet
bygger pa att valfrihet ar en grundlaggande princip i ett fritt samhélle och att darfor ocksa
skolsystemet maste bygga pa denna princip. Den pedagogiska nyttan &r ett annat argument for
det fria skolvalet. Valfrihet och fristaende skolor sags “vitalisera skolan”, ’stimulera ett 6kat
engagemang for skolan hos foraldrar”, stimulera ’storre lyhordhet for elevers och foréldrars
onskemal” samt erbjuda den "variation och flexibilitet som framtiden kraver” (s. 8). Till dessa
argument ska laggas en forestéallning om att konkurrensens har en generellt positiv paverkan
pa utbildningssystemets kvalitet: ”... en stimulerande tavlan mellan olika skolor, med olika
inriktning och olika &gandeformer, i sin tur kan bidra till att hoja kvaliteten inom hela
skolvésendet” (s. 9). Dessutom anses valfrihet kunna ge incitament for kostnadseffektivitet.

Farhagan att decentraliserad styrning skulle kunna motverka likvéardigheten i
utbildningsstandard diskuteras i styrningspropositionen (1988/89:4, s. 6). Det framfors dar en
férhoppning om att balans mellan decentraliserad styrning och likvardighet &r mojlig, vilket
uttrycks som att kommunernas frihet att organisera och genomféra skolverksamheten “far
dock inte utformas sa att den dventyrar principerna om ett enhetligt skolvasende och en
likvardig utbildningsstandard...” (s. 13). "Ett fortsatt starkt statligt inflytande” (s. 12) anses
vara en garant for likvardigheten. Viss bristande tilltron till kommunernas formaga att
garantera likvardigheten kan saledes skonjas i propositionen.

Sammantaget har decentraliserad styrning och 6kad valfrihet forandrat villkoren for
skolverksamheten pa manga satt, vilket i sin tur kan ha paverkat bade vilka lararkompetenser
som efterfragas och studenters incitament att bli larare. Kommunerna och rektorerna har fatt
storre frihet att kontrollera och utnyttja lararresursen pa ett effektivt satt, men dven att vélja
den lararresurs man anser passa verksamheten bast. Inte endast maluppfyllelsen styr valet av
lararresurs, huvudménnens krav om marknadsmaéssig verksamhet som attraherar ”kunder” och
i vissa fall aven “4gare” ska beaktas. Aven lararyrkets karaktar kan ha paverkats av
reformerna med konsekvenser fér bland annat rekryteringen till yrket; exempelvis kan dkad
kontroll av verksamheten ha paverkat forestaliningen om larares autonomi och darmed
attraktionskraften till yrket. Pa samma sétt kan en stravan efter kostnadseffektivitet ha
paverkat loner och verksamhet pa ett satt som fatt aterverkningar i yrkets status och
dragningskratft.

Det krav pa lararlegitimation som infordes 2013 innebér att behdrigheten mera kommer i
fokus, d.v.s. inom vilken verksamhet, arskurser och @mnen lararen har utbildning for att
arbete. Dock togs deklarationen av lararens lamplighet bort fran legitimationen 1 juli 2014
(SOU 2014:12). Efter 1 juli 2015 &r legitimationen en forutsattning for att fa
tillsvidareanstallning som larare och for att sjalvstandigt fa satta betyg (SFS 2011:326;
Skollagen 2 kap 20 8). For att undervisa krévs dessutom behdrighet (Skollagen 2 kap 13 §).
Om lararlegitimationens syfte att séakra och hoja kvaliteten pa larare samt att tydliggora det
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individuella yrkesansvaret kommer att leda till 6kad autonomi och dérmed till starkt
lararkompetens och status samt béttre rekryteringsbas ar en fraga for framtida studier.

Forutsattningar for matchning av lararresursen

Inledningsvis i detta avsnitt beskrivs forandringar av hur skolor organiserats kring arskurser
samt hur olika l&rarutbildningar relaterat till dessa olika organisationer. For att illustrera hur
skolors kompensatoriska behov av olika resurser férandrats under perioden redogors for
forandringar av elevsammanséttning med avseende pa utlandsk bakgrund. Avslutningsvis
beskrivs forandringar av larares utbildning samt éverensstammelsen mellan utbildning och
skolors kompensatoriska behov.

Skolorganisation och lararutbildning
Maojligheten till 6verensstammelsen mellan befattnings- och utbildningsinriktning &r kopplad
till saval skolorganisatoriska forutsattningar som till lararutbildningars inriktning.

Hur grundskolor &r organiserade med utgangspunkt i arskurser har varierat under den
undersokta perioden. Den 9-ariga obligatoriska grundskolan som borjade inforas i Sverige
1962 var da uppdelad pa tre olika stadier: lagstadiet som omfattade arskurserna 1 - 3,
mellanstadiet med arskurserna 4 - 6 samt hogstadiet med arskurserna 7 - 9. Efter inférandet av
ny laroplan for det obligatoriska skolvasendet 1994, Lpo94, var grundskolan emellertid inte
langre indelad i stadier. Lpo94 infordes efter beslutet om decentraliserat styre over
grundskolan, och avskaffandet av stadier motiveras i propositionen (1992/93:220) med att
resultat och arbetsmiljo forbattras om styrningen sker genom tydligt angivet kunskapsinnehall
och utvarderingar i stallet for genom stadieindelade timplaner. | propositionen framhalls
ocksa att decentraliserat styre stimulerar till individualiserad undervisning och okad
professionell frihet for lararna, samtidigt som slopandet av stadier innebdr att statens
uppfoljnings och utvarderingssystem blir viktiga. Fran lasaret 1998/99 inférdes aven
mdjligheten att samordna forskoleklass och fritidshem med grundskolan.

I linje med dessa olika forandringar kom skolenheter under perioden att organiseras pa olika
sétt, antingen som stadieinriktade eller som stadiedvergripande. Efter inférandet av ny
laroplan 2011 (prop. 2008/09:87) har staten aterigen tagit upp idén om tydligare stadieinriktad
styrning av grundskolan. | uppdraget att ta fram forslag till en stadieindelad timplan for
grundskolan (Utbildningsdepartementet; U2014/3489/S) skriver regeringen att den tidigare
styrningen lett till att elever riskerar att inte fa den minsta garanterade undervisningstiden
vilket kan paverka maluppfyllelsen negativt. De skriver ocksa att en stadieindelning
underlattar for planering och uppféljning.

Aven lararutbildningen har under den undersokta perioden genomgatt flera reformer.
Eftersom lararutbildning ar ett medel for staten att paverka och forbattra skolundervisningen
har avvédgningar gjorts for att moéta olika syften med de skolreformer som samtidigt
genomforts (Linne, 2010). Férutom att lararutbildningen samtidigt syftar till férandring och
anpassning finns det ocksa krav pa vetenskaplighet i utbildningen. Darfor kan inte
lararutbildningen forutséttas 6verensstamma helt med radande skolorganisation.
Overensstammelsen ar emellertid av betydelse fér mojligheten att matcha larares befattnings-
och utbildningsinriktning.

| dag finns verksamma lérare i grundskolan med olika inriktning pa sin utbildning. Nagra ar
lagstadie-, mellanstadie- eller amneslarare, och dessa borjade sin utbildning fore 1988, ty som
vi konstaterat ovan var den 9-ariga grundskolan fram till dess uppdelad pa dessa tre

stadier. Det finns ocksa verksamma 1-7-larare och 4-9-larare vilka utbildats fran 1988 (Prop.
1984/85:122). Deras utbildning har tydligare forskningsanknuten dmnesinriktning &n tidigare
utbildningar, och didaktisk i stallet for pedagogisk och metodisk inriktning (Linné, 2010).
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Den sistndmnda l&rarutbildningen syftade till att mota den fordndrade lararroll som f6ljde med
de forestaende skolreformerna dar grundskolan Gvergick till att bli mal- och resultatstyrd och
ansvaret for maluppfyllelsen decentraliserades till kommuner och lokala skolenheter. Kraven
pa lararna kom mer att handla om tolkningar av styrdokument, samarbete i arbetslag samt
uppféljning och utvardering skriver Linné. Samtidigt ersattes speciallararutbildningen av en
specialpedagogisk pabyggnadsutbildning eftersom grundskolléraren sjalv forvantades ge
forutsattningar for eleverna att klara sin skolgang inom klassens ramar. Férutom dessa bada
kategorier av verksamma larare finns i grundskolan i dag de med 2001 ars lararutbildning
(prop. 1999/2000:135), for vilka studieinriktningen ar betydligt mer oklar. Lararutbildningen
koordinerades har ytterligare mot syftet med 1990-talets skolreformer med 6kad valfrihet i
utbildningen och med inriktningarna forskola, forskoleklass och fritidshem, grundskolans
tidiga samt senare ar. Larare for i stort sett alla skolformer och damnen utbildades i ett
gemensamt program med olika inriktningar och en enda samlad lararexamen med olika
utgangar. Behov av fordjupning av bade vetenskaplighet och praktiskt kunnande, samt
forstarkning av det gemensamma i larares reformerade professionella uppdrag, motiverade
2001 ars radikala reform av lararutbildning, skriver Linné (2010). Fran mitten av 2010-talet
kommer det dessutom att finnas grundl&rare for F—6 och &mneslérare for 7-9, utbildade enligt
2011 ars lararutbildning, och darmed har stadieindelningen aterkommit i
utbildningsinriktningen. Dessa l&rare kommer att vara utbildade inom den lararutbildning som
infordes 2011 (prop. 2009/10:89). Utbildningen speglar den indelning i lag-, mellan- och
hogstadielarare som géllde fram till 1988, dock med tydligare &mnesinriktning.

Sammantaget visar detta att larare med pedagogisk hogskoleutbildning verksamma i den
svenska grundskolan under den period studien avser har genomgatt olika lararutbildningar,
dar inriktning mot stadium och @mne varierat. Vi har dessutom sett att de skolorganisatoriska
forutsattningarna under perioden varierat i dessa avseenden. Aven om styrning och
organisation av grundskolan samt lararutbildning &r 6msesidigt relaterade till varandra
kommer exempelvis larares langa verksamhetstid och trogheten i omflyttning av larare mellan
skolor att paverka forutsattningarna att matcha befattningsinriktningar med
utbildningsinriktningar.

Skolors elevsammansattning

For att beskriva matchningen ur ett likvardighetsperspektiv behdver en skolas
kompensatoriska behov av lararresurser beaktas. Detta behov aterspeglas av skolans
elevsammanséttning.

Den socioekonomiska skolsegregationen har varit tdmligen stabil under perioden, dock med
en 6kning med 5,3 % mellan 1998-2011 (Skolverket, 2012). | Skolverksrapporten framgar att
skolorna 1998 i genomsnitt avviker med 15 procentenheter ifran det nationella genomsnittet i
andelen elever med hégutbildade féraldrar och 2011 &r motsvarande andel knappt 16
procentenheter. Skolsegregation med avseende pa andel elever med utlandsk bakgrund har
daremot Okat kraftigare under den undersokta perioden (Skolverket, 2012; Béhimark,
Holmlund, & Lindahl, 2015). Skolsegregationen avseende andelen utlandsfodda elever och
elever fodda i Sverige men med utlandsfodda foraldrar har sedan 1998 okat fran knappt 15 till
ca 19 procentenheter, vilket motsvarar en 6kning med drygt 30 % (Skolverket, 2012).
Okningen skedde dels under slutet av 90-talet, men framférallt efter 2008. Bohimark,
Holmlund och Lindahl visar att bade den 6kade bostadssegregationen och Valfrihetsreformen
med profilerade skolor och fritt skolval kan ha bidragit till den allt mer homogena
elevsammanséattningen. Omraden som i borjan av 1990-talet hade hog andel elever med
utlandsk bakgrund har annu hogre andel i dag och eftersom de flesta véljer skola ndra hemmet
okar skolsegregationen. Av de ca 14 % av landets grundskoleelever som i dag gar i fristaende
skolor kommer en betydande del fran hem med en stark socioekonomisk stallning.
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Tidigare forskning pavisar att gruppsammansattning modifierar larareffekten pa elevers
skolprestationer. Exempelvis har larartathet mer gynnsamma effekter for elever fran hem med
lag socioekonomisk bakgrund jamfor med andra elever (Ex. Bjorklund et al. 2010; Mosteller,
1995). Liknande resultat presenteras av Andersson (2007) som konstaterar att en 6kning av
larartatheten har signifikanta effekter for elever med lagutbildade foréldrar, dock inte pa den
genomsnittliga elevens studieresultat. Lindahl (2005) visar att dven elevers
migrationsbakgrund &r kopplad till l&rarresursernas effekter, med exempelvis hogre effekt av
larartathet for elever med utlandsk bakgrund &n for évriga elever.

Larare med pedagogisk hégskoleutbildning

Sedan mitten av 1990-talet har andelen l&rare utan pedagogisk hdgskoleutbildning 6kat i
betydande grad i den svenska grundskolan; fran en niva strax under 10 % fordubblas andelen
fram till lasaret 2010/11 (Hansson & Gustafsson, 2016). Denna 6kning varierar emellertid
mellan olika huvudmé&n och mellan skolor med olika elevsammanséttning. Hansson och
Gustafsson visar att 6kningen av larare utan pedagogisk hogskoleutbildning varit storst pa
kommunala skolor, medan fristdende skolor hela perioden har de hdgsta nivaerna, drygt 30 %.
Hogst andel larare utan pedagogisk hogskolutbildning aterfinns i skolor med hdg andel elever
berattigade till modersmalsundervisning, och detta gap mellan skolkategorier visar sig 6ka
under perioden (Hansson & Gustafsson, 2016). Bristen pa larare med pedagogisk
hogskoleutbildning &r dessutom prognostiserad att 6ka (Riksrevisionen, 2014).

I tidigare studier lyfts yrkets attraktionskraft fram som en tédnkbar orsak till lararbristen, och i
vissa fall gors ocksa kopplingar till 1990-talets skolreformer. Bertilsson (2014) uttrycker
exempelvis att de skolreformer som genomférdes i borjan av 1990-talet kan ha paverkat
bilden av lararrollen pa ett satt som minskat attraktionskraften: ”De skolpolitiska
forandringarna och inférandet av nya styrningsmodeller ar faktorer som kan téankas paverka
viljan att valja lararbanan” (s 38). Till foljd av reformerna betraktas lararyrket som mindre
autonomt an tidigare och darmed mindre professionellt menar Bertilsson. Detta styrks &ven i
internationella studier dar man bland annat visar att yrkesrollen allt mer kommit att préglas av
utvarderings- och uppfoljningssystem (Hargreaves, 2000; Menter & Muschamp, 2002).
Lindblad (1997) och Stenlas (2009) belyser hur en sadan dkad kontroll kan resultera i mindre
tid till professionens huvuduppgift, ndmligen undervisning. I linje med dessa resultat visar
Lundahl (2005) att larare upplever minskad frihet samt att arbetsuppgifterna kanns
frammande for l&raryrket, detta trots att professionalism ofta lyfts fram som ett nyckelbegrepp
i den decentraliserade och marknadsstyrda skolan. Det finns studier som gor géllande att
larare upplever sin frihet mer begransad pa fristdende an i kommunala skolor (Stenlas, 2009).
Rektorerna har i allt storre omfattning kommit att styra bade pedagogik och larares arbetssétt i
de fristaende grundskolorna visar Statskontoret (2007).

Aven loneutvecklingen for larare kan ha paverkat rekryteringen till yrket. Larare har jamfort
med andra yrkesgrupper haft mycket svag l6neutveckling de senaste decennierna (Bjorklund,
Clark, Edin, Fredriksson, & Krueger, 2005; SOU 2014.05). Skolreformerna kan genom
rektorers 6kade inflytande 6ver I6nesattningen ha varit en tillbakahallande faktor (SOU
2014:05). Parallellt med den laga I6neutvecklingen har ocksa I6negapet relaterat till
utbildningstidens langd eller yrkeserfarenhet minskat. Daremot har ett annat lénegap uppstatt,
ett som inte ar lika transparent och forutsagbart utan som i stéllet bygger pa individuella I6ner
i en marknadiserad skola (Bertilsson, 2014; SOU 2014:05). Aven arbetsmiljon paverkar
lararyrkets attraktionskraft och upplevelsen av stress och arbetsrelaterade hélsoproblem dkar
mer inom lararyrkena an inom andra yrkesgrupper (Bjorklund, et al., 2005).

Yrkets attraktionskraft paverkar inte endast antalet rekryterade till lararutbildningen, utan
aven de rekryterades skolkapital i form av gymnasiebetyg och resultat pa hogskoleprovet
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(Bertilsson, 2014). Lararyrket attraherar till en l&gre grad &n 6vriga hogskoleutbildningar
studenterna med de hoga betygen fran gymnasiet, och detta gap har okat over tid visar
Bertilsson. Lagst skolkapital har studenter pa lararutbildningar inriktade mot yngre elever.
Emellertid har tappet i skolkapital varit storst pa amneslararutbildningar inriktade mot
matematik/naturkunskap och samhallsvetenskap. Bertilsson (2014) visar att lararstuderandes
skolkapital borjade minska redan vid mitten av 1990-talet. Flera olika férandringar inom
utbildningssystemet har paverkat denna minskning. Utéver deprofessionalisering, lonenivaer
och arbetsmiljo namner Bertilsson reformintensiteten inom skolans omrade samt det 6kade
utbudet av hogre utbildningar.

Sammanfattning

Efter inforande av flera stora skolreformer i borjan av 1990-talet har det skett en generell
forsvagning av resursfaktorn lararkompetens i den svenska grundskolan, saval med avseende
pa andelen larare med pedagogisk hdgskoleutbildning som pa lararstuderandes skolkapital.
Den samlade lararkompetensen varierar ocksa mellan olika huvudman och mellan skolor med
olika elevsammanséttning. Reformerna har inneburit att foréldrar och elever kan gora fria
skolval, men ocksa att lokala huvudman och rektorer fatt ckat inflytande 6ver skolans
verksamhet. Avregleringen av meritvérderings- och behdrighetssystemet har exempelvis givit
rektorer storre frihet vid anstéllning och I6nesattning av larare. Léneutvecklingen for larare
har sedan borjan av 1990-talet varit betydligt svagare &n for andra motsvarande grupper pa
arbetsmarknaden, och dessutom finns tecken pa minskad lararprofessionalism samt forsamrad
arbetsmilj6é under denna period. Darfor finns anledning att inte utesluta att de genomforda
skolreformerna bidragit till férsvagningen av lararkompetensen, till yrkets minskade
attraktionskraft, samt till minskningen i likvardig allokering. Samtidigt med dessa
forandringar har skolors kompensatoriska behov av resurser 6kat i den svenska grundskolan;
detta framst som en konsekvens av dkad skolsegregation med avseende pa elevers sprakliga
och socioekonomiska forutsattningar.

Mot denna bakgrund finns anledning att fordjupa beskrivningarna av lararkompetensens
forandringar, exempelvis av hur olika skolor matchar befattningar med larares
utbildningsinriktning mot &mne och arskurs. Genom att visa hur matchningen forandrats i
relation till skolors elevsammansattning med avseende pa utlandsk bakgrund och for olika
huvudman sedan borjan av 1990-talet da flera stora reformer genomférdes kan man ytterligare
belysa hur reformerna relaterar till pedagogisk segregation. Detta ar huvudsyftet med denna
studie.

Mer specifikt soker vi besvara foljande forskningsfragor: (1) Hur skiljer sig
overensstammelsen mellan befattningens inriktning och l&rarens utbildningsinriktning mot
stadium och @mne mellan skolor med olika andel elever beréttigade till
modersmalsundervisning, och mellan olika huvudmén, och hur har denna dverensstammelse
forandrats sedan mitten av 1990-talet; (2) Hur skiljer sig dverensstimmelsen beroende pa
utbildningens langd och pedagogiska inriktning?

Metod

Vi undersoker forandringar sedan mitten av 1990-talet av 6verensstammelse mellan olika
utbildningsinriktningar och befattningars inriktningar mot stadium och @mne i den svenska
grundskolan, och dessa forandringar relateras till saval skolans elevsammanséattning som till
huvudman (kommun eller fristaende).
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Data

Data fran Larar-, Skol- och elevregistret (Skolverket och SCB) har anvants. Variabler i dessa
register beskriver individuella bakgrundsfaktorer for lararna, tjanstekaraktaristika, och
utbildningskaraktaristika. Registren mojliggor ocksa att larares utbildningsinriktning relateras
till befattningsinriktning, och darigenom kan dverensstimmelsen mellan dessa avgoras. En
differentierad klassifikation av formell lararkompetens har utarbetats och ligger till grund for
analyserna i studien, se Del 2 i denna rapport.

Genomfodrande

Fora att na studiens huvudsyfte att belysa hur 1990-talets skolreformer inverkat pa pedagogisk
segregation behdvs data som belyser elevers socioekonomiska bakgrund (SES), och da
framforallt information om foraldrarnas utbildningsniva. Da sadana uppgifter inte ar
tillgangliga i det aktuella datamaterialet har en avgrénsning behovt goéras till information om
elevers utlandska bakgrund, i form av information om eleven &r berattigad till
modersmalsundervisning eller ej. Denna variabel speglar dock ocksa delvis foraldrarnas
utbildningsniva. Betydligt lagre andel elever med utlandsk bakgrund har hégutbildade
foraldrar jamfort med elever med svensk bakgrund, i genomsnitt 25 % jamfort med 36 %.*
Det har emellertid skett en minskning under perioden av detta gap mellan elevgrupperna, fran
15 till 7 procentenheter. Detta visar likval att det under hela perioden finns ett samband
mellan SES och utldndsk bakgrund.

Som indikator for elevgruppens sammanséattning med avseende pa utlandsk bakgrund pa en
skola anvéands en variabel som beskriver andelen elever i skolan beréttigade till
modersmalsundervisning. Enligt skollagen skall en elev som har en vardnadshavare med ett
annat modersmal an svenska erbjudas modersmalsundervisning i detta sprak om spraket ar
elevens dagliga umgangessprak i hemmet, och om eleven har grundlaggande kunskaper i
spraket. | SCBs elevregister finns uppgift om antal elever i alla landets skolor som &r
berattigade till modersmalsundervisning (BM). Skolor har pa grundval av denna information
kategoriserats utifran tre nivaer av andelen BM-elever; Lag-BM-skolor (mindre &n 10 % BM-
elever), Medel-BM-skolor (10 % - 40 %) och H6g-BM-skolor (6ver 40 % BM-elever).

Matchningen mellan befattningens och utbildningens inriktning beskrivs utifran begreppen
stadiemassig matchning (har pedagogisk hégskoleutbildning med relevant stadieinriktning;
lag- och mellanstadiet ak 1-6 resp. hogstadiet ak 7-9), amnesmassig matchning (har
hogskoleutbildning eller pedagogisk hdgskoleutbildning med relevant &mnesinriktning) samt
bade stadie- och amnesmassig matchning (har pedagogisk hogskoleutbildning med bade
relevant stadie- och dmnesinriktning). Dessa bestdmningar av matchade befattningar ar
grundade i den genomgang av lararregistret som presenteras i del 2 i denna rapport. | denna
genomgang har utbildnings- och befattningsinriktningar separat klassificerats i olika
kategorier vilka sedan har kombinerats med &mnes- och stadiemassig 6verensstammelse.

Studien har genomférts genom att inledningsvis beskriva hur 6verensstéammelsen mellan
befattningens inriktning och lararens utbildningsinriktning mot stadium och &mne féréndrats
under perioden och darefter har en kartlaggning av kvalitativa aspekter av dessa forandringar
gjorts. Forutom utbildningens langd har ocksa utbildningens pedagogiska inriktning studerats.
Befattningarnas antal har bestdmts i termer av heltidsekvivalenter. En differentiering har
gjorts dels avseende skolornas elevsammanséttning i grupperna Lag-BM, Medel-BM och
Ho6g-BM, dels avseende huvudman (kommun och fristdende). Grundskolans olika arskurser &r
kategoriserade i de tva grupperna lag- och mellanstadium (ak 1-6) samt hogstadium (ak 7-9).

* Larar- och elevregistret (Skolverket och SCB)
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Resultat

Vi presenterar forst forandringar mellan lasaren 1994/95 och 2010/11 i 6verensstammelsen
mellan befattningens inriktning och lararens utbildningsinriktning mot stadium och &mne
differentierat for utbildningens langd och pedagogiska inriktning, samt skillnader mellan
skolor i forhallande till elevgruppens sammansiattning med avseende pa utlandsk bakgrund
och till huvudman. Vid matchning mot stadium ingar endast de larare som har pedagogisk
hogskoleutbildning medan matchning mot &mne omfattar alla larare med hdgskoleutbildning
inriktad mot det aktuella @mnet. Grundskolans olika arskurser ar kategoriserade i lag- och
mellanstadium (ak 1-6), hogstadium (ak 7-9) samt stadiedvergripande (ak 1-9).

Skolors stadieorganisation

En skolas befattningsunderlag bygger pa hur verksamheten ar organiserad utifran arskurser.
Skolan kan vara stadiedvergripande dar alla arskurser ar representerade, eller inriktad mot ett
eller tva stadier. Nedan beskrivs hur skolors organisation utifran arskurser forandrats under
perioden.

Andelen stadiedvergripande skolor mer &n fordubblades under perioden, fran knappt 10 % till
néstan 23 % (se Figur 1).
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Figur 1. Andel stadiedvergripande skolor, per lasar

Andelen skolor organiserade utifran senare arskurser varierade mellan 12 % och knappt 16 %,
med en svag 6kning under 2000-talet. FOr denna 6kning svarade de skolor som omfattade
arskurs 6-9 (se Figur 2).
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Figur 2. Andel skolor organiserade utifran senare arskurser, per lasar
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Andelen skolor organiserade utifran tidigare arskurser minskade daremot under perioden, fran
74 % till 62 %. Emellertid 6kade den andel som var organiserad utifran arskurserna 1-5, fran
knappt 2 % till nastan 18 % (se Figur 3).
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Figur 3. Andel skolor organiserade utifran tidigare arskurser, per lasar

Skolor organiserade utifran de mellersta arskurserna var 124 lasaret 1994/95 och endast 34
vid periodens slut (se Figur 4).
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Figur 4. Andel skolor organiserade utifran de mellersta arskurserna, per lasar

Matchning mot stadium och a@mne

Matchningen mot larares utbildningsinriktning mot stadium har under perioden varit lagst for
stadiedvergripande befattningar, hogst har den varit for befattningar inriktade mot lag- och
mellanstadiet. Befattningars matchning mot stadium minskade totalt under perioden, for lag-
/mellanstadiet och hogstadiet fram till lasaret 2002/03, for stadiedvergripande befattningar
under hela perioden (se Figur 5).
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Figur 5. Andel befattningar matchade med larares stadieméassiga utbildningsinriktning, differentierad
for lag/mellan- och hogstadium samt stadiedvergripande, per lasar

Aven befattningars matchning mot amnesinriktning minskade totalt under perioden. Vid en
differentiering mellan befattningars stadieinriktning kan konstateras att den &mnesmassiga
matchningen under hela perioden varit lagst for hogstadiebefattningar, emellertid har den
amnesmaéssiga machningen inte minskat for dessa befattningar (se Figur 6).
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Figur 6. Andel befattningar matchade med larares amnesmassiga utbildningsinriktning, differentierad
for lag/mellan- och hogstadium samt stadiedvergripande, per lasar

Den &mnesmassiga matchningen har varierat mellan olika skolamnen (se Figur 7 och 8). Fram
till mitten av 2000-talet var den hogst for praktisk-estetiska och samhéllsorienterande (SO)
amnen och déarefter for naturorienterande (NO) amnen (se Figur 7). L&gst var matchningen
under hela perioden for sprak, dock skedde en 6kning av denna matchning.
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Figur 7. Andel befattningar matchade med larares utbildningsinriktning for resp. amne, hela
grundskolan, per lasar

For SO- och NO-dmnen uppvisas den hogsta amnesmaéssiga matchningen for befattningar
inriktade mot 1ag- och mellanstadiet (se Figur 8). Den dmnesmassiga matchningen for SO
minskade emellertid for dessa befattningar under perioden. Under periodens senare del
forbattrades matchningen for NO for de befattningar som var inriktade mot hdgstadiet (se
Figur 8).
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Figur 8. Andel befattningar matchade med larares utbildningsinriktning mot SO, differentierad for
lag/mellan- samt hogstadium, per lasar

Nedan visas resultat som beskriver hur befattningar varit matchade mot saval larares
utbildningsinriktning mot stadium som deras dmnesmassiga utbildningsinriktning under
perioden. Denna "totala matchning” uppvisar en kraftig minskning, saval for befattningar
inriktade mot Iag- och mellanstiet som befattningar med stadiedvergripande inriktning. For

befattningar inriktade mot hogstadiet 6kade i stéllet den totala matchningen (se Figur 9).
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Figur 9. Andel befattningar matchade med larares bade stadie- och damnesméassiga
utbildningsinriktning, differentierad for 1ag/mellan- och hogstadium samt stadiedvergripande, per lasar

Sammantaget visar resultaten att saval stadie- och &mnessmassig som total matchning, d.v.s.
overensstammelse mellan befattningars och utbildningars inriktning mot bade stadium och
amne, under hela perioden varit hogst for befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet.
Lagst har matchningen mot stadium varit for stadiedvergripande befattningar, medan
matchningen mot &mne har varit 1&gst for befattningar inriktade mot hdgstadiet. Under
periodens inledning var den totala matchningen lagst for befattningar inriktade mot hégstadiet
och darefter for stadiovergripande befattningar. Den &mnesmassiga matchningen var fram till
mitten av 2000-talet hogst for praktisk-estetiska &men och SO, darefter fér NO. Under hela
perioden var den &mnesmassiga matchningen lagst for sprak. For praktisk-estetiska, SO och
specialpedagogiska @amnen minskade matchningen under perioden, for NO och sprak 6kad
den. Befattningsunderlaget for olika stadie- och &mnesinriktningar kan relateras till skolors
organisation kring olika arskurser. Resultaten visar att skolorganisationen i detta avseende har
forandrats under perioden med en forskjutning mot allt storre andel skolor organiserade kring
arskurserna 1-9 och en minskning av andelen lagstadieskolor, samtidigt har det skett en
breddning for dessa skolor till att ocksa omfatta arskurserna 4 och 5. For hogstadieskolorna
har utvecklingen varierat under perioden med en minskad andel fram till bérjan av 2000-talet
och darefter en svag 6kning. Aven for hogstadieskolorna har det skett en breddning till att i
allt hogre grad omfatta aven arskurs 6. Rena mellanstadieskolor har under perioden nastan
forsvunnit.

Matchning relaterad till huvudman

Saval stadie- och amnessmassig som total matchning var under hela perioden lagre pa
fristaende an i kommunala skolor, detta géller alla arskurser. For befattningar inriktade mot
lag- och mellanstadiet sjonk savél stadiemassig som amnesmassig matchning i kommunala
skolor under perioden; Denna trend var emellertid inte varit lika tydlig for fristaende skolor
(se Figur 10 och 12). For befattningar inriktade mot hogstadiet préaglas utvecklingen for bada
huvudmannen snarast av fluktuationer relaterade till forandrade elevantal (se Figur 21, 11 och
13).

20



—&— Kommun —i— Fristaende

1

v w
L ndiadial bl WHBR A APPSR S o

0,4

T OO E DD OO
RSN AP IR
O’QQQQQQ QQQQQQQQQQ \Q\

DN AR A AR A AR A AR A AR A AR

NN
Figur 10. Andel befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadiet matchade med larares
stadieméssiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for huvudman
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Figur 11. Andel befattningar inriktade mot hdgstadiet matchade med larares stadiemassiga
utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for huvudman
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Figur 12. Andel befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet matchade med larares
amnesmassiga utbildningsinriktning (alla &mnen), per lasar, differentierad for huvudman

21



——Kommun == Fristdende
0,60
s aeuRINCL Lt
0,40
0,30
0,20

0,10

0,00
5 0N PO VN NIV OH AN DO 9NN
O 19,070 O (TR \© (OO (VN
X 5D 00N DOV NIV DXH LN DO QN
SRS S SIS RSSO OSSO
NN Y4 4 2 Y 40 42 ¥ Y Y Y g

Figur 13. Andel befattningar inriktade mot hdgstadiet matchade med larares &mnesmassiga
utbildningsinriktning (alla &mnen), per lasar, differentierad for huvudman

For att illustrera hur den &mnesmassiga matchningen relaterar till huvudman redovisas hér
resultat for nagra olika skolamnen. Figur 14 illustrerar att matchningen for SO-amnen i
huvudsak foljde samma utveckling for de bada huvudmannen fram till lasaret 2005/06, for att
darefter ligga pa en konstant niva i kommunala skolor samtidigt som den minskade i
fristaende skolor. Samma monster ser vi for NO-amnen, dock med hdgre andel matchade
befattningar i fristdende skolor i borjan av perioden (se Figur 15). Aven for sprdkamnena hade
fristaende skolor hogre andel matchade befattningar i borjan av perioden, darefter
sammanfaller nivaerna for de bada huvudmannen (se Figur 16).
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Figur 14. Andel befattningar matchade med larares &mnesmaéssiga utbildningsinriktning for SO,
endast for larare med pedagogisk hdgskoleutbildning, per lasar, differentierat for huvudman
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Figur 15. Andel befattningar matchade med larares &mnesmassiga utbildningsinriktning for NO,
endast for larare med lararutbildning, per lasar, differentierad for huvudman
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Figur 16. Andel befattningar matchade med larares @amnesmassiga utbildningsinriktning for sprak,

endast for larare med lararutbildning, per lasar, differentierad for huvudman

Utvecklingen for totalt matchade befattningar har varit olika beroende pa befattningens
stadieinriktning, och skiljer aven mellan huvudman. For befattningar inriktade mot Iag- och
mellanstadiet har den totala matchningen minskat avsevart i de kommunala skolorna, medan
endast en svag minskning redovisas i de fristdende skolorna (se Figur 17). For befattningar
inriktade mot hogstadiet har den totala matchningen i stallet 6kat i saval kommunala som i
fristdende skolor (se Figur 18). Okningen inleddes efter en nedgang lasaret 2001/02.
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Figur 17. Andel befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet matchade bade med larares
stadiemassiga och amnesmassiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for huvuman
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Figur 18. Andel befattningar inriktade mot hogstadiet matchade bade med larares stadieméassiga och
amnesmassiga uthildningsinriktning, per lasar, differentierad for huvuman

Matchning relaterad till utbildningens langd och pedagogiska inriktning

Hér beskrivs hur matchning relaterat till utbildningens langd samt till larare med respektive
utan pedagogisk hogskoleutbildning. Forst ges en dversiktlig beskrivning av larares
utbildningstid. Darefter visas resultat som beskriver hur matchningen relaterar till larares
utbildningstid, differentierat for stadium, &mne och om l&raren har pedagogisk
hdgskoleutbildning eller j.

Utbildningens langd

Under perioden skedde inga stora forandringar i larares utbildningstid. Larare med tre ars
utbildningstid har utgjort drygt halften av grundskolans lararkar och till stor del har de haft
befattningar inriktade mot 1ag- och mellanstadiet (se Tabell 1). Larare med fyra ars eller
langre utbildningstid har utgjort knappt 30 % av lararkaren och de har i huvudsak haft
befattningar inriktade mot hogstadiet. Ca 20 % av lararna har haft tva ars eller kortare
utbildningstid och dessa aterfinns inom alla stadieinriktningar (se Tabell 1, Figur 19 och 20).

Endast en forsumbar del av lararna med den kortare utbildningstiden har innehaft befattningar
matchade mot bade stadium och amne, framst larare med tre ars utbildningstid har haft dessa
befattningar. Under periodens senare del kom emellertid en allt storre andel av de matchade
befattningarna att innehas av larare med den langsta utbildningstiden: 17 % 2001/02 och 31 %
2010/11 (se Tabell 1).

Tabell 1. Lérare kategoriserade efter utbildningstid, andel av totala antalet befattningar respektive
matchade befattningar (mot bade stadium och amne), per lasar

kortare an 2 ar 2ar 3ar 4 ar eller langre

Andel av Andel av Andel av Andel av Andel av Andel av Andel av Andel av

total antalet | totala ant. | total antalet | totala ant. | total antalet | totala ant. | total antalet | totala ant.

befattningar | matchade | befattningar | matchade | befattningar | matchade | befattningar | matchade

Lasar befattningar befattningar befattningar befattningar

1994/95 0,06 0,001 0,09 0,1 0,57 0,74 0,27 0,15
1995/96 0,06 0,001 0,09 0,1 0,58 0,74 0,27 0,16
1996/97 0,06 0,001 0,09 0,1 0,58 0,74 0,27 0,16
1997/98 0,07 0,001 0,08 0,09 0,58 0,74 0,26 0,17
1998/99 0,09 0,002 0,1 0,11 0,57 0,73 0,24 0,16
1999/00 0,12 0,003 0,11 0,12 0,54 0,71 0,23 0,17
2000/01 0,1 0,004 0,12 0,12 0,55 0,71 0,23 0,17
2001/02 0,11 0,004 0,12 0,12 0,54 0,71 0,22 0,17
2002/03 0,11 0,004 0,13 0,12 0,53 0,69 0,23 0,19
2003/04 0,1 0,004 0,12 0,11 0,53 0,68 0,24 0,21
2004/05 0,09 0,004 0,12 0,11 0,53 0,66 0,25 0,23
2005/06 0,09 0,004 0,12 0,11 0,53 0,65 0,26 0,24
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2006/07 0,09 0,004 0,11 0,1 0,54 0,64 0,27 0,26
2007/08 0,08 0,004 0,1 0,09 0,54 0,63 0,28 0,27
2008/09 0,08 0,004 0,1 0,09 0,53 0,63 0,29 0,28
2009/10 0,08 0,004 0,09 0,09 0,53 0,61 0,29 0,3
2010/11 0,08 0,004 0,09 0,08 0,54 0,61 0,29 0,31
2011/12 0,07 0,004 0,08 0,08 0,55 0,61 0,29 0,31

Foljande resultat visar hur utbildningstiden varierar mellan befattningar inriktade mot olika
stadier. Av larare med befattning inriktad mot lag- och mellanstadiet hade i medeltal 80 % tre
ars utbildningstid, ca 15 % tva ars eller kortare utbildningstid och knappt 5 % hade de langsta
utbildningstiderna (se Figur 19). Férandringen i utbildningstid préaglades for denna
lararkategori av en forskjutning mot kortare utbildningstider. Denna forandring sammanfaller
med forskjutningen av elevantelen mot de hogre arskurserna och darmed ett 6kat lararbehov
for dessa senare arskurser (se Figur 21).
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Figur 19. Befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadiet, differentierat for larares utbildningstid,
per lasar

Av larare med befattning inriktad mot hogstadiet hade i medeltal drygt 60 % fyra ars eller
langre utbildningstid, drygt 25 % hade tre ars utbildningstid och knappt 15 % tva ars eller
kortare utbildningstid (se Figur 20). Utbildningstiden varierade under perioden,
huvudsakligen i dverensstammelse med de férandrade elevantalen (se Figur 21).
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Figur 20. Befattningar inriktade mot hogstadiet, differentierat for larares utbildningstid, per lasar
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Figur 21. Antal elever per stadium och lasar

For befattning inriktad mot Iag- och mellanstadiet hade i medeltal 90 % av lararna med tre ars
utbildningstid ocksa en utbildningsinriktning mot det aktuella stadiet (se Figur 22). Under
perioden minskade emellertid matchningen mot stadiet for dessa larare, vilket det dven gjorde
for dem med fyra ars eller langre utbildningstid (se Figur 22).
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Figur 22. Befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadiet, totalt samt matchade mot stadium
differentierat for utbildningstid om 2 ar eller kortare, 3 ar samt 4 ar eller langre, per lasar

For befattning inriktad mot hogstadiet hade i medeltal 90 % av lararna med fyra ars
utbildningstid ocksa en utbildningsinriktning mot det aktuella stadiet (se Figur 23). En mycket
liten del av lararna med tre ars utbildningstid hade matchade befattningar inriktade mot
hogstadiet (se Figur 23).
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Figur 23. Befattningar inriktade mot hdgstadiet, totalt samt matchade mot stadium differentierat for
utbildningstid om 2 ar eller kortare, 3 ar samt 4 ar eller langre, per lasar

Foljande resultat visar hur utbildningstiden varierar for befattningar med olika
amnesinriktning. Langst utbildningstid har larare med amnesinriktningarna specialpedagogik,
NO och sprak haft under perioden. Utbildningstiden var medellang fér &mnesinriktningen SO
och Kkortast for praktisk/estetisk inriktning (se Tabell 2).

Tabell 2. Genomsnittlig andelen larare under perioden med viss utbildningstid for respektive
&mnesinriktning, alla befattningar samt matchade befattningar

Spec Pr/Est NO SO Sprak
Lasar Alla Match. | Alla Match. | Alla Match. | Alla Match. | Alla Match.

<2ar 0,04 0,00 | 0,15 0,07 | 0,07 0,06 | 0,04 0,03 | 0,12 0,04

2ar 0,05 0,00 | 0,25 0,32 | 0,06 0,01 | 0,02 0,00 | 0,10 0,10

3ar 0,33 0,10 | 0,46 0,52 | 0,44 0,42 | 0,63 0,71 | 0,31 0,03

> a3 | 059 0,90 | 0,14 0,09 | 0,44 0,51 | 0,31 0,26 | 0,47 0,83

For befattning inriktad mot d&mnet specialpedagogik minskade den &mnesmassiga
matchningen under perioden for larare med de langsta utbildningstiderna, och for dem med tre
ars utbildningstid aterstod ytterst fa matchade befattningar vid periodens slut (se Figur 24).
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Figur 24. Befattningar inriktade mot specialpedagogik, totalt samt matchade mot &mnet differentierat
for utbildningstid om 3 ar samt 4 ar eller langre, per lasar

For befattning inriktad mot &mnet NO Okade i stéllet den &mnesmassiga matchningen under
perioden for saval larare med de langsta utbildningstiderna som for dem med tre ars
utbildningstid (se Figur 25). Efter lasaret 2000/01 avtog dock 6kningstakten. Trots den dkade
matchningen for NO-befattningar ledde den mycket kraftiga 6kningen i antal befattningar till
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en betydande 6kning dven i antal icke matchade befattningar for larare med tre respektive fyra
ar eller langre utbildningstid.

—&— Matchade 3 ar —— Matchade 4 ar eller langre
—&—Alla 3 ar == Alla 4 ar eller langre
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Figur 25. Befattningar inriktade mot NO, totalt samt matchade mot &mnet differentierat for
utbildningstid om 3 &r samt 4 ar eller langre, per lasar

For befattning inriktad mot sprakdmnen ¢kade den amnesmassiga matchningen kraftigt under
perioden for larare med de langsta utbildningstiderna, och for dem med tre ars utbildningstid,
vilka till antal var substantiellt, forekom i stort sett inga matchade befattningar vid periodens
slut (se Figur 26).
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Figur 26. Befattningar inriktade mot sprak, totalt samt matchade mot amnet differentierat for
utbildningstid om 3 &r samt 4 ar eller langre, per lasar

For befattning inriktad mot SO 6kade den &mnesmassiga matchningen under perioden i
betydande grad for larare med tre ars utbildningstid och dven for dem med fyra ars eller
langre utbildningstid, for de senare dock svagare (se Figur 27).
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Figur 27. Befattningar inriktade mot SO, totalt samt matchade mot &mnet differentierat for
utbildningstid om 3 &r samt 4 ar eller langre, per lasar

For befattning med praktisk/estetisk inriktning slutligen minskade den &mnesmassiga
matchningen under perioden for savél larare med tre ars utbildningstid som for dem med tva
ar eller kortare utbildningstid (se Figur 28).
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Figur 28. Befattningar med praktisk/estetisk inriktning, totalt samt matchade mot &mnet differentierat
for utbildningstid om 3 ar samt 2 ar eller kortare, per lasar

Utbildningens pedagogiska inriktning

De &mnesmaéssigt matchade befattningarna inkluderar som vi tidigare beskrivit &ven larare
utan pedagogisk hdgskoleutbildning, men med relevant hogskoleutbildning for det aktuella
amnet. En viss 6kning av denna kategori har skett under perioden (se Figur 29). Den
stadiemassiga matchningen utgors endast av larare med pedagogisk hogskoleutbildning och
utvecklingen for denna foljer i huvudsak den &mnesmassiga, dock med en svacka under 2000-
talets inledning.

Vid en jamforelse mellan SCB:s kategorisering som behdrig, i meningen "med for tjansten
adekvat pedagogisk hdgskoleutbildning”, och denna studies kategorisering som total
matchning, i meningen Gverensstammelse mellan bade @mnes- och stadieinriktning, finner vi
ett betydande gap. | medeltal under perioden har 72 % av befattningarna innehafts av behdriga
larare, medan endast 46 % av befattningarna varit totalt matchade (se Tabell 3). Andelen totalt
matchade befattningar minskade under perioden med 1/3, medan andelen behorig léarare
endast minskade med knappt 1/4 (se Tabell 3).
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Figur 29. Andel matchade befattningar (mot &mne) differentierat for larare med pedagogisk
hogskoleutbildning och Gvriga, per lasar

Tabell 3. Amnesméssigt matchade befattningar (ped. hégsk.utbildning) samt behériga (enl. SCBs
kategorisering) som andel av alla befattningar, per lasar

Bade amnes.
och stadie. | Behorig enl.

matchade scb

1994/95 0,60 0,84
1995/96 0,57 0,81
1996/97 0,57 0,73
1997/98 0,56 0,70
1998/99 0,53 0,72
1999/00 0,51 0,79
2000/01 0,46 0,78
2001/02 0,43 0,74
2002/03 0,42 0,72
2003/04 0,41 0,71
2004/05 0,42 0,73
2005/06 0,42 0,67
2006/07 0,41 0,69
2007/08 0,41 0,68
2008/09 0,39 0,68
2009/10 0,41 0,67
2010/11 0,40 0,65
2011/12 0,40 0,64
Medel: 0,46 0,72

Matchning ur ett likvardighetsperspektiv

Har redovisas hur graden av matchning forandrats under perioden for skolor med lag, medel
eller hog andel elever beréattigade till modersmalsundervisning (lag-BM-skolor; mindre an 10
%, medel-BM-skolor; 10 % - 40 %, hog-BM-skolor; 6ver 40 %), differentierat for
kommunala och fristaende huvudman.

Tidigare har resultaten visat att matchningen varit i det ndrmaste lika hog for stadie- som for
amnesmaéssig inriktning och l&gst har den totala matchningen varit. All matchning har minskat
under perioden. Det ar befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadiet som haft den hogsta
matchningen, emellertid har minskningen har varit kraftigst. For befattningar inriktade mot
hogstadiet okade i stallet matchningen svagt efter lasaret 2002/03. Nedan beskrivs hur dessa
forandringar ar relaterade till elevgruppers sammanséattning med avseende pa andelen elever
med utlandsk bakrund.
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Matchning relaterad till elevsammansattning med avseende pa utlandsk bakgrund
Under hela perioden var saval stadie-, amnesmassig som total matchning lagre i hog-BM-
skolor an i dvriga skolkategorier, detta géller samtliga stadieinriktningar (se Figur 30-38).
Hogst andel matchade befattningar hade i huvudsak lag-BM-skolorna.

Utvecklingen under perioden skiljer mellan skolor beroende pa elevsammansattningen;
Minskningen av andelen totalt matchade befattningar med inriktning mot Iag- och
mellanstadiet var hogst i hég-BM-skolorna (43 %, jamfort med 37 % for lag-BM och 38 %
for medel-BM) (se Figur 36). Okningen av andelen totalt matchade befattningar med
inriktning mot hogstadiet var lagst i hog-BM-skolorna (21 %, jamfort med 25 % for 1ag-BM
och 29 % for medel-BM) (se Figur 37). For befattningar med stadiedvergripande inriktning
var daremot minskningen i matchade befattningar hogst i 1ag- och medel-BM-skolorna (se
Figur 32, 35 och 38).
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Figur 30. Andel befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet matchade med larares
stadiemassiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori
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Figur 31. Andel befattningar matchade inriktade mot hdgstadiet med larares stadieméassiga
utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori
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Figur 32. Andel befattningar med stadiedvergripande inriktning matchade med larares stadiemassiga
utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori
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Figur 33. Andel befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet matchade med larares
amnesmassiga utbildningsinriktning (alla &mnen), per lasar, differentierad for skolkategori
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Figur 34. Andel befattningar inriktade mot hogstadiet matchade med l&rares &mnesmassiga
utbildningsinriktning (alla amnen), per lasar, differentierad for skolkategori
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Figur 35. Andel befattningar med stadiedvergripande inriktning matchade med larares &mnesmaéssiga
utbildningsinriktning (alla &mnen), per lasar, differentierad for skolkategori

——L3g-BM —@—Medel-BM == Hog-BM

O N P O O N O X H L A &S O 0 N
97O O O O Q7T Q7 Q7 Q Q70" QOO VN
ARSI A PRI
QY A0 A0 0" 0" Q" Q" Q" Q" Q" \Q
DN N A O R R A

)

Figur 36. Andel befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet matchade bade med larares
stadiemassiga och amnesmassiga utbildningsinriktning, per ar, differentierad for skolkategori
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Figur 37. Andel befattningar inriktade mot hogstadiet matchade bade med larares stadiemassiga och
amnesmassiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori
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Figur 38. Andel befattningar med stadiedvergripande inriktning matchade bade med larares
stadiemassiga och amnesmassiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori

Nedan visas resultat for total matchning for kommun och fristdende skola. Graden av
matchning skiljer mellan hog-BM-skolor och évriga pa liknande satt for de bada
huvudmaénnen. Dock har skillnaderna mellan htg-BM-skolor och 6vriga 6kat under perioden i
de kommunala skolorna, vilket de inte har i de fristaende skolorns (se Figur 39-41).
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Figur 39. Andel befattningar inriktade mot lag- och mellanstadiet matchade bade med larares
stadiemassiga och amnesmassiga utbildningsinriktning, per ar, differentierad for skolkategori och for

huvudman
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Figur 40. Andel befattningar inriktade mot hogstadiet matchade bade med larares stadieméssiga och
amnesmassiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori och fér huvudman
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Figur 41. Andel befattningar med stadiedvergripande inriktning matchade bade med larares
stadiemassiga och amnesméssiga utbildningsinriktning, per lasar, differentierad for skolkategori och
for huvudman

De &mnesdifferentierade resultaten for den totala matchningen som redovisas nedan belyser
hur den laga matchningen i hog-BM-skolorna relater till olika skolamnen. For sprak ar
differensen mellan skolkategorierna hogst (se Figur 44). Detta kan indikera att de tidigare
redovisade differenserna i matchning mellan skolkategorier delvis kan vara relaterade till
befattningar inriktade mot modersmalsundervisning, vilka till hdgre grad dn andra skulle
kunna innehas av larare utan pedagogisk hdgskoleutbildning. Dock visar Figur 42 och 43 att
differensen mellan h6g-BM-skolor och 6vriga for &mnesinriktningarna NO och SO &r
jamforbara med motsvarande differenser for total matchning for alla skolamnen (se Figur 36-
38), vilket indikerar en generell skillnad i matchning mellan de olika skolkategorierna och
saledes inte att den endast ar relaterad till sprakamnen.
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Figur 42. Andelen NO-befattningar matchade bade med lérares stadiemassiga och amnesméssiga
utbildningsinriktning, per ar, differentierat for skolkategori
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Figur 43. Andelen SO-befattningar matchade bade med larares stadiemassiga och amnesmassiga
utbildningsinriktning, per ar, differentierat for skolkategori
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Figur 44. Andelen Sprak-befattningar matchade bade med larares stadiemassiga och amnesmassiga
utbildningsinriktning, per ar, differentierat for skolkategori

Diskussion

Denna studie syftade till att belysa hur de skolreformer som genomfordes under 1990-talets
borjan relaterar till pedagogisk segregation. | studien redogérs for hur utnyttjandet av
lararkompetensen forandrats dver tid i relation till bade elevgruppers sammansattning med
avseende pa utlandsk bakgrund och till huvudman. Resultaten visar att det finns en
systematisk brist i likvardighet i matchning av lararresursen de senaste decennierna, och att
denna skillnad mellan skolor med olika elevsammanséttning uppvisar en svag 6kning. Lagst
ar 6verensstdammelsen mellan befattningens inriktning mot stadium och &mne och l&rarens
utbildningsinriktning i skolor med hog andel elever berattigade till modersmalsundervisning
och allra lagst & matchningen i fristdende skolor. Dessa inskrankningar i likvardiga i
forutsattningar skulle kunna ha betydelse for elevers prestationer, vilket tidigare forskning
pekar pa (Goddard, Hoy och Hoy Woolfolk, 2000).

I en tidigare studie har vi konstaterat bristande likvardighet i allokering av lararkompetensen
till olika skolor inom grundskolan; i denna studie visar resultaten att den pedagogiska
segregationen dessutom okat med avseende pa hur lararkompetensen tas i ansprak for olika
befattningar. Decentraliseringen och avregleringen av behdrighets- och
meritvérderingsreglerna 1990 respektive 1993 har bidragit till 6kad autonomi for lokal
huvudman i grundskolan (prop. 1988/89:4), vilket har bidragit till ett friare utnyttjande av
lararresursen pa satt man anser passar verksamheten bast. En slutsats som kan dras utifran
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denna studies resultat &r att de befattningar som ar tillsatta av larare med utbildningsinriktning
som motsvarar befattningens inte ar likvardigt fordelade mellan skolor, de aterfinns i lagre
grad i skolor med hdg andel elever beréattigade till modersmalsundervisning &n i andra skolor.
Brist pa larare med adekvat utbildningsinriktning skulle till viss del kunna forklara svarigheter
att matcha befattningar i skolor med pressade arbetsforhallanden, men i dessa skolor kan dven
avregleringarna antas bidra till den svaga matchningen. Rektorernas storre frihet att lata
allmént behdriga larare undervisa i &mnen de inte ar utbildade for kan i de nd&mnda skolorna
vara onskvart av olika skal, da eventuellt andra prioriteringar an utbildningens innehall gors
vid komplexa problemsituationer. Skolor med hdg andel elever fran resursstarka hem kan i
storre utstrackning i stéllet ha prioriterat 6verensstimmelse mellan larares &mnes- och
stadiemassiga kompetenser och befattningens inriktning. Resultaten i denna studie visar just
att den hogsta andelen matchade befattningar finns i skolor med férre elever med utlandsk
bakgrund. Skillnader i matchning mellan olika skolor kan ocksa relateras till skolornas olika
befattningsunderlag, bland annat beroende pa arskursindelningen. Likvérdigheten i den
meningen att alla elever, oberoende av forutsattningar, ska ha samma mojligheter att moéta
larare med adekvat kompetens uppvisar saledes brister. Detta uttryck for pedagogisk
segregation har till viss del Okat efter att avregleringar skett. Om samma mekanismer till f6ljd
av avregleringarna kan forklara att larare i fristaende skolor jamfort med kommunala mer
sallan har en uthildningsinriktning som matchar befattningens &r svarare att saga. Dessa
skolors snabba expansion och ofta laga elevantal ar forutsattningar som givetvis samvarierar
med mojligheterna att matcha befattningar mot larares utbildningsinriktningar.

Inledningsvis diskuteras de resultat som visar nivaer och forandringar av befattningar
matchade med larares utbildningsinriktningar under perioden och déarefter resultat
differentierade for skolor med olika elevsammanséttning. Avslutningsvis diskuteras fragor
relaterade till metod och data.

Matchning mellan befattningens och utbildningens inriktning

Att 6verensstdammelsen mellan en larares utbildningsinriktning och befattningens inriktning
minskat for befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadiet kan majligen forklaras av det
Okade elevantalet med ett dkat lararbehov under periodens forsta del, samt av otydlig
amnesinriktning i vissa lararutbildningar. Att matchningen for befattningar inriktade mot
hogstadiet 6kat sedan borjan av 2000-talet trots det 6kade elevantalet kan eventuellt férklaras
av dverstromning av larare fran de lagre stadierna da elevantalen dar minskade. Den laga
matchningsnivan och likaledes minskningen under hela perioden for befattningar med
stadiedvergripande inriktning har troligen samband med expansionen av dessa befattningar
samt otydlighet i inriktningen av vissa lararutbildningar.

Genom att anvénda de utvecklade klassifikationsvariablerna har vi i den har studien visat att
befattningar tillsatta av larare med bade pedagogisk hdgskoleutbildning och relevant
utbildningsinriktning minskat fran 60 % till 40 % under perioden. Om man i stéllet utgar fran
den Klassificering som gors av SCB, i behdriga och obehoriga, redovisas en avsevart lagre
nivai pd denna forsvagning; Det skiljer ca 20 procentenheter mellan de bada
klassifikationssystemen. Detta ar anméarkningsvart eftersom lararkompetens ar en av de mest
betydelsefulla resursfaktorerna och darfor nddvandig att ha kontroll dver.

Att matchningen ar lagre i fristéende an i kommunala skolor kan mahanda forklaras av allt
fler mindre fristdende skolor med svagt underlag for specifika befattningar. Att fristaende
skolor till skillnad fran kommunala inte uppvisat en minskning i graden av matchade
befattningar inriktade mot 1ag- och mellanstadiet skulle kunna bero pa att det skett en
overstromning av larare fran kommunala till fristdende skolor.
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Matchningen har varierat mellan olika &mnesomraden, vilket kan aterspegla studenters
mojligheter till alternativa yrkesval. Loneutvecklingen som for larare varit svagare an for
andra jamforbara yrkesgrupper kan ha paverkat studenters benagenhet att soka andra
utbildningar (Bjorklund, et al., 2005; SOU 2014:05). En tillbakahallande faktorer for
I6neutvecklingen kan ha varit rektorernas 6kade inflytande dver I6nesattningen (SOU
2014:05). Aven lararyrkets minskade status kan ha paverkat rekryteringen, dit forutom
I6neutvecklingen &ven larares minskade autonomi bor raknas (SOU 2014:5). Svag
I6neutveckling och deprofessionalisering betraktas av exempelvis Bertilsson (2014) som
forklaringar till att studenter med hoga betyg fran gymnasiet allt oftare valjer andra
utbildningsomraden, och denna dranering borjade vid mitten av 1990-talet.

Att matchningen minskat kan ocksa vara en konsekvens av otydlig och &ndrad lararutbildning
dér en larares utbildningsinriktning vid anstéllning varit oklar for rektorer. For befattningar
inriktade mot Iag- och mellanstadiet, dar matchningen minskat mest under perioden, har det
samtidigt funnits larare med tydligt stadieinriktad utbildning, med otydligare stadieinriktad
men tydligt amnesinriktad utbildning (utbildade fran 1988) samt larare utbildade fran 2001
med betydligt mer oklar utbildningsinriktningen. Den sistndmnda l&rarutbildningen préglades
av valfriheten och av en enda samlad lararexamen med olika utgangar. Bristfallig matchning
kan ocksa vara en konsekvens av andrad skolorganisation. Efter inférandet av en ny laroplan
1994 var grundskolan inte langre indelad i stadier. Kunskapsinnehall och utvérderingar i
stéllet for stadieindelade timplaner skulle forbattra resultat och arbetsmiljo samt leda till 6kad
professionell frihet for lararna. Som en konsekvens av dessa forandringar kom skolenheter att
mer organiseras som stadiedvergripande. Resultat i denna studie visar en dryg férdubbling av
andelen skolor organiserade som stadiedvergripande under perioden. Det ddrigenom mer
begransade tjansteunderlaget for respektive stadium har formodligen inneburit lagre
overensstammelse mellan befattningars och lararutbildningars inriktningar.

Matchningen och skolors elevsammansattning

Graden av matchade befattningar skiljer sig mellan skolor beroende pa elevgruppernas
sammansattning, med lagst Overensstimmelse mellan befattningens och utbildningens
inriktning mot stadium och amne i skolor med hog andel elever berattigade till
modersmalsundervisning. Detta &r ett uttryck for pedagogisk segregation i den svenska
grundskolan vilket leder till icke likvérdiga forutsattningar for undervisningen. Dessa
forhallanden galler bade pa kommunala och i fristaende skolor. De forandringar av
matchningen som skett under perioden har varit minst gynnsamma i h6g-BM-skolorna.
Emellertid galler dessa forandringar huvudsakligen kommunala skolor, i fristaende skolor har
inte gapet mellan hdg-BM- och 6vriga skolor ékat under perioden.

Det finns manga majliga orsaker till de brister i likvardighet som visats i denna studie, en
forklaring skulle kunna vara att lararkompetens vérderas och prioriteras pa olika satt beroende
pa elevgruppers sammanséttning, en annan att tillgangen till larare med adekvat
utbildningsinriktning varierar mellan olika skolor. De skolpolitiska férandringarna med
decentraliserad styrning och 6kad autonomi for lokal huvudman, fri etableringsratt och fritt
skolval med skolkonkurrens har mojliggjort olika prioriteringar. Inte endast elevers
maluppfyllelse utan aven andra krav relaterade till marknadsmaéssig verksamhet kan ha varit
styrande, som exempelvis lyhordhet for elevers och foraldrars 6nskemal samt
kostnadseffektivitet, vilka lyfts fram som argument for valfrihet i propositionen om fri
etableringsréatt (1991/92:95). Ett av reformernas syften har varit att stimulera till olikheter
mellan skolor vilket mojligen kan ha drivit pa skolsegregationen, som i sin tur kan ha bidragit
till 6kade skillnader i matchning mellan skolor. Rektorers prioriteringar vid saval anstallning
av larare som matchning av befattningar skulle kunna skilja mellan skolor med olika
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elevsammanséttning och mellan olika huvudman. | fristdende skolor med
utbildningsprofilerna konfessionell, spraklig/etnisk och speciell amnesprofil kan exempelvis
larares specifika kompetenser ha prioriterats framfor amnes- och stadieinriktning, vilket ocksa
skollagen lamnat 6ppning for (Hansson & Gustafsson, 2016). Den dvervagande delen av
lararbefattningarna pa de namnda utbildningsprofilerna finns i hg-BM-skolor vilket skulle
kunna forklara att dessa skolor har en lagre matchningsgrad an évriga skolor. Bristen pa
utbildade larare har givetvis forsvarat mojligheterna att matcha befattningarna. Férutom en
generell lararbrist har det ocksa forekommit en likvardighetsproblematik relaterad till 6kande
arbetsmiljomassiga skillnader mellan skolor orsakade av bland annat 6kad skolsegregation
och okad skolkonkurrens (Skolverket, 2012; Bohlmark, et al., 2015).

Eftersom lararkompetens har olika betydelse for elevers prestationer relaterat till elevernas
bakgrund (Ex. Bjorklund et al. 2010; Lindahl, 2005) ar likvardig matchning mellan
befattningars inriktning mot &mne och arskurs och larares utbildningsinriktning en central
resursfaktor. Med tilltagande skolsegregation har betydelsen av likvardig matchning 6kat. Att
elever i skolor med hog andel elever beréattigade till modersmalsundervisning mer sallan &n
andra moter larare med utbildning for den arskurs och det amne undervisningen avser kan fa
kritiska konsekvenser for elevernas prestationer, men &r &ven problematiskt ur ett
integrationsperspektiv. Pedagogisk segregation i den svenska grundskolan med paverkan pa
saval elevprestationer som resultatskillnader mellan skolor ar saledes ett individuellt problem
for enskilda elever, men ocksa ett samhélleligt problem.

Begransningar och fortsatt forskning

I den hér studien har lararbefattningar i den svenska grundskolan jamforts i relation till graden
av overensstammelse mellan befattningens inriktning mot stadium och @mne och lararens
utbildningsinriktning. Till viss del omfattar dessa befattningar olika kategorier av larare; de
stadiemassigt matchade omfattas genomgaende av larare med pedagogisk hogskoleuthildning
medan de &mnesmassigt matchade omfattas av larare bade med och utan pedagogisk
hogskolutbildning. Dock &r skillnaderna mellan dessa kategorier sma da de larare som saknar
pedagogisk hégskoleutbildning men har &mnesmassigt relevant utbildningsinriktning ar
mycket fa. | studien gors vissa av analyserna med differentiering av de &mnesméssigt
matchade befattningarna i tva kategorier: med respektive utan pedagogisk hogskolutbildning.
Huruvida bristande pedagogisk utbildning kan kompenseras av djupare amnesmaéssiga
kunskaper dr en empirisk fraga att fortsatt undersoka. For de larare som har befattningar
grundade pa grundskollararutbildning finns ett 6verlapp mellan stadierna (ak 1-7 och ak 4-9),
sa bestdamningen av stadie har fatt ske genom antaganden om férdelning av larare 6ver
arskurserna, vilket kan medfora vissa fel.

For att differentiera skolor efter social gruppsammanséttning har i denna studie anvénts en
indikator som anger andelen "elever beréattigade till modersmalsundervisning”. Detta innebar
en viss etisk problematik. Denna variabel &r emellertid den enda tillgangliga i Lararregistret
for att differentiera skolor i detta avseende. For att undanréja eventuella odnskade kopplingar
till elevers migrationshakgrund hade det varit 6nskvart med tillgang till andra data. Det ar
darfor viktigt att beakta att den differentiering av skolor som &r gjord i denna studie inte syftar
till att se elevers berattigande till modersmalsundervisning som teoretisk utgangspunkt for
behovet av likvardiga resursfaktorer i den svenska grundskolan; Det ar snarast elevers
socioekonomiska bakgrund som &r den teoretiska bakgrunden. Den néra kopplingen mellan
familjers socioekonomiska forutsattningar och migrationsbakgrund gor det majligt att anda
anvéanda denna indikator.

Fordjupade studier behdver goras av effekterna av lararkompetens for olika utfallsvariabler.
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De olika lararutbildningarna med sina skilda forutsattningar kan exempelvis ha paverkat
mdjligheten att matcha befattningar med l&rares utbildningsinriktningar, liksom larares
forutsattningar att mota utbildningens behov. Den fortsatta utvecklingen efter inférandet av
krav pa lararlegitimation blir sarskilt intressant att studera: 6kar lararkompetensen och
minskar den pedagogiska segregationen, och okar yrkets status och attraktionskraft med
exempelvis 0kat skolkapital hos de studenter som soker sig till utbildningen till f6ljd av
legitimationskravet?
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DEL 2

EN MODELL FOR DIFFERENTIERAD KLASSIFIKATION AV
LARARKOMPETENS | LARARREGISTRET
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Bakgrund till differentierad lararklassifikation

Utifran tidigare genomférda kartlaggningar och utredningar presenteras inledningsvis en
oversiktlig beskrivning av lararbefattningars férdelning ver stadier och &mnen samt hur
larares utbildningsinriktning 6verensstdmmer med befattningens inriktning mot stadium och
amne. Genomgangen bygger pa uppgifter fran en Skolverksenkat, en lararenkat genomford av
de fackliga organisationerna, riksrevisionens granskning utifran offentlig statistik och
kompletterande undersokningar, samt pa uppgifter fran en enkét-, intervju- och
registerundersokning genomford av Statskontoret.

Darpa foljer en redogorelse for resultat fran tidigare forskning om hur olika skolreformer
sedan borjan av 1990-talet inverkat pa dels allokering av lararkompetens till olika skolor, och
dels lararyrkets attraktivitet.

Lararkompetens i den svenska grundskolan

Tidigare forskning visar att lararkompetens som éverensstammer med den niva lararen ar
utbildad for paverkar elevers prestationer. Pa skolniva har exempelvis kollektiv
lararkompetens, uttryckt som larares forestallningar om sina mojligheter att skapa
kunskapsutvecklande undervisning, en positiv effekt pa prestationerna (Goddard, et al., 2000).
Drygt 50 % av skolvariationen i matematikprestationer, och néstan 70 % av variationen i
lasning forklaras i denna studie av den kollektiva lararkompetensen (s. 500). Goddard m.fl.
betonar att effekterna &r beroende av 6verensstimmelsen mellan lararens kompetens,
undervisningsamnet och elevgruppen. Pa individniva paverkar aven enskilda larares
kompetenser resultaten. Baumert m.fl. (2010) visar att en larares dmnesdidaktiska kompetens
har positiv effekt pa elevers prestationer, och att lararens amneskunskaper i detta
sammanhang &r att betrakta som en nddvandig forutsattning for den &mnesdidaktiska
kompetensen.

Skolverkets enkatundersokning

Under senare tid har flera svenska undersdékningar genomforts som studerat i vilken utstrack-
ning larares utbildning motsvarar den undervisning de faktiskt bedriver. Skolverket (2005) har
gjort en enkatundersokning som riktat sig till ett urval av 9000 l&rare. | enkaten fick lararna
ange de amnen och skolar som de undervisade i lasaret 2002/03 och de fick dven uppge om de
hade utbildning i undervisningsdmnet eller ej. Svarsfrekvensen var 75 %. Uppgifter om
lararens pedagogiska utbildning (i rapporten anvénds detta begrepp synonymt med
"lararutbildning™), kon och alder hamtades fran lararregistret. Undersokningsresultaten
redovisas i Skolverkets rapport (2005) uppraknade till populationsniva, 93 000 larare i
totalpopulationen.

Cirka 57 000 larare undervisade i grundskolans ar 1-5, 37 000 i arskurs 6 och 43 000 i arskurs
7-9. Av lararna i arskurs 6 undervisade de flesta dven inom arskurs 1-5 eller inom arskurs 7-9.
De vanligaste enskilda undervisningsdmnena var svenska, matematik och engelska. Néstan 60
% undervisade i svenska eller matematik, medan 42 % undervisade i engelska. Resultaten
visar ocksa att 47 % av lararna undervisade i minst ett samhallsorienterande &mne och 41 % i
minst ett naturorienterande @mne, men ocksa att integrerad undervisning i alla
samhaéllsorienterande och naturorienterande &mnen ar vanlig. En forklaring till att s& manga
larare undervisar i dessa &mnen &r att larare i de lagre skolaren undervisar inom i stort sett alla
amnen. | de hogre skolaren ar lararna mer specialiserade och undervisar i allmanhet endast i
tva damnen i genomsnitt.
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Utover denna beskrivning av larares undervisning lasaret 2002/03 visar ocksa Skolverkets
undersékning hur larares utbildning 6verensstimmer med den undervisning de genomfor.
Andelen larare med pedagogisk utbildning var hogre i de tidiga skolaren &n i de senare. |
arskurs 1-5 hade i genomsnitt 86 % av lararna lararutbildning, i arskurs 6 hade 78 %
lararutbildning och i arskurserna 7-9 hade 74 % lararutbildning. Variationen mellan
skolamnen var emellertid stor. | exempelvis modersmal hade endast omkring halften av
lararna pedagogisk hogskoleutbildning. I nastan samtliga amnen i arskurs 7-9 var andelen
larare med pedagogisk hogskoleutbildning lagre an 80 %; lagst var andelen i modersmal,
spanska, musik samt idrott och hélsa.

Utover formell l&rarutbildning ar lararutbildningens inriktning mot det stadium och &mne som
anstéllningen avser en dimension av lararkompetensen. Skolverket skriver i sin rapport att
andelen larare i arskurs 7-9 med lag- eller mellanstadielérarutbildning var relativt hog i
svenska, svenska som andrasprak, matematik och engelska. En méjlig forklaring till detta sags
vara att lag- och mellanstadielarare kan ha gett stddundervisning i dessa &mnen. Omkring 40
procent av dessa larare hade ndmligen dven specialpedagogutbildning. En annan forklaring som
namns ar att det varit svart att rekrytera larare med utbildning for senare ar. Nastan 90 % av de
larare som undervisade i matematik eller svenska i arskurserna 1-6 hade utbildning i det
aktuella amnet. | naturorienterande och samhéllsorienterande amnen var denna andel nagot
lagre. Av de larare som undervisade i engelska hade endast 73 % utbildning i amnet.

Andelen larare i arskurs 7-9 som hade utbildning i undervisningsamnet var 80 % i matematik
och svenska, medan endast 68 % ocksa hade lararutbildning. I engelska var resultatbilden
likartad. Av l&rare som undervisade i dmnena biologi, fysik och kemi hade omkring 85 %
utbildning i &mnet, medan andelen som hade bade lararutbildning och utbildning i amnet lag
omkring 15 - 20 procentenheter lagre.

| rapporten (Skolverket, 2005) redovisas ocksa vissa jamforelser med populationsdata fran
lararregistret, vilka pekar pa att Skolverksundersékningen med i medeltal 3,6 % Overskattar
andelen larare med lararutbildning.

De fackliga organisationernas register- och enkatstudie

Lararforbundet och L&rarnas Riksforbund (2006) har undersokt vilken undervisning larare i
arskurs 7-9 bedriver i relation till sin utbildning. Undersékningen genomfordes huvudsak-
ligen som en registerstudie dar befattningskoder fran Skolverkets lararregister jamfordes med
uppgifter fran olika utbildningsregister. Enligt undersdkningen hade 56 % av alla larare i
matematik, naturorienterande dmnen, svenska och sprak en adekvat utbildning for sin
befattning. Motsvarande i svenska och samhallsorienterande &mnen uppgick till 65 %.

Studien omfattar dven en kompletterande enkatundersokning med 2 000 larare i arskurs 7-9.
Resultaten visar att 60 % av lararna undervisade enbart i &mnen de hade utbildning for.
Vidare framgick att i sex av de undersokta dmnena hade mindre &n halften av lararna
lararutbildning med inriktning mot det, eller de &mnen de undervisade i. Storst brister fanns i
spanska (23 %), geografi (39 %) och samhallskunskap (39 %). | matematik, teknik och
religionskunskap hade mindre &n 50 % av lararna adekvat utbildning.

De fackliga organisationernas enkatundersokning ger salunda en mer negativ resultatbild an
den registerstudie de genomfort. Detta torde ha sin grund i att de bredare kategorierna i
registren inte ger samma precision i identifieringen av undervisningsdmnen och arskurser som
ar mojlig att nd i en enkatundersokning.
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Riksrevisionens granskning

Riksrevisionen (2005) har granskat statens insatser for att huvudman ska anvénda larare med
ratt utbildning for den undervisning de bedriver. Utifran offentlig statistik och kompletterande
undersokningar konstateras att manga larare saknar den utbildning undervisningen kraver, i
grundskolan &r det ca 30 % av ldararna som inte har en utbildningsinriktning som
overensstammer med befattningens. Vidare konstaterar Riksrevisionen att andelen larare utan
lararutbildning 6kat kraftigt sedan skolan kommunaliserades i borjan av 1990-talet. Andelen
larare som ar anstallda tills vidare och saknar lararexamen ar hég (ca 13 %) och har dessutom
Okat Over tid. Riksrevisionen finner vidare i sin granskning att det &r vanligt att larare med
lararutbildning inte har utbildning for just den undervisning de bedriver. | grundskolans
senare arskurser saknar exempelvis var tredje larare i svenska, engelska och matematik en
lararexamen med utbildning inriktad mot dessa &mnen.

Riksrevisionens samlade bedémning &r att regering och berérda myndigheter inte gjort
tillrackligt for att undervisningen i skolan ska bedrivas av larare med réatt utbildning. Skol-
lagen (SFS 1985:1199) &r oklar och medger ett stort tolkningsutrymme for huvudmannen.
Skolverkets inspektion har inte prioriterat fragan om lararnas utbildning, samtidigt som
verkets uppfoljning inte ger en réattvis bild av lararnas utbildning i forhallande till skollagens
krav. Enligt revisionen brister ocksa samordningen av utbildningens utformning mellan de
larosaten som har pedagogisk hégskoleutbildning och skolans huvudman.

Statskontorets undersokningar

Statskontoret (2007) har pa regeringens uppdrag kartlagt och analyserat forekomsten av och
orsakerna till att personer utan foreskriven utbildning anstalls i det offentliga skolvésendet
och i fristdende skolor. Uppdraget har dels bestatt av en storre enkéat- och
registerundersokning, dels av intervjuer med foretradare for kommunala och fristaende
skolhuvudman. Enkatundersokningen bygger pa ett urval av 40 000 larare ur en population pa
drygt 150 000. Det innebér att mer an var fjarde larare ombads att besvara enkéten.
Svarsfrekvensen uppgick till 62 % (knappt 25 000). Intervjuundersokningen omfattade 13
kommuner. Kartldggningen visar att halften av undervisningen i grundskolan bedrivs av larare
som har bade svensk lararexamen (begreppet anvands synonymt med “pedagogisk
hogskoleuthildning™) med inriktning mot skolformen och arskursen dar de undervisar och
tillracklig utbildning i undervisningsamnet. Larare utan utbildning bade for arskursen och i
amnet ar vanligare i slojd, bild, musik och sprak an i svenska, matematik,
samhallsorienterande och naturorienterande &mnen. Av de tillsvidareanstallda l&rarna saknar
drygt en av tio i grundskolan lararexamen. De flesta av dessa har eftergymnasial utbildning
och omkring attio procent har deltagit i en lararutbildning. Statskontorets undersokning visar
att variationerna i lararnas utbildning i viss utstrackning kan forklaras av strukturella
skillnader, dar rektorer exempelvis prioriterar amneskompetens hogre ju dldre eleverna ar.
Dimensioneringen och utformningen av lararutbildningen samt brist pa vidareutbildning av
larare ndmns som generella bakomliggande faktorer till att larare utan foreskriven utbildning
undervisar i skolan.

Sammanfattningsvis visar denna oversikt att andelen larare som saknat lararexamen varit
lagre i de tidiga skolaren &n i de senare. I Riksrevisionens undersokning visades att andelen
utan lararexamen Okat sedan skolan kommunaliserades. | de senare skolaren hade dessutom
en stor andel av lararna utbildning inriktad mot lag- eller mellanstadielérarutbildning. |
Skolverksenkéten och i Riksrevisionens undersokning visades att knappt 70 % av lararna hade
bade utbildning i undervisningsamnet och lararutbildning, medan denna andel var lagre i
Lararforbundets och Lérarnas Riksforbunds undersokning, i exempelvis matematik endast
drygt 50 %. Aven Statskontorets kartlaggning gav vid handen att endast hélften av lararna
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hade bade lararexamen med inriktning mot skolformen och arskursen dar de undervisar och
tillracklig utbildning i undervisningsamnet.

Skolreformer och lararkompetens

Allokering av lararkompetens

Efter den reformering som svensk grundskola genomgatt sedan bdrjan av 1990-talet, med bl.a.
okad decentralisering, har inga stora férandringar relaterade till resurser skett pa kommunniva
(Ahlin & Mork, 2008). Dock kan det avreglerade meritvarderings- och behdrighetssystemet
som infordes i borjan av 1990-talet (Prop.1988/89:4) ha paverkat vilka larare som anstallts.
Ett kriterium i skollagen (SFS 1985:1100) for att komma ifraga for tillvidareférordnande var
att lararen hade lararutbildning. Lagen tillat emellertid undantag fran denna regel: ”"Den som
inte ar behorig far anda anstallas utan tidsbegransning, om det saknas behdriga sokande och
om det finns sarskilda sk&l samt om den s6kande har motsvarande kompetens for den
undervisning som anstallningen avser och det dessutom finns skal att anta att den s6kande &r
lampad att skota undervisningen” (2 kap. 4 8). Att 15 % av den tillsvidareanstallda lararkaren
i grundskolan utgjordes av larare utan pedagogisk hogskoleutbildning lasaret 2004/2005
jamfort med 8 % lasaret 1990/1991 (Riksrevisionen, 2005, p. 67) speglar méjligen de lokala
huvudmaénnens 6kade inflytande.

I den senaste skollagen (SFS 2010:800) kravs forutom lararutbildning ocksa lararlegitimation
(2 kap. 13 8). Men aven i denna lagstiftning finns majligheter att kringga legitimationskravet.
Om det inte finns nagon larare att tillgd inom huvudmannens organisation som uppfyller
kraven enligt 13 § eller om det finns nagot annat sarskilt skal med hansyn till eleverna (2 kap.
18 8) kan rektor anstalla larare som inte uppfyller kraven. Undantaget ar tidsbegrénsat till
hogst ett ar i taget, vilket dock inte géller modersmals- och yrkeslarare samt larare inom
vuxenutbildningen.

Utover meritkrav paverkas rekryteringen till lararyrket troligtvis dven av I6nesattningen.
Sedan lang tid tillbaka har larare haft en svag loneutveckling och kommunaliseringen har inte
lyckats bryta denna trend (SOU 2014:5). Under perioden 1997-2012 har I6neutvecklingen for
larare varit betydligt sémre an for jamforbara grupper, och den har varit samre &n den
genomsnittliga I6neutvecklingen for kommunalt anstallda (SOU 2014:5, s. 23).
Reallonedkningen mellan 1997 och 2011 har fér grundskoll&rare varit ca 47 %, medan den
genomsnittliga I6nedkningen inom exempelvis den statliga sektorn varit drygt 60 %, for
ingenjorer drygt 70 % och for anstallda inom den kommunala sektorn ca 57 % (s. 171).

Efter att skolan decentraliserats ar det kommunerna, dar bl.a. rektorerna fatt okat inflytande
Over l6nesattningen, som bar huvudansvaret for denna svaga loneutveckling (SOU 2014:5. s.
25). Parallellt med den generellt svaga I6neutvecklingen har det sedan reformernas inférande
skett en 6kning av skolkostnaderna (Ahlin & Mork, 2008). Malet om kostnadseffektivitet i
propositionen om fri etableringsratt (1991/92:95) har séaledes inte infriats. Ahlin och Mork
forklarar detta med att den generellt svaga I6neutvecklingen for lararna vagts upp av exempel-
vis okade lokalkostnader. Etablerandet av fristaende skolor kan ocksa ha drivit pa
skolkostnaderna, vilket visas i en forskningssammanstéllning av Lindbom (2010). For vissa
fristaende skolor och skolor inom storstadsregionerna kan emellertid hojda léner ligga bakom
Okade skolkostnader, detta som en konsekvens av 6kande konkurrens mellan skolor. I en
rapport fran IFAU (Hensvik, 2010) visas att genomsnittliga Ioner for gymnasielérare har
stigit, framst beroende pa att nyanstallda larare fatt relativt hoga lI6ner och att larare inom
brisomraden, exempelvis matematik, naturorienterande &mnen och yrkesamnen, fatt hdgre
I6ner. Hensvik ser denna utveckling som en bekréaftelse pa att 6kad konkurrens mellan skolor
leder till hogre I6ner, &ven inom kommunala skolor, och en 6ka I6nedifferentieringen med
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avseende pa larares kompetens. Attraktiva regioner, huvudman och skolor skulle med detta
resonemang kunna attrahera de mest kompetenta lararna.

Slutligen kan reformerna om dkad valfrihet genom bland annat fritt skolval och fri etableringsratt med
skolkonkurrens (prop. 1988/89:4; 1991/92:95) ha paverkat allokeringen av lararkompetensen till olika
kategorier av skolor. Ar 1992 genomfordes friskolereformen med krav p& kommunerna att finansiera
fristaende skolor via en sa kallad skolpeng. Mellan aren 1987 och 2009 forandrades i stort sett inte
antalet grundskolor, men ca 700 av de 4600 skolorna hade vid periodens slut 6vergatt till att bli
fristdende skolor (Holmlund et al., 2014). Framforallt &r det i storstadsomraden som fristaende skolor
har 6kat i antal. Holmlund m.fl. skriver ocksa att skolors elevsammansattning forandrats i samband
med att fristdende skolor till skillnad fran kommunala fétt en allt hogre andel elever med goda
forutsattningar till skolframgang. Parallellt med dessa forandringar har ocksa lararsammansattningen
pa skolor forandrats. Larartatheten har utvecklats pa liknande sétt i kommunerna, oberoende av
andelen fristaende grundskolor (Holmlund et al., 2014). | kommuner med manga fristaende skolor
varierar dock larartdtheten mer mellan olika skolor. De kommunala skolorna har under perioden haft
hogre larartathet i skolor med hog andel elever Iag socioekonomisk bakgrund, och fran och med
millennieskiftet galler detta aven for fristaende skolor skriver Holmlund m.fl. Emellertid kan noteras
att nivaerna skiljer mellan kommunala och fristdende skolor: fére ar 2000 hade fristdende skolor hogre
larartathet &n kommunala skolor, dérefter vander utvecklingen mot hogre larartathet pa kommunala
och lagre pa fristaende skolor. Lararresursens allokering varierar ocksa mellan olika kommuner
beroende pa kommunens vilja att fordela resurserna pa ett kompensatoriskt satt. Forfattarna skriver att
kommuner som i skolplanerna mer fokuserar pa skolans kompensatoriska uppdrag ocksa i storre
utstrackning omfdrdelar resurser till svaga elever. Analysen visar dock inte om denna anpassning har
forandrats i och med kommunaliseringsreformen.

Lararyrkets attraktivitet

Som vi diskuterat ovan kan det avreglerade meritvarderings- och behdrighetssystemet
tillsammans med decentraliserat ansvar for befattningar och rektorers 6kade inflytande 6ver
I6nesattningen ha paverkat allokeringen av lararkompetens till skolorna. Dartill kan dven
lararyrkets attraktivitet ha paverkats av de genomférda skolreformerna.

I sammanhang dér resultat fran olika internationella kunskapsmatningar jamfors mellan lander
namns ofta lararkompetensen som en bland flera tankbara framgangsfaktorer. Den finska
skolans hoga resultat forklaras inte sallan utifran denna faktor, da hog lararkompetens praglar
landets utbildningssystem (Hultsberg & Nilsson, 2006). Genom den popularitet och status
som har préglat lararyrket i Finland har kvaliteten pa lararutbildningen och darmed pa lararna
garanterats (Brunell, 2005). Lararyrkets autonomi motiverar ungdomar med hdga betyg fran
gymnasieskolan att valja lararutbildningen, menar Brunell. Autonomin kommer till uttryck i
en tydlig arbetsfordelning dar lararna ansvarar for undervisningen vilken syftar till att na
laroplanens faststallda mal, medan det statliga engagemanget kommer till uttryck i skapande
av nodvandiga forutsattningar for lararnas arbete. De relativt sma skillnaderna i prestationer
mellan skolor i Finland kan till viss del bero pa att den hdga lararkompetensen bidrar till att
skolorna kan fullfélja sitt kompensatoriska uppdrag. De ovantat stora skillnaderna mellan
klasser inom skolor kan vara ett uttryck for just lararnas autonomi (Yang Hansen, Gustafsson
& Rosén, 2014).

Styrning och utvardering genom nationella prov forekommer inte i Finland, endast nationella
utvarderingar genom stickprov (Hultsberg & Nilsson, 2006). | Sverige har inte larare samma
autonomi vad galler beddmning och betygssattning, nationella prov stodjer i Sverige lararna i
deras arbete att gora likvardiga beddmningar (Gustafsson, Cliffordson, & Erickson, 2014). |
situationer som préglas av konflikt mellan det statliga styrsystemet och lararnas autonomi kan
man ofta urskilja en hogre tilltro till det statliga styrsystemet framfor lararnas kompetens,
vilket pa sikt skulle kunna bidra till att férsvaga lararnas status. Ett exempel pa detta ar den
granskning av palitligheten i larares bedomningar av de egna elevernas resultat pa nationella
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prov som genomfordes av Skolinspektionen. Dar konstaterades att ”bristande
overensstammelser mellan lararbeddmningar och externa bedémningar orsakas av
ofullkomligheter i l&rarnas beddmningar” (Gustafsson, et al., 2014, s. 30). Gustafsson m.fl.
menar daremot att skillnaderna i beddmningarna i stallet kan bero pa ofullkomligheter i
matinstrumentet, da de nationella provens reliabilitet, generaliserbarhet och validitet har
konstaterade begransningar (Nusche, 2011). Genom att framhalla hog tilltro till det statliga
styrsystemet framfor lararnas kompetens menar Gustafsson m.fl. att tilltron till lararkarens
professionalitet skadas. | forlangningen kan man ténka att detta minskar lararkarens status,
vilket kan paverka rekryteringen till lararutbildningen och darmed lararkompetensen i
utbildningssystemet.

Genom den l&rarlegitimation som infordes 2013 har den statliga styrningen okat.
Legitimationen ar tankt att komplettera den kvalitetssakring som genomférs av hdgskolor och
universitet i samband med utbildningen av forskollarare och larare. Statens Skolverk utfardar
legitimationen och inledningsvis var det tankt att de utdver lararens behorighet ocksa skulle
deklarera lamplighet utifran rektors eller forskolechefs bedémning, byggd pa erfarenheter fran
ett introduktionsar. Dock andrades villkoren till att fr. o m 1 juli 2014 inte langre omfatta krav
pa lamplighet (SOU 2014:12). Legitimationen omfattar darefter endast uppgifter om
behorighet, d.v.s. inom vilken verksamhet eller skolform l&raren har utbildning for att arbete
samt vilka drskurser och amnen lararen har utbildning for. Att inneha legitimation ar en
forutsattning for att fa tillsvidareanstallning som larare eller forskollarare, (SFS 2011:326;
Skollagen 2 kap 20 8), och for att sjalvstandigt fa satta betyg. For att undervisa kravs
dessutom behorighet (Skollagen 2 kap 13 8), med undantag fran bristsituationer och da
séarskilda skél foreligger (Skollagen 2 kap 18 8), vilket vi tidigare diskuterat.

Lararlegitimationssystemets syfte ar att sakra och hoja kvaliteten pa larare och forskollarare
samt tydliggora det individuella yrkesansvar som legitimerade larare och forskollarare har.
Genom en forstarkt kvalitetssakring framhalls det i Regeringens proposition for lararlegitima-
tion (Prop. 2010/11:20) att lararyrkets status kan hojas, och darmed forutsattningarna att pa
sikt bidra till en béattre rekryteringsbas dar fler val motiverade personer soker sig till larar-
eller forskollararyrket. De mekanismer som genom legitimationen skulle verka i denna
riktning formulerades i propositionen som ckade mojligheter att hindra tva studentkategorier
fran att fa befattning som forskollarare och larare, namligen de som "kanske inte kommit in
pa onskad alternativ utbildning” samt de som “har valt lararyrket for att det inte alltid stallts
sa stora krav” (s 26). Dock maste man konstatera att den andring som genomfordes vid
halvarsskiftet 2014 undanrojer dessa mojligheter i och med att alla, utan prévning om
lamplighet, efter genomgangen lararutbildning kan ans6ka om legitimation. Genom att
legitimationen kan dras in vid missforhallanden menar man emellertid i propositionen att den
kan bidra till uppmuntran for enskilda forskoll&rare och l&arare att utveckla sin kompetens.

Att hoja status ar en av tva dimensioner i syftet med legitimationen. Den andra dimensionen
rér mojligheterna till tydliggorande av det individuella yrkesansvaret. | skollagen framgar att
rektor/forskolechef har det Gvergripande ansvaret for inre organisation och pedagogiskt
arbete, men lagen &r otydlig i fragan om vem som &r direkt ansvarig for undervisningen. |
propositionen framhalls darfor behovet av nya bestammelser som tydliggor att det inte ar rek-
tors ansvar, utan den undervisande lararens. Legitimationen ger forutsattningar, menar man,
att utkréva detta ansvar av enskilda larare. Regeln om yrkesansvar skall gélla alla
tillsvidareanstallda och yrkesansvaret uttrycks bl.a. pa féljande satt: "Undervisningen ska
bedrivas utifran vetenskap och beprovad erfarenhet, i enlighet med lagar, forordningar och
ovriga styrdokument. Larare och férskollarare maste kunna leva upp till detta” (s 27).

Om forskjutningen mot okat yrkesansvar ocksa innebar storre autonomi och hojd status for
larare ar svart att séga. Autonomin kan ju begréansas av annan central styrning av yrkets
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utévande. Yrkesansvaret innebar ocksa att larare kan komma att uppleva sin yrkessituation
mer pressande &n tidigare da exempelvis Skolinspektionen kan géra anmalningar om
missforhallanden hos enskilda larare till Lararnas ansvarsnamnd. Ansvarsnamnden ar forlagd
till Skolverket och har ledaméter utsedda av regeringen, och ndmnden prévar varningar samt
aterkallande av legitimationer. I stallet for att ansvarsnamnden blir ett medel for att stimulera
till utvecklad lararkompetens, skulle den kunna komma i konflikt med den respekt och
sjalvstandighet som utmarker en professionell lararkar.

Om reformerna om dkad valfrihet genom bland annat fritt skolval och fri etableringsrétt med
skolkonkurrens (prop. 1988/89:4; 1991/92:95) ocksa har paverkat lararyrkets attraktivitet ar
svart att saga. Som vi tidigare resonerat ar 16n och larares sjalvstandighet tva centrala faktorer
i detta sammanhang. Det finns indikationer pa att 6kad konkurrens mellan skolor kan driva
upp I6nenivaerna inom bristomraden och attraktiva regioner och skolor, vilket samtidigt leder
till 6kad lonedifferentiering mellan larare inom olika &mnen och pa olika skolor (Hensvik,
2010). Om detta skapar en osakerhet eller i stallet stimulerar studenter att valja lararyrket blir
en empirisk fraga. Vad géller larares sjalvstandighet i sin yrkesutévning kan
valfrihetsreformerna ha inneburit en minskning av denna. Exempelvis visar en utvérdering
gjord av Stadskontoret (2007) att rektorer pa fristaende skolor i allt storre omfattning har
kommit att styra bade pedagogik och larares arbetssétt (Statskontoret, 2007), och detta
bekraftas i en ESO-rapport (Stenlas, 2009) som visar att larares professionella frirum ar
mindre vid fristaende skolor jamfort med kommunala.

Kodning av differentierad lararklassifikation

Har redovisas uppbyggnaden av den modell for differentierad lararklassifikation som tagits
fram i denna studie. Mer detaljerad beskrivning presenteras i bilagor.

Allra forst finns anledning att peka pa en majlighet att korrigera ett relativt vanligt
forekommande fel i Lararregistret. | synnerhet for de forsta aren ar det relativt vanligt fore-
kommande att den totala tjansteomfattningen uppgar till flera hundra %, och en vanlig
anledning till detta tycks vara att for var och en av en persons befattningar finns angivet en
tjansteomfattning om 100 %, snarare an den faktiska omfattningen. Under antagande att den
totala tjansteomfattningen i normalfallet inte uppgar till mer &n 100 - 120 % har en atminstone
partiell korrigering av detta fel genomforts. (Se Bilaga 1). Begreppet “larare” motsvaras i
registret av "befattning matt i termer av heltidsekvivalenter”.

Modell for differentierad lararklassifikation

Steg 1: Ldrarklassifikationsvariabel for stadieinriktning av larares pedagogiska
hdgskoleutbildning.

Detta forsta steg for att differentiera lararklassifikationen tar sin utgangspunkt i de olika koder
for pedagogisk hogskoleutbildning som finns i Lararregistret (se Bilaga 2). En lararklassi-
fikationsvariabel tas fram som differentierar larare i forhallande till utbildningens inriktning
mot olika stadier inom grundskolan; Iag- och mellanstadiet, hogstadiet samt
stadiedvergripande inriktning. Variabeln delas inledningsvis in i nio kategorier av
stadieinriktningar, vilka darefter reduceras till fem kategorier.

En serie dummyvariabler har skapats for att ange nio kategorier av stadieinriktningen av den
pedagogiska hogskoleutbildning en viss larare har; saknar pedagogisk hdgskoleutbildning
(sak), pedagogisk hogskoleutbildning med inriktning mot férskola och fritidsverksambhet (f),
pedagogisk hogskoleutbildning med inriktning mot lagstadiet (1), pedagogisk
hdgskoleutbildning med inriktning mot mellanstadiet (m), pedagogisk hdgskoleutbildning
med inriktning mot lag- och mellanstadiet (Im), amneslararutbildning inriktad mot
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grundskolans hdgstadium (amn), praktisk—estetisk lararutbildning med stadiedvergripande
inriktning (prakt), speciallararutbildning med stadiedvergripande inriktning (spec) samt 6vrig
pedagogisk hégskoleutbildning (ovr). Dessa nio kategorier sammanfors till fem; saknar
pedagogisk hogskoleutbildning (sak), pedagogisk hdgskoleutbildning med inriktning mot lag-
och mellanstadiet (Im), amneslararutbildning inriktad mot grundskolans hdgstadium (amn)
samt praktisk—estetisk lararutbildning med stadiedvergripande inriktning (pre). (Se Bilaga 2).

Dessa kategorier utgor i sin tur utgangspunkt for kodning av varden i tva framtagna
lararklassifikationsvariabler for stadieinriktad utbildningskategori; “utbkat” samt “utbkat5”.
(Se Bilaga 2).

Steg 2: Lararklassifikationsvariabel for &mnesmassig inriktning av larares hogskoleutbildning
respektive pedagogiska hdgskoleutbildning.

| detta steg utnyttjas informationen fran utbildningsregistret SUN 2000 (Svensk Utbildnings-
nomenklatur) (se Bilaga 3). Informationen anvands for att faststélla tva lararklassi-
fikationsvariabler for den amnesmaéssiga inriktningen pa larares utbildning, en inriktad mot
hdgskoleutbildning och en annan mot pedagogisk hégskoleutbildning.

En serie dummyvariabler har skapats for att ange foljande sex kategorier av amnesmassig
inriktning pa en larares/utbildning; allmén (allm/allm_p), specialpedagogik (spec/spec_p),
naturorienterande amnen (no/no_p), samhallsorienterande @mnen (so/so_p), sprak (sp/sp_p)
samt praktisk-estetiska &mnen (pr/pr_p). (Se Bilaga 3).

Dessa kategorier ligger sedan till grund for kodning av vérden i en framtagen
lararklassifikationsvariabel for utbildningskategori; "utbinr”. (Se Bilaga 3).

Steg 3: Lararklassifikationsvariabel for stadieinriktning av larares befattning.

| ett tredje steg utnyttjas befattningskoden i lararregistret for att ta fram en lararklassifika-
tionsvariabel for olika stadieinriktningar pa larares befattningar (se Bilaga 4). Variabeln
delas inledningsvis in i sju kategorier av stadieinriktningar, vilka darefter reduceras till fyra.

En serie dummyvariabler har skapats for att ange sju kategorier av befattningsinriktningar:
uppgift saknas (sak), stadiedvergripande allman inriktning (a), inriktning mot lagstadiet (1),
inriktning mot mellanstadiet (m), inriktning mot arskurs 1-7 (17), inriktning mot arskurs 4-9
(49) samt inriktning mot hogstadiet (h). Dessa sju kategorier sammanfors till fyra; uppgift
saknas (sak), stadiedvergripande allman inriktning (a), inriktning mot lag- och mellanstadiet
(Im), inriktning mot hogstadiet (h). (Se Bilaga 4).

Dessa kategorier ligger sedan till grund for kodning av vérden i tva framtagna lararklassifika-
tionsvariabler for utbildningskategori; ”befstad” samt "befstad3”. (Se Bilaga 4).
Steg 4: Lararklassifikationsvariabel for amnesmassig inriktning pa larares befattning.

| ett fjarde steg utnyttjas befattningskoden i lararregistret for att ta fram en lararklassifika-
tionsvariabel for olika &mnesmassiga inriktningar pa larares befattningar. (Se Bilaga 5).

En serie dummyvariabler har skapats for att ange foljande kategorier av befattningsinrikt-
ningar: uppgift saknas (sak), allméan/odifferentierad (allm), specialundervisning (spec),
praktisk-estetiska amnen (pr), NO-inriktning (no), SO-inriktning (so), sprakinriktning (sp),
skolledning (led). (Se Bilaga 5).

Dessa kategorier ligger sedan till grund for kodning av varden i en framtagen lararklassifika-
tionsvariabel for utbildningskategori; ”befinr”. (Se Bilaga 5).

Steg 5: Lararklassifikationsvariabler for 6verensstammelse mellan l&rares utbildnings- och
befattningsinriktning, avseende dels amne eller stadium och dels bade &mne och stadium.
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De ovan konstruerade variablerna kan kombineras i olika former av analyser for att exempel-
vis beskriva forandringar éver tid eller skillnader mellan olika huvudman. Antalet variabler
och antalet kategorier i de olika variablerna medfor dock att komplexiteten kan bli stor. For
att underlatta analyser som har fokus pa om utbildningens och befattningens &mnes- eller
stadiemassiga inriktning, eller badadera, matchar varandra, har darfor en ytterligare omgang
variabler konstruerats. Dessa har vérdet 1 om matchning foreligger, och vardet 0 annars. (Se
Bilaga 6).

En serie dummyvariabler har skapats for att ange foljande kategorier av matchning mellan
larares &mnesmassiga utbildnings- och befattningsinriktning: allmén/ matchar befattnings-
/utbildningsinriktning (m_allm), specialundervisning/ matchar befattnings-/utbildnings-
inriktning (m_spec), praktisk-estetiska &mnen/ matchar befattnings-/utbildningsinriktning
(m_pr), NO/ matchar befattnings-/utbildningsinriktning (m_no), SO/ matchar befattnings-
/utbildningsinriktning (m_so), sprak/ matchar befattnings-/utbildningsinriktning (m_sp),
skolledning/ matchar befattnings-/utbildningsinriktning (m_led). (Se Bilaga 6).

En serie dummyvariabler har ocksa skapats for att ange foljande kategorier av matchning
mellan larares stadiemassiga utbildnings- och befattningsinriktning: lag-mellan/ matchar
befattnings-/utbildningsinriktning (ms_Im), hdgstadiet/ matchar befattnings-/utbildningsinrikt-
ning (ms_hog), stadiedvergripande/matchar befattnings-/utbildningsinriktning (ms_over). (Se
Bilaga 6).

Slutligen har en dummyvariabel skapats for att ange en kategori av matchning mellan larares
saval amnesmassiga som stadiemassiga utbildnings- och befattningsinriktning (matchtot ). (Se
Bilaga 6).

Steg 6: Lararklassifikationsvariabel for larares utbildningsniva (Isun4k).

| ett sjatte steg utnyttjas SUN-koderna® i lararregistret for att ta fram en lararklassifika-
tionsvariabel for olika langd pa larares uthildning. (Se Bilaga 7).

I lararregistret har larares eftergymnasiala utbildningslangd kategoriserats i variabel Isun12k
till 12 olika klasser: fran 0 ar till 11 eller fler ar. En omkodning av denna
klassificeringsvariabel har gjorts for att ange foljande fyra kategorier av utbildningsniva:
kortare eftergymnasial utbildningstid an tva ar (<2), eftergymnasial utbildningstid om tva ar
(2), eftergymnasial utbildningstid om tre ar (3), eftergymnasial utbildningstid om fyra ar eller
langre tid (4). (Se Bilaga 7).

Jamforelse med SCB:s kategorisering

Utbildningens stadieinriktning

En l&rares utbildningsinriktning ar enligt SCB:s nomenklatur klassificerad i drygt 80 klasser
av pedagogiska hogskoleutbildningar (se Tabell 1, Bilaga 2). Vi har gjort en kategorisering av
dessa utbildningsinriktningar i 9, respektive 5, kategorier av stadieinriktningar pa larares
pedagogiska hogskoleutbildningar (se Tabell 1, Bilaga 2).

Utbildningens amnesinriktning

For att kategorisera den &mnesmassiga inriktningen pa en larares utbildning har vi anvant
SUN-koderna for larares utbildningar. Den ovan ndmnda SCB-Kklassificeringen &r
huvudsakligen orienterad mot utbildningens stadieinriktning och darfor inte anvandbar for
detta andamal. Utifran SUN-nomenklatur har 6 kategorier av amnesinriktningar pa larares
hogskoleutbildning tagits fram, omfattande bade pedagogiskt inriktade och 6vriga
utbildningar med relevans for lararyrket (se Tabell 2, Bilaga 3). Dessutom har vi tagit fram 6

® SUN- Svensk Uthildningsnomenklatur. Se Bilaga 3
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kategorier av amnesinriktningar vilka endast ar orienterade mot pedagogiska
hdgskoleutbildningar (se Tabell 3, Bilaga 3).

Befattningens stadieinriktning

En larares befattningsinriktning &ar enligt SCB:s nomenklatur klassificerad i knappt 90 klasser
med uppgift om befattningens inriktning mot bade stadium och @mne (se Tabell 4, Bilaga 4).

Vi har gjort en kategorisering av dessa befattningsinriktningar i 6, respektive 3, kategorier av
stadieinriktningar (se Tabell 4, Bilaga 4).

Befattningens amnesinriktning

Aven for att kategorisera den &mnesmassiga inriktningen av en larares befattning har vi
anvant SCB:s klassificering av befattningens inriktning mot stadium och &mne (se Tabell 5,
Bilaga 5). Utifran denna klassificering har vi tagit fram 7 kategorier av amnesinriktningar pa
larares befattning (se Tabell 5, Bilaga 5).

Overensstammelse mellan &mnesmassig inriktning pa larares utbildning och
befattning

SCB har med utgangspunkt i dels klassificeringen av larares pedagogiska hogskolutbildnings
inriktning mot stadium (se Tabell 1, Bilaga 2), och dels larares befattningsklassificering mot
stadium och @mne (se Tabell 4, Bilaga 4), kategoriserat larare i de tre kategorierna obehdrig,
behorig, allmant behorig (variabel: behkod).

I den skollag som gallde fram till forsta augusti 2010 finns regler angaende anstallningen av
larare (SFS 1985:1100, 2 kap. 4 8). For att fa en icke tidsbegransad anstéllning kravs i princip
lararutbildning. Om det till en viss tjanst saknas sokande med lamplig lararutbildning och om
det finns sérskilda skal far annan person anstallas utan tidsbegransning, om vederborande har
ratt kompetens. Begreppet behorig finns inte i denna lagparagraf, men begreppet anvénds i
SCB:s lararregister och uttrycker da att larare uppfyller de statliga kompetenskraven.
Innebdrden har varit att lararen har pedagogisk hdgskoleutbildning inriktad mot den
undervisning som anstallningen avser, m.a.p. verksamhet, arskurs och amne.

Som behorig larare i SCB:s Lérarregister réknas samtliga larare med for tjansten adekvat
pedagogisk hogskoleutbildning. Som allmént behérig larare réknas personer med pedagogisk
hogskoleexamen, men denna &r inte adekvat for tjansten. Obehdriga ar de larare som saknar
pedagogisk hogskoleutbildning.

Vi har i stéllet for att kategorisera larare som behdriga tagit fram en kategorisering i matchade
eller icke matchade befattningar. Skillnaden mellan ”behdriga” och "matchade” larare &r att
det for "behoriga” fokuseras pa dverensstammelsen mellan den pedagogiska
hdgskolutbildnings inriktning och befattningens inriktning, medan det for "matchade”
fokuseras pa 6verensstammelsen mellan den @mnesmassiga utbildningsinriktning, bade
pedagogiskt inriktade och andra hégskoleutbildningar, och befattningens &amnesmaéssiga
inriktning.

Exempel patillampningar av differentierad lararklassifikation

Det framsta resultatet av den framtagna modellen for klassifikation av lararutbildning &r att
den tillfor mer differentierad information till lararregistret, vilken kan anvéndas i olika studier
av formell lararkompetens. Exempel pa sadana studier &r att beskriva hur lararkompetens
varier mellan olika kommuner och skolor, eller att undersoka effekter av lararkompetens pa
exempelvis elevers betyg. For att vardera mojligheterna att erhalla relevant information ur
Lararregistrets data kan ett mer konkret underlag behdvas. Darfor presenteras har ett urval av
analyser av de konstruerade variablerna i syfte att undersoka variablernas egenskaper. | ett
avslutande kapitel i denna rapport presenteras en mer djupgaende studie av
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overensstammelsen mellan larares utbildnings- och befattningsinriktningar, sa kallad
matchning, med avseende pa amnes- och stadieinriktningar samt forandringar éver tid.

Oversiktlig beskrivning

Analyserna bygger pa data fran lasaret 1994/1995 till lasaret 2011/2012. Det finns forst
anledning att redovisa resultat for den huvudkategorisering i obehorig, allmant behdrig och
behorig som for narvarande finns i Lararregistret (se Figur 45).
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Figur 45. Ldrarregistrets huvudkategorisering i obehorig (saknar pedagogisk hégskoleutbildning),
behorig (med for tjansten adekvat pedagogisk hdgskoleutbildning), och allmént behérig (med

pedagogisk hdgskoleutbildning men inte adekvat for tjansten), variabel "behkod”

Som framgar av grafen har andelen behoriga larare, matt i termer av heltidsekvivalenter,
minskat fran ca 85 % ar 1995 till ca 65 % ar 2012. Samtidigt har andelen obehdriga larare
okat fran 7 % till 16 %. Utvecklingen har dock inte varit linjar, utan kannetecknas av en del
abrupta forandringar. De framsta exemplen pa detta dr den uppgang i andelen behériga larare
fran 72 % till 79 % som agde rum mellan lasaret 1999/00 och 2000/01, och den samtidiga
nedgangen i andelen allmént behoriga larare fran 16 % till 9 %. Det kan noteras att dessa
forandrade proportioner mellan behoériga och allmént behériga larare sammanfaller med en
kraftig 6kning av antalet larare i slutet av 1990-talet (se Figur 46). Dessa forandringar skulle
kunna ha sin grund i att allméant behériga larare som uppfyllde andra kriterier, exempelvis
yrkeserfarenhet, ar 1999 kategoriserades som behdriga larare, samt att nyanstéllda larare i
hogre grad fick befattningar som 6verensstimde med deras utbildningsinriktningar. Den
sistnamnda 6kade Gverensstammelsen skulle kunna vara ett resultat av férandrade
befattningsinriktningar till foljd av den allt tydligare &mnesinriktningen i
grundskollararutbildningen som infordes 1988, samt denna utbildnings vidgade
behdrighetsinriktning mot arskurs 1-7 samt 4-9.

Forandringarna kan saledes dels aterspegla forandrade principer for hur statistiken fors och
redovisas, dels dndrad innebdrd i begreppet behdrig och dels en reell 6kning av andelen
behoriga larare.

Mellan lasaren 2004/05 och 2005/06 kan ocksa en motsvarande forandring observeras, men
nu pa sa sétt att andelen behoriga larare minskade med 6 procentenheter medan andelen
allmant behoriga larare 6kade lika mycket. Det &r inte troligt att denna forandring aterspeglar
en reell forandring av den faktiska lararkompetensen, utan den torde ha sin grund i foérandrade
principer for hur statistiken fors och redovisas. Visserligen sammanfaller forandringen med en
minskning av antalet larare efter lasaret 2003/04 (se Figur 46), men det &r inte troligt att
minskningen till storre delen skulle utgdras av behdriga larare, tvart om ar det troligt att
andelen allmént behoriga larare minskar vid en kraftig reduktion av lararkaren. Den
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lararutbildning som inférdes 2001 innebar att larares utbildningsinriktningar till stor del kom
att variera mellan individer, detta eftersom ett stort matt av valfrihet infordes i utbildningen.
Men att detta redan tre ar senare skulle sla igenom som forsvarade mojligheter att kategorisera
larare som behériga ar inte troligt.

De betydande féréandringarna av andelen behoriga larare under den studerade tidsperioden
tycks salunda aterspegla bade reella forandringar i lararnas kompetens och férandringar i hur
lararnas formella kompetens bedéms och bokfors i statistiken. Detta ar bekymmersamt da
mycket av beskrivningar och analyser fokuserar pa forandring over tid, och mot bakgrund av
hur stort inflytande den senare typen av forandringar har ar det nédvandigt att anvanda och
tolka dessa data med stor forsiktighet. Det kan dock ocksa konstateras att de stora problemen
tycks foreligga i distinktionen mellan allmént behdrig och behorig larare, medan andelen
larare i kategorin obehdrig uppvisar en jamnare utvecklingskurva utan stérre diskontinuiteter.
Detta pekar pa att det skulle kunna vara majligt att utnyttja distinktionen mellan de tva
huvudkategorierna behdrig/obeharig. Vi aterkommer till denna problematik.

Totalt antal larare och elever

I Figur 46 visas i grafisk form utvecklingen av antalet larare och elever (faktor 0,1 for antalet
elever for att erhalla jamforbara skalor).

Antalet larare har okat fran ca 75 000 lasaret 1994/95 till ca 90 000 lasaret 2007/08. Det ar
intressant att notera att antalet elever i aldrarna 7-15 ar var 922 000 ar 1991 och att antalet var
ungefar detsamma (924 000) ar 2008. Dock &r det inte sa att antalet grundskoleelever varit
konstant under aren daremellan. Elevantalet okade till ett maximum om 107 000 &r 2001
varefter det minskade. Aven antalet larare 6kade under perioden fram till 2003/04, for att
darefter minska. Det ar rimligt att anta att det finns en efterslapning i 6kningen av antalet
larare da elevantalet okar liksom i minskningen av antalet larare da elevantalet minskar.
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Figur 46. Antalet larare och elever (faktor 0,1 for ant. elever), per ar

Under periodens fyra forsta ar var antalet larare i stort sett konstant medan antalet elever
okade nagot. Darefter 6kade lararantalet fram till 2003/04 for att sedan minska, men dock i
langsammare takt an antalet elever minskade. Konsekvensen ar salunda att larartatheten okat
under hela perioden fran lasaret 1997/98. Det &r dock viktigt att observera att fordelningen av
elever dver de olika arskurserna varierar kraftigt mellan de olika aren. Detta illustreras i Figur
47 dar utvecklingen redovisas av antalet pa det som kallas 1ag-, mellan-, och hdgstadium.

Antalet elever per stadium varierar under en period om ca sex ar mellan som lagst ca 30 000
och som hogst ca 38 000. Skillnaden mellan lagsta och hogsta antalet elever uppgar salunda
till ca 30 %. Det finns anledning anta att det inte ar majligt att anpassa antalet larare med for
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stadiet adekvat utbildning lika snabbt. Detta skulle géra det angeldget att i forskningen
differentiera larartathetsmattet efter arskurs eller stadium.
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Figur 47. Antalet elever pa lag-, mellan, respektive hogstadiet, per ar
Larares utbildningsinriktning

Stadieinriktning

Fram till 1988 kéannetecknades lararutbildningen av Iag-, mellan- och hogstadielarare. 1988
infordes grundskollararlinjen med inriktningar mot arskurs 1-7 eller 4-9 och med tydliga
inriktningar mot naturorienterande &mnen, NO, eller humanistiskt samhéllsvetenskapligas
amnen, Hum/Sam. 2001 ars lararutbildning kéannetecknades av valfrihet och med
inriktningarna forskoleklass till arskurs 3, arskurs 4-6 samt amneslararexamen, medan
lararutbildningen som infordes 2011 speglar den indelning i lag-, mellan- och hogstadielérare
som gallde fram till 1988, dock med tydligare amnesinriktning. Beteckningarna lag-, mellan-
och hogstadielarare och amneslarare skall alltsa relateras till dess olika lararutbildningar.

Figur 48 och Tabell 4 nedan visar sammanséttningen av grundskolans samtliga larares
utbildningsinriktningar mot stadium. Huvudresultatet ar en nedgang i andelen larare med
pedagogisk hogskolutbildning inriktad mot arskurs 1-6, och en 6kning av andelen larare som
antingen saknar pedagogisk hogskolutbildning, har utbildningsinriktning mot hogstadiet eller
har ”6vrig” inriktning pa sin pedagogiska hogskoleutbildning. Vid periodens inledning har 53
% av lararna pedagogiska hogskoleutbildning inriktad mot lag/mellanstadiet. Denna andel
sjunker successivt under 1990-talet ned till som l&gst ca 42 % lasaret 2003/04, varefter nivan
legat i stort sett konstant. Andelen l&rare som saknar pedagogisk hégskoleutbildning har 6kat
successivt, upp till 21 % lasaret 2003/04, och kategorin larare med "6vrig” pedagogisk
hogskoleutbildning har okat fran 4 % av samtliga befattningar till som mest ca 10 %.
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Figur 48. Andelen larare med viss utbildningsinriktning mot stadium, per ar, variabel “utbkat5”

Tabell 4. Andelen larare med viss utbildningsinriktning mot stadium, per ar, variabel "utbkat5”

Obehorig Lag-/mellan- | Hogstadium Praktisk/ Ovrig
stadium estetisk

1994 0,09 0,54 0,17 0,17 0,04
1995 0,10 0,53 0,16 0,16 0,04
1996 0,10 0,55 0,17 0,16 0,03
1997 0,11 0,54 0,16 0,15 0,03
1998 0,14 0,52 0,15 0,14 0,05
1999 0,13 0,49 0,16 0,14 0,08
2000 0,19 0,45 0,15 0,12 0,09
2001 0,20 0,44 0,15 0,12 0,10
2002 0,21 0,42 0,15 0,11 0,11
2003 0,21 0,42 0,16 0,11 0,11
2004 0,19 0,42 0,17 0,11 0,11
2005 0,19 0,42 0,18 0,10 0,10
2006 0,19 0,43 0,19 0,10 0,10
2007 0,18 0,43 0,19 0,10 0,09
2008 0,21 0,42 0,19 0,09 0,09
2009 0,17 0,44 0,21 0,09 0,09
2010 0,18 0,44 0,21 0,09 0,09
2011 0,16 0,45 0,22 0,09 0,08

Att andelen larare med utbildning inriktad mot hdgstadiet har dkat skulle till viss del kunna
forklaras av att SCBs kodning av pedagogisk hdgskoleutbildning har fort manga av lararna
med utbildning inriktad mot arskurs 4-9 lararna till hogstadiet (se Figur 48 och Tabell 4), men
ocksa av att de allt hogre elevtalen pa hogstadiet under perioden lett till 6kad anstéllning av
hogstadielarare. Parallellt med det 6kade behovet av larare pa hogstadiet har det ocksa skett
en okning av larare med utbildningsinriktning ”6vrig” (utlandsk lararutbildning,
behdrighetsforklarade, foreskoll&rare och fritidspedagoger) samt larare utan pedagogisk
hdgskoleutbildning.

Minskningen av andelen larare med utbildning inriktad mot lag- och mellanstadiet aterspeglar
ingen substantiell minskning av antalet larare med denna utbildningsinriktning, utan beror pa
den 6kning som inleddes vid slutet av 1990-talet av antalet larare med utbildning inriktad mot
hogstadiet eller "6vrigt”, eller som saknar pedagogisk hégskoleutbildning. Den stérsta
kategorin larare ar de med uthildning inriktad mot lagre aldrar; ca 40 000 och som storst runt
lasaret 1998/99 da elevantalet i arskurserna 1-3 var som hogst (se Figur 49 och Tabell 5).
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Figur 49. Antal larare med inriktning mot resp. stadium i sin pedagogiska hogskoleutbildning, per ar,

variabel "utbkat5”

Tabell 5. Antal larare med inriktning mot resp. stadium i sin pedagogiska hogskoleutbildning, per ar,

variabel "utbkat5”
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Ar Obehérig Lag-/mellan- | Hoégstadium Praktisk/ Ovrig Totalt
stadium estetisk
1994/95 7100 40781 12727 12742 2745 76095
1995/96 7526 41059 12507 12300 3450 76842
1996/97 7265 41058 12512 11861 2590 75286
1997/98 8226 41160 12204 11403 2573 75566
1998/99 11280 42474 12608 11325 3764 81451
1999/00 11482 41878 14121 11628 6692 85801
2000/01 16821 40586 13018 10703 8194 89322
2001/02 18056 40572 13971 10642 9125 92366
2002/03 19580 40022 14592 10413 9961 94568
2003/04 20261 40104 15567 10339 10236 96507
2004/05 18513 39857 16522 10070 10241 95203
2005/06 17706 39924 17177 9751 9544 94102
2006/07 17462 39393 17299 9177 8871 92202
2007/08 16630 39007 17542 8785 8032 89996
2008/09 18417 37416 16460 8240 8019 88552
2009/10 14401 37366 17715 8016 7533 85031
2010/11 15217 37297 17761 7615 7351 85241
2011/12 13641 37889 18601 7469 6370 83970
Total 259584 717843 272904 182479 125291 1558101

Antalet larare med amneslararutbildning &r i stort sett konstant fram till lasaret 1999/00. Da
sker en 6kning med ca 1 500 larare och lasaret darpa en minskning med ca 1 100 larare, varpa
en i stort sett linjar 6kning sker av antalet amneslarare fram till laséret 2005/06. Okningen av
antalet larare med amneslararutbildning sammanfaller i stort med 6kningen av antalet elever
pa hogstadiet. Antalet larare som saknar dokumenterad pedagogisk hogskoleutbildning ckade
under perioden 1994/95 - 2003/04 fran 7 100 till 20 300, och minskade darefter till 13 600
lasaret 2011/12. Aven antalet larare i kategorin "6évrig” (utlandsk lararutbildning,
behorighetsforklarade, foreskollarare och fritidspedagoger) 6kade under perioden 1994/95 -
2004/05, fran 2 700 till 10 200, och minskade darefter till 6 400 lasaret 2011/12. Antalet
larare med utbildning for praktisk-estetiska &mnen minskar i stort sett kontinuerligt under hela
den studerade perioden, fran ca 12 700 till ca 7 500 (se Figur 49 och Tabell 5).
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Amnesinriktning

De inriktningar mot NO eller Hum/Sam, som infordes i och med 1988 ars lararutbildning
torde avspeglas i statistiken dver larares utbildningsinriktningar. Nyrekrytering av larare har
under senare ar rimligen utgjorts av larare med amnesinriktade och inte allmaninriktade
utbildningar. Vi ser ocksa i Figur 50 och Tabell 6 att antalet larare med allméaninriktad
utbildning dkar mellan aret 1994 och 2003 och darefter sker en minskning. Detta kan bl. a
vara en foljd av den nya utbildningsinriktningen i lararutbildningen.

Trots 6kningen av antalet larare med allméninriktade utbildningar mellan 1994 - 2003
minskar samtidigt denna utbildningsinriktning sin andel av totala antalet befattningar. Detta
beror pa en kraftig 6kning av antalet larare med samhéllsorienterad, SO, inriktning och NO-
inriktning, vilket ar en konsekvens av de stigande elevtalen pa hogstadiet under samma
period, men ocksa ett uttryck for nyrekrytering av amnesinriktade larare till grundskolans alla
stadier.

Att antalet larare med allméaninriktade utbildningar anda 6kat fram till 2003 kan hanga
samman med att det ar forst da som elevtalen minskar pa bade lag- och mellanstadiet. Pa
lagstadiet inleds minskningen 2000.

Mellan lasaren 1999/00 och 2000/01 framtrader en diskontinuitet i statistiken, ett trendbrott
med en markant 6kning av bade antalet och andelen larare med SO-inriktad utbildning (6kar
med 3 673 lérare), parallellt med stagnationen av larare med allméninriktad utbildning. Aret
darpa atergar utvecklingen till en trend liknande den tidigare, d.v.s. att larare med
allmaninriktad utbildning 6kar med 3 460 och de SO-inriktade minskar igen med knappt 1000
larare. Att dessa varden skulle spegla faktiska forhallanden ar inte troligt, utan snarare
beskriver de brister i kategoriseringen (se Figur 50, 51 och Tabell 6). Vad som ytterligare talar
emot en reell 6kning av antalet larare med SO-inriktning lasaret 2000/01 &r, som vi tidigare
noterat, att antalet larare med amneslararutbildning minskar med ca 1 100 larare detta lasar.
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Figur 50. Antal larare med utbildningsinriktning mot visst &mne, per ar, variabel "utbinr”
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Figur 51. Andel larare med utbildningsinriktning mot visst @amne, per ar, variabel "utbinr”

Tabell 6. Antal larare med utbildningsinriktning mot visst amne, per ar, variabel "utbinr”

Uppgift Allmén/odif- Special- Praktisk- NO- SO- Sprak-
saknas ferentierad undervisning estetiska inriktning | inriktning | inriktning
amnen

1994/95 929 40351 7675 12438 4921 6319 3462
1995/96 901 39166 8054 12293 5336 7615 3476
1996/97 884 38200 6786 11798 5525 8418 3674
1997/98 870 36943 6302 11491 6251 9874 3836
1998/99 1020 39095 6228 11554 7255 12020 4278
1999/00 1488 40475 6197 11465 7983 13564 4630
2000/01 1702 40386 5833 11797 8595 17227 3782
2001/02 1724 43846 5851 11857 8802 16310 3977
2002/03 1791 44265 5842 11826 9610 16967 4266
2003/04 1889 44479 5838 11800 10316 17488 4698
2004/05 839 43891 5860 11447 10571 17461 5134
2005/06 789 42339 5670 10999 11266 17481 5560
2006/07 787 40595 5465 10498 11694 17442 5720
2007/08 759 38684 5267 10025 12004 17364 5892
2008/09 1000 37078 4951 9497 12192 17540 6292
2009/10 749 34488 4911 9148 12127 17211 6397
2010/11 798 33871 4677 8826 12632 17778 6659
2011/12 912 32604 4346 8593 12924 17888 6704

Jamfdrelse mellan stadie- och &mnesinriktning
Antalet larare med utbildningsinriktning mot l1ag- och mellanstadiet sammanfaller helt med
antalet larare med amnesinriktningen “allman” vid periodens bdrjan (se Figur 52).

58



—&— Allman/odifferentierad —#— NO-inriktning
—&— SO-inriktning == Lag/mellan

50000

45000
40000
35000

30000
25000
20000

15000
10000
5000

0

2SO N TP O AN DIV I IE LA DO DD
9O O O O O QO QO O Q0O QO QO TNV NN
W 8 AT 7 G ST WS A % 0 6 (A @ g W

G HRCOEIC R NN NN

o
D DAY A2 A A AR A AR A D R D

NTONTONTONTN

Figur 52. Antal larare med pedagogisk hogskolutbildning inriktad mot Iag/mellanstadium samt antal
larare med amnesmassig inriktning pa utbildningen mot “allman”, SO eller NO, per ar, variabler ”
utbkat5/utbinr”

Vid periodens slut finns det emellertid drygt 5000 fler larare med pedagogisk
hogskoleutbildning inriktad mot lag- och mellanstadiet &n vad det finns larare med "allman”
amnesmassig inriktning pa sin utbildning. Att det under lasaren 2000/01 till 2007/08 finns
betydligt fler larare med "allman” dmnesmassig inriktning pa sin utbildning &n det finns larare
med utbildning inriktad mot Iag- och mellanstadiet kan maéjligen sammanfalla med en 6kning
av larare utan pedagogisk hogskoleutbildning, vilka kategoriserats med den dmnesmaéssiga
inriktning “allméan” pa sin utbildning. Den 6kning man kan notera av antalet larare med NO-
eller SO-inriktad uthildning (se Figur 52) kan mojligen aterspegla att fler befattningar pa lag-
och mellanstadiet har en &mnesinriktning. Detta ar i linje med tidigare resonemang om
effekterna av tydligare &mnesinriktad lararutbildning.

Larares befattningsinriktning

Stadieinriktning

I Figur 53 och Tabell 7 visas antalet larare som har befattningar som kan associeras med olika
stadier. Tyvarr ar upplosningen inte sa stor pa grund av att det endast varit mojligt att separera
ett ssmmanslaget lag-/mellanstadium fran hogstadiet, och pa grund av att det finns en stor
grupp larare vars befattningar inte ar mojliga att associera med ett visst stadium.
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Figur 53. Antal befattningar inriktade mot olika stadier, per ar, variabel "befstad3”
Tabell 7. Antal befattningar inriktade mot olika stadier, per ar, variabel "befstad3”
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Lasar Uppgift Stadie- Lag/mellan Hog Totalt
saknas overgripande

1994/95 0 21121 36003 18970 76094
1995/96 0 21837 36363 18642 76842
1996/97 0 21086 35672 18527 75285
1997/98 0 20751 36456 18359 75566
1998/99 0 25489 37313 18649 81451
1999/00 0 26601 40391 18810 85802
2000/01 0 27464 41978 19880 89322
2001/02 0 28225 43123 21018 92366
2002/03 0 28695 43787 22085 94567
2003/04 0 29594 43745 23169 96508
2004/05 0 29263 42438 23503 95204
2005/06 0 28856 41460 23786 94102
2006/07 0 28124 40473 23605 92202
2007/08 0 27456 39271 23269 89996
2008/09 287 27603 38337 22324 88551
2009/10 295 26584 36872 21280 85031
2010/11 282 26586 37573 20801 85242
2011/12 226 26347 36438 20959 83970

Total 1090 471682 707693 377636 1558101

Vi kan dock konstatera att antalet befattningar inriktade mot Iag- och mellanstadieniva
varierar kraftigt over tid, med en 6kning fran 36 003 lasaret 1994/96 till 43 800 lasaret
2002/03 och en darpa foljande nedgang till 36 438. Andelen befattningar inriktade mot lag-
och mellanstadieniva har dock minskat under perioden (se Figur 54), vilket framfor allt
aterspeglar en okning av stadiedvergripande befattningar, men dven en viss 6kning av
befattningar pa hogstadiet. Aven antalet befattningar inriktade mot hogstadiet och
stadiedvergripande befattningar varierar under perioden, med en hdjdpunkt for hogstadiet tre
ar efter motsvarande hojdpunkt for befattningar pa lag- och mellanstadiet.
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Figur 54. Andel befattningar med olika stadieinriktning, per ar, variabel "befstad3”

Amnesinriktning

Vi ser att det skett en kraftig minskning av andelen befattningar med allmén inriktning under
perioden (se Figur 55). Denna minskning har framfor allt kompenserats genom en 6kning av
andelen befattningar inriktade mot SO, sprak och NO. Befattningar inriktade mot
secialundervisning och praktiska-estetiska @mnen har minskat sina andelar, dock marginellt.
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Figur 55. Andel befattningar inriktade mot olika &mnen, per ar, variabel ” befinr”

Den diskontinuitet vi tidigare konstatera for lasaret 2000/01 med en markant tillfallig 6kning
av antalet larare med SO-inriktning parallellt med stagnationen av larare med allméninriktad
utbildning, har sin motsvarighet vad galler antalet befattningar med allmaninriktning. Tabell 8
och Figur 56 visar en minskning av allmaninriktade befattningar 2002/02 vilket foregatts av
en tillfallig uppgang. Det &r troligt att detta beskriver brister i kategoriseringen.

Tabell 8. Antal befattningar inriktade mot olika amnen, per ar, variabel ” befinr”

Uppgift Allmén/ | Special- Praktisk- NO- SO- Sprak- Skol- Totalt
saknas odiffe- under- estetiska inriktning | inriktning | inriktning | ledning
rentierad | visning amnen

1994 0 50714 7426 12931 1702 825 2134 364 76096
1995 0 49541 7147 12431 2173 1582 3629 340 76843
1996 0 46949 6839 12170 2675 2418 3870 364 75285
1997 0 45624 6716 11942 3359 3546 4102 278 75567
1998 0 44290 6688 12059 4204 4996 4519 4696 81452
1999 0 45300 6843 12171 4970 6282 4970 5266 85802
2000 0 45669 7018 12553 5732 7311 5580 5458 89321
2001 0 39171 7495 13047 8580 9846 8700 5528 92367
2002 0 39295 7886 13257 9245 10339 9037 5509 94568
2003 0 38797 8031 13510 9789 10790 9445 6145 96507
2004 0 37566 7997 13390 9827 10814 9484 6125 95203
2005 0 36195 7804 13290 10022 11061 9670 6060 94102
2006 0 35352 7592 13041 9808 11009 9454 5946 92202
2007 0 33808 7449 12859 9816 11044 9379 5640 89995
2008 287 32693 7304 12439 9623 10981 9633 5591 88551
2009 295 30856 6830 11968 9415 10835 9405 5427 85031
2010 282 30755 6803 11898 9571 11149 9429 5354 85241
2011 226 29539 6608 11926 9806 11207 9353 5305 83970
Totalt 1090 712114 130476 226882 130317 146035 131793 79396 1558103

61



—&— Allmén/odifferentierad —l— Specialundervisning
—&— Praktisk/estetiska &mnen == NO-inriktning

=¥=— SO-inriktning Sprakinriktning
—_—

60000

50000

40000

30000

20000

10000 W
0 MESeSETETELT
\0’5 \o‘b’\q’\ \0’% \q"‘ \QQ \Q\ \Q% \Q“-: \Qba \Q‘: \Q'b \6\ \Q% \Q% \\Q \\\ \\%
bs‘ao‘bq’\q%oyQ\Q‘\,";Qbsg%gbg’\sbgq\%\\
NN NS RN NS N A e e A ) A NN RPN NN
v 14 v
Figur 56. Antal befattningar inriktade mot olika &mnen, per ar, variabel ™ befinr”

Jamforelse mellan stadie- och &mnesinriktning

| Figur 57 kan vi notera att antalet larare med befattningar inriktade mot lag- och
mellanstadiet &r avsevart lagre vid periodens borjan dn antalet larare med allmén inriktning.
Ovan konstaterade vi daremot att larares utbildningsinriktningar vid periodens borjan
huvudsakligen sammanfaller mellan dessa tva kategorier. Detta kan tolkas som att manga
larare med allmaninriktad utbildning har befattningar pa andra stadier an lag-/mellanstadiet.
Fram till lasaret 2001/02 &r antalet befattningar inriktade mot 1ag- och mellanstadiet lagre &n
antalet befattningar med allman amnesinriktning, da sker ett skifte dar befattningar inriktade
mot lag- och mellanstadiet i hogre grad kommer att innehas av larare med annan utbildning &an
allmaninriktad.
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Figur 57. Antal befattning inriktad mot 1ag-/mellanstadiet samt antal befattningar med
amnesinriktning mot "allman”, NO och SO, per ar, variabler ” befstad3/befinr”

Den generella minskningen av antalet befattningar med allméninriktning vags huvudsakligen
upp av en 6kning av antalet NO- och SO-inriktade befattningar. Vi kan alltsa konstara att det
tydliga skiftet fran allmaninriktade befattningar till &mnesinriktade befattningar for 1ag- och
mellanstadiet skedde lasaret 2001/02.
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ENGLISH SUMMARY

Ase Hansson and Jan-Eric Gustafsson: Matching between teachers” education
and positions in compulsory schools: Development and application of a model

for differentiated classification of teacher competence in the Teacher Register

Part one in this report presents a deeper analysis based on the developed variables. The analysis
addresses the matching between the teacher’s educational orientation and the current position's focus
on subject and grade. Changes since the mid-1990s in matching across schools in the Swedish
compulsory school are described. The analysis is based on the circumstance that teacher competence
has declined the last decades, in parallel with an increased need for teacher competence from a
compensatory perspective, mainly as a consequence of increased school segregation. Equity in
allocation of teacher competence has, however, declined during the period. The results also show that
there is a systematic lack of equality concerning the matching throughout the period, with a poorer
matching between the teachers’ educational orientation and the positions’ focus on subject and grade
in schools with a high proportion of pupils entitled to mother tongue education. This aspect of
pedagogical segregation has further increased since the mid-1990s. Private schools have a
considerably lower matching ratio than municipal schools, but these differences have decreased during

the studied period.

When using the developed classification, presented in Part 2 in this report, instead of Statistics
Sweden's classification of “authorized” and “unauthorized” teachers, a significantly greater reduction

» ] o Part two of the report describes the development of a
of matched positions during the period is found.

differentiated classification of formal teacher qualifications. The classification aims to amend several
of the deficiencies that have been recognized in the Teacher register, in which annually collected
information about Swedish teachers’ background, education, and position is available. The description

is followed by a selection of examples of applications of the developed classification variables.

Further studies of various aspects of the resource factor teacher competence are needed, as for
example the effects on various outcome variables. Different aspects of pedagogical segregation also

need to be studied for different school subjects and grades.
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BILAGOR: oversikt

BILAGA 1
Korrigerad tjansteomfattning

BILAGA 2
Kodning Steg 1: Variabel "utbkat”
Lararklassifikationsvariabel for stadieinriktning av larares pedagogiska hdgskoleutbildning
1) Indelning i 9 kategorier av stadieinriktningar (variabel utbkat™)
I Indelning i 5 kategorier av stadieinriktningar (variabel "utbkat5”),
[
BILAGA 3
Kodning Steg 2: Variabel "utbinr”
Lararklassifikationsvariabel for &mnesmassig inriktning av larares hogskoleutbildning resp.
pedagogiska hogskoleutbildning
e Indelning i 6 &mnesinriktningar av larares hogskoleutbildning (variabel "utbinr”),

BILAGA 4

Kodning Steg 3: Variabel "befstad”

Lararklassifikationsvariabel for stadieinriktning av larares befattning
I) Indelning i 6 kategorier av stadieinriktning av larares befattning (variabel befstad”),
I1) Indelning i 3 kategorier av stadieinriktning av larares befattning (variabel ”befstad3”),

BILAGA5

Kodning Steg 4: Variabel "befinr”

Lararklassifikationsvariabel for &mnesmassig inriktning pa larares befattning

e Indelning i 7 kategorier av amnesmassig inriktning pa larares befattning (variabel
"befinr”),

BILAGA 6

Kodning Steg 5: Variabel "matchinr”
Matchningsvariabel for dverensstammelse mellan &mnesmaéssig inriktning pa saval larares
utbildning som befattning.

BILAGA 7
Kodning Steg 6: Variabel ”Isun4k”
Variabel for bestamning av l&rares utbildningstid.
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BILAGA 1: Korrigerad tjansteomfattning

Korrigerad tjansteomfattning

Tjansteomfattning hogre &n eller lika med 150 % men lagre &n 200 % korrigeras med faktor 2/3, hogre
an eller lika med 200 % men lagre &n 300 % med faktor 1/2, hogre an eller lika med 300 % men lagre
an 400 % med faktor 1/3, hogre an eller lika med 400 % men lagre an 500 % med faktor 1/4, hégre an
eller lika med 500 % men lagre &n 600 % med faktor 1/5, och tjansteomfattning som &r hogre &n eller
lika med 600 % men lagre an 900 % korrigeras med faktor 1/6.
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BILAGA 2: Kodning Steg 1

Lararklassifikationsvariabel for stadieinriktning av larares pedagogiska
hogskoleutbildning

1) Indelning i 9 kategorier av stadieinriktningar (variabel "utbkat™), se Lararregistrets koder i Tabell 1

nedan:

sak (0) = Saknar pedagogisk hégskoleutbildning

f (1) = Pedagogisk hogskoleutbildning med inriktning mot férskollararutbildning (till
kategorin hér &ven de som dessutom har specialpedagog- eller specialldrarutbildning),
fritidspedagogutbildning (till kategorin hér dven de som dessutom har specialpedagog- eller
speciallararutbildning) samt fritidspedagogutbildning

| (2) = Pedagogisk hogskoleutbildning med inriktning mot lagstadielararutbildning (till
kategorin hor &ven de som dessutom har speciallararutbildning)

m (3) = Pedagogisk hdgskoleutbildning med inriktning mot mellanstadielararutbildning (till
kategorin hor daven de som dessutom har speciallararutbildning)

Im (4) = Pedagogisk hogskoleutbildning med inriktning mot 1ag- och mellanstadiet (till
denna kategori hor larare med lag-, mellanstadie- eller grundskollararbildning 1-7, alternativt
1-8, samt de larare med dessa utbildningsinriktningar vilka dessutom har specialpedagog-
eller speciallararutbildning)

amn (5) = Amneslararutbildning inriktad mot grundskolans hogstadium (till denna kategori
hor larare med teknisk magister, adjunktsbehdrighet,
amneslararutbildning/grundskollérarutbildning 4-9, amneslararbehdriga inom olika
amnesinriktningar och larare med “annan” @mneslararutbildning, samt de larare med dessa
utbildningsinriktningar vilka dessutom har specialpedagog- eller speciallararutbildning)

prakt (6) = Praktisk—estetisk lararutbildning med stadiedvergripande inriktning (till denna
kategori hor larare med vard-, musik-, idrotts-, bild-, hushalls-, barnavards-, textil-, sl6jd-,
hemspraks- och folkhdgskollararutbildning, samt de larare med dessa utbildningsinriktningar
vilka dessutom har specialpedagog- eller specialldrarutbildning; dessutom hér till denna
kategori larare med lararutbildning inriktad mot jord/skog/tradgard, vissa tekniska amnen,
industri/hantverk, handel/kontor samt yrkesvalslarare, samt de larare med dessa
utbildningsinriktningar vilka dessutom har specialpedagog- eller speciallararutbildning)

spec (7) = Speciallararutbildning/specialpedagogutbildning

ovr (8) = Ovrig pedagogisk hogskoleutbildning (till denna kategori hor larare med utlandsk
lararutbildning)

I1) Indelning i 5 kategorier av stadieinriktningar (variabel "utbkat5”), se Lararregistrets koder i Tabell

1 nedan:

sak (0) = Saknar pedagogisk hégskoleutbildning

Im (1) = Pedagogisk hdgskoleutbildning med inriktning mot lag- och mellanstadiet (till
denna kategori hor larare med lag-, mellanstadie- eller grundskollararbildning 1-7, alternativt
1-8, samt de larare med dessa utbildningsinriktningar vilka dessutom har specialpedagog-
eller specialldrarutbildning)

amn (2) = Amneslararutbildning inriktad mot grundskolans hogstadium (till denna kategori
hor larare med teknisk magister, adjunktsbehdrighet,
amneslararutbildning/grundskollérarutbildning 4-9, &mneslararbehtriga inom olika
amnesinriktningar och larare med “annan” @mneslararutbildning, samt de larare med dessa
utbildningsinriktningar vilka dessutom har specialpedagog- eller speciallararutbildning)

66



pre (3) = Praktisk—estetisk lararutbildning med stadiedvergripande inriktning (till denna
kategori hor larare med vard-, musik-, idrotts-, bild-, hushalls-, barnavards-, textil-, sljd-,
hemspraks- och folkhdgskollararutbildning, samt de larare med dessa uthildningsinriktningar
vilka dessutom har specialpedagog- eller speciall&rarutbildning)

ovr (4) = Ovrig pedagogisk hogskoleutbildning (till denna kategori hor ldrare som &r
behorighetsforklarade av Skoltverstyrelsen/Lansskolndmnen, larare med forskollarar- eller
fritidspedagogutbildning, larare med lararutbildning inriktad mot endera jord/skog/tradgard,
vissa tekniska &mnen, industri/hantverk, handel/kontor, yrkesvalsléarare, samt de larare med
dessa utbildningsinriktningar vilka dessutom har specialpedagog- eller speciallararutbildning
och de larare som endast har specialldrar- eller specialpedagogutbildning)

Tabell 1. Kategorisering av Lé&rarregistrets koder for stadieinriktning i den pedagogiska
hdgskoleutbildningen till ovan presenterade lararklassifikationsvariabler “utbkat” och "utbkat5”

SCB:s klassificering av larares pedagogiska hogskolutbildnings inriktning mot : I
stadium (variabel:gpedutb) pecaece ’ ’ ’ Kod ”utbkat’.’ ”utbkatSf’
9 Kategorier 5 Kategorier
UPPGIFT SAKNAS 1 sak sak
BEHORIGHETSFORKLARING AV SO 10 ovr ovr
BEHORIGHETSFORKL AV SO OCH SPECIALLARARUTB 18 ovr ovr
BEHORIGHETSFORKLARING AV LSKN 20 ovr ovr
BEHORIGHETSFORKL AV LSKN O SPECIALLARARUTB 28 ovr ovr
TEKNISK MAGISTER 100 amn amn
TEKNISK MAGISTER OCH SPECIALLARARUTB 108 amn amn
ADJUNKTSBEHORIG FE 110 amn amn
ADJUNKTSBEHORIG FE OCH SPECIALLARARUTBILD 118 amn amn
Amneslararutbildning, grundskollararutbildning 4-9 120 amn amn
Amneslararutbildning, grundskollararutbildning 4-9 och amn amn
- S . S 128
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
AMNESLARARINNOR 130 amn amn
AMNESLARARINNOR OCH SPECIALLARARUTBILD 138 amn amn
AMNESLARARBEHORIG FE, NATVET 140 amn amn
AMNESLA.BEHORIG FE,NATVET OCH SPECLARUTB 148 amn amn
AMNESLARARBEHORIG FE, HUM/SAMH 150 amn amn
AMNESLA.BEHORIG FE,HUM/SAMH O SPECLARUTB 158 amn amn
Annan dmnesldrarutbildning 160 amn amn
Annan dmnesldrarutbildning och 168 amn amn
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
Lagstadielararutbildning, mellanstadielararutbildning, Im Im
. . 170
grundskolldrarutbildning 1-7
Lagstadieldrarutbildning, mellanstadielararutbildning, 178 Im Im
grundskolldrarutbildning 1-8 och speciallararutbildning/specialped
GRUNDSKOLLARARUTB AK 4-9 180 amn amn
GRUNDSKOLLARARUTB AK 4-9 O SPECIALLARARUTB 188 amn amn
Vardlararutbildning 200 pre pre
Vardlararutbildning och speciallararutbildning/specialpedagogutbildning 208 pre pre
Musiklararutbildning, hogre 210 pre pre
Musiklararutbildning, hogre och 218 pre pre
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
MUSIKLARARUTBILDNING TVA-AMNES 220 pre pre
MUSIKLARARUTB TVA-AMNES O SPECIALLARARUTB 228 pre pre
Idrottslararutbildning, hogre 230 pre pre
Idrottslararutbildning, hdgre och 238 pre pre
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
IDROTTSLARARUTBILDNING TVA-AMNES 240 pre pre
IDROTTSLARUTB TVA-AMNES OCH SPECIALLARARUT 248 pre pre
Bildlararutbildning, hogre 250 pre pre
Bildlararutbildning, hogre och speciallararutbildning/specialpedagogutbildning 258 pre pre
MELLANSTADIELARARUTBILDNING 270 m Im
MELLANSTADIELARUTB OCH SPECIALLARARUTBILD 278 m Im
LAGSTADIELARARUTBILDNING 280 | Im
LAGSTADIELARARUTB OCH SPECIALLARARUTBILD 288 | Im
Hushallslararutbildning 290 pre pre
Hushallsldrarutbildning och speciallararutbildning/specialpedagogutbildning 298 pre pre
HUSHALLSLARARUTBILDNING TVA-AMNES 300 pre pre
HUSHALLSLARUTB TVA-AMNES OCH SPECIALLARUTB 308 pre pre

67



BARNAVARDSLARARUTBILDNING

310 pre pre
BARNAVARDSLARARUTB OCH SPECIALLARARUTBILD 318 pre pre
TEXTILLARARUTBILDNING 330 pre pre
TEXTILLARARUTB OCH SPECIALLARARUTBILDNING 338 pre pre
TEXTILLARARUTBILDNING TVA-AMNES 340 pre pre
TEXTILLARUTB TVA-AMNES OCH SPECIALLARARUTB 348 pre pre
Sléjdlararutbildning 350 pre pre
Sléjdlararutbildning och speciallararutbildning/specialpedagogutbildning 358 pre pre
SLOJDLARARUTBILDNING TVA-AMNES 360 pre pre
SLOJDLARARUTB TVA-AMNES OCH SPECIALLARARUT 368 pre pre
FOLKHOGSKOLLARARUTBILDNING 370 pre pre
FOLKHOGSKOLLARARUTB OCH SPECIALLARARUTBILD 378 pre pre
Hemsprakslararutbildning 400 pre pre
Hemsprakslararutbildning och 208 pre pre
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
VARDLARARUTBILDNING LAGRE 410 pre pre
VARDLARARUTBILDNING LAGRE OCH SPECIALLARARUTB 418 pre pre
Musiklararutbildning, lagre 420 pre pre
Musiklararutbildning, lagre och 198 pre pre
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
Idrottslararutbildning, lagre 430 pre pre
Idrottslararutbildning, lagre och 438 pre pre
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
Bildlararutbildning, lagre 440 pre pre
Bildlararutbildning, ldgre och specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning 448 pre pre
Forskollararutbildning 450 f ovr
Forskollararutbildning och specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning 458 f ovr
Fritidspedagogutbildning 460 f ovr
Fritidspedagogutbildning och specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning 468 f ovr
Fritidspedagog? 470 f ovr
Fritidspedagog? 478 f ovr
Lararutbildning jord/skog/tradgard 500 pre pre
Lararutbildning jord/skog/tradgard och spec.lararutb/spec.pedagogutb 508 pre pre
LARARUTBILDNING | VISSA TEKNISKA AMNEN 510 pre pre
LARARUTB | VISSA TEKN AMN O SPECIALLARARUT 518 pre pre
Lararutbildning industri/hantverk 520 pre pre
Lararutbildning industri/hantverk och 528 pre pre
specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
Lararutbildning handel/kontor 530 pre pre
Lararutbildning handel/kontor och pre pre

s s ) S 538

specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning
YRKESVALSLARARUTBILDNING 540 pre pre
YRKESVALSLARARUTB OCH SPECIALLARARUTBILD 548 pre pre
Specialldrarutbildning/specialpedagogutbildning 808 spec ovr
UTLANDSK LARARUTBILDNING 900 ovr ovr
Ovrig pedagogisk utbildning bl.a. behorighetsforklaringar SO/LSKN 910 ovr ovr
Pedagogisk utbildning saknas 999
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BILAGA 3: Kodning Steg 2

Lararklassifikationsvariabel for amnesmassig inriktning av larares hégskoleutbildning
resp. pedagogiska hogskoleutbildning

1) Indelning i 6 &mnesinriktningar av larares hogskoleutbildning (variabel "utbinr”), se L&rarregistrets
SUN-koder i Tabell 2 nedan:

sak (0) = Uppgift saknas

allm (1) = Hogskoleutbildning med allmén inriktning

spec (2) = Specialpedagogisk hdgskoleutbildning

pr (3) = Hogskoleutbildning med inriktning mot praktisk-estetiska &mnen

no (4) = Hogskoleutbildning med inriktning mot naturorienterande &mnen

so (5) = Hogskoleutbildning med inriktning mot samhallsorienterande &mnen
sp (6) = Hogskoleutbildning med inriktning mot sprak

I1) Indelning i 6 &mnesinriktningar av larares pedagogiska hogskoleutbildning (variabel utbinr_ p”),

se Lararregistrets SUN-koder i Tabell 3 nedan:
sak_p (0) = Uppgift saknas
allm_p (1) = Pedagogisk hdgskoleutbildning med allméan inriktning
spec_p (2) = Specialpedagogisk hégskoleutbildning
pr_p (3) = Pedagogisk hdgskoleutbildning med inriktning mot praktisk-estetiska &mnen
no_p (4) = Pedagogisk hogskoleutbildning med inriktning mot naturorienterande amnen

so_p (5) = Pedagogisk hdgskoleutbildning med inriktning mot samhéllsorienterande &mnen

sp_p (6) = Pedagogisk hogskoleuthildning med inriktning mot sprak

Tabell 2. Kategorisering av Lérarregistrets SUN-koder for dmnesinriktning i hogskoleutbildningen till

ovan presenterade lararklassifikationsvariabel "utbinr”

allm (1) spec (2) pr(3) no (4) so (5) sp (6)

010a Bred, 149a Spec.ped. | 145g Amneslarar- 010c Bred, generell 010b Bred, generell 145¢ Amnes-
generell utb., utb. utb., ma/data/ utb., nat.vet. inr. utb., samhallsveten- lararutb., sprak
allm. inriktning nat.vet med 144b Lararutb, skaplig/humanistisk 145e Amneslarar-

010x Bred,
generell utb.,
annan
inriktning
140z Ped. och
lararutb., allm.
utb.

142z

Pedagogik, bl.a.

didaktik

144a Lirarutb.,
grundskolans
lagre aldrar,
allm. amnes-
inriktning
144x Annan
lararutb. for
grundskolans
lagre aldrar
145x Annan
amneslararutb.
149c
Skolledarutb.
149x Annan
utb. inom
pedagogik och
lararutb.

760 z Socialt
arbete och
omsorg,

allm. utb.
761a Barn och

praktisk- estetiskt
amne

145h Amnes-
lararutb., hi/sam/ek
med praktisk-
estetiskt amne

145i Amneslarar-
utb., sprak med
praktisk-estetiskt
amne

146a Lararutb. ,
industri o hantverk
146¢ Lararutb.,
hotell och
restaurang

146d Lararutb., livs-
medel o konditori
146e Lararutb.,
naturbruk

146g Lararutb.,
medieproduktion
146h Lararutb.,
musik

146i Lararutb., bild
och formkonst

146j Lararutb., dans
och teater

146k Lararutb., tra-
och metallslojd samt
textilslojd

146l Lararutb.,
idrott och halsa

grundskolans lagre
aldrar, ma/no-
amnen

145a Amneslarar-
utb., ma/data/
nat.vet

145d Amneslarar-
utb.,
ma/data/naturv i
kombination med
hist/samh/ekonomi
145e Amneslarar-
utb.,
ma/data/naturv i
kombination med
sprak

145g Amneslarar-
utb, ma/data/naturv
i komb. med
praktisk-estetiskt
amne

420z Biologi och
miljévetenskap,
alim. utb.

421 a Biologi

421b Biokemi,
toxikologi,
farmakologi,
nutrition

421x Annan utb. i
biologi och biokemi
422z Miljévetenskap

inriktning

144c Lararutb.,
grundskolans lagre
aldrar, svenska/so-
amnen

145b Amneslararutb.,
historia/samhillsvetens
kap/ekonomi

145d Amneslararutb.,
ma/data/naturv i
kombination med
hist/samh/ekonomi
145f Amneslararutb.,
hist/samh/ekonomi i
kombination med sprak
145h Amneslararutb.,
hist/samh/ekonomi i
komb. med praktisk-
estetiskt amne

146b Lararutb., handel
och administration
146f Lirarutb., vard och
omsorg

223c Litteraturvet. och
litteraturhistoria

223x Annan utb. i
svenska o litteraturvet.
225a Historia

225b Arkeologi

225c¢ Kulturvard,
kulturadministration
och museivetenskap

utb., ma/data/
naturv med sprak
145f Amneslarar-
utb., hist/samh/
ekonomi med
sprak

145i Amneslarar-
utb., sprak i
kombination med
praktisk-estetiskt
amne

149b Hemspraks-
/modersm.ldrarut
b

222a Allm. sprak-
kunskap och allm.
sprakliga utb.
222b Engelska
222c Tyska

222d Franska
222e Spanska
222f Ryska

222g Svenska som
frammande sprak
222h Annan utb. i
frammande sprak
223a Svenska/
nordiska sprak
223b Andra
modersmal och
teckensprak
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ungdom, allm.
utb.

761b
Barnomsorg
761c
Fritidsverksam
het fér barn
och ungdom
761x Annan
utb. inom barn
och ungdom
762a Social
service och
omsorg, allman
utb.

762b Social
omsorgsutb.—
aldre/
handikappade
762c Social
omsorgsutb.,
social-ped.
behandling
762d Socio-
nomutb.

762e Socio-
nomutb./
aldre/
handikappade
762f Socio-
nomutb./
socialped.
behandling
762g Studie/
yrkes-
végledarutb.
762x Annan
utb. inom
socialt arbete
och vagledning
769z Socialt
arbete och
ovrig/ospec.
utb.

840a Tran-
sporttjanster,
allm. utb.
840b Utb. for
landtransporte
r

840c Utb. for
sjofart

840d Utb. for
luftfart

840e Utb. for
postservice
840x Annan
utb. inom
transporttjanst
861a Polisutb.
861b Utb. for
brandskydd
och annan
raddningstjanst
861c Civil-
forsvarsutb.
861x Annan
utb. inom
sakerhet i
samhillet
862z Arbets-

146m Lararutb.,
hushallsvetenskap
146x Lararutb. i
annat yrkesamne el.
praktisk-estetiskt
amne

210z

Konst och media,
allmén utb.

211a Bild- och

formkonstnarlig utb.

211b Konstvet. och
konsthistoria

211x Annan utb.
inom bild- o form
212a Musik

212b Dans, teater
och dramatik

212c¢ Musik-, dans-,
film- och teatervet.
/-historia

212x Annan utb.
inom musik, dans
och dramatik

213a Medieprod.,
allm. utb.

213b Film-, radio-
och TV-produktion
213c Grafisk teknik
och bokbinderi
213d lllustration,
reklam, grafisk
formgivning o foto
213x Annan utb.
inom medieprod.
214a Modedesign
214b
Inredningsdesign
214c Industri- och
produktdesign
214x Annan utb.
inom formgivning
215z Konsthantverk
219z Konst o media,
o6vrig/ospec. utb.
220z Humaniora,
allm. inriktning
221 a Teologie
kandidatutb.
/motsvarande
221b Pastors-,
missionars- och
diakonutb.

221x Annan utb. i
religion

541b Ing.utb.—
livsmedel

541c Tillverkning/
hantering av
livsmedel, allm. utb.
541d Kott och
charkuteri

541e Bageri och
konditori

541x Annan utb. i
tillverkn./hantering
av livsmedel

542a Civiling.utb. —
textilteknologi
542b Ingenjorsutb.—
textilteknologi

429z Biologi och
miljovetenskap,
ovrig eller ospec.
utbildning

440z Fysik, kemi och
geovetenskap,
allman utb.

441z Fysik

442z Kemi

443z Geovetenskap
och naturgeografi
449z Fysik, kemi och
geovetenskap, ovrig
el.ospec. utb.

460z Ma o nat.vet.,
allman utb.

461z Matematik
462z Statistik

469z Ma o nat.vet.,
ovrig el. ospec. utb.
480z Data, allm. utb.
481a Systemvet. och
programvaruteknik
481b Datavetenskap
och datalogi

481x Annan utb.
inom datavet. och
systemvet.
482zDatoranvandn.
489z Data, Ovrig
eller ospec. utb.
520a Civiling.utb.—
generell teknik och
teknisk fysik

520b Ingenjorsutb.—
generell teknik och
teknisk fysik

520x Annan bred
utb. i teknik och
teknisk industri
521a Civiling.utb.—
maskinteknik

521b Ing.utb.—
maskinteknik

521c Industri och
verkstadsteknik
521x Annan utb. i
maskinteknik och
verkstadsteknik
522a Civiling.utb. —
energi- och
elektroteknik

522b Ingenjorsutb.—
energi- och
elektroteknik

522c Elektrisk
installation och
elmekanik

522d Energi/Drift-
och underhall

522x Annan utb. i
energi- och
elektroteknik

523a Civiling.utb. —
elektronik,
datateknik och
automation

523b Ingenjorsutb.—
elektronik, data-
teknik o automation
523c Elektronik-,

225x Annan utb. inom
historia och arkeologi
2262 Filosofi och logik
229z Humaniora,
dvrig/ospec. inriktning
310a Beteendevet.,
allm. utb.

310b Samhallsvet.,
allm. utb.

310x Annan bred
utbildning i samhalls-
och beteendevet.
311a Psykologutb.
311b Psykologutb., inkl.
fullgjord
praktiktjanstgéring
311c Psykoterapeututb.
311x Annan utb. i
psykologi

311a Sociologi

och kulturgeografi
311b Socialantropologi
och etnologi

311c Kultur- och
samhéllsgeografi

311x Annan utb. i
sociologi, etnologi och
kulturgeografi

313z Statsvetenskap
314z Nationalek. och
ekonomisk historia
319z Samhills- och
beteendevet.,
dvrig/ospec. inriktning
320z Journalistik och
information, allman
utb.

321a Journalistik
medievetenskap

321b Medie- och
kommunikationsvet.
321x Annan utb. i
journalistik och
medievetenskap

322a Bibliotekarieutb.
/biblioteks- o inf.vet.
322b Dokumentations-
och informationsvet.
322x Annan utb. i
biblioteks- och
dokumentationsvet.
329z Journalistik och
information,
ovrig/ospec. utb.
340a Ekonomutb.
/foretagsekonomi
340b Handel och
administration

340x Annan bred utb. i
foretagsek., handel och
administration

341z Inkop, forsaljning
och distribution

342z Marknadsforing
343z Bank, forsakring
och finansiering

344z Redovisning och
beskattning

345a Ledarskap, org.
och styrning

345b Adm. och
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miljé och
arbetarskydd
863a Yrkes-
officersutb.
863b Reserv-
officersutb.
863c Taktisk
utb. for
militarer
863d Fackutb.
for militarer

863e Stabsutb.

for militarer
863f Hogre
chefsutb. for
militérer
863x Annan
militar utb.
869z
Sakerhetst;j.,
ovrig/ospec,
utb.

542c Tillverkning av
textilier o
konfektion

542d Sko-/laderarb.
542x Annan utb.
inom textilier,
konfektion och lader
543a Civiling.utb.—
tra, papper,
glas/porslin, plast
543b Ingenjorsutb.—
tra, papper,
glas/porslin, plast
543c Tratekniskt
arbete

543d Pappersmasse-
och papperstillv.
543e Glas- och
porslinstillv.

543f Tillv. av plast
och
gummiprodukter
543x Annan utb. i
tillverkning i
specifikt material
544c Gruv- och
jarnbruksarbete
544x Annan utb.
inom berg- och
mineralteknik

549z Material och
tillv., vrig/ospec.
inriktning

582c Byggnadsarb.,
allmén utb.

582d Byggnads-
snickeri

582e Maleri

582f VVS- utb.
582g Betong-,
anlaggnings- och
vagarbete

582h Murarutb.
582i Platslageri
582x Annan utb.
inom bygg- och
anlaggningsteknik
589z Samhalls-
byggnad och
byggnadsteknik,
ovrig/ospec. inr.
621c Utb. i lantbruk,
allmén

621d Utb. i
jordbruk/vaxtodling
621e Utb. i
djurhallning

621f Utb. i
hasthallning/hippo-
logutb.

621g

Utb. i djurvard
621x

Annan utb. inom
lantbruk

622c Utb. i
tradgardsbruk
622x Annan utb.
inom tradgard
623c Utb. i
skogsbruk

tele- o datatekniskt
arbete

523d Automation/
Styr- o reglerteknik
523x Annan utb. i
elektronik,
datatekn. o
automation

524a Civiling.utb.—
kemiteknik och
bioteknik

524b Ingenjorsutb.—
kemiteknik och
bioteknik

524c Laboratorietek.
524d
Processind.tek.
524x Annan utb. i
kemi- och bioteknik
525a Civiling.utb.
fordons- o
farkosttek.

525b Ingenjorsutb.—
fordons- o
farkosttek.

525c¢ Fordonsteknik
525d Fartygsteknik
och flygplansteknik
525x Annan utb. i
fordons- o
farkosttek.

526a Civiling.utb.—
industriell ek./org.
526b Ingenjorsutb.—
industriell ek./org.
526x Annan utb. i
industriell ekonomi
och organisation
529a Civiling.utb.—
dvrig/ospec. inr.
529b Ingenjorsutb.—
o6vrig/ospec. inr.
529x Annan utb.
inom teknik och
teknisk industri
540a Civiling.utb.—
materialteknik
540b Ingenjors- o
materialteknik

544a Civiling.utb.—
berg- o mineraltek.
544b Ingenjorsutb.—
berg- o mineraltek.
580a Civiling.utb.—
bred mot byggande,
bl.a. lantmateri
580b Ingenjorsutb.—
bred mot byggande,
bl.a. lantmateri
580x Annan bred
utb. inom
samhillsbyggande/b
yggnadsteknik

581a Civiling.utb.—
samhallsbyggnad,
samhallsmiljo

582a Civiling.utb.—
byggnadsteknik
582b Ingenjorsutb.—
byggnadsteknik

620 Lantbruk,

forvaltning

345c Personaladm.
345x Annan utb. i
ledning och adm.
346a Lakarsekreterar-
utb.

346x Annan utb. i
kontorsservice och
sekreterartjanster
347z Arbetsplatsrel.
utb.

349z Foretagsek-,
handel och adm.,
o6vrig/ospec. utb.
380a Juristutb.
380b Juristutb. inkl.
fullgjord tingsmerit.
380x Annan utb. i
juridik och rattsvet.
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623x Annan utb.
inom skog

624z Fiske och
vattenbruk

629z Lantbruk,
tradgard, skog, fiske,
ovrig/ospec. utb.
811a Hotell, restau-
rang, storhushall,
allman utb.

811b Utb. for hotell
811c Utb. for
restaurang

811d Utb. for
storhushall

811x Annan utb.
inom hotell,
restaurang och
storhushall

812z Turism, resor
och fritid

813z Idrott och
friskvard

815a Utb. for
harvard

815x Annan utb.
inom har- och
skonhetsvard
819z Personliga
tjdnster,
ovrig/ospec. utb.

trédgard, skog, fiske,
allm. utb.

621a Agronomutb.
621b
Lantmastarutb.
622a Hortonomutb.
622b Tradgards-
ingenjors- och
tradgardsteknikerut
b

623a Jagmastar- och
skogsvetarutb.
623b Skogsmastar-,
skogstekniker- och
skogsingenjorsutb.
640a Veterindrutb.
640x Annan utb.
inom djursjukvard
720z Halso- och
sjukvard, allman
utb.

721a Lakarutb.
721b Lékarutb.—
inkl. fullgjord allm.
tjanstgoring

721c Lakarutbild.—
spec.komp. inom
kirurgi och 6v.
opererande spec.
721d Lékarutb.—
spec.komp. inom
invartes medicin
721e Lakarutbild.—
spec.komp. inom
barnmedicin

721f Lakarutb.—
spec.komp. inom
geriatrik

721g Lakarutb.—
spec.komp. inom
allmanmedicin
721h Lékarutb.—
spec.komp. inom
psykiatri

721i Lakarutb.—
spec.komp. inom
radiologi

721j Lakarutb.—
kliniska lab. spec.
721k Lakarutb.—
annan specialist
721x Annan utb.
inom medicin

723a Sjukskoterske-
utb.— grundutb.
723b Sjukskoterske-
utb.—allméan halso-
och sjukvard

723c Sjukskoterske-
utb.— anestesi,
intensiv., akut,
operationssjukvard
723d Sjukskoterske-
utb.—barno
ungdom

723e Sjukskoterske-
utb.— geriatrisk vard
723f Sjukskoterske-
utb.— psyk. vard
723g Sjukskoterske-
utb.— distriktssk.
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723h Sjukskoterske-
utb.— barnmorsk.
723i Sjukskoterske-
utb.— diagnostisk
radiologi, onkologi
723j Sjukskoterske-
utb.— annan spec.
723m Annan
omv.utb.— allm. vard
och omsorg

723n Annan
omv.utb.—inr. mot
sjukvard

7230 Annan
omv.utb.—inr. mot
psykiatrisk vard
723p Annan
omv.utb.—inr. mot
dldreomsorg

723q Annan
omv.utb.—inr. mot
ps. utv.stérda

723r Annan
omv.utb.—inr. mot
funktionshindrade
723s Annan
omvardnadsutb.—
ovriga inriktningar
723x Annan utb.
inom omvardnad
724a Tandladkarutb.
724b Tandlakarutb.
inkl. specialisering
724c Tandhyg.utb.
724d Tandsk.utb.
724e Tandtek.utb.
724x Annan utb.
inom tandvard
725a Optikerutb.
725b Audionomutb.
725c¢ Ortoped-
ingenjorsutb.

725d Biomedicinsk
analytikerutb.

725e Sjukhus-
fysikerutb.

725f Rontgen-
sjukskoterskeutb.
725x Annan tekniskt
inriktad vardutb.
726a Sjukgymn.utb.
726b Arbetst.utb.
726¢ Logopedutb.
726d Dietistutb.
726x Annan utb.
inom terapi,
rehabilitering och
kostbehandling
727a Apotekarutb.
727b Receptarieutb.
727x Annan utb.
inom farmaci

729z Hilso/sjukvard
oOvrig/ospec. utb.
850z Miljovard och
miljoskydd, allm.
utb.

851z Miljovardstek-
nik, miljokontroll
852z Naturvard och
djurskydd
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853z Renhallning o
avfallshantering
859z Miljovard och
miljéskydd,
6vrig/ospec. utb.
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BILAGA 4: Kodning Steg 3

Lararklassifikationsvariabel for stadieinriktning av larares befattning

1) Indelning i 6 kategorier av stadieinriktning av larares befattning (variabel "befstad”), se Tabell 4
nedan:

sak (0) = Uppgift om befattnings inriktning mot stadium saknas

a (1) = Befattning med stadiedvergripande inriktning, "allmén”

| (2) = Befattning inriktad mot lagstadiet

m (3) = Befattning inriktad mot mellanstadiet

17 (4) = Befattning inriktad mot ak 1-7

49 (5) = Befattning inriktad mot ak 4-9

h (6) = Befattning inriktad mot hogstadiet

I1) Indelning i 3 kategorier av stadieinriktning av larares befattning (variabel "befstad3™), se Tabell 4
nedan:

sak (0) = Uppgift om befattnings inriktning mot stadium saknas

a (1) = Befattning med stadiedvergripande inriktning, “allmén”

Im (2) = Befattning inriktad mot lag- och mellanstadiet

h (3) = Befattning inriktad mot hégstadiet

Tabell 4. Kategorisering av Lararregistrets koder for stadieinriktning av larares befattning till ovan
resenterade lararklassifikationsvariabler "befstad” och "befstad3”

SCB:s klassificering av befattnings inriktning mot stadium och dmne (Variabel: ! I

befkod) Kod ”befstad.” ”befstad?”
6 kategorier 3 kategorier
UPPGIFT SAKNAS -1

Korttidsanstélld t.o.m. 1993/94 99

Studie- och yrkesvagledare t.o.m. 2002/03 endast de med undervisning, fr.o.m. 5018

2003/04 samtliga

Rektor (motsvarande) 2070

Studierektor t.o.m. 2000/01, darefter inkluderade i 2085 2072 a a
Lektor 2080 h h
Bitradande skolledare 2085 a a
IAdjunkt/amneslérare t.0.m. 2000/01, darefter inkluderade i 2906-2915, 2996 2090 h h
Sfi-larare 2117,

Arbetsledare, forestandare (fritidshem) 2523

Lagstadielarare 2901 | Im
Mellanstadieldrare 2902 m Im
Larare matematik/NO-amnen, ar 1-7 fr.o.m. 1992/93 2903 17 Im
Lirare svenska/SO-dmnen, ar 1-7 fr.o.m. 1992/93 2904 17 Im
Larare 6vriga amnen, ar 1-7 fr.o.m. 1992/93 2905 17 Im
Larare matematik/NO-amnen, ar 4-9 2906 49 h
Lirare svenska/SO-dmnen, &r 4-9 fr.o.m. 1992/93 2907 49 h
Larare svenska/sprak, ar 4-9 fr.o.m. 1992/93 2908 49 h
Larare 6vriga amnen, ar 4-9 2909 49 h
Larare matematik/NO-amnen, gymnasiet fr.o.m. 2001/02 (se 2090) 2910 h h
Larare svenska/SO-dgmnen, gymnasiet fr.o.m. 2001/02 (se 2090) 2911 h h
Larare svenska/sprak, gymnasiet fr.o.m. 2001/02 (se 2090) 2912 h h
Larare tekniska @mnen, gymnasiet 2913 h h
Larare ekonomiska d@mnen, gymnasiet 2914 h h
Larare Ovriga allmanna @mnen, gymnasiet 2915 h h
Larare bekldadnadstekniska amnen 2916 a a
Larare bygg-/anlaggningstekniska &mnen 2917 a a
Larare el-/teletekniska &mnen 2918 h h
Larare drifts-/underhallstekniska amnen 2919 a a
Larare fordonstekniska amnen 2920 a a
Larare livsmedelstekniska amnen 2921 h h
Larare restaurang/storhushallsamnen 2922 h h
Larare processtekniska amnen 2923 h h
Larare tratekniska amnen 2924 a a
Larare verkstads-/industritekniska &mnen 2925 a a
Larare hantverksamnen 2926 a a
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Larare handels-/kontorsamne 2927 h h
Larare naturbruksamnen 2928 h h
Liarare omvardnadsamnen 2929 h h
Larare barn-/ungdomsidmne 2930 h h
Larare idrott 2932 a a
Larare musik 2933 a a
Larare bild 2934 a a
Larare tra-/metallsl6jd 2935 a a
Larare textilslojd 2936 a a
Larare hushallsamnen 2937 h h
Specialldrare/specialpedagog 2938 a a
Larare modersmal/hemsprak 2939 a a
Ldrare Ovriga amnen 2940 a a
Lirare teater fr.o.m. 2001/02 2942 h h
Larare dans fr.o.m. 2001/02 2943 h h
Larare mediadmnen fr.o.m. 1995/96 2945 h h
Larare svenska som andrasprak 2946 a a
Sarskollarare yrkes-/verksamhetstraning 2949
Larare grundsarskola, ar 1-7 2951
Larare grundsarskola, ar 4-10 2952
Larare traningsskola, ar 1-7 2953
Larare traningsskola, ar 4-10 2954
Sarskollarare talundervisning 2955
Sarskolldrare 1 évningsdmne 2956
Sarskolldrare 2 6vningsdmnen 2957
Sarskollarare industri/hantverk 2958
Sarskollarare jord/skog/tradgard 2959
Sarskollarare vardarbete 2960
Sarskolldrare husligt arbete 2961
Sarskolldrare handel/kontor 2962
Sarskolldrare blandade amnen 2963
Sarskollarare special syn/horsel 2964
Sarskolldrare modersmal/hemsprak 2965
Rektor sarskola 2968
Larare ADB/datakunskap fr.o.m. 2001/02 2996 h h
Larare ospecificerad t.o.m. 2000/01, darefter inkluderade i 2940 2999 a a
Fritidsledare fr.o.m. 1999/2000 3460 | Im
Fritidspedagog fr.0.m. 1999/2000 3465 | Im
Forskollarare fr.o.m. 1999/2000 3641 | Im
Barnskétare fr.o.m. 1999/2000 3680 | Im
Rektor 5601 a a
Bitrddande rektor 5602 a a
Studie- och yrkesvégledare 5603 a a
Larare mot tidiga skolar 5604 | Im
Lirare mot senare skolar 5605 h h
Larare i bild 5606 a a
Lirare i idrott/hilsa 5607 a a
Larare i hem-/konsumentkunskap 5608 h h
Larare i musik 5609 a a
Larare i slojd 5610 a a
Larare i IT 5611 a a
Larare i drama/rorelse 5612 a a
Talpedagog 5613 a a
Larare/utbildare i teckensprak 5614 a a
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BILAGA 5: Kodning Steg 4

Lararklassifikationsvariabel for amnesmaéssig inriktning pa larares befattning

Indelning i 7 kategorier av amnesmassig inriktning pa larares befattning (variabel "befinr”), se Tabell
5 nedan:

sak (0) = Uppgift saknas om befattningens inriktning

allm (1) = Allméan/odifferentierad inriktning pa befattningen

spec (2) = Specialundervisning som inriktning pa befattningen

pr (3) = Praktisk-estetiska &mnen i befattningens inriktning

no (4) = Naturorienterande dmnen i befattningens inriktning

so (5) = Samhallsorienterande &mnen i befattningens inriktning

sp (6) = Sprak i befattningens inriktning

led (7) = Befattningen inriktad mot skolledning

Tabell 5. Kategorisering av Léararregistrets koder for inriktning av larares befattning till ovan

resenterade lararklassifikationsvariabel "befinr”
Kod ” befinr”:.
UPPGIFT SAKNAS -1

Korttidsanstélld t.o.m. 1993/94 99 led
Studie- och yrkesvégledare t.o.m. 2002/03 endast de med undervisning, fr.o.m. 5018 led
2003/04 samtliga
Rektor (motsvarande) 2070 led
Studierektor t.o.m. 2000/01, darefter inkluderade i 2085 2072 led
Lektor 2080 allm
Bitrddande skolledare 2085 led
IAdjunkt/dmneslarare t.0.m. 2000/01, darefter inkluderade i 2906-2915, 2996 2090 allm
Sfi-larare 2117,
Arbetsledare, forestandare (fritidshem) 2523
Lagstadielarare 2901 allm
Mellanstadielarare 2902 allm
Larare matematik/NO-amnen, ar 1-7 fr.o.m. 1992/93 2903 no
Lirare svenska/SO-dmnen, &r 1-7 fr.o.m. 1992/93 2904 3)
Larare 6vriga dmnen, ar 1-7 fr.o.m. 1992/93 2905 allm
Larare matematik/NO-amnen, ar 4-9 2906 no
Larare svenska/SO-dmnen, ar 4-9 fr.o.m. 1992/93 2907 3]
Larare svenska/sprak, ar 4-9 fr.o.m. 1992/93 2908 3]
Larare Gvriga amnen, ar 4-9 2909 allm
Larare matematik/NO-dmnen, gymnasiet fr.o.m. 2001/02 (se 2090) 2910 no
Larare svenska/SO-amnen, gymnasiet fr.o.m. 2001/02 (se 2090) 2911 )
Larare svenska/sprak, gymnasiet fr.o.m. 2001/02 (se 2090) 2912 sp
Larare tekniska amnen, gymnasiet 2913 no
Larare ekonomiska @mnen, gymnasiet 2914 allm
Larare Ovriga allmanna dmnen, gymnasiet 2915 allm
Larare bekladnadstekniska amnen 2916 pr
Larare bygg-/anlaggningstekniska &mnen 2917 pr
Larare el-/teletekniska @&mnen 2918 pr
Larare drifts-/underhallstekniska amnen 2919 pr
Larare fordonstekniska amnen 2920 pr
Larare livsmedelstekniska @mnen 2921 pr
Larare restaurang/storhushallsamnen 2922 pr
Larare processtekniska amnen 2923 pr
Larare tratekniska amnen 2924 pr
Larare verkstads-/industritekniska &mnen 2925 pr
Larare hantverksamnen 2926 pr
Larare handels-/kontorsamne 2927 pr
Larare naturbruksamnen 2928 pr
Larare omvardnadsamnen 2929 pr
Larare barn-/ungdomsidmne 2930 pr
Larare idrott 2932 pr
Larare musik 2933 pr
Larare bild 2934 pr
Larare tra-/metallsl6jd 2935 pr
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Larare textilslojd 2936 pr
Larare hushallsamnen 2937 pr
Specialldrare/specialpedagog 2938 spec
Larare modersmal/hemsprak 2939 sp
Larare Ovriga amnen 2940 allm
Lirare teater fr.o.m. 2001/02 2942 pr
Larare dans fr.o.m. 2001/02 2943 pr
Lirare mediadamnen fr.o.m. 1995/96 2945 pr
Larare svenska som andrasprak 2946 sp
Sarskollarare yrkes-/verksamhetstraning 2949
Larare grundsarskola, ar 1-7 2951
Larare grundsarskola, ar 4-10 2952
Larare traningsskola, ar 1-7 2953
Larare traningsskola, ar 4-10 2954
Sarskolldrare talundervisning 2955
Sarskolldrare 1 évningsdmne 2956
Sarskolldrare 2 6vningsamnen 2957
Sarskollarare industri/hantverk 2958
Sarskollarare jord/skog/tradgard 2959
Sarskollarare vardarbete 2960
Sarskolldrare husligt arbete 2961
Sarskollarare handel/kontor 2962
Sarskolldrare blandade dmnen 2963
Sarskolldrare special syn/horsel 2964
Sarskolldrare modersmal/hemsprak 2965
Rektor sarskola 2968
Larare ADB/datakunskap fr.o.m. 2001/02 2996 no
Larare ospecificerad t.0.m. 2000/01, darefter inkluderade i 2940 2999 allm
Fritidsledare fr.o.m. 1999/2000 3460 allm
Fritidspedagog fr.o.m. 1999/2000 3465 allm
Forskollarare fr.o.m. 1999/2000 3641 allm
Barnskoétare fr.o.m. 1999/2000 3680 allm
Rektor 5601 led
Bitrddande rektor 5602 led
Studie- och yrkesvégledare 5603 led
Larare mot tidiga skolar 5604 allm
Larare mot senare skolar 5605 allm
Larare i bild 5606 pr
Larare i idrott/hélsa 5607 pr
Larare i hem-/konsumentkunskap 5608 pr
Larare i musik 5609 pr
Larare i slojd 5610 pr
Ldarare i IT 5611 pr
Larare i drama/rorelse 5612 pr
Talpedagog 5613 pr
Larare/utbildare i teckensprak 5614 spec
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BILAGA 6: Kodning Steg 5

Matchningsvariabel for 6verensstammelse mellan &mnesmaéssig inriktning pa saval
larares utbildning som befattning

Indelning i 7 kategorier av matchade befattningar och utbildningar, utifran &mnesméssig inriktning
(variabel "matchinr”):

m_allm  Allmé&n/Matchar befattningsinriktning/utbildningsinriktning

m_spec Specialundervisning/Matchar befattningsinriktning/utbildningsinriktning

m_pr Praktisk-estetiska &mnen/Matchar
befattningsinriktning/utbildningsinriktning

m_no NO/Matchar befattningsinriktning/utbildningsinriktning'

m_so SO/Matchar befattningsinriktning/utbildningsinriktning

m_sp Sprak/Matchar befattningsinriktning/utbildningsinriktning
m_led Skolledning/Matchar befattningsinriktning/utbildningsinriktning

Matchningen bygger pa tidigare presenterad klassificering av amnesinriktningar;
Utbildning, variabel "utbinr”:

sak (0) = Uppgift saknas

allm (1) = Hogskoleutbildning med allmén inriktning

spec (2) = Specialpedagogisk hdgskoleutbildning

pr (3) = Hogskoleutbildning med inriktning mot praktisk-estetiska &mnen

no (4) = Hogskoleutbildning med inriktning mot naturorienterande &mnen

so (5) = Hogskoleutbildning med inriktning mot samhallsorienterande &mnen

sp (6) = Hogskoleutbildning med inriktning mot sprak

Befattning, variabel "befinr”:
sak (0) = Uppgift saknas om befattningens inriktning
allm (1) = Allméan/odifferentierad inriktning pa befattningen
spec (2) = Specialundervisning som inriktning pa befattningen
pr (3) = Praktisk-estetiska dmnen i befattningens inriktning
no (4) = Naturorienterande dmnen i befattningens inriktning
so (5) = Samhallsorienterande &mnen i befattningens inriktning
sp (6) = Sprak i befattningens inriktning

Matchningsvariabel for 6verensstammelse mellan stadieinriktning pa saval larares
utbildning som befattning

Indelning i 3 kategorier av matchade befattningar och utbildningar, utifran stadieinriktning (variabel
“matchsta”):

ms_Im 'Lag-Mellan/Matchar befattningsstadium/utbildningsstadium'.

ms_hog 'Hogstadiet/Matchar befattningsstadium/utbildningsstadium'.

ms_over 'Stadiedvergripande/befattningsstadium/utbildningsstadium'.

Matchningsvariabel for 6verensstammelse mellan inriktning pa saval larares utbildning
som befattning avseende bade stadium och amne

Indelning i 1 kategori av matchad befattning och utbildning, avseende bade amnes- och

stadieinriktning (variabel "matchtot™):
matchtot 'Match avseende bade inriktning och stadium'.
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BILAGA 7: Kodning Steg 6

Variabel for bestamning av larares utbildningstid

Indelning i 4 kategorier av langd pa larares utbildning (variabel ”1sun4k”):
"< 2 ar" (1) = kortare eftergymnasial uthildningstid an tva ar
"2 ar" (2) = eftergymnasial utbildningstid om tva ar
"3 ar" (3) = eftergymnasial utbildningstid om tre ar
"4 ar" (4) = eftergymnasial utbildningstid om fyra ar
"ej uppgift” (9) = Uppgift saknas om utbildningens langd
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