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Bakgrund och syfte:

Syftet med denna studie har varit att undersoka och utvardera en kommuns anvéndande av en
arligt aterkommande kunskapsprovning nar det galler elevers kunskaper i lasning och
skrivande. Denna systematiska kunskapsuppfoljning omfattar alla grundskolans arskurser och
inkluderar forutom lasning &ven matematik och engelska. Vid denna studies genomférande
har den pagatt i tre ar. Véagledande fragestallningar har varit hur den systematiska
kunskapsuppfoljningen (SKUF) anvands och vad som hander med elever som har
uppmarksammats med hjélp av denna kunskapsuppfoljning. Forskningsuppgiften har varit att
beskriva och kartliagga bade hur den systematiska kunskapsuppfoljningen i lasning och
skrivande varit tankt att anvandas, men ocksa hur den faktiskt anvands. Malet med
utvarderingen har varit att identifiera styrkor och svagheter med detta
kunskapsuppféljningssystem, samt att utifran dessa ge forslag till forbattringar. Utgangspunkt
har tagits i kunskapsuppfdljningens primara syften, vilka var nar det galler l&sning att tidigt
identifiera alla elever som kan riskera att fa problem att tillagna sig textinnehall av olika slag
och vidta atgarder samt att kartlagga elevers utveckling nér det galler las- och skrivformagan
som underlag for utveckling och planering av undervisningen.

Teoretisk referensram:

Den vetenskapliga ansatsen i studien har inspirerats av programteorin och relationen mellan
det avsedda och det erhdllna samt utvarderingsforskning. Programteorin &r en summativ
utvarderingsmetod som bygger pa ett antagande att varje verksamhet har en teori om hur
verksamheten skall fungera samt att teorin och resultatet kan utvarderas for att effektivisera
verksamheten. Kommunens arbete med att systematiskt folja upp elevernas las- och
skrivformaga kan ses som ett program som omfattar bade teorier om lasning och skrivande,
vikten av att identifiera elever som riskerar att fa las- och skrivsvarigheter tidigt samt
standardiserade tester som metod.

Metod:

Studien bygger pa ett omfattande datamaterial dar bade enkater, intervjuer och annan
dokumentation har anvands. Ambitionen har varit att gora en totalstudie bland samtliga larare,
specialpedagoger och rektorer i kommunen (de ténkta anvandarna), vilket har inneburit att
205 larare, 16 specialpedagoger och 10 rektorer pa 15 skolor i kommunen har tillfragats.
Lararna ombads att besvara en enkét och specialpedagogerna och rektorerna om att delta i en
intervju. Beskrivningen av den systematiska kunskapsuppfoljningens ursprung och syften har
baserats pd kommunens dokumentation om framtagandet och planeringen av
kunskapsuppfoljningen samt pa intervjuer med den da ansvarige utvecklingsledaren. Fragan
om hur den systematiska kunskapsuppfoljningen anvands ar baserad pa sammanfattande



beskrivningar av 85 enkatsvar fran 14 skolor, och med fordjupade beskrivningar fran 10
intervjuer med specialpedagoger och 7 intervjuer med rektorer samt pa kommunens
dokumentation.

Resultat:

Resultatet av studien visar att SKUF genomfors pa samtliga skolor och att den anvands pa
olika satt. Specialpedagogernas hogre svarsfrekvens forstas som ett tecken pa
ansvarsfordelning. Det ovéntade stora bortfallet i enkatstudien har visat sig i huvudsak bero
pa ett motstdnd mot SKUF samt att larare som inte undervisar i svenska inte anser sig
berdrda. De larare som valde att svara undervisande oftast i svenska och var de som oftast
genomforde testningen med eleverna. | undersékningen framkom det att det var vanligast att
SKUF anvéandes pa individ- och gruppniva medan det inte var vanligt att den anvandes pa
skol- och kommunniva aven om det bland lararna som svarade fanns uppfattningar om att det
skedde. Runt 70 % av de larare som svarade pa enkéaten uppgav att de anvande SKUF i
enlighet med det kunskapsuppfoljningens syfte. Lararna ser att det finns bade positiva och
negativa konsekvenser med inférandet av SKUF. Cirka 60 % av lararna menar att laga
prestationer pa SKUF f6ljs upp pa nagot satt. Det fanns en tydlig plan for genomforandet av
SKUF i Tallképing men brister i implementeringen av den kan ha lett fram till att resultaten
av SKUF ar underutnyttjade bade av larare, skolledare och kommunen. Att resultaten ifran
SKUF matades in i ett anvandarovanligt system som till viss del forsvarade analysen kan
ocksa bidragit till att SKUF inte utnyttjades fullt ut.
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1. Inledning och 6vergripande fragestallning

Enligt rapporten fran EU High Level Group of Experts on Literacy (2012) ar formagan att
lasa och skriva utan tvivel en av de viktigaste formagorna for bade for den enskilde individen
och for samhéllet. Denna formaga ar annu viktigare nu an tidigare i ett samhalle som i manga
fall styrs av det skrivna ordet. Laskunnighet ger individen férmagor som gar utover sjalva
formagan att lasa, som till exempel formagan till reflektion, kritiskt tankande och empati,
sjalvforverkligande, identitet och full delaktighet i samhéllet. Detta &r knappast en
revolutionerande tanke, anda har lasformagan hos svenska elever forsamrats enligt resultaten
fran de senaste PISA-undersokningarna (Skolverket, 2013). | Skolverkets sammanfattning av
rapporten fran PISA-undersokningen 2012 framkom det att det var framst de lagpresterande
eleverna som hade forsdmrat sina resultat men &ven de hogpresterande elevernas resultat hade
forsamrats, men i betydligt mindre utstrackning. Skolverket lyfte fram att det gar att bryta
trenden men det kravs atgarder for att lyckas med detta (Skolverket, 2013). Myrberg (2007)
menade att ju tidigare man identifierar barn som riskerera att utveckla lds- och
skrivsvarigheter desto storre chans har man att genom systematisk traning komma till ratta
med problemen och ge dessa barn en storre chans att lyckas.

Skollagen &r tydlig pa att det ar skolans uppdrag att se till att varje elev far den ledning och
stimulans de behover i sitt larande och personliga utveckling for att kunna utvecklas sa langt
som mojligt enligt utbildningens mal utifran sina egna forutséttningar. Alla larare i skolan har
skyldighet att anmala till rektor om de befarar att en elev riskerar att inte nd kunskapskraven
som minst skall uppnas. Rektorns ansvar &r att se till att behoven utreds skyndsamt
(Skollagen, 2010). Enligt Konsensusrapporten var det vanligt att elever inte utreddes for l&s-
och skrivsvarigheter och att det medférde att vardnadshavare ofta sjélva tog initiativet till en
utredning (Myrberg & Lange, 2006). | laroplanen for grundskolan, forskoleklass och
fritidshem (Skolverket, 2011) uttrycks det i de 6vergripande malen att skolan skall ansvara for
att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvéanda det svenska spraket i tal och skrift
pa ett rikt och nyanserat satt. | riktlinjerna star det att alla som arbetar pa skolan skall
uppmaérksamma och stddja elever i behov av sérskilt stod. Lararen skall bland annat ta hansyn
till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tdnkande samt organisera
och genomfora arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling.

| min tjanst som specialpedagog pa ett hogstadium i den aktuella kommunen (hadanefter
kallad Tallkoping) har jag funderat mycket dver varfor elever som far en dyslexidiagnos pa
hogstadiet inte har upptackts tidigare, sarskilt n&r man i kommunen infort en plan dar ett av
syftena ar att identifiera elever med las- och skrivsvarigheter. Nar jag i samtal med
specialpedagogerna pa gymnasiet forstod att aven vi pa hogstadiet "missade” elever borjade
jag fundera pa hur planen anvéndes, vilka konsekvenser inférandet hade fatt samt hur skulle
vi kunna uppticka elever som riskerar att utveckla las- och skrivsvarigheter tidigare. Att
beharska spraket och ha en god las- och skrivformaga ar viktigt for att eleven skall ha
mojlighet att lyckas i alla de andra &mnena i skolan. Om en elev har svarigheter med las- och
skrivformagan behover undervisningen anpassas och i vissa fall kravs omfattande atgarder.
Det ar viktigt att samtliga undervisande larare har kunskap om vilka svarigheter som eleverna
i den aktuella undervisningsgruppen har samt hur undervisningen kan anpassas for att
underlatta larandet. Min upplevelse var att det fanns kritik och ett motstand mot den
systematiska kunskapsuppfoljningen (hadanefter kallad SKUF) i kommunen. Detta kom fram
nar jag motte bade larare, andra specialpedagoger och rektorer.



| Tallképing beslutades att man skulle genomféra systematiska kunskapsuppféljningar varje
ar i amnena svenska, engelska och matematik. Ett av syftena med SKUF var bland annat att
tidigt upptacka tecken pa las- och skrivsvarigheter hos eleverna och genom analys av
resultaten kunna forandra undervisningen och satta in atgarder tidigt. Man ville dven kunna
folja elevernas utveckling 6ver tid pa bade individ-, grupp- och skolniva.

Syftet med min studie har varit att utvérdera anvandandet av SKUF nar det géller elevernas
las- och skrivférmaga i grundskolornas ak 1 till 9 i kommunen. Utvarderingen har végletts av
tva fragor som bada tagit sin utgangspunkt i kunskapsuppfoljningens primara syften:

. Hur anvands den systematiska kunskapsuppféljningen enligt deltagarnas
uppfattning?
. Vad hénder med elever som har uppmérksammats i den systematiska

kunskapsuppféljningen?

Den forsta fragan handlar om att beskriva & ena sidan hur den systematiska
kunskapsuppféljningen i lasning och skrivande ar tankt att anvéandas, a andra sidan hur den
faktiskt anvands. Den andra fragan tar sikte pa ett av kunskapsuppfoljningens primara
syften, att tidigt identifiera alla elever som kan ha problem att tillagna sig textinnehall av
olika slag.

1.1. Uppsatsens disposition

| nasta kapitel redovisas bakgrunden till den systematiska kunskapsuppfoljningen i
kommunen, dess innehall och design liksom ett urval av tidigare studier i forskningsomradet.
Sedan foljer de teoretiska utgangspunkterna, centrala begrepp och mer specificerade
fragestallningar. | kapitlet om metod redovisas de metoddvervaganden och urval som gjorts,
foljt av en beskrivning av de instrument som anvants, etiska 6vervéganden, datainsamlingen
samt analysstrategier. Darefter foljer en resultatredovisning. Uppsatsen avslutas med en
diskussionsdel dar resultaten sammanfattas och diskuteras utifran tidigare forskning och de
teoretiska utgangspunkterna.

2. Bakgrund till den systematiska kunskapsuppféljningen i
kommunen

For att kunna utvérdera och forsta hur SKUF var tankt att fungerar i Tallkoping ges har en
kort historik dar det redogors for bakgrunden till inférandet, dess innehall och design. For att
fa en bakgrund i hur framtagandet av planen for SKUF skedde har jag tagit del av de
minnesanteckningar som den davarande utvecklingsledaren i kommunen har forsett mig med
samt fort samtal med henne om bakgrunden och processen. Den davarande utvecklingsledaren
hade ansvar for den arbetsgrupp som tillsattes for att skapa planen for den systematiska
kunskapskuppféljningen.

| Tallkopings kommun bor ca 26 000 invanare och det fanns 15 kommunala skolor, 8 stycken
i Tallkopings tatort. Det fanns tre hogstadieskolor i kommunen, tva i tatorten och en utanfor.
Den huvudsakliga sysselsattningen i kommunen var antingen inom vard- och omsorg, barn



och utbildning eller industrisektorn. De industrier som fanns inom kommunen féradlade
antingen tra eller metall.

2.1. Framtagandet av planen for det systematiska
kunskapsuppféljningen

Under varterminen 2010 paborjades arbetet i Tallkoping med att ta fram handlingsplanen for
SKUF. Enligt den davarande utvecklingsledare i Tallkoping fanns fyra dokument som Iag till
grund for beslutet om att inféra SKUF: Allmanna rad och kommentarer for
kvalitetsredovisning (Skolverket, 2006), Arbetar skolor systematiskt for att forbattra elevernas
kunskapsutveckling? (Skolinspektionen, 2010), Rektors ansvar for uppfoljning och
maluppfyllelse (Skolverket, 2009) och Oppna jamfarelser - grundskolan (Sveriges kommuner
och landsting, 2009). SKLs rapport om vad som kannetecknade framgangsrika kommuner
ledde till att politikerna fattade ett beslut om att tillsatta en arbetsgrupp som kunde ta fram en
plan for att systematiskt folja upp kunskapsutvecklingen hos eleverna (Sveriges kommuner
och landsting, 2009). I samband med beslutet av framtagandet av programmet for den
systematiska kunskapsuppfoljningen fick den davarande utvecklingsledaren i Tallkoping i
uppdrag att forma en arbetsgrupp. Gruppen bestod som mest av 12 personer, med foéljande
yrken specialpedagoger, rektorer, matematikutvecklare, logoped, talspecialpedagog,
grundskolechef, chef for elevhélsan samt utvecklingsansvarig for barn- och utbildning i
kommunen. Vid gruppens moten fordes minnesanteckningar och enligt dessa tréffades
gruppen sju ganger.

Gruppen tolkade uppdraget som att det skulle handla om att géra kunskapsuppféljningar pa
ett mer systematiskt satt for att na hégre maluppfyllse pa individ-, grupp- och skolniva genom
att dra lardomar av varandra och sprida goda exempel. Gruppen tittade pa hur andra
kommuner genomférde systematiska kunskapsuppfoljningar samt bjod in personal fran en
skola i kommunen som redan tidigare arbetade med detta. Vid den tidpunkten skedde redan
kartlaggningar ute i skolorna och de sag att de kunde dra nytta av detta. De tester som redan
anvandes i kommunen samlades in for att utvardera vad de skulle anvanda. | arbetsgruppen
kom man fram till syftet med SKUF var att tidigt identifiera elever i behov av stdd, folja
elevers kunskapsutveckling over tid, utveckla undervisningen, skapa behov av samarbete
mellan stadier och skolor. I planen skulle det finnas ett stod for analys och atgarder for
utveckling. Ett mal var att ta fram en plan som alla kunde dra nytta av, dar man kunde jamfora
samma saker och dar lardomar av varandra skulle kunna dras. Den davarande
utvecklingsledaren betonade i intervjun att SKUF inte &r en total kartlaggning av elevernas
kunskap utan ett sétt att tidigt fanga upp signaler om det finns en risk for att en elev kommer
att fa problem i sitt larande pa grund av att eleven inte har greppat nyckelkompetenserna. De
nyckelkompetenser som gruppen identifierade var lasa, skriva och rakna samt hora, forsta och
skriva pa engelska.

| arbetet med att ta fram planen sokte gruppen efter material till kartldggningen som inte
kostade for mycket, var latt administrerat och som skulle kunna anvéandas pa skolorna. Det
skulle vara mojligt att folja elevers resultat dver tid och skapa behov av samverkan mellan
skolor samt ge information bade till avlamnande och mottagande stadier och skolor. Gruppen
identifierade i ett tidigt skede ett antal utmaningar med arbetet kring SKUF. En sadan
utmaning var att lararna inte ansags ha insikt om att det ar de som maste forandra sitt satt att
arbeta om eleverna inte nar malen. Lararna i kommunen behdvde gora en synvéanda, enligt



gruppen. Vid tidpunkten av framtagandet av planen var det provocerande att uttrycka att
larare maste forandra sitt satt att undervisa for att elever i behov av sarskilt stod skall kunna
na kunskapskraven i Sverige, enligt den davarande utvecklingsledaren. En grundlaggande
tanke vid framtagandet av planen for den systematiska kunskapsuppfoljningen var att det inte
skulle vara hotfullt och jobbigt om det upptacktes att det i klassen fanns nagra elever som inte
nar malen. Den professionella ansatsen i SKUF utifran lararuppdraget var viktig, enligt
utvecklingsledaren. En annan utmaning var att det maste finnas tid for att kunna handskas
med materialet pa ett bra satt och skapa effektiva rutiner for att redovisa resultaten
systematiskt i ett IT-system. Det fanns &ven ett motstand bland lararna i kommunen mot att
testa elever och en del ansag det skulle vara negativt for eleverna om de skulle “stamplas”
som daliga.

Gruppen identifierade féljande svarigheter/hinder i processen:

e Organisationen var inte mogen for att gora en “synvanda” och lata skolan vara
ansvarig for att eleverna inte nar malen.

e Det maste finnas forutsattningar i tid for att kunna handskas med materialet pa ett
systematiskt satt.

e Vikten av ett effektivt system att fanga in resultaten i.

e Vissa larare uppvisade ett motstand mot att testa elever (vill inte utsatta eleven for att
visa att han/hon inte kan).

e Aven elever och véardnadshavare maéste bli involverade och forsta syftet.

Gruppen menade att kunskapsuppféljningen skulle innebdra att man tidigt identifierade
elevers olika behov sa att ratt insatser for optimal utveckling och larande kunde ske. De
menade att skolans uppdrag att ge alla elever mojligheter och forutsattningar att na malen
skulle ligga i fokus. Ytterligare ett syfte med kunskapsuppfoljningen var att stérka
pedagogernas professionella uppdrag samt utveckla undervisningen pa grupp- och
organisationsniva sa att undervisningen gynnar larandet hos alla. Enligt gruppen skulle
analysen av resultaten vara central. Gruppen ansag att det var genom analysen som de "mjuka
vardena” skulle komma till uttryck och bedémningen av vilka atgarder som behdver ske
skulle synliggoras. De menade vidare att de konkreta atgarderna sedan maste foljas upp. Man
avsag att till den schematiska oversikten av vilka uppfoljningar som skall ske &ven ta fram en
manual for analys. Gruppen diskuterade svarigheterna att fa syn pa slutsatser i analyser av den
egna praktiken och att det dels fanns ett behov av kompetensutveckling samt majlighet till fa
stdd av “kritiska vanner”.

Arbetet med kunskapsuppféljningen skulle ske med en professionell ansats, vilket innebar att
enskilda larare, skolor eller rektorer inte skulle kdnna sig utpekade eller skuldbelagda.
Gruppen ansag att det var viktigt att skapa en kultur som skulle géra det mojligt att forandra,
utveckla och forbattra. Detta skulle enligt gruppen stélla séarskilda krav pa rektorerna. Enligt
gruppen var det viktigt att prioritera urvalet av vilka uppféljningar som skulle ske. De skulle
vara tillrackliga och rimliga samt ta hansyn till olika behov beroende pa skolform och
aldersgrupp. De sag att det skulle bli intressant att folja enskilda elevers/elevgruppers
kunskapsutveckling genom utbildningen. For att nd acceptans och meningsfullhet hos larare
ansag gruppen att kartlaggningarna maste kopplas till kunskapsmalen. Gruppen beslutade att
resultaten skulle redovisas i tva nivaer: Godkand och inte godkand. Det tog lite mer an ett och
ett halvt ar fran det att gruppen fick uppdraget att ta fram en plan for SKUF till att det forsta
testtillfallet genomfordes.



SKUF hade varit en del av skolornas reguljara verksamhet i ungefar tva och ett halvt ar innan
jag paborjade min undersokning. Det hade da gjorts tre systematiska kunskapsuppféljningar i
kommunen vid denna tidpunkt.

2.2.  Innehall och design av den systematiska kunskapsuppfoljningen

SKUF kan betraktas som ett program som innehaller design och anpassningar till lararna i
Tallkdping. De delar som beskrivs nedan &r syftet, hur datainsamlingen skall genomforas, hur
resultatet redovisas samt hur analysen skall ga till. I den information om SKUF som jag tagit
del av framgick det att man inte ville att det skulle stanna vid ett konstanterande av resultaten
utan man ville att resultaten skulle tolkas som feed-back till lararna och leda fram till analyser
av elevernas utveckling, undervisningen och de atgarder som sats in. Vikten av att inte stanna
vid ett konstaterande av resultaten var nadgot som den davarande utvecklingsledaren betonade
i vart samtal, man ville att SKUF skulle leda till analyser av bade resultaten men framst av
undervisningen och vilka atgarder som var nodvandiga. Denna distinktion mellan resultat och
analys uppfattade jag som tva viktiga tillika atskiljbara delar som skulle ga att belysa i en
enkatundersokning.

Vid genomlésningen av den plan som finns i Tallkbping framgick det att syftet med att
genomfora den systematiska kunskapsuppfoljningen var att utveckla undervisningen pa
individ-, grupp-, skol- och kommunniva. Syftet var aven att forstarka pedagogernas
professionella uppdrag att félja upp undervisningen och skapa de bésta forutsattningarna for
varje barns larande samt identifiera elever som ligger i riskzonen for att fa svarigheter.
Genom systematiken tdnkte man att kunskapsuppfoljningen kunde bli ett viktigt underlag i
kvalitetsarbetet sa att undervisningen skulle kunna utvecklas och forbattras samt att en hogre
maluppfyllelse skulle kunna nas. Som stod for den systematiska kunskapsuppfoljningen
hanvisades till de faktorer som organisationen Sveriges kommuner och landsting har angett
som kannetecken pa framgangsrika kommuner (nagon kéllhanvisning angavs inte i planen,
troligtvis Sveriges kommuner och landsting, 2009). En av framgangsfaktorerna var att man
foljde upp resultat och aterkopplar till verksamheten genom uppféljning och utvardering av
kunskapsresultat och andra mer “mjuka” varden som i sin tur anvands som ett verktyg for
skolutveckling. En annan var att elevernas kunskapsutveckling féljdes pa klassrumsniva
genom screening och tester som genomfdrdes samt att det fanns system for aterkoppling och
krav pa forbattring och utveckling. Ytterligare en var att politiker tog aktiv del av
uppféljningen samt forde diskussioner om skolans resultat.

| Tallkdping hade man valt att lagga fokus pa det som de kallar for nyckelkompetenser och
som ansags ha avgorande betydelse for larandet: lasa, skriva och rakna samt hora, forsta och
skriva pa engelska. | denna studie har fokuset endast varit pa den del som berér lasa och
skriva.

Pa individniva var syftet med SKUF att fa information om var eleven befinner sig i sin
kunskapsutveckling for att kunna anpassa undervisningen sa att optimal utveckling och
larande kan ske. Pa kommunniva var ett mal med SKUF att den skulle leda till att ett behov
av samverkan mellan skolor, stadier och verksamhetsformer skulle vixa fram. Det skulle
finnas mojlighet att folja enskilda elevers och elevgruppers kunskapsutveckling over tid.
Enligt planen skulle kunskapsuppféljningen bidra till att synliggéra vad eleven, skolan och
kommunen lyckats eller inte lyckats med samt att den skulle utgora ett viktigt underlag i
verksamhetsutvecklingen och planeringen av undervisningen. Enligt planen &r analysen
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central och till den schematiska dversikten av vilka uppféljningar som skall genomfdras finns
en manual for analys. I planen framkom det att det var viktigt att uppféljningen inte stannade
vid ett konstanterande av resultaten utan att de analyserades och paverkade undervisningen.

Analysstodet bestod av en beskrivning av vad analysarbete bestod av och sag likadant ut
oavsett vilken arskurs eleverna i uppféljningen gick i. Det fanns ingen tidsplan for nar
analysarbetet skulle ske och inte nagra anvisningar om hur analysen skulle redovisas. Enligt
planen innebar analysarbetet att undersoka alla faktorer som kan ha betydelse for att paverka
resultatet i syfte att: “se om nagon av faktorerna kan forandras sa att resultatet forbattras, se
vilka av faktorerna som bidrar till goda resultat och som kan spridas till andra delar av
verksamheten, hitta nya, mojliga, vagar att ga for att forandra resultatet till nasta gang”.
Analysarbetet innebar att undersoka skillnader, tendenser, samband och orsaker. Den
systematiska analysen kopplades till diskussioner om: forutsattningar for undervisningen, t.ex.
organisation, laromedel, undervisningsmetod, gruppsammansattning, resurser, sarskilt stod,
samverkan/samarbete kring elever och &mnen samt allméndidaktiska respektive
amnesdidaktiska diskussioner. Som underlag for analysen, som l&rarna forvantades
genomfora, fanns tio fragor uppdelade i tva omraden. Det forsta omradet var
bakgrundsfaktorer och inneholl féljande fragor:

1. Hur ser resultatet ut fordelat efter bakgrundsfaktorerna
e Kon
e Svensk/utlandsk bakgrund
2. Finns det skillnader mellan de olika
e Hur stora ar skillnaderna
e Har de forandrats Over tid
e Vad beror de pa
3. Skiljer sig resultaten i klassen/skolan mot dvriga jamforelsegrupper, t.ex.:

¢ Kommun
e Skolor
e Kilasser

4. Vad mer paverkar resultaten (férutom kon och bakgrund)
Det andra omradet ar arbetssatt och undervisningsmetoder och féljande fragor presenteras:

5. Vilket arbetssatt anvands i klassen/skolan

6. Hur arbetar klassen/skolan for att mota eleverna utifran deras olika
forutsattningar

7. Har de anvéanda arbetssatten varit framgangsrika

8. Hur ser resursfordelningen ut

9. Anvandning av personalens behérighet och kompetens samt behov av
kompetenshojning

10. Vilka ar framgangsfaktorerna och hur kan vi lara oss av dem i andra
sammanhang

Enligt planen skulle samtliga elevers kunskapsniva foljas upp. Resultatet skulle
sammanstéllas sa att klassens, skolans och kommunens resultat skulle kunna féljas.
Kartlaggningen skulle genomfdras som en naturlig del inom den ordinarie undervisningen och
sérskild vikt skulle laggas vid att inte skapa en “provsituation” och negativ stress hos
eleverna. De elever som undervisades i svenska som andra sprak skulle genomféra samma
kunskapsuppfoljningar som o6vriga elever. Ansvarig for genomférandet var undervisande
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larare och resultaten skulle redovisas i DEXTER (ett dataprogram som anvands till att
redovisa t.ex. narvaro, betyg och 1UP) och visas i en modul i IST Analys (ett analysverktyg
som anvands for att analysera och utvardera verksamheter i direkt anslutning till att resultat
registrerats i bassystemet). | programmet kan analyser och uppféljningarna goras pa kommun-
, grupp- och individniva). | Dexter kunde resultaten endast redovisas som godkant eller inte
godkant. Om en elev fick ett staninevarde® p& ndgot av de tester som genomfdrdes som var tre
eller lagre sa skulle elevens resultat redovisas som inte godkant. | den automatiserade
resultatredovisningen fran DEXTER kan man inte direkt se vilket av delproven som eleven
inte natt godkant resultat pa. Rektorn tillsammans med arbetslaget har ansvaret for analys och
atgarder for utveckling. Om kartlaggningen visar att nagon elev har bristande kunskaper skall
ytterligare kartlaggning ske for att sdkert ta reda pa vari elevens svarigheter bestar och hur
undervisningen skulle kunna utvecklas

Tabell 2:1

En Gversikt dver de test som anvéands i SKUF nar det galler elevers las- och skrivformaga

Arskurs Test Datum for genomférande

Ak 1 Bornholmsmodellen september och mars
Ord och bild, Bild och ord mars
Stavning (Kommunens eget) mars

Ak 2 Vilken bild &r ratt? oktober
LPC-stavning oktober

Ak 3 Vilken bild &r ratt? oktober
LPC-stavning oktober

Ak 4 LPC-stavning oktober
Diagnostisering av l&s- och oktober
skrivsvarigheter

Ak 5 LPC-stavning oktober
DLS Ordforstaelse oktober

Ak 6 LPC-stavning oktober
Diagnostisering av l&s- och oktober
skrivsvarigheter

Ak 7 LS Ordforstaelse oktober
LS Lasforstaelse oktober
LS Diktamen oktober

Ak 8 LS Ordforstaelse oktober
LS Lasforstaelse oktober
LS Diktamen oktober

Ak 9 LS Diktamen oktober

Bornholmsmodellen — En modell som genom spraklekar ovar upp elevernas sprakliga
medvetenhet. Innan barnen kommer igang med 6vningarna gors en kartlaggning som sedan
foljs upp nar hela programmet har gatts igenom. Modellen &r forskningsbaserad och utvecklad
av Ingvar Lundberg (2007).

! Staninevarde &r en normaliserad skala med nio klasser, dar medelvérdet 4r 5 och standardavvikelsen &r 2.
Namnet kommer fran engelskans standard och nine. Den poang som erhalls i t.ex. ett test dversitts till en
standardpodng (z-poéng) som anvénds i jamforelse.



Ord & bild, Bild & ord - Ett gruppscreeningmaterial for att folja elevernas
ordavkodningsutveckling under de forsta skolaren, samt upptacka elever som behdver extra
stimulans. Materialet bestar av tva gruppdiagnoser med normering for arskurs 1 och 2 med en
mojlighet till uppfdljning i arskurs 3. Syftet ar att ge en Kkartliggning av klassens
grundforutsattning for en god l&sutveckling, ett underlag for den individuella planeringen
samt hur verksamheten kan organiseras. Eleverna skall antingen vélja en av fyra ord som
passar till en bild eller vlja ett av fyra ord som passar till bild. Materialet ar skapat av Ake
Olofsson och Pernilla S6derberg Juhlander (2006).

Stavning (kommunens eget) — bestar av 20 ord som satts in i en mening som lararen skall
ldsa upp for eleverna samt upprepa det aktuella ordet. Eleven skall sedan skriva det aktuella
ordet och lararen kontrollerar stavningen. Orden som ingar ar: ut, bil, kaka, bada, och, hon,
ramla, flytvast, rdkna, manga, saft, polisbilen, vatten, har, laste, sjuk, sex, salt, cykel och
spela.

Vilken bild &r ratt? — Klassdiagnos av lasforstaelse for arskurs 2 och 3. Bestar av en eller tva
meningar som eleven skall para ithop med rétt bild. Syftet ar att folja klassens utveckling och
tidigt finna de som behdver extra stod. Materialet ar skapat av Ingvar Lundberg (2001).

Stavning M - Stavningsprov for arskurserna 2 till 9. Syftet ar att spegla elevens
stavningsutveckling. Provet kallas ofta fér LPC. Proven &r skapade av Sonja Rockberg och
Maj-Gun Johansson (1994).

Diagnostisering av las- och skrivsvarigheter — ett normerat tystlasningsprov for elever i
arkurs 4, 5 och 6. Normeringen innebér att man har Iatit andra elever fatt anvanda testet och
utifran det gjort en normering som anvénds for att tolka den aktuella elevens resultat. Syftet ar
att testa elevens lasforstaelse och ge indikation pa om eleven har en oséker och langsam
lasning. Eleven laser en text sa fort han/hon kan och skall med jamna mellanrum ringa in det
ord som passar bast in i sammanhanget. Provet &r skapat av Lena Franzén (1996) och det
brukar kallas Angelholmsprovet.

DLS - Diagnostiskt material for analys av las- och skrivformagan. Det finns for elever i
arskurs 1 i grundskolan till arskurs 1 i gymnasiet. Delproven testa ljudsakerhet, rattstavning,
ordforstaelse, lasforstaelse och lashastighet. Syftet med delproven &r att utvardera klassens
medelvarde, ge information om klassens spridning i las- och skrivfardigheter samt ge en
snabb och reliabel information om vilka elever som sarskilt bor uppmérksammas och foljas i
sin 1as- och skrivutveckling. Delproven &r skapade av Birgitta Jarpsten och Karin Taube
(2010).

LS — Diagnostiskt material for kvalitativ diagnos av las- och skrivformaga for elever fran
arskurs 7 i grundskolan till arskurs 1 i gymnasiet. Bestar av sex delprov: diktamen I, Il och
[11, avlasning — 50 ord med stigande svarighetsgrad, avlasning — 49 nonsensord i stigande
svarighetsgrad, ordférstaelse 1 och I, lasforstaelse | och Il — bada innehaller tio texter i
stigande svarighetsgrad med tillhérande fragor samt lasforstaelse 111 — innehaller sex texter
som ger ett matt pa antal ratt och anvand tid. Syftet &r att ge en snabb upplysning om vilka
elever som har las- och skrivsvarigheter, ge eleverna storre delaktighet i och ansvar for att de
egna fardigheterna utvecklas samt ge information om klassens spridning i l&s- och
skrivfardigheter. Delproven &r normerade. Delproven &r skapade av Maj- Gun Johansson
(1992). | Tallkdping anvénds lasforstaelse- och ordforstaelsetesten samt diktamen.



Gruppen som hade till uppgift att ta fram planen for den systematiska kunskapsuppféljningen
ville ta fram tester som var l4tta att administrera och de skulle vara standardiserade for att
kunna tolka elevernas resultat. De flesta av testerna ar standardiserade och utprévade i
oktober och med anledning av detta valdes oktober som den manad da testerna skall
genomforas forutom i ar 1. Anledningen till att man inte har valt oktober som testmanad i ak 1
ar att eleverna inte har hunnit tillrackligt langt i sin undervisning for att testas.

3. Tidigare forskning

Det finns mycket forskning som motiverar en systematisk kunskapsuppfoljning av det slag
som anvands i Tallkdping. Har redogors for ett urval av den forskning kring l&sning och
lassvarigheter som i sammanhanget synes relevant.

3.1. Konsekvenser for individ och samhalle vid bristande lasfardighet

Bristande lasférmaga ger negativa effekter inte enbart for individen utan aven for samhallet i
stort (EU High Level Group of Expert on Literacy, 2012). Expertgruppen konstaterar att det
samhalle vi lever i idag staller stora krav pa individens las- och skrivformaga, det ar vagen till
larande och delaktighet. | rapporten betonas att de elever som lamnar skolan med dalig las-
och skrivformaga kommer att fa det svart att havda sig pa arbetsmarknaden da aven de
lagavlonade arbetena kréaver en god las- och skrivformaga. En individs las- och skrivformaga
har dven stor betydelse utanfor arbetsmarknaden. | dagens samhélle behdver individen ha en
god lasférmaga for att t.ex. ta hand om sin halsa, vara socialt och politiskt engagerad.

Myrberg (2007) har i en kunskapsoversikt visat att ju tidigare man kan identifiera barn som
ligger i riskzonen desto battre utsikter finns for att komma tillratta med problemen. EU High
Level Group of Expert on Literacy (2012) havdade att investeringar i att forbattra 1&s- och
skrivformagan inte bara gynnar individen utan dven samhallet i stort. Det finns en stark
korrelation mellan en befolkning med god las- och skrivformaga och ekonomisk situation.

Enligt de senaste PISA-méatningarna har svenska grundskoleelevers lasformaga forsamrats
och enligt 2012 ars matning lag svenska 15-aringars lasforstaelse under medelvardet for
OCED-landerna. Lasforstaelsen har forsamrats bade 6ver tid och gentemot Gvriga lander.
Andelen elever som kan réknas som svaga l&sare har 0kat samtidigt som andelen elever som
kan raknas som starka lasare har minskat. Skolverket ansag att det gar att bryta den negativa
trenden men att det kravs atgarder (Skolverket, 2012). En av dessa atgarder skulle kunna vara
att folja upp elevernas kunskapsutveckling nar det galler las- och skrivformagan genom
systematiska kartlaggningar/screeningar. Att sa tidigt som mojligt upptacka elever som
riskerar att fa svarigheter inom detta omrade &r viktigt men det ar aven viktigt att se till sa att
alla elever har en positiv utveckling nar det galler formagan att lasa och skriva.

Sammanfattningsvis finns det goda grunder i forskningen for att anvanda en systematisk
kunskapsuppfdljning nar det galler att kartlagga elevernas las- och skrivformaga.
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3.2. Att kartlagga

Det finns manga olika syften med att anvanda sig av tester och det ar anvandaren som
bestammer vilket. De kan anvandas for att gora en generell kartlaggning av kunskaper och
fardigheter pa internationell, nationell, lokal och individ niva. Olika syften kraver manga
ganger olika slags test och de nationella testen &r oftast inte konstruerade for att kunna
diagnostisera pa individniva. De internationella kartlaggningarna anvands till att gora
jamforelser lander emellan samt 6ver tid. Kénda internationella undersokningar ar t.ex. IEA-
undersokningen och PIRLS. De nationella kartldggningarna kan anvéndas som grund for
skolpolitiska beslut om resursfordelning. Pa lokal niva kan syftet med den generella
kartlaggningen vara att skaffa fram data for resursfordelningen, fa fram hur problem varierar
fran klass till klass eller folja utvecklingen och se om insatta atgarder har haft nagon effekt.
Pa individniva kan syftet vara att ta reda pa elevens starka och svaga sidor samt att fa fram om
det finns faktorer som hindrar en god lasutveckling. H&r betonade Haien och Lundberg (2013)
att testresultaten inte i forsta hand skall anvéndas till en diagnostisk kategorisering, utan forst
och framst som vagledning i det pedagogiska arbetet och for att bedoma effekter av atgarder.
Utan en teori bakom det diagnostiska arbetet kan det bli planldst och ett arbete dér alla slags
upplysningar inhdmtas utan att man egentligen vet vad de skall anvandas till. Enligt Myrberg
(2007) har standardiserade screeningstest till syfte att identifiera barn som ligger under den
forvantade aldersnormen samt att kunna erbjuda specialpedagogiska insatser.

Svenska Dyslexiforeningen, som har utarbetat riktlinjer for hur en utredning av l&s- och
skrivsvarigheter bor se ut, foresprakar att startpunkten for en utredning &r resultatet av
screeningtest som genomfors hostterminen i ak 2, 4, 7 samt i gymnasiets forsta arskurs.
Myrberg (2007) beskrev att det forsta steget i en utredning &r klassrumsbaserat dar lararen gor
en fordjupad kartlaggning och analys av elevens las- och skrivformaga med hjalp av
standardiserade och normerade testmaterial. Detta kan kompletteras med eventuella
lasutvecklingsscheman som anvéands pa skolan. Bedomningen mynnar sedan ofta ut i ett
atgardsprogram och om detta inte ar tillrackligt effektivt gors en sarskild utredning av
specialpedagogen pa skolan. Om inte Onskat resultat har uppnatts efter tre manader bor
elevhalsoteamet kopplas pa skolan eller kommunen kopplas in. | elevhalsoteamtet bor olika
typer av specialistkompetens finnas.

I Skolinspektionens rapport (2011) framkom det att i de granskande skolorna foljde lararen
upp den enskilde elevens kunskapsutveckling kontinuerligt men det var déremot inte lika
vanligt att det gjordes skol6vergripande uppfoljningar och utvarderingar. | tva tredjedelar av
skolorna ansdg Skolinspektionen att detta var ett forbattringsomrade pa grund av att
rektorerna pa dessa skolor inte hade en tydlig bild av hur skolan lyckades med sitt uppdrag.
Detsamma géllde for huvudménnen dar merparten av dem behdvde utveckla arbetet med
uppfoljning och utvérdering for att fa en tydligare bild. | nastan tva tredjedelar av de
undersokta verksamheterna fokuserades det framst pa den enskilde elevens styrkor och
svagheter. Kartlaggningarna och utredningarna saknade hur det forholl sig pa grupp- och
organisationsniva, det vill sdga aspekter som rorde undervisningen, undervisningsmetoder,
larandemiljon, hur den samlade lararkompetensen togs tillvara samt hur skolan organiserades.
Detta innebar, enligt rapporten, att utredningarna inte gav en helhetshild av svarigheterna.

Enligt Hgien & Lundberg (2013) finns inte nagra entydiga och allmant accepterade
gransvarden for klassificeringen av svarigheter med ordavkodning. Inom l&asforskningen
anvandes olika procenttal i samband med lassvaga elever, detta beror pa att lasforskare
anvander olika kriterier vid Kklassificeringen. L&stesten som anvéandes ar mycket olika, en del
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lagger enbart tonvikten pa lasning av enskilda ord eller nonsensord, medan andra anvéander sig
av olika textgenrer dar forstaelsen blir en avgérande komponent (Hgien & Lundberg, 2013).
Nér diagnostiseringen &r klar jamfor elevens resultat med en profil som i bésta fall ger larare
och vardnadshavare en vagledning i det fortsatta behandlingsarbetet. Forfattarna menade att
diagnosen ofta bara mynnar ut i en etikett som inte alltid ger konstruktiv vagledning for
pedagogiska insatser, dven om det kanske ar en lattnad att fa den. De menade vidare att den
traditionella synen pa larande, dar lararen formedlar kunskap till eleven som tar emot, verkar
mer och mer foraldrad. Istallet betraktade fler och fler forskare inlarning som sociala
processer dar larandet sker i samspel mellan elev och larare, de utvecklar och skapar
tillsammans forstaelse, begrepp och mening i larandet. Synen pa elevens roll i larandet har
ocksa forandrats, fran att vara en passiv mottagare till att vara en medskapare. Hgien och
Lundberg (2013) ansag att det ar viktigt att vara medveten om denna forandring i
kunskapssyn och elevsyn i diskussioner om diagnostisering. De foresprakade att eleven eller
testpersonen dven i diagnostiseringen ses som en medskapare och att man tillsammans
kommer fram gemensam probleml6sningsprocess dar testerna bara ingar som stodelement.
Snow, Burns & Griffin (1999) menade att de predikatorer som tyder pa att ett barn ligger i
riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter inte skall tolkas som tecken for att barnet
med all sakerhet kommer att utveckla dessa svarigheter. De skall istallet géra vardnadshavare,
lakare och larare vaksamma pa de hinder som barnet kanske kommer att stéta pa sa att
effektiva interventioner kan skapas och implementeras.

I de granskade verksamheter som ingick i Skolinspektionens rapport (2011) gjordes oftast
kartlaggningarna i arskurs 1-4, men i ungefar halften av skolorna gjordes aven kartlaggningar
i arskurs 5-9. Det vanligaste var att lararna gjorde kartlaggningarna, men det fanns exempel
dar specialpedagogen och/eller speciallérare gjorde dem. | de verksamheter som ingick i
Skolinspektionens rapport anvandes ofta DLS?, God lasutveckling®, LUS* och Nya Spréket®
lyfter. Om det fanns indikationer pa att en elev kunde vara i nagon form av lds- och
skrivsvarigheter gjordes en fordjupad utredning av specialpedagogen och i vissa fall av
speciallararen. Aven d& anvandes olika Kkartlaggningsmaterial och vanligast var ITPA®,
LOGOS’, Laskedjor® och DLS. Enligt rapporten anvénde en del skolor manga olika material,
medan nagon skola anvander sig av nagot enstaka. | de material som anvandes pa skolorna,
drygt 30 olika, klargors inte orsakerna till svarigheterna och med anledning av detta
kompletterades kartlaggningarna med sa kallade “pedagogiska kartlaggningar/utredningar”.
Om de atgarder som sattes in inte fick ett forvantat resultat initierades en férdjupad utredning
for att utreda om det var fragan om specifika las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Om ett beslut
om en fordjupad utredning fattades hade fragan ofta behandlats i elevvards-/elevhélsoteamet

2 DLS., Diagnostiska las- och skrivprov. Ljudsakerhet, rattstavning, ordforstelse, lasforstaelse och lashastighet.
Fran arskurs 1 grundskola till arskurs 1 gymnasiet. Normerat grupprov. (Jarpsten & Taube, 2010)

® God lasutveckling. Kartlaggning av femdimensioner av lasutveckling. Férskoleklass till arskurs 3-4. Icke
normerat. (Natur & Kultur)

* LUS, Lasutvecklingsschema. Ett kvalitativt individuellt schema 6ver lasutvecklingen fran forskola till vuxen.
(BIBO)

> Nya spréket lyfter. Ett material for arskurs 1-5 i svenska och svenska som andra sprak for kartlaggning av
lasning och lasformaga samt tala och skriva. (Skolverket)

® ITPA, Illinois Test of Psycholinguistic Abilities. Test av sprakliga processer, bland annat auditiv och visuell
formaga, bestdende av 13 deltest. Fran 5-12 &r. Normerat individualprov. (Hogrefe/Psykologiforlaget)

" LOGOS. Datorbaserat prov av 15 olika sprakliga aspekter. Arskurs 2 till vuxna. Normerat individualprov.
(Logometrica)

® Laskedjor. Lastest for bedémning av ordigenkanning/ordavkodningsforméga. Innehdller deltesten bokstavs-
och ordkedjor for arskurs 2-3 samt tecken, ord- och meningskedjor fran arskurs 4 grundskola till gymnasium.
Normerat grupprov. (Hogrefe/Psykologiforlaget)
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innan. | granskningen fanns det enstaka skolor som intog en passiv hallning och avvaktade att
eleven skulle ”mogna” innan de tog initiativet till en fordjupad utredning.

Myrberg (2007) héavdar att trots att det finns goda mojligheter att identifiera barn som
befinner sig i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter fore skolstartern identifieras
oftast inte problematiken forran eleven gatt nagra ar i skolan. Myrberg menade att ju tidigare
man kan identifiera tidiga signaler pA kommande las- och skrivproblem desto battre utsikter
for att komma tillratta med problemet. Det har visats att tidiga insatser for elever ar
verkningsfulla, daremot kan det finnas det risker med tidiga upptackter. Det finns tecken att
observera: barn som har férsenad sprakutveckling, hereditet, barn som &r ointresserade av att
lyssna pa sagor och beréttelser eller inte uppskattar rim och ramsor, barn som aldrig fragar om
bokstaver eller skrivna ord befinner sig helt klart i riskzonen. Aven test p& den fonologiska
formagan i forskoledldern kan vara avslojande enligt Myrberg. Myrberg havdade att trots
detta ar det inte alltid &r latt att forutsdga utvecklingen hos ett enskilt barn och att det &r Iatt att
ta miste. En del barn som senare far diagnosen dyslexi undgar att bli upptackta tidigt medan
barn med tydliga tecken som far sin diagnos tidigt kanske inte alls far nagra svarigheter langre
fram. P& gruppniva kan man faststalla samband mellan tidiga tecken och senare utveckling.
Myrberg menade att det finns flera studier som visar pa att fonologiska 6vningar som
genomfors pa ett systematiskt satt och under lang tid i forskolan &r positivt for alla barn, men
framfor allt for barn i riskzonen.

Enligt Konsensusrapporten (Myrberg & Lange, 2006) utreds inte de flesta elever med stora
las- och skrivsvarigheter och far inte heller nagon diagnos. Den praxis som radde da rapporten
skrevs medforde att vardnadshavare ofta sjalva fick ta initiativet till en utredning och att det
framst var resursstarka vardnadshavare som ser detta som ett satt att ta tillvara sina barns
rattigheter. Diagnosen leder dock séllan till verkningsfulla insatser. Forfattarna menade att om
man inte testar eller genomfor systematiska beddmningar och kartlaggningar for att tidigt
upptacka las- och skrivsvarigheter medverkar man till utslagning. De menade &ven att det inte
ar nddvandigt med omfattande utredningsinsatser for att upptdcka att barn halkar efter och
lararna bor ha kompetens att sjdlva avgora barns sprakutveckling. Diagnos utan atgarder leder
latt till stigmatiseringseffekter och bor inte forekomma, enligt forfattarna.

4. Teoretiska utgangspunkter och specificerade fragestallningar

Studiens syfte var att utvdardera anvdndandet av SKUF som testar eleverna lds- och
skrivformaga i en kommun. Den vetenskapliga ansats som valts som grund for studien har
inspirerats av programteorin och relationen mellan det avsedda och det erhallna.

4.1. Programteori

Programteorin ar en summativ utvarderingsmetod som bygger pa ett antagande om att varje
verksamhet har en teori om hur verksamheten skall fungera samt att teorin och resultatet kan
utvarderas for att effektivisera verksamheten. Rossi, Lipsey och Freeman (2004) menade att
utvarderingsmetoden bestar av tva komponenter: en beskrivning av de olika delarna i
genomforandet av programmet samt kriterier for att kunna bedéma utgangen av programmet.
Utvarderaren behdver kunna félja processen fran programmets idé till dess genomforande och
slutmal for att kunna utvardera denna. Inledningsvis bor utvarderaren studera de dokument
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som uttrycker syftet med programmet, programmets malformuleringar samt hur
genomforandet skall ga till. Utvarderaren tar saledes sin utgangspunkt redan i de teorier och
forvantningar som ligger bakom programmets utformning och organiserande. Rossi et al.
(2004) menar att det finns tre komponenter att urskilja som bildar teorin bakom ett program.
Den forsta komponenten ar den formulering som beskriver vilken skillnad man tanker sig att
programmet kommer att bidra till, dess ” impact theory” (effektteori). Den andra delen utgors
av programmets "mottagarplan” (service utilization plan) i vilken det framgar hur och varfor
programmet skall na den uttdnkta malgruppen. Detta forutsatter att organisationen av
programmet ar utformat sd att det finns en majlighet att nd malgruppen. Den sista
komponenten &r “programmets organisationsplan” (organizational plan) i vilken det framgar
vad som krévs for att programmet skall vara mojligt att genomfora. Denna del utgors i sin tur
av tva komponenter: a) en beskrivning av programmets mal, vad programmet bestar av, dess
omfattning och tidsplan samt b) en beskrivning av de resurser och funktioner som krévs for
att genomfora programmet. Exempel pa resurser och funktioner kan vara ratt personal med
ratt utbildning, administrativ hjalp, utrustning, ekonomi och stod. Studien fokuserar pa de
forsta delarna i processen med huvudfokus pa implementeringen och anvéandandet av
programmet.

Weiss (1997) beskrev att implementeringssteorin fokuserar pa hur programmet
implementerades och antagandet att om programmet utfordes som planerats med tillrécklig
kvalitet, intensitet och trohet till planen skall det dnskvéarda resultatet att komma. Chen &
Rossi  (1989) beskrev att forskare har funnit att en del program aldrig har blivit
implementerade, andra har placerats i handerna pa fel personer och andra implementeringar
har skett med en negativ effekt pa programmets process.

Ytterligare en influens var den programteori som Chen (1989) beskrev som “Normative
Implementation Environment-Impact Evaluation”. | artikeln beskrev Chen att en av
anledningarna till att program misslyckas &r slirandet mellan planerandet och
implementeringen. Genom att inforliva implementering i utvéarderingen kan utvérderaren fa
anvandbar kontextuell information for att effektivisera ett program. En utvardering av
paverkan som bara visar pa misslyckanden i ett program blir kanske inte lika anvandbart for
beslutsfattare ndr det galler att forbattra ett program i jamforelse med en “Normative
Implementation Environment-Impact Evaluation” som syftar till att identifierar de exakta
faktorerna i implementeringen som orsakade misslyckandet av programmet.

4.2. Utvarderingsforskning

Verdung (2009) menade att a&ven om begreppet “utvardering” ar ett relativt nytt begrepp sa ar
foreteelsen desto &ldre. Forfattaren menade att utvérdering i forvaltningar handlar om att
bland annat i efterhand tolka, kartlagga och beddma resultat, genomforande och organisering
av offentliga insatser med syftet att skapa 0kad sjalvreflexion och battre grundade beslut.
Utgangspunkten for utvardering ar att det inte racker med goda avsikter utan att det som
raknas ar resultaten. Enligt Verdung ar utvardering en bakatriktad mekanism for att noggrant
folja upp, systematisera och betygsatta pagaende eller avslutade offentliga verksamheter och
deras resultat. Men Verdung menade dven att den ar tankt att fungera framatriktat déar berérda
politiker och myndigheter forvantas anvénda utvarderingens resultat for att korrigera misstag,
forstarka framgangar och genom detta skapa en battre fungerande offentlig sektor.
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Ordet utvardering har definierats pa olika beroende pa vilket sammanhang det har anvants i.
Verdung gav foljande definition (2009, s. 22): "noggrann (systematisk, grundlig) bedémning i
efterhand av utfall, slutprestationer, forvaltning och beslutsinnehall samt organisering av
offentlig verksamhet, vilken avses spela en roll i praktiska beslutssituationer. Forfattaren
menade att utvardering riktar in sig pa de beslutade interventionernas innehall,
implementering, utfall samt hur de &r organiserade och uppbyggda. Verdung havdade att &ven
bedémningar som gors utifran andra mattstockar an interventionernas egna mal kan kallas
utvarderingar. Forfattaren framforde att poangen &r att det maste foreligga varderingar for att
vi skall kunna tala om utvardering. Vidare menade Verdung &ven att grundliga bedémningar
utifran kriterier som fastlagts under processens gang och efterat ar utvarderingar.

Alexandersson och Kroksmark (1988, s. 21) beskrev begreppet pa foljande satt: ” utvardering
ar ett satt att medvetet ta stallning till fragan om ett program fungerar i enlighet med ii
forvag uppstallda avsikter”. Forfattarna havdade att det kanske mest vasentliga bidrag som en
utvardering ger bestar i att medvetandegora berorda personer om hur den aktuella
verksamheten fungerar.

Rossi, Lipsey och Freeman (2004) visade pa skillnaden mellan summativ och formativ
beddémning. Summativ bedémning syftar till en slutgiltig bedémning av hur ett projekt har
lyckats mot de angivna malen. Den formativa bedémningen daremot syftar till att vara ett stod
for att utveckla och forbattra ett projekt.

4.3. Specificerade fragestallningar

Bakgrunden till att man inférde SKUF i Tallkdping var att man ville upptécka elever i
riskzonen for att utveckla svarigheter tidigt samt efter analysen av elevernas resultat utveckla
undervisningen. Mitt syfte med studien var att utvardera anvandandet av SKUF i
grundskolornas ak 1 till 9 i Tallkdping. Mot den bakgrunden formulerades tva 6vergripande
forskningsfragor som tillsammans med mer specificerade fragestallningar redovisas nedan:

. Hur anvands SKUF?

Pa vilka nivaer anvands SKUF?

Vilka konsekvenser har inforandet av SKUF fatt?

Vilka for- respektive nackdelar finns med SKUF enligt deltagarna?
Hur anvénder lararna den information som framkommer i SKUF?

. Vad hander med elever som har uppmarksammats i SKUF?
Vilka extra anpassningar och/eller atgarder erbjuds elever som uppmarksammats i
SKUF?

5. UndersOkningsdesign och metodval

Studien har inspirerats av s.k. mixed methods som vilket innebar att studien innehaller bade
kvantitativa och kvalitativa inslag. Syftet med att integrera kvalitativa data med kvantitativa
ar att fa en mer komplett forstaelse for det undersokta omradet an det man far genom att bara
fokusera pa antingen kvantitativa eller kvalitativa data (Creswell, 2014). Med anledning av
den utformning av mixed methods som kallas for convergent parallel mixed methods
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presenteras enkétstudien och intervjustudien var for sig och avslutningsvid redovisas hur de
kvalitativa och kvantitativa delarna integrerats. De kvantitativa delarna i undersokningen
utgjordes till stor del av enkater (bilaga 2) som skickades ut till l&rarna i grundskolorna i
Tallkoping. Enkaterna bestod i huvudsak av slutna fragor med svarsalternativ men det fanns
aven 6ppna fragor utan svarsalternativ. Den kvalitativa delen i studien bestod av intervjuer dar
enkdten anvéndes som intervjuguide men det gavs storre mojlighet till deltagarna att
kommentera svaren. | studien gjordes aven Kkortare intervjuer med den davarande
utvecklingsledaren, grundskolechefen och ordféranden i Barn- och Utbildningsndmnden
framst for att fa en bakgrund till hur framtagandet och syftet med SKUF.

5.1. Beskrivning av mixed methods och convergent parallel mixed
methods

Creswell (2014) definierar mixed methods som ett forhallningssatt till forskning inom det
sociala, beteendevetenskapliga och halsovetenskapliga forskningsomradet dar forskaren
samlar in bade kvalitativa och kvantitativa data, forenar dessa bada och gor tolkningar utifran
den kombinerande styrkan fran bada uppséttningarna av data for att forsta sitt
forskningsproblem. Enligt forfattaren finns det bade fordelar och nackdelar med kvalitativa
och kvantitativa datainsamlingsmetoder och han menar vidare att det inte finns nagon
anledning att lyfta fram den ena eller andra som mer rétt. Det som boér styra valet av metod
handlar om det som skall undersokas. Ett skél till att anvanda sig av mixed methods &r nér det
bedoms att en kvalitativ eller kvantitativ metod inte pa egen hand kan skapa tillracklig
forstaelse for problemet som skall undersokas. Genom att kombinera kvalitativa och
kvantitativa data kan tilliten till analysen av resultaten styrkas (Creswell, 2014).

Inom mixed methods finns en rad olika metoder for datainsamling och i studien har s.k.
convergent parallel mixed methods anvénts. Med en saddan metodansats sker den kvalitativa
och kvantitativa datainsamlingen parallellt men anlyseras var for sig. Resultaten jamfors
sedan med varandra for att se om de styrker varandra eller inte. Bade de kvantitativa och
kvalitativa resultaten redovisas gemensamt i till exempel en tabell eller diagram. Tolkningen
redovisas vanligtvis, enligt Creswell, i diskussionsdelen av studien och innehaller resultaten
av jamforelserna samt en redovisning av om de tva kéllornas resultat stammer Gverens eller
inte.
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Figur 5:1  Convergent Parallel Mixed Methods

Kvantitativ
datainsamling
och analys
Jamfora eller
relatera
Kvalitativ /
datainsamling
och analys

Figur 5:1Beskrivning av convergent Parallel Mixed Methods [Egen Oversattning
fran Creswell, 2014, 5.220]

5.2. Enkatstudien

Empirin i den har undersokningen bestar av tva delar: en enkétstudie och en intervjustudie,
Den forsta delen utgors av en enkatstudie dar enkéater skickades ut till lararna ungefar tva
manader innan intervjuerna genomfordes. Enkaterna riktade sig till larare som undervisade
inom grundskolan i Tallkdping. Urvalet, utarbetande av enké&ten, datainsamlingen,
resultatbearbetning och bortfallet kommer att redovisas i avsnitten nedan.

Urval

For att fa en sa bred kunskap om hur SKUF anvandes i Tallkoping valde jag att gora en enkét
och distribuera den till samtliga undervisande larare i 4k 1-9 i kommunen, totalt 205 larare.
Genom de samtal som jag haft med deltagarna innan undersokningen startade visste jag att det
fanns kritik mot SKUF och att det fanns bade larare, specialpedagoger och rektorer som var
negativt installda. Eftersom jag sjélv arbetade i Tallkbping fanns det en risk att jag skulle ses
som kommunens “langa arm” och genom att anvanda enkaéter ville jag minimera risken for att
lararna skulle uppleva sig ifragasatta av kommunen. En administrator i kommunen ombads att
skriva ut en lista Over samtliga undervisande l&rare i kommunen. Denna lista, med 236 namn,
utgjorde underlag for att faststdlla populationens storlek, och for att skapa en sdnd- och
avprickningslista Hemmavarande, t.ex. sjukskrivna, foraldralediga eller tjanstlediga larare
exkluderades i undersokningen pa grund av att det fanns en stor risk for att de inte hade
deltagit i SKUF samt att det skulle bli svart att fa kontakt med dem. Lérarna informerades om
undersokningens syfte samt de etiska riktlinjerna som Vetenskapsradet foresprakar pa en
konferens for lararna i grundskolan. Enkaterna delades inte ut vid detta tillfalle utan skickades
ut till lararna via internposten. | undersékningen tillfragades 205 larare om att delta. En del av
lararna tjanstgjorde pa mer an en skola och dessa ombads att fylla i enkaten utifran hur SKUF
anvandes pa den skola dér de hade sin huvudsakliga sysselsattning.
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Utarbetande av enkaten

Utarbetandet av enkaterna inleddes med en genomlésning av planen for SKUF som avser att
testa eleverna las- och skrivformaga for att fa en bakgrund. Vid genomlésningen skapades
fragor till enkaten som anvandes i pilotstudien. Genom att anvanda sig av en
pilotundersokning kan man minska risken for att fragorna i enkéaten inte uppfattas pa ett
korrekt satt (Stukat, 2011). Pilotstudien genomférdes med fem larare. Tre av l&rarna arbetade
pa samma hogstadium men undervisade i olika amnen, en undervisade i svenska och svenska
som andra sprak, en i matematik och NO-amnena och en i SO-amnena. De andra tva lararna
arbetade pa varsin lag- och mellanstadieskola, en undervisar i ak 2 och en i ak 4. De fem
lararna intervjuades efter att de hade fyllt i enk&ten med syfte att undersoka hur de hade
uppfattat fragorna. Deras synpunkter Iag till grund for nagra mindre justeringar av fragorna i
enkaten.

Enkaten (bilaga 2) kom att omfatta fem Gvergripande frageomraden: genomférande, resultat,
analys, anvandandet samt persondata. De frdgor som fanns under rubriken Genomforandet
handlade om i fall SKUF genomfordes pa lararens skola, om sarskilt stod gavs vid
testtillfallet, vem som genomforde testningen, rattade och analyserade testen. Bade i samtalen
med den davarande utvecklingsledaren och vid genomlasningen av planen for SKUF
framkom det att det var viktigt att SKUF inte stannade vid ett konstaterande av elevernas
resultat utan att analysen av resultaten var en viktig del. Genom SKUF ville man bland annat
att undervisningen skulle paverkas och att man skulle na en hogre maluppfyllelse i
kommunen. Med anledning av detta valde jag att dela upp fragorna nar det gallde resultaten
av testerna och analysen av dem. Fragorna under dessa bada rubriker handlade om for vem
individens, gruppens och skolans resultat och analys redovisades och syftet med dessa fragor
var att utrona pa vilka nivaer SKUF anvéandes. Delen som rér anvandandet inneholl fragor om
hur SKUF anvénds i kommunen, vad som h&nder med elever som uppmarksammas, hur
lararna sjalva anvande SKUF och fragor hur lararna uppfattade att resultaten och analysen
stamde Gverens med deras uppfattning av elevernas formaga. Den innehdll aven fragor om
vilka konsekvenser som lararna tyckte att inforandet av SKUF hade fatt, huruvida de ansag att
de hade fatt nagon utbildning nar det gallde SKUF samt hur vél insatta de ansag sig vara. Det
fanns dven tva oppna fragor om vilka for- och nackdelar de sag med inférandet av SKUF.
Den sista delen av enk&ten handlade om persondata som t.ex. vilka @mnen l&rarna
undervisade i, behorighet, hur lange de undervisat samt mojlighet att skriva ner 6vriga
synpunkter.

Datainsamling, resultatbearbetning och bortfall

Nar enkaterna hade utarbetas och provats ut pa ett mindre antal larare skickades de ut till
lararna pa samtliga skolorna i kommunen via internposten tillsammans med ett svarskuvert.
Sammanlagt skickades 205 enkater ut. Tillsammans med enké&terna skickades ett
informationsbrev (bilaga 1) ut dar syftet och de etiska riktlinjerna presenterades igen. |
informationsbrevet fanns datum for né&r enk&ten senast skulle skickas tillbaka samt
kontaktinformation till mig. Deltagarna hade ungefér tre veckor pa sig att svara. Efter att
datumet for att skicka in enkéterna passerat skickades tva paminnelser ut till de som inte
svarat med ett erbjudande om att fa en ny enkdt om man hade forlorat den forsta via mail.
Efter avprickning av inkomna enkater avidentifierades samtliga enkéter. Svaren pa fragorna i
enkaten kodades numeriskt och bearbetades med hjalp av statistikprogrammet SPSS. | SPSS
gjordes korstabeller. | resultatavsnittet redovisas i huvudsak analyser av materialet.

18



I undersékningens skickades 205 enkéter ut till larare i grundskolan i Tallképing under
januarimanad. | tabell 5:1 redovisas hur manga av de 205 tillfragade lararna som valde att
besvara enkaten, hur det fordelade sig pa skolorna och hur manga av de som valde att besvara
enkaten som undervisar i svenska. Totalt var det 85 larare som valde att besvara enkaten, det
innebar att bortfallet var 59 %. De larare som valde att besvara paminnelserna som skickades
ut svarade att man inte kunde besvara enkaten pa grund av att man inte undervisade i svenska
(8 stycken larare).

Tabell 5:1

Information om antal larare och skolorna som deltog i undersékningen

Andelen larare som
undervisar i svenska

Antal tillfragade av de som besvarat Antal Antal
Skola lérare (n=205) Besvarat enkaten Stadier elever*  Kklasser**
A 5) 40 % 100 % fsk-ak 3 72 3
B 6 50 % 100 % fsk-ak 6 37 3
C 20 25% 80 % fsk-ak 6 294 6
D 7 29 % 100 % fsk-ak 6 144 6
E 8 63 % 100 % fsk-ak 6 176 6
F 7 29 % 50 % fsk-&k 6 84 4
G 5) 60 % 100 % fsk-ak 6 64 3
H 7 0% fsk-ak 6 89 5
| 17 1% 75 % fsk-ak 6 208 9
J 8 88 % 100 % fsk-ak 6 83 3
K 4 25% 100 % fsk-ak 6 70 3
L 22 32 % 57T % fsk-ak 6 342 13
M 29 45 % 77 % fsk-ak 9 415 19
N 30 23 % 57T % fsk-ak 9 368 17
O 30 53 % 38 % ak 7- 9 399 20

x  Elever fran forskoleklassen &r inte medraknade
** Fdrskoleklasser ar inte medraknade

Av tabell 5 framgar att deltagandet bland larare pa skolniva varierar mellan 0 och 88 %.
Rektorn och specialpedagogen pa skola H valde att delta i undersokningen medan ingen av
lararna valde att delta. Pa sa satt fanns aven skola nummer H repesenterad i undersékningen.
Av de larare som har valde att besvara enkaten undervisade de flesta i fler &n ett amne. Av de
larare som besvarade enkéten undervisade de flesta i svenska, néstan tre fjarde delar av
lararna sammanlagt. Lite fler &n halften av ldrarna undervisade i matematik. Lite under
halften av ldrarna undervisade i SO-amnena, historia, geografi, samhéllskunskap och
religionskunskap. Detsamma galler for engelska. En tredjedel av lararna undervisade i bild,
fysik, kemi och biologi. Lite mindre an en femtedel av lararna undervisade i idrott och halsa
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och musik. De amnen som &ar minst representerade hos lararna som besvarade enkaten var
textilslojd, tra- och metallsléjd, moderna sprak och hem- och konsumentkunskap.

Pa frageniva i enkéaterna var bortfallet 1agt i samtliga fragor utom i fragorna som berér for
vilka som skolans resultat och analys redovisas for, dar var bortfallet 18 % respektive 28 %.

Bortfallet i studien var stort bland de tillfragade lararna, 59 %. Det kan finnas flera
anledningar till att s3 manga larare valde att inte delta i studien. Jag har delat in de tankbara
anledningarna i fyra kategorier: 1) tidpunkten for undersdkningen. En anledning kan ha varit
tidpunkten for datainsamlingen. Jag valde att skicka ut enkéaterna i borjan varterminen med
hansyn till att da hade inte rattning av t.ex. prov och ldxor kommit igang, men kanske fanns
det annat som tog upp tiden for lararna. Det fanns larare som uppgav att en nackdel med
SKUF var att det tog tid bade fran undervisningen och planeringen och denna upplevelse
kanske dven fanns nar det gallde att besvara enkaten. 2) min egen paverkan pa
undersokningen. En orsak skulle kunna ha varit att jag arbetade i Tallkbping och att det
kandes otryggt att svara ndgon man kande till och som i sin tur kande till ens egen skola. Jag
forsokte att undanrdja detta hot genom att forklara att alla svar skulle hanteras sa att varken
enskilda personer eller skolor skulle kunna urskiljas i uppsatsen samt att svaren endast skulle
lasas av mig. 3) installningen till SKUF. Bade i de anteckningar fran som arbetsgruppen som
fick i uppdrag att ta fram en plan for SKUF och i samtalet med den davarande
utvecklingsledaren framkom det att de sag att organisationen inte var mogen for att gora en
“synvanda” och lata skolan bli ansvarig for att det fanns elever som inte nadde malen. Detta
styrktes av de kommentarer som l&rare skrev nér det géllde vilka negativa konsekvenser
inforandet av SKUF hade fatt. De svar som uppgavs var att politikerna hade ett behov av att
fa svart pa vitt hur det ser ut och att det inte rackte med det som pedagogerna berattade. Det
fanns larare som uppgav att jamforelser pa olika nivaer i SKUF kunde bli negativ och
utpekande. Det fanns dven larare som uttryckte att det skulle kunna vara negativ om resultaten
redovisades i procent pa klassniva eller hogre pa grund av storleken pa gruppen eller skolan.
Ytterligare en kommentar var att SKUF kunde skapa en negativ press pa eleverna. Enligt den
grupp som fick i uppdrag att ta fram en handlingsplan for SKUF fanns det ldrare som
uppvisade ett motstand mot att testa elever pa grund av att man inte ville utsatta eleverna for
att de skulle tvingas att visa upp sadant de inte kan. Denna negativa instéllning till att testa
eleverna skulle kunna ha spillt éver till min undersékning och varit en orsak till att man inte
velat delta. | ett inledningsskede av framtagandet av planen for SKUF samlades de tester som
redan anvéndes i kommunen in for utvardering. Alla de tester som samlades in kom inte att
anvandas i SKUF och det skulle kunna vara en anledning till att det fanns larare som var
negativt instéllda till de tester som anvéndes i SKUF. 4) implementeringen av SKUF. De
larare som svarade pa paminnelsemailet angav att SKUF inte rorde dem eftersom de inte
undervisade i svenska trots att det i laroplanens évergripande mal uttrycks att varje larare har
ett ansvar att eleverna kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift. Laroplanen uttrycker
aven att alla som arbetar pa skolan skall uppmarksamma och stddja elever i behov av sarskilt
stdd och ta hénsyn till varje enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande
och organisera undervisningen sa att eleven far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling. Detta tyder pa att implementeringen av SKUF inte har fungerat
fullt ut och att syftet inte har natt samtliga larare i kommunen. Detta forstarktes av att knappt
var femte larare, lika manga specialpedagoger och endast 14 % av rektorerna uppgav att de
hade fatt nagon utbildning eller information nar SKUF skulle implementeras i Tallkoping.
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5.3. Intervjustudien

Da det externa bortfallet bland ldararna var ovéntat stort i enkatundersokningen gjordes
intervjuer med specialpedagoger och rektorer dar enkaterna istallet anvéndes som
intervjuguide. Detta val gjordes for att i vasentliga delar kompensera for lararnas bortfall, och
for att fa en bredare bild 6ver hur olika aktorer i skolan anvande SKUF. Intervjuerna
paborjades ungefar tva manader efter att enkéaterna hade skickats ut.

Urval

| undersokningen tillfragades samtliga rektorer och specialpedagoger i Tallképing, 10 rektorer
och 16 specialpedagoger, om att delta i undersdkningen och av dessa valde 7 rektorer och 10
specialpedagoger att delta i undersokningen. De rektorer som valde att inte delta i
undersokningen men som besvarade paminnelserna svarade antingen att de hade varit i tjanst
for kort tid for att kunna uttala sig om SKUF eller att det inte kunde delta pa grund av
tidsbrist. Detsamma gallde for specialpedagogerna. Flera av rektorerna och
specialpedagogerna tjanstgjorde pa flera skolor i kommunen. | studien gjordes &ven en
enkatintervju med grundskolechefen dar samma fragor som specialpedagogerna och
rektorerna fick anvandes. Den intervju som gjordes med den davarande utvecklingsledaren
lag endast till grund for att forsta hur processen med framtagandet av SKUF hade sett ut.

Utarbetande av intervjuguiden

Eftersom jag var intresserad av specialpedagogernas och rektorernas upplevser av hur SKUF
anvandes i Tallképing valde jag att anvanda enkaten som skickats ut till ldrarna som
intervjuguide. Skillnaden mellan den kvantitativa delen i undersokningen och de intervjuer
som gjordes var att jag kunde stilla foljdfragor som fortydligade de svar som
specialpedagogerna och rektorerna gav samt att se till att samtliga fragor, med undantag fran
nagon enstaka fraga, blev besvarad.

Datainsamling, resultatbearbetning och bortfall

Rektorerna och specialpedagogerna tillfragades via mail om att delta och det skickades ut tva
paminnelser om att vara med i undersokningen. Intervjuerna med rektorer och
specialpedagoger skedde via telefon utom i tre fall. I ett av dessa tre fall besvarade en rektorn
enkaten skriftligt och tva rektorer intervjuades pa plats. Intervjuerna spelades in och
transkriberades med stod av de anteckningar som gjordes underintervjuerna.

Enligt Creswell (2014) kan forskaren sammanfoga den kvantitativa delen med den kvalitativa
genom att omvandla kvalitativa koder och teman till kvantitativa koder. Efter insamlandet av
data skedde en numerisk omkodning av svaren och en bearbetning av dem i
analysprogrammet SPSS dar den kvantitativa delen av studien var vagledande och utgjorde ett
stod. | SPSS gjordes korstabeller.
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Gemensam analys av den kvantitativa och kvalitativa delen

Efter att bearbetningen av de kvantitativa och kvalitativa datan skedde en gemensam analys
dar datan fran de tva undersokningarna jamfordes och tolkades. For att kunna jamfora datan
skapades tabeller och diagram. Analysen och tolkningen utgick ifrdn de tva
huvudfragestéllningarna som studien bygger pa. De tva fragestéllningarna var hur anvands
den systematiska kunskapsuppfoljningen och vad hander med elever som har
uppmarksammats i den systematiska kunskapsuppfoljningen. Under analysen har
genomlasningar av datan fran de bada undersékningarna skett flera ganger

5.4. Validitet, reabilitet och generaliserbarhet

| convergent parallel mixed methods skall validiteten grundas pa att bade kvalitativ och
kvantitativ validitet etableras. Det finns en del hot mot valideringen nér man anvander sig av
convergent parallel mixed methods. Olika stora dataméngder for den kvalitativa delen och
den kvantitativa delen kan vara ett hot genom att ge en ojamn bild av det omrade man vill
undersoka. Ytterligare ett hot kan vara anvandandet av olika koncept eller variabler i den
kvalitativa och kvantitativa delen vilket kan ge ojamforbara resultat som blir svara att féra
samman (Creswell, 2014).

Enligt Creswell (2014) finns det tre former av validitet fér en kvantitativ studie: 1)
innehallsvaliditet (méter instrumenten det som avsags att de skulle mata), 2) prediktiv och
samtidig validitet (hur val forutsager matningen resultaten och att ndr man undersoker ett och
samma fenomen med olika metoder kommer man att fa liknande resultat med de olika
metoderna) och 3) begreppsvaliditet (handlar om hur val instrumenten méter just den typ av
fenomen som sammanfattas i form av ett begrepp). Enligt forfattaren finns det flera hot mot
validiteten i en kvantitativ undersokning och det &r viktigt att identifiera dem sa att de inte
uppstar eller minimeras. Creswell delar upp dem i inre och yttre hot. De inre hoten kan
utgdras av experimentella procedurer eller att deltagarna gor erfarenheter i undersdkningen
vilket hindrar forskaren att dra korrekta slutsatser. De yttre hoten handlar om att forskaren
drar for langtgaende slutsatser och generaliseringar. | studien har jag forsokt att ta hansyn till
de tre formerna av validitet som Creswell anger samt de hot som kan uppsta. Genom att
genomfora en pilotstudie dér de som ingick i den forst fick fylla i en testenkat och sedan
intervjuades med utgangspunkt fran fragorna i enkaten forsokte jag minimera risken for att
matinstrumentet inte skulle méata det jag avsag. Genom pilotstudien minimerades dven risken
for att det skulle uppsta missuppfattningar for de begrepp som ingick i enkaten. Pilotstudien
gav aven en forutsagelse for hur resultatet i studiens kvantitativa del skulle kunna se ut. Jag
valde dven att i pilotstudien forsoka sprida de som ingick sa att de undervisade i olika stadier
och &mnen pa skolorna. Stukat (2011) menar att det finns flera risker gallande reabiliten och
att det ar viktigt att identifiera dessa. FOr att starka reliabiliteten i den kvantitativa delen av
studien har jag vid flera tillfallen gatt igenom de data som har samlats in for att minimera
risken for att felaktiga varden skulle ha matats in i SPSS. De resultat som jag fick via SPSS
har &ven kontrollerats genom att jag gjort manuella utrdkningar for att se om de
overensstammer med de resultat jag fatt. For att starka reliabiliteten ytterligare har jag
formulerat fler fragor inom varje frageomrade for att tacka olika apsekter och for att 6ka
tillforlitligheten i tolkningen av resultaten. Genom att lata deltagarna vara anonyma har jag
velat 6ka bade validiteten och reabiliteten da deltagarna ges méjlighet att uttrycka det de
tycker utan att det far efterfoljande konsekvenser.
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Enligt Creswell (2014) skiljer sig validitet och reabilitet at nar det galler kvantitativa och
kvalitativa studier och &ven sinsemellan. Kvalitativ validitet innebdr att forskaren kontrollerar
korrektheten av resultaten genom att anvanda vissa forfaranden, medan kvalitativ reabilitet
innebar att forskarens forhallningséatt forblir likadant under de olika delarna i studien. Genom
mojligheten att stalla fortydligande fragor till deltagarna vid intervjuerna kunde jag forsakra
mig om att de som deltog hade uppfattat frdgorna pa ett satt som jag avsag samt att jag
uppfattat deras svar korrekt. Genom att anvanda mig av en intervjuguide forsokte jag forhalla
mig till varje intervjutillfalle pa ett liknande sétt samt att halla intervjuerna till det omrade jag
ville undersbka och minska intervjueffekten. Intervjueffekten handlar om att den effekt som
intervjuaren har pa deltagarnas svar. Genom att utga och att forsoka halla mig till min
intervjuguide ville jag minska min egen effekt pa rektorernas och specialpedagogernas svar.
For att minimera risken for felkéllor lyssnade jag igenom inspelningarna vid flera tillfallen
aven efter att jag transkriberat texten. De anteckningar som jag gjorde under intervjuerna var
ocksa ett stod och bidrog till att minska feltolkningar. Genom att anvanda samma teman som i
enkatstudien stodjer de bada studierna varandra.

Malet med studien vara att gora en totalundersékning i kommunen for att kunna dra generella
slutsatser pa kommunniva men bortfallet i enkatstudien blev ovantat for stort for att vara
giltigt for att kunna uttala sig om hur lararna i Tallkdping generellt satt anvénder sig av
SKUF. Daremot kan man uttala sig om hur SKUF anvénds i kommunen utifran att de flesta
som har svarat pa enkaten undervisade i svenska och darmed var anvariga for bade
genomforandet och analysen av resultaten tillsammans med specialpedagogerna i kommunen.
Intervjuerna med rektorerna och specialpedagogerna tillkom &ven for att hoja
generaliserbarheten. Eftersom syftet med studien var att undersbka hur en systematisk
kunskapsuppfoljning anvands i en specifik kommun gor studien inte ansprak pa att kunna
generaliseras till andra kommuner. Stukat (2011) menar att en studie kan vara relaterbar,
vilket innebér att studier i liknande sammanhang kan relatera till den. Detta borde kunna galla
for den féreliggande studien.

5.5. Etiska 6vervaganden

| studien har de fyra huvudkraven fran Vetenskapsradets etiska riktlinjer noga foljts. Samtliga
deltagare i studien har informerats i enlighet med de fyra huvudkraven: informationskravet,
samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet och  nyttjandekravet. Nar det galler
informationskravet sa delgavs deltagarna studiens syfte samt utférande vid tva tillfallen, en
gang muntligt och en gang skriftligt i samband med utskicket av enkaterna. Samtliga
deltagare delgavs &ven att deltagandet var frivilligt och att de hade rétt att avbryta deltagandet
nar de vill. Den davarande utvecklingsledaren samtyckte till att intervjun spelades in.
Samtliga deltagare informerades om konfidentialitetskravet och att ingen deltagare eller
skolorna kommer att namnas vid namn. Pa grund av att undersokningen omfattar personer
inom olika organisationsnivaer i kommunen finns det en risk att deltagare kan identifieras av
andra vilket har lett mig till att forsoka halla resultaten pa en niva som inte skall innebara
nagra personliga oangelagenheter for deltagarna. Deltagarna informerades dven om att det
insamlade materialet endast kommer att anvandas av mig.
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6. Resultat

Med anledning av att syftet med SKUF framst riktade sig till l&rarna och deras uppdrag har
jag valt att enbart redovisa lararnas svar i diagramen nedan. Specialpedagogernas, rektorernas
och eventuellt 6vriga deltagarnas svar redovisas i texten.

6.1. Anvandandet av SKUF

Vid genomlésningen av den plan som finns i Tallkdping framgick det att det fanns flera syften
med kunskapsuppféljningen. Man ville bland annat utveckla undervisningen, férstarka
pedagogernas professionella uppdrag samt skapa de basta forutsattningarna for varje barns
larande. Man menade att systematiken i uppfdljningen skulle bidra till ett viktigt underlag i
kvalitetsarbetet sd att undervisningen kunde utvecklas och forbattras och att eleverna
darigenom skulle kunna na en hogre maluppfyllelse. Kunskapsuppféljningen skall bidra till
att synliggora vad eleven, skolan och kommunen lyckas med samt inte lyckas med. Den
arbetsgrupp som tillsattes menade att kunskapsuppféljningen skulle innebéra att man tidigt
kunde identifiera elevers olika behov och sétta in ratt insatser for att fa en optimal utveckling
och larande. Detta forstarks ytterligare av den davarande utvecklingsledaren som menade att
syftet var att tidigt fanga upp signaler om det fanns en risk for att en elev hade eller riskerade
fa svarigheter med sitt larande pa grund av brister i nyckelkompetenserna: lasa, skriva, rakna
samt lasa, hora, forsta och skriva pa engelska (i denna undersokning har bara
nyckelkompetenserna lasa och skriva pa svenska varit i fokus).

Lite mer an var femte ldarare uppgav att de hade fatt utbildning/information nar SKUF
implementerades i kommunen, en femtedel av specialpedagogerna och 14 % av rektorerna
uppgav att de hade fatt utbildning/information.

Néstan halften av lararna svarade att det var lararna som genomforde testen med eleverna, lite
mer &n en sjattedel av ldrarna svarade att testen genomfdrdes av l&rarna och
specialpedagogerna och lite mer &n en sjattedel av lararna svarade att testen genomférdes av
nagon annan larare dn de sjdlva. Halften av specialpedagogerna svarade att det var lararna
som genomforde testet och lika manga svarade att testet genomfdrdes av lararen och
specialpedagogen. Knappt tre fjardedelar av rektorerna har svarat att det ar lararen som
genomfor testet och lite mer an en fjarde del uppgav att det genomfdrs av lararen och
specialpedagogen. 38 % av lararna uppgav att det var de som rattade testerna och 24 % att de
rattade tillsammans med specialpedagogen. 15 % svarade att det var specialpedagogen som
rattade testerna. 12 % av lararna svarade att det var nadgon annan ldrare som rattade testerna.
70 % av specialpedagogerna svarade att det var lararna som réttade och 30 % att det var
lararna tillsammans med de sjalva som réttade. 57 % av rektorerna uppgav att det var lararna
som rattade testerna och 43 % att det var lararana och specialpedagogerna som rattade. Enligt
de larare som valde att besvara enkaten sa anvandes SKUF pa skolorna, endast en larare har
svarat att den inte anvands. Detta tyder pa att uppdraget med att genomféra SKUF i
kommunen var kant och genomfordes pa skolorna. Huruvida testerna verkligen genomfordes
och rapporterades var inte mojligt att folja upp pa grund av att redovisningen av resultaten
inte sparades. Enligt en representant pd kommunens Sprakcentrum var redovisningen i
kommunen bristfallig och det var inte alla skolor som rapporterade in sina resultat.
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Eftersom det i samtalet med den davarande utvecklingsledaren och de dokument som jag fick
ta del av framgick att man inte ville att SKUF skulle stanna vid att man konstaterade vilka
resultat eleverna fick pa testerna utan att det gjordes analyser som paverkade bade eleverna
och undervisningen valde jag att dela pa resultaten och analysen i enkéaterna och tabellerna
6:2-6:5.

| tabell 6:1 nedan redovisas hur deltagarna uppfattade att resultaten fran SKUF stamde
dverens med deras uppfattning av elevernas formaga nar det géllde lasa och skriva. Svaren i
tabellen &r uttryckt i procent och det var bara mojligt att vélja ett av alternativen i enkéten.

Tabell 6:1

Deltagarnas uppfattning av hur vél deras upplevelse av elevernas formaga stamde overens
med de resultat och den analys som framkom i SKUF uttryckt i procent

Stamde
Overens med
deras
erfarenhet: Larare (n=85) Specialpedagoger (n=10)  Rektorer (n=7)
Test- Analys av Test- Analys av Test- Analys av
resultatet resultatet resultatet resultatet resultatet resultatet
For ett fatal 2% 2% 0% 10 % 20 % 14 %
elever
For ungefar 11 % 8 % 30 % 10 % 0% 0%
halften av
eleverna
For de allra 80 % 85 % 70 % 70 % 80 % 57 %
flesta elever
For alla 4% 1% 0% 10 % 0% 0%
elever
Ej svarat 2% 4% 0% 0% 0% 29 %

Av tabell 6:1 framgar det att 70 % av lararna uppgav att resultaten pa testerna stamde Gverens
med deras erfarenhet for de allra flesta av eleverna och 85 % av l&rarna svarade samma for
analysen av resultaten. 70 % av specialpedagogerna svarade att resultaten stamde Overens
med deras erfarenhet for de allra flesta eleverna och lika manga for analysen. 80 % av
rektorerna svarade att resultaten stdmde Overens for de allra flesta eleverna och detsamma
gallde for analysen. De Ovriga svarsalternativen fick inte samma svarsfrekvens och detta tyder
pa att de flesta av deltagarna i undersdkningen ansag att de resultat som kom fram i SKUF
och analysen av dem stdmmer 6verens med deras erfarenhet for de allra flesta av eleverna.

| tabell 6:2 redovias deltagarnas uppfattning om for vem elevens resultat och analysen av dem
redovisades. Pa denna fraga var det mojligt for deltagarna att valja fler an ett svarsalternativ.
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Tabell 6:2

Deltagarnas svar pa for vem elevens resultat och analysen av elevens resultat redovisades
uttryckt i procent

Redovisades for: Léarare (=85) Specialpedagoger Rektorer (n=7)
(n=10)
Test- Analys av  Test- Analys av  Test- Analys
resultatet  resultaten resultatet resultaten resultatet av
resultaten

Klasslararen 71% 59 % 100 % 90 % 86 % 71%
Eleven 65 % 51 % 80 % 90 % 14 % 29 %
Vardnadshavarna 60 % 47 % 90 % 100 % 29 % 43 %
Undervisande pedagoger 48 % 35 % 60 % 60 % 43 % 43 %
Specialpedagog 26 % 56 % 80 % 90 % 100 % 100 %
Annan 27 % 12 % 70 % 10 % 57 % 25 %
Endast larare i svenska 19 % 14 % 10 % 0% 43 % 43 %
Rektor 13 % 9% 80 % 70 % 71% 43 %
Ej svarat 0% 8 % 0% 0% 0% 0%

Av tabell 6:2 framgar det att det ar fler specialpedagoger an larare procentuellt sett som har
svarat att elevens resultat redovisas de olika de olika grupperna som ingar i svarsalternativen,
forutom nér det galler att elevens resultat endast redovisades for lararen i svenska och
detsamma géllde for analysen. De flesta lararna, 71 %, har svarat att elevernas resultat
redovisas for klasslararen. Detta blir en naturlig foljd av att néstan samtliga larare som
besvarade enké&ten sjalva rattade testen antingen sjalva eller tillsammans med
specialpedagogen pa skolan. Det var aven vanligt att det var lararen som var med och
genomforde testningen antingen sjalva eller tillsammans med specialpedagogen. Nagot farre
larare svarade att analysen av elevens resultat redovisades for klasslararen. En orsak till detta
skulle kunna vara att knappt hélften av lararna svarade att lararna analyserade resultaten.

Tabell 6:3 redovisar detlagarnas uppfattning om for vem klassens resultat och analys
redovisades for. I den plan som gjordes for genomférandet av SKUF framgick det att
resultaten skulle analyseras dven pa klass- och skolniva. Det var majligt for deltagarnas att
valja mer an ett alternativ.
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Tabell 6:3

Deltagarnas svar pa for vem klassens resultat och analys redovisades for uttryckt i procent

Redovisades for: Larare (n=85) Specialpedagoger (n=10) Rektorer (n=7)
Test- Analys av Test- Analys av Test- Analys av
resultatet  resultaten  resultatet resultaten resultatet  resultaten
Klasslararen 78 % 56 % 90 % 100 % 71 % 71 %
Vardnadshavarna 11 % 4% 10 % 30 % 14 % 0%
Undervisande 46 % 37 % 50 % 40 % 29 % 0%
pedagoger
Specialpedagog 17% 20 % 80 % 90 % 57 % 71 %
Annan 19 % 4% 0% 10 % 0% 0%
Endast larare i 60 % 20 % 10 % 0% 29 % 14 %
svenska
Rektor 27 % 19 % 80 % 80 % 43 % 43 %
Arbetslaget 60 % 45 % 80 % 90 % 14 % 43 %
Pedagogisk 22 % 15% 100 % 20 % 0% 14 %
personal
Redovisades inte 4% 3% 10 % 0% 43 % 29 %
Ej svarat 0% 11 % 0% 0% 0% 0%

Av tabell 6:3 framkommer det att dven ndr det galler for vem klassens resultat redovisades for
var specialpedagogernas svarsfrekvens generellt hogre an lararnas och rektorernas, férutom i
nagra avseenden. Nar det gallde for vem analysen av klassens resultat redovisades for var
specialpedagogernas svarsfrekvens hogre, forutom nar det gallde svarsalternativen for
undervisande pedagoger, endast for larare i svenska och att analysen inte redovisades. Den
storsta skillnaden ar om resultaten redovisades for pedagogisk personal pa skolorna. Dar har
22 % av l&rarana svarat att detta skett, ingen av rektorerna uppgav att detta skett medan
samtliga specialpedagoger har uppgett att det skett. Nar man jamfor specialpedagogernas svar
for samma fraga med om analysen av klassens resultat redovisades for pedagogisk personal
pa skolan ar skillnaden stor, 100 % och 20 %.

| tabell 6:4 redovisas detlagarnas svar pa for vem skolans resultat samt analysen redovisades
for. Med tanke pa att direktiven om att genomféra SKUF kom fran barn- och
utbildningsnamnden kan man tanka att det ar viktigt att resultaten och analysen pa skolniva
redovisas pa flera nivaer i kommunen for att kunna starta utvecklingsarbeten for skolorna.
Aven pa denna fraga var det mojligt for deltagarna att vélja mer dn ett svarsalternativ.
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Tabell 6:4

Deltagarnas svar pa for vem skolans resultat och analysen av skolans resultat redovisades
uttryckt i procent

Specialpedagoger
Redovisades for: Ldrare (n=85) (n=10) Rektorer (n=7)
Analys
Test- Analys av Test- Analys av Test- av
resultatet resultaten resultatet resultaten resultatet resultaten

Rektor 74 % 62 % 50 % 70 % 29 % 29 %
Undervisande pedagoger 48 % 36 % 30 % 60 % 29 % 29 %
Specialpedagog 4% 7% 40 % 60 % 29 % 43 %
Annan 14 % 9% 20 % 10 % 0% 0%
Endast larare i svenska 38 % 22 % 0% 10 % 0% 14 %
Vardnadshavarna 11% 13% 10 % 20 % 0% 14 %
Pedagogisk personal 41 % 39 % 10 % 20 % 0% 0%
Skolchef 27 % 17 % 20 % 40 % 0% 14 %
Grundskolechef 27 % 17 % 20 % 40 % 0% 29 %
Barn- och 36 % 26 % 20 % 40 % 0% 14 %
utbildningsforvaltningen
Redovisades inte 4% 4% 40 % 30 % 71 % 57 %
Ej svarat 14 % 21 % 0% 0% 0% 0%

Nar det géller redovisningen av skolans resultat var forhallandet mellan lararnas och
specialpedagogernas svarsfrekvens den omvénda enligt tabell 6:4. Lararnas svarsfrekvens var
hogre pa samtliga svarsalternativ, forutom om skolans resultat redovisades for
specialpedagogerna, nagon annan &n de alternativ som fanns angivna i enkaten samt att
resultaten inte redovisades. Rektorernas svarfrekvens var lagre &n bade lararnas och
specialpedagogernas pa samtliga alternativ forutom att resultaten inte redovisades. 71 % av
rektorerna uppgav att skolans resultat inte redovisades. Pa sju av svarsalternativen var det
ingen rektor som uppgav detta alternativ. Flera av deltgarna som arbetade som larare har
uppgett att skolans resultat och analysen av det redovisades for skolchefen, grundskolechefen
samt Barn- och utbildningsndmnden. Enligt de svar som Barn- och utbildningsndmndens
ordforande, grundskolechefen och rektorerna uppgav sa sker inte detta.
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Figur 6:1  Hur SKUF anvands pa skolan enligt lararna (n=85)
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Av diagrammet i figur 6:1 kan man utldsa att SKUF anvands pa flera olika sétt pa skolorna
som ingar i studien. Det vanligaste anvandningsomradet, enligt diagrammet ovan, var att
identifiera elever med las- och skrivsvarigheter och lararnas svar var relativt samstammiga
med specialpedagogernas och rektorernas. Det ndst vanligaste var att SKUF anvandes till att
identifiera styrkor och svagheter i undervisningsgruppen. En av l&rarna som intervjuades i
pilotundersokningen uppgav att pa hennes skola anvander man SKUF pa detta satt for att se
over vilka omraden som lararna behovde fokusera pa i undervisningen, fordelning av resurser
samt utvardera effekten av laromedel. Lararen arbetade pa den skola déar flest larare valde att
vara med i undersokningen. Ytterligare fyra anvandningsomraden som den anvants till var for
att planera undervisningen, identifiera behov i gruppen, identifiera utvecklingsomraden for las
och skriv pa skolan samt jamfora elevernas resultat 6ver tid for att se om det har skett nagon
utveckling. Lite under halften av lararna som besvarat enkaten uppgav att den anvénds for att
jamfora klassens resultat 6ver tid och en tredjedel uppgav att den anvands for att jamféra
arskurser over tid. Tva larare har uppgett att SKUF anvands till annat &n de alternativ som
fanns angivna i enkaten: utvérdering av skolplanen samt inrapportering till kommunen med
tillagget att som klasslarare har man annat som ger en béttre bild av eleven. Endast en larare i
undersokningen svarade att den inte anvénds. Vid en granskning av hur specialpedagogerna
och rektorerna har svarat i forhallande till lararna framkommer det att specialpedagogerna har
en hogre svarsfrekvens pa samtliga alternativ an de 6vriga tva grupperna. Néstan samtliga
specialpedagoger har uppgett att SKUF anvands till att identifiera las- och skrivsvarigheter,
styrkor och svagheter i gruppen, utvecklingsomraden pa skolan nar det géller las och skriv
samt jamfora elevernas resultat 6ver tid. Svarsalternativen planera undervisningen, identifiera
behov i gruppen, jamfora klassers och arskursers resultat Over tid fick ocksa hdg
svarsfrekvens av specialpedagogerna. Tva specialpedagoger har uppgett att den anvands till
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annat: for att géra lampliga sammanséttningar av par och grupper vid par- och grupparbeten
samt som en del i kvalitetsredovisningen. Ingen av specialpedagogerna har svarat att SKUF
inte anvands. Rektorernas svarsfrekvens varierar betydligt mer an specialpedagogernas.
Samtliga rektorer har angett att SKUF anvands for att identifiera styrkor och svagheter i
gruppen. Néstan samtliga rektorer har uppgett att SKUF anvands till att identifiera las- och
skrivsvarigheter, utvecklingsomraden for skolan nar det géller las och skriv och behov i
gruppen. Lite fler &n halften har uppgett att den anvénds for att planera undervisningen samt
jamfora resultat pa olika nivaer. Tva rektorer har uppgett att SKUF anvands till annat
namligen: underlag for plan for 6kad maluppfyllelse samt underlag for resursférdelning.
Ingen av rektorerna har uppgett att den inte anvénds.

Figur 6:2  Hur lararna sjalva anvédnde SKUF (n=85)
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Diagrammet ovan i figur 6:2 visar svaren pa fragan om hur lararna sjalva anvande SKUF. Hur
de resultat som kommer fram i SKUF anvandes skulle kunna fa en inverkan pa
undervisningen och darmed larandet for eleverna och kanske framst for elever med las- och
skrivsvarigheter.
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Det vanligaste enligt undersdkningen var att lararna anvande den till att identifiera elever med
las- och skrivsvarigheter foljt av att den anvandes till att identifiera om det sker nagon
utveckling hos eleverna. Det tredje vanligaste anvandningsomradet var att den anvandes av
lararna for att planera undervisningen. Hélften av specialpedagogerna och cirka en tredje del
av rektorerna uppgav att lararna anvander SKUF som betygsunderlag medan ingen av lararna
uppgav detta. Det var inte vanligt att SKUF anvandes till att konstruera prov eller utvardera
laromedel. Fyra larare angav att de anvéander den till annat &n de alternativ som fanns angivna
i enkaten: anpassning till eleverna, planera nya grupperingar, planering av anpassat stod i
gruppen, resursfordelning i gruppen samt underlag till skriftliga omdémen. Det var 9 larare
som uppgav att de inte anvdnde den. | ndstan samtliga alternativ har grupperna med
specialpedagoger och rektorer en hogre svarsfrekvens &n lararna. Samtliga specialpedagoger
uppgav att SKUF anvandes av lararna for att identifiera elever med las- och skrivsvarigheter
och nio svarade att lararna anvander den for att identifiera utveckling hos eleverna. Sju
specialpedagoger uppgav att lararna anvander SKUF for att planera undervisningen och fem
som underlag vid betygsséttning. Tva specialpedagoger angav att kunskapsuppfoljningen
anvandes till att planera genomférande av prov samt skriftiga omddmen. Ingen av
specialpedagogerna svarade att SKUF anvédndes av lararna for att konstruera prov. Samtliga
rektorer svarade att lararna anvande den for att identifiera elever med las- och skrivsvarigheter
och fem rektorer uppgav att lararna anvande den for att planera undervisningen och identifiera
utveckling hos eleverna. Tre rektorer uppgav att lararna anvénde den till diskussionsunderlag
i amnesgruppen i svenska, for att mata sin undervisning samt resursfordelning i gruppen. Tva
av rektorerna uppgav att lararna anvande SKUF som underlag for betygssattningen och en
uppgav att den anvandes for att utvardera laromedel.

Figur 6:3  Vilka konsekvenser har inférandet av SKUF fatt lararna (n=85)
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Figur 6:3 Vilka konsekvenser har inférandet av SKUF fatt enligt lararna (n=85)

Pa fragan vilka konsekvenser som inférandet av SKUF har fatt var de vanligaste svaren, se
figur 6:3, som lararna uppgav att elever med las- och skrivsvarigheter upptacktes tidigt, elever
I behov av stod fick stod, lararnas planering av undervisningen har foréndrats samt
utvecklingsarbeten pa skolorna har startat. 22 % av lararna svarade att det har startats
utvecklingsarbeten i kommunen. Endast 11 % av ldrarna svarade att inforandet inte har fatt
nagra konsekvenser alls. Aven de flesta av specialpedagogerna uppgav i intervjuerna att de
konsekvenser som inforandet av SKUF har fatt var att utvecklingsarbete pa skolan har startats
(80 %), elever med las- och skrivsvarigheter uppmarksammas samt att elever i behov av stod
for stod (70 % av specialpedagogerna uppgav dessa). 80 % av specialpedagogerna uppgav att
utvecklingsarbete i kommunen har startats och 10 % att inforandet inte har fatt nagra
konsekvenser. 71 % av rektorerna uppgav att elever med las- och skrivsvarigheter
uppmarksammas och 57 % att elever i behov av stdd fick stod, att planeringen av
undervisningen forandras samt att utvecklingsarbete startats pa skolan. Ingen av rektorerna
uppgav att utvecklingsarbete startats i kommunen. De vanligaste fordelarna som deltagarna
sdg med SKUF och som inte fanns som svarasalternativ i enkaten var att arbetssatten
utvarderas, bedomningen blir likvardig i kommunen, utvecklingsbehov pa skolan och
resursbehov tydliggors. Andra fordelar som de som besvarade enkaten sag var att man kan
gora olika typer av jamforelser pa olika nivaer, folja elevers utveckling dver tid, pedagoger
kan dela erfarenheter med varandra och ge rad och tips, pedagogerna far en 6kad samsyn och
ett likvardigt sprak, utvardering av olika undervisningsmaterial inom dmnena, okat samarbete
mellan klasser, bra dokumentation om pedagog eller elev lamnar skolan, skapar en storre
referensram, bra med uppfdljning mellan de nationella proven samt 6kad trovérdighet for
kommunen. De nackdelar som deltagarna uppgav var att testen som anvéands upplevs som
gamla och inte stammer 6verens med de kunskapskrav som l&roplanen har, att det tar for
mycket tid bade fran undervisningen och planeringstiden att genomféra SKUF, det skapas en
negativ press pa eleverna samt att jamforelserna pa olika nivaer kan bli negativa och
utpekande. Vidare uppgavs att om redovisningen av resultaten pa klassniva eller hogre sker i
procent kan resultatet bli missvisade pa grund av storleken pa gruppen som redovisas, testen
ligger inte pa rattniva nar de genomfors i ak 1, om eleven har en dalig dag kan resultatet bli
missvisande, det sker ingen respons eller aterkoppling samt att testen bara testar specifika
delar. Ytterligare nackdelar som deltagarna kunde se var att lasforstaelsedelen inte testar
forstaelse utan hur snabbt eleven laser, undervisningen styrs av vad som testas, det gors inga
insatser efter testningen, det &r viktigt att resultaten analyseras och anvands, fokus pa resultat
och analys istallet for atgarder, testerna ger ingen ny information samt att politikerna behdver
ha svart pa vitt hur det ser ut och att det inte racker med det som pedagogerna beréattar. Det
fanns dven deltagare som uppgav att de inte sag nagra nackdelar med SKUF.

6.2. Anvandandet av den systematiska kunskapsuppfoljningen for att
identifiera elever med las- och skrivsvarigheter

Ett av de framsta syftena med anvandandet av SKUF var att identifiera elever som lag i
riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter samt att tidigt upptacka elever som har
specifika las- och skrivsvarigheter/dyslexi och kunna stédja dem i undervisningen.
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Figur 6:4  Vad hander med elever som uppmérksammas i SKUF enligt l&rarna
(n=85)
100%
90%
80%
70%
60% [24% 5% %
50% R %
40%
30% 22%
20% 11% o
10% .
0% I
R C R - R S
& F L L & E
%‘\% ‘z;zb & s‘\b@ & &
Q‘;a c”\..o [e) QS\ (\QJ o{\c,
& Ry ¥ &% > NS
o z & <& >
2 ° Q & &
& S R & S &
o & By S NS
PO R S
S & & L
.Q > .3
o © N &
& &~ & &
& ) RN N
< N¥ & @e"‘
Q\’bo )

Enligt diagrammet ovan i figur 6:4 var det vanligaste att en elev som uppméarksammades i
SKUF fick genomfora fler test, 60 % av lararna svarade att detta sker. Det nast vanligaste var
att elever som uppmarksammats fick anpassat stod i undervisningen. De exempel pa anpassat
stdd som lararna uppgav var foljande: stod i liten grupp, intensivtraning, samtliga pedagoger
ar mer uppmarksamma pa elevens svarigheter, arbete med stavning och lasforstaelse, stod av
larare och/eller specialpedagog, enklare uppgifter, utnyttjande av elevens starka sidor t.ex.
auditiv inlarning, tillgang till dator pa lektionerna, kopior av anteckningar, ljudbocker,
lasstdd, ominlarning med hjalp av fonomix, individuellt material, eleven lyfts i arbetslaget,
eleven lyfts i EHT, atgardsprogram, talsyntes, omfordelning av resurser, ser &ver
underviningen, upprepad lasning, laxor, laromedel, inlasta texter, erbjuds att fa redovisa
muntligt, laslistor samt att eleven erbjuds anvénda rattstavningskontroll. Specialpedagogerna
uppgav foljande exempel pa anpassat stod som eleven erbjuds: forklarningar av ord,
forforstaelse, anpassat material, talsyntes, alternativa verktyg, undervisning i mindre grupp,
anpassad undervisning, extra tréning, lektionsanteckningar, powerpoint-presentationer,
tillgang till dator, majlighet att gora prov muntligt, skrivhjalp pa prov, andrad undervisning
samt individuell tréning.

Lite mindre &n halften av l&rarna har svarat att det gors en pedagogisk utredning for de elever
som uppmarksammats. Av diagrammet i figur 6:4 kan man utldsa att ungefar en fjardedel av
lararna har uppgett att det gors en anmalan till logopeden eller talpedagogen (talpedagogen
traffar elever som gar i forskoleklass till arskurs 6 innan de eventuellet remitteras vidare till
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logoped) i kommunen. De larare som angav att det sker nagot annat dn de alternativ som
fanns presenterad i enkéten uppgav féljande alternativ: syn- och hdérselkontroll, diskussion i
arbetslagen om vytterligare atgarder eventuellt behdver goras, samradan mellan larare och
specialpedagog samt att SKUF inte anvands for att uppmarksamma elever. De flesta av
deltagarna svarade att testen och analysen av dessa stammer 6verens med deras erfarenhet av
elevens formaga for de allra flesta av eleverna.

Det fanns skillnader i hur de tre olika grupperna av deltagare (larare, specialpedagoger och
rektorer) svarade. Gruppen med specialpedagoger hade den hdgsta procentuella
svarsfrekvensen, medan lararna hade en lagre pa samtliga alternativ utom alternativet dar
andra atgarder an de foreslagna satts in. Samtliga specialpedagoger uppgav att eleven far
genomfora flera tester, att det gors en pedagogisk utredning samt att det gors en anmaélan till
logopeden. Alla specialpedagoger, forutom en, uppgav att eleven far anpassat stod. En
specialpedagog uppgav att eleven lyfts i arbetslaget. Samtliga rektorer, férutom en, uppgav att
fler 1&s- och skrivtester gors och fyra rektorer att en pedagogisk utredning gors. Tre rektorer
uppgav att en anmélan till logoped gors och lika manga att eleven far anpassat stod. En rektor
uppgav att undervisningen forandras i férsta hand.

7. Sammanfattande diskussion och slutsatser

Detta avsnitt kommer att delas upp i en resultatdiskussion dar anvéndandet av SKUF i
Tallkdping och vad som hander med elever som uppmérksammas i SKUF diskuteras, en
programdiskussion d&r implementeringen och programmet SKUF diskuteras samt en
metoddiskussion dar fragestallningar kring studiens genomfoérande och metodval kommer att
belysas. Avslutningsvis kommer studiens betydelse belysas och forslag pa framtida forskning
ges.

7.1.  Varfor systematisk kunskapsuppféljning (SKUF)?

Att ha en god formaga att lasa och skriva ar utan tvivel den viktigaste formagan for bade den
enskilde individen och for samhallet (EU High Level Group of Experts on Literacy, 2012).
Denna formaga har blivit annu viktigare nu an tidigare pa grund av att vart samhélle manga
ganger styrs av det skrivna ordet. Enligt den senaste PISA-undersékningen har lasformagan
forsamrats och da framst hos de lagpresterande eleverna. Skolverket kom fram att det gar att
bryta denna trend men att det kravs atgarder for att lyckas (Skolverket, 2013). En viktig faktor
ar att tidigt identifiera barn som riskerar att utveckla las- och skrivsvarigheter och satta in
systematisk traning (Myrberg, 2007). Svenska Dyslexiforbundet foresprakar att det sker en
screening av pa hostterminen i ak 2, 4, 7 och i gymnasiets forsta ar. | den rapport som
Skolinspektionen gav ut 2011 kom det fram att l&rarna i de skolor som granskades foljde upp
den enskilde elevens kunskapsutveckling kontinuerligt men att det inte var lika vanligt att det
gjordes skolovergripande uppfoljningar och utvarderingar. Skolinspektionen ansag att detta
var ett forbattringsomrade eftersom rektorerna inte hade en tydlig bild 6ver hur skolan
lyckades med sitt uppdrag och detta gallde dven for huvudménnen d&r merparten behdvde
utveckla detta omrade. Fokuset i nastan tva tredjedelar av de verksamheter som undersoktes
lag framst pa den enskilde elevens styrkor och svagheter men det saknades kartlaggningar och
utredningar om hur det forholl sig pa grupp- och organisationsniva. Eftersom det saknades
aspekter som handlade om undervisningen, undervisningsmetoder, larandemiljon, hur den
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samlade lararkompetensen togs tillvara samt hur skolan organiserades gav utredningarna inte
en helhetshild av svarigheterna enligt Skolinspektionens rapport (2011). Kartlaggningarna
som gjordes skedde oftast i arskurs 1-4, men i ungefar hélften av verksamheterna gjordes
aven kartlaggningar i arskurs 5-9. Det var oftast lararna som gjorde kartlaggningarna, men det
fanns &ven exempel dar specialpedagogen och/eller specialldraren gjorde dem. De tester som
oftast anvandes enligt Skolinspektionens rapport var DLS, God lasutveckling, LUS och Nya
Spraket lyfter.

| den foreliggande undersokningen fanns tva évergripande fragor: hur anvands SKUF och vad
hander med elever som har uppmarksammats i SKUF? Till den forsta fragan fanns fyra
underfragor: pa vilka nivaer anvands SKUF, vilka konsekvenser har inférandet av SKUF fatt,
vilka for- respektive nackdelar finns det med SKUF enligt deltagarna och hur anvénder
lararna den information som framkommer i SKUF? Till den andra fragan fanns en underfraga:
vilka extra anpassningar och/eller atgarder erbjuds elever som uppmarksammats i SKUF?

Hur anvandands SKUF i Tallkoping?

Enligt de svar som kom fram i undersdkningen genomfordes SKUF pa samtliga skolor i
Tallkdping och det vanligaste var att lararna var de som genomforde testen med eleverna samt
rattade dem. Detta stdmde vél Overens med den undersokning som Skolinspektionen
redovisade 2011 dé&r det vanligaste var att lararna genomférde kartlaggningarna men det fanns
exempel dér specialpedagogen gjorde dem, precis som i Tallkdping. Det var inte mojligt att
folja upp om testerna verkligen genomfordes och rapporterades pa grund av att redovisningen
av resultaten inte sparades. En representant pa kommunens Sprakcentrum uppgav att
redovisningen i kommunen hade varit bristfallig och det var inte alla skolor som rapporterade
in sina resultat. De flesta deltagare ansag att deras erfarenhet av elevernas formagor nar det
galler 1&s och skriv stdimde Gverens med de resultat som de allra flesta eleverna fick samt
analysen av dem. Syftet med SKUF vara att bidra till att synliggdra vad eleven, skolan och
kommunen lyckas respektive inte lyckas med. Det vanligaste var att SKUF anvéandes pa
individ- och gruppniva och mindre vanligt pa skolniva samt inte alls pa kommunniva. Enligt
de samtal som fordes med ordféranden i Barn- och utbildningsnamnden och
grundskolechefen anvandes inte resultaten och analysen av dem pa kommunniva.
Anvéndandet av SKUF i Tallkoping stdammer val 6verens med Skolinspektionens rapport
(2011) dar de kom fram till att det var vanligare att lararna féljde upp den enskilde elevens
resultat, styrkor och svagheter men mindre vanligt att det gjordes uppfoljningar pa skolniva.
For tva tredje delar av de skolor som ingick i Skolinspektionens undersokning ansag
Skolinspektionen att detta var ett forbattringsomrade. Anledningen var att rektorerna inte hade
en tydlig bild av hur skolan lyckades med sitt uppdrag och detsamma géllde for
huvudmannen. Pa nastan tva tredjedelar av de undersokta skolorna saknades det hur det
forholl sig pa grupp- och skolniva. Man hade med andra ord inte kartlagt aspekter som rorde
undervisning, undervisningsmetoder, larandemiljo, hur den samlade lararkompetensen togs
tillvara samt hur skolan organiserades.

Genom att undersoka for vem resultaten och analysen av SKUF redovisades for ville jag fa en
djupare forstaelse for anvandandet da mottagaren av informationen kan styra anvandandet.
Undersokningen visade att det var vanligast att bade resultatet och analysen pa individniva
redovisades, foljt av resultat och analys pa gruppniva, medan skolnivan redovisades minst. De
tre vanligaste grupperna som elevens resultat pa testerna i SKUF redovisades for var
klasslararen, eleven sjalv och vardnadshavarna enligt lararnas svar. Detta tyder pa att det finns
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en risk for att information som kommer fram genom anvéndandet av SKUF stannar hos dessa
tre grupper i manga fall. Det fanns en stor skillnad mellan lararnas, specialpedagogernas och
rektorernas svar. Ndastan samtliga specialpedagoger uppgav att elevens resultat redovisas for
nastan samtliga grupper som svarsalternativ uppgav. Rektorerna hade oftare en lagre
svarsfrekvens pa svarsalternativen an ldararna. Den storsta avvikelsen mellan de olika
deltagargruppernas svar var for huruvida elevens resultat redovisades for specialpedagogerna.
Samtliga rektorer svarade att resultaten och analysen redovisades for specialpedagogerna
medan endast en fjarde del av lararna svarade detta. 80 % av specialpedagogerna uppgav att
det skedde. Det fanns dven en stor skillnad mellan rektorernas svar och lararnas svar nar det
géallde om elevernas resultat redovisades for rektorerna. 71 % av rektorerna uppgav detta
medan endast 13 % av l&rarna uppgav detta. Nar det gallde rektorernas och lararnas svar for
om elevens resultat redovides for eleven var forhallandet omvént, endast 14 % av rektorerna
uppgav att detta gjordes medan 65 % av lararna uppgav att resultaten redovisades for eleven.
Skillnaden i hur de olika grupperna har svarat skulle kunna tyda pa att det finns en osékerhet i
hur och for vem SKUF redovisas och detta skulle i sin tur kunna vara ett tecken pa att syftet
med SKUF inte ar tydligt for deltagarna.

Nér det géllde for vem Kklassens resultat redovisades for var det vanligaste svaret hos lararna
att det redovisades for klasslararna, endast lararen i svenska och arbetalaget. | Iag- och
mellanstadiet var det vanligt att klasslararen undervisar i de flesta &mnena och pa grund av
detta kan det ténkas att lararna som har kryssat for att klassens resultat endast redovisas for
lararen i svenska har tolkat det som att det redovisas for l&raren i svenska och inte tagit
hansyn till ordet endast. Nér det géllde lararnas svar for vem analysen redovisades for var
deras svarsfrekvens lagre &n for resultaten. De tre vanligaste var for klassléararen,
undervisande pedagog och arbetslaget. De vanligaste svaren som specialpedagogerna uppgav
nér det gallde for vem klassens resultat redovisades for var for pedagogisk personal och
klasslaren. 80 % av specialpedagogerna uppgav é&ven att det redovisades for
specialpedagogerna, rektorerna och arbetslaget. Nar det géllde for vem analysen av klassens
resultat redovisades var de vanligaste svaren hos specialpedagogerna klasslararen,
specialpedagogerna, rektorn och arbetslaget. De vanligaste svaren som rektorerna svarade var
att klassens resultat redoviasdes for klasslararen, specialpedagogen, rektorerna och att de inte
redovisades. Nar det gallde analysen var de vanligaste svaren Kklasslararen,
specialpedagogerna, rektorerna och arbetslaget. Svaren skiljde sig mycket at mellan
grupperna dar specialpedagogerna hade en betydligt hdgre svarsfrekvens pa nastan samtliga
alternativ. Skillnaden var sarskilt stor for huruvida resultaten och analysen redovisades for
specialpedagogerna och pedagogisk personal. Det fanns &ven en skillnad for
specialpedagogernas svar nar det géllde redovisningen for pedagogisk personal dar samtliga
specialpedagoger uppgav att resultaten redovisades for denna grupp medan endast 20 %
uppgav att analysen redovisades for gruppen. Att svaren skiljer sig at mellan de olika
grupperna av deltagare skulle kunna tyda pa att efterarbetet med SKUF ar bristfalligt pa flera
av skolorna och att mycket av informationen stannar hos de som genomfor testerna med
eleverna, vilket ar klasslararen och/eller specialpedagogen.

Svaren skilde sig dven at mellan grupperna nar det gallde for vem skolans resultat och analys
redovisades for. Den storsta skillnaden fanns mellan rektorernas svar och de Gvriga tva
gruppernas. Det fanns flera svarsalternativ dér ingen av rektorerna uppgav att detta som ett
alternativ, vilket i sin tur skulle kunna indikera att SKUF inte anvands pa en Gvergripande
skolniva. Nar det gallde for vem analysen redovisades for fanns det tva svarsalternativ dar
ingen av rektorerna uppgav dessa och de var nagon annan samt for pedagogiskpersonal. 71 %
av rektorerna uppgav att skolans resultat inte redovisades och 57 % att analysen inte
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redovisades. Detta tyder pa att resultaten och analysen av dem inte sker pa skolniva. Manga
av lararna i Tallkdping forvantade sig att resultaten fran SKUF pa skolniva redovisades for
chefer och representanter pa kommunniva. Inférandet av SKUF var nagot som initierades fran
de som arbetade i kommunledningen och det skulle kunna vara en anledning till att lararna
forvantade sig att resultaten delgavs dem. Att resultaten och analyserna inte redovisades pa
kommunniva skulle i sin tur kunna vara en orsak till det motstand som fanns hos en del larare
som skulle genomfora SKUF. Att resultaten inte redovisades for eller efterfragades av de som
beslutade om inforandet skulle kunna uppfattas som att SKUF inte var viktigt av bade larare
och elever och detta skulle kunna ha bidragit till svarigheterna med att implementera SKUF i
kommunen.

Enligt Hagien och Lundberg (2013) beskrev att det kan finnas manga syften med att anvanda
sig av tester och de kan anvandas pa internationell, nationell och lokal niva. Pa internationell
niva anvands tester for att gora jamforelser lander emellan och de nationella kartlaggningarna
anvands for att skaffa fram data for skolpolitiska beslut. De lokala testerna anvénds for att
skaffa fram data for resursfordelning, jamfora klasser, folja elevernas utveckling samt se om
insatta atgarder har haft nagon effekt. P& individniva anvands de till att ta reda pa den
enskilde elevens styrkor och svagheter samt undersoka om det finns faktorer som hindrar en
god l&s- och skrivutveckling. | skolorna i Tallkbping anvandes SKUF vanligast for att
identifiera elever med las- och skrivsvarigheter och for att identifiera styrkor och svagheter i
gruppen. Den anvéndes d&ven till for att planera undervisningen, identifiera
utvecklingsomraden pa skolan for las och skriv, jamfora elevernas resultat dver tid samt att
identifiera behov i gruppen. Halften av lararna uppgav att den anvéndes for att jamféra
klassens resultat éver tid och lite Gver 30 % for att jamfora arskurser over tid. Jamforelser
forsvaras av att nar resultaten skall foras in i Dexter kan man bara fora in resultatet som
godkant eller icke godkant och att eventuell text i kommentarsfaltet inte sparas till nasta lasar.
Lararna uppgav att de sjalva anvande SKUF till att identifiera elever med l&s- och
skrivsvarigheter, identifiera utvecklingen hos eleverna samt nar de planerar undervisningen.
Nagra fa larare anvande den till att konstruera prov eller utvardera laromedel. Yiterligare
nagra fa uppgav att de sjalva inte anvande SKUF. Ingen av lararna uppgav att de anvéande
SKUF for betygssattning medan halften av specialpedagogerna och tva av rektorerna uppgav
att lararna anvande den for detta. Trots att bade larare, specialpedagoger och rektorer uppgav
att SKUF anvandes for att jamfora elever, klasser och arskurser éver tid var detta nagot som
inte stdddes av det datorprogram som anvéndes for att redovisa resultaten. Resultaten
sparades inte enligt en representant pa Sprakcentrum i Tallkoping.

Syftet med SKUF var att man ville utveckla undervisningen, forstarka pedagogernas
professionella uppdrag samt skapa de basta forutsattningarna for varje barns larande. De
konsekvenser som l&rarna uppgav som inforandet av SKUF har inneburit ar att elever med
las- och skrivsvarigheter upptécktes tidigt, elever i behov av stod far det, utvecklingsarbete pa
skolan har startats samt att planeringen av undervisningen har forandrats. Att elever med l&s-
och skrivsvarigheter skulle uppméarkasammas tidigt var ett av syftena med att infor SKUF i
TallkOping sa dven att planeringen av undervisningen skulle forandras utifran de resultat som
elevgruppen fick i testerna. Enligt en fjardedel av l&rarna svarade att det startats
utvecklingsarbeten i kommunen. Specialpedagogernas svarsfrekvens var hogre an lararnas pa
samtliga svarsalternativ forutom att inforandet inte fatt nagra konsekvenser. Det samma galler
for rektorerna men de var lagre &n specialpedagogernas forutom néar det gallde att elever med
las- och skrivsvarigheter uppméarksammades och att inférandet inte har fatt nagra
konsekvenser. De férdelar som deltagarna sag med SKUF skulle kunna delas in i sex grupper:
jamfoérelser, identifikationer, utvarderingar, erfarenhetsutbyten, 6kad samsyn samt ¢kad
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trovardighet for kommunen. De nackdelar som de sag var att testen var gamla och inte testade
det som de utgav sig for att gora samt inte stimde Overens med Lgr -11, tidsaspekten, skapar
negativ press, risk for negativa jamforelser och utpekanden, det gavs ingen respons,
aterkoppling eller stod, testar bara specifika delar, styr undervisningen, gav ingen ny
information och politikerna litade inte pa pedagogerna.

Som svar pa fragan hur SKUF anvands i Tallkoping kan man sdga att den till storsta del
anvands pa individ- och gruppniva. Daremot anvands den bara i enstaka fall pa skolniva och
inte alls pd kommunniva trots att detta var ett av syftena med inforandet av SKUF. Aven om
deltagarna har uppgett att SKUF genomfors i skolorna har det inte varit mojligt att kontrollera
om det forhaller sig sa pa grund av att resultaten inte sparas. Detta gor det svarare att gora
analyser pa olika nivaer 6ver tid. Det vanligaste anvandningsomradet var att identifiera elever
med las- och skrivsvarigheter och att synliggdra styrkor och svagheter i gruppen. Det fanns
skolor som anvande de resultat som framkom i SKUF till att utvdrdera undervisningen,
atgarder som satts in samt for att fordela resurser.

Vad som héander med elever som uppmarksammats?

I den rapport som EU High Level Group of Expert on Literacy redovisade 2012 havdades att
de elever som lamnar skolan med dalig las- och skrivformaga kommer att fa det svart att
havda sig pa arbetsmarknaden da aven de lagavlénade arbetena kraver en god las- och
skrivformaga. En individ behover ha en god las- och skrivférmaga i dagens samhélle for att
t.ex. ta hand om sin hélsa, vara socialt och politiskt engagerad. Enligt Myrberg (2007)
identifierades oftast inte barn med las- och skrivproblem forran de har gatt nagra ar i skolan
trots att det fanns goda majligheter att upptacka svarigheterna fore skolstarten. De tecken som
kan identifieras ar: barn med forsenad sprakutveckling, hereditet, ointresse av att lyssna pa
sagor och berdattelser, uppskattar inte rim och ramsor, ointresse av bokstaver och/eller skrivna
ord samt test av den fonologiska formagan. Trots dessa tecken kan det vara svart att forutsaga
utvecklingen hos det enskilda barnet, enligt Myrberg, en del barn som senare far diagnosen
dyslexi undgar att bli upptackta tidigt medan barn som visade tydliga tecken inte alls far nagra
svarigheter senare. Det kan finnas olika syften med att kartlagga barns sprakliga formaga. Att
ta reda pa elevens starka och svaga sidor samt att fa fram om det finns faktorer som hindrar en
god lasutveckling kan vara syftet pa individniva (Hgien och Lundberg, 2013). Hgien och
Lundberg (2013) betonade att testresultaten inte i forsta hand skall anvandas till att gora en
diagnostisk kategorisering, utan forst och framst som végledning i det pedagogiska arbetet
och for att bedoma effekter av atgarder. Forfattarna menar att utan en teori bakom det
diagnostiska arbetet kan det bli planlost och ett arbete dar alla slags upplysningar inhdmtas
utan att man egentligen vet vad de skall anvédndas till. Myrberg (2007) menade att
standardiserade screeningstest har till syfte att upptécka barn som ligger under den forvantade
aldersnormen samt att kunna erbjuda specialpedagogiska insatser. Desto tidigare man kan
identifiera barn som ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter desto storre
chans har man att komma tillratta med problemen enligt Myrberg (2007). Enligt Myrberg &
Lange (2006) var det vanligt att elever inte utreddes for las- och skrivsvarigheter och att det
medforde att vardnadshavare ofta sjdlva tog initiativet till en utredning. Forfattarna menade
att om man inte testar eller genomfor systematiska bedémningar och kartlaggningar for att
tidigt upptacka las- och skrivsvarigheter medverkar man till utslagning samt att en diagnos
utan atgarder inte bor forekomma eftersom den latt leder till stigmatisering. Enligt Myrberg
(2006) menade att det forsta steget i en utredning for att identifiera elever med l&s- och
skrivsvarigheter borjar i klassrummet genom att lararen gor en kartlaggning och analys av
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elevernas las- och skrivformaga med hjélp av standardiserade och normerade tester. Detta kan
aven kompletteras med eventuella l&sutvecklingsscheman. Den beddmning som gérs mynnar
sedan ofta ut i ett atgardsprogram och om detta inte far tillracklig effekt gors en utredning av
specialpedagogen a skolan. Enligt Myrberg bar elevhalsoteamet eller kommunen kopplas in
om resultat inte har uppnatts efter tre manader.

Ett syfte med SKUF var att tidigt upptacka elever som riskerar att hamna i svarigheter med las
och skriv for att tidigt kunna satta in rétt insatser och framja en optimal utveckling och
larande. Med anledning av detta syfte formulerades en fraga i undersokningen om vad som
hander med eleverna som uppmarksammades i SKUF. Enligt de svar som lararna uppgav sa
gjordes i regel fler las- och skrivtest samt att eleven fick anpassat stod. Detta stod kunde besta
av olika typer av anpassningar av och stdd i undervisningen samt kompensatoriska atgarder.
De anpassningar och stod som gavs i undervisningen kunde delas in i tva grupper: den ena
gruppen handlade om att traning av elevens las- och skrivformaga dar till exempel traning
med laslistor, upprepad lasning, ominlarning med fonomix och arbete med stavning,
undervisning i en mindre grupp, enskildundervisning och intensivtraning. Den andra gruppen
handlade om kompensatoriska och organisatoriska atgarder sa som att pedagogerna blir mer
uppméarksamma, eleven lyfts i arbetslaget och/eller pa eht, undervisningen ses Gver, man
utnyttjiade elevens starka sidor, stod fran lararen eller specialpedagogen, det skrivs ett
atgardsprogram, resursernas omfordelas, man erbjuder eleven mojlighet till skrivhjalp
och/eller att redovisa muntligt. De anpassningar och kompensatoriska atgarderna kunde vara
anpassade uppgifter, tillgang till lektionsanteckningar, tillgang till powerpoint-presentationer
ljudbdcker, lasstod, talsyntes, inlasta texter, rattstavnings kontroll, tillgang till dator eller iPad,
forklaringar till ord samt forforstaelse. Ytterligare en atgéard var att det gjordes en pedagogisk
utredning samt en anmalan till kommunens logoped. 20 % av lararna uppgav andra alternativ
an de som fanns angivna i enkdten. Dessa andra alternativ kunde vara undersokning av syn
och horsel samt diskussion i arbetslaget och/eller med specialpedagog.

| Skolinspektionens rapport (2011) framkom det att om det fanns indikationer pa att en elev
lag i riskzonen for att utveckla lds- och skrivsvarigheter gjordes fordjupade utredningar av
specialpedagogen och i vissa fall av specialldraren pa de skolor som ingick i rapporten. Enligt
Skolinspektionens rapport (2011) klargjordes inte orsakerna till svarigheterna i de material
som anvandes pa skolorna, drygt 30 olika, och med anledning av detta kompletterades
kartlaggningarna med sa kallade “pedagogiska kartlaggningar/utredningar”. Det initierades
ofta en fordjupad l&s- och skrivutredning for att utreda om eleven hade specifika l&s- och
skrivsvarigheter om de atgarder som sattes in inte fick ett forvantat resultat. Innan beslutet om
en fordjupad las- och skrivutredning fattades behandlades det ofta forst i elevvards-
lelevhalsoteamet innan. Det fanns nagra enstaka skolor som intog en mer passiv hallning och
avvaktade att eleven skulle "mogna” innan de tog initiativet till en fordjupad utredning.

Varfor ar det viktigt att systematiskt folja upp elevernas formaga att lasa och skriva? Detta &r
en fraga som é&r viktig att diskutera och belysa pa flera nivaer. En av de framsta ar att en god
las- och skrivformaga ar nagot som varje person i vart samhélle behover for att kunna
tillgodogora sig sina demokratiska rattigheter och skyldigheter. Den ar ocksa en forutsattning
for att kunna lyckas med att nd de hogre kunskapskraven i skolan, sérskilt i de hogre aldrarna
nar textmassan Okar. Genom att redovisa klassens och skolans resultat i SKUF som galler las
och skriv pa en gemensam konferens pa varje skola samt visa pa vikten av en god las- och
skrivformaga for att na de hogre kunskapskraven skulle fler larare kunna géras mer delaktiga.
For att fa detta att fungera kravs det att rektorerna ar engagerade och ser nyttan av SKUF. Om
man sedan kombinerar detta med att ge 1&s- och skrivutvecklarna tillsammans med rektorerna
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i uppdrag att starka kanslan av att alla larare ar viktiga for att starka elevernas sprakférmaga
skulle syftet med SKUF for las och skriv kunna nas.

7.2.  Implementering en av den systematiska kunskapsuppféljningen

Undersokningen inspirerades av programteorin och antagandet att varje verksamhet har en
teori om hur den skall fungera samt att teorin och resultatet kan utvérderas for att effektivisera
verksamheten. Rossi, Lipsey och Freeman (2004) menade att utvarderingsmetoden bestod av
tva delar: en beskrivning av de olika delarna i genomforandet av programmet samt kriterier
for att kunna bedéma utgangen av programmet. SKLs rapport som kom 2009 Iag till grund for
politikernas beslut om att tillsdtta en arbetsgrupp som kunde ta fram en plan for att
systematiskt kunna folja upp kunskapsutvecklingen hos eleverna i Tallkdping. Rossi, Lipsey
och Freeman (2004) menade att det finns tre komponenters som bildar teorin bakom ett
program. Den forsta &r den formulering som beskriver vilken skillnad man vill att
programmet skall bidra till. | Tallképings plan var syftet att utveckla undervisningen pa
individ-, grupp-, skol- och kommunniva, forstarka pedagogernas professionella uppdrag samt
att gora uppfoljningar av undervisningen for att skapa de basta forutsattningarna for varje
barns larande. Syftet var dven att identifiera elever som ligger i riskzonen for att utveckla
svarigheter sa att ratt atgarder kan sattas in. Enligt den grupp som arbetade med att ta fram
planen skulle analysen av resultaten fran testerna vara central och genom den skulle de
"mjuka vardena” komma till uttryck och vilka atgarder som var nodvandiga skulle bli synliga.
For att underlatta analysen togs en manual for analys fram. Den andra komponenten utgdrs av
programmets “mottagarplan” i vilken det framgar hur och varfor programmet skall na den
uttankta malgruppen. Vid genomlasningen av de anteckningar och i intervjun med den
davarande utvecklingsledaren kunde jag inte hitta en plan for hur SKUF skulle na
mottagargruppen, i detta fall personalen pa skolorna. Tanken fran gruppen var att rektorerna
skulle se till att planen implementerades pa skolorna. Endast 14 % av de rektorer som deltog i
undersokningen svarade att de hade fatt utbildning eller information om SKUF och detta
skulle kunna vara en orsak till att SKUF inte har fatt det genomslag i Tallkdping som tanken
var. Om rektorerna inte upplever att de har fatt information/utbildning nar det galler SKUF é&r
det forstaeligt att endast nagra fler an var femte larare som deltog i undersokningen har
uppgett att de har fatt information om SKUF och syftet med den och detsamma galler for
specialpedagogerna. Enligt Rossi et al. ar det en forutsdttning att organisationen av
programmet &r utformat sa att det finns en majlighet att nd malgruppen och i utformandet av
SKUF verkar detta vara ett omrade som inte behandlats. Om det hade funnits en tydligare
plan for implementeringen av SKUF kan det tankas att programmet skulle ha fatt en storre
genomslagskraft och paverkat skolorna i kommunen mer. Chen (1989) beskrev att en
anledning till att ett program misslyckas &r slirandet mellan planerandet och
implementeringen. Att planen inte implementerats pa ett effektivt satt skulle kunna vara en
orsak till att de som valde att inte delta i undersékningen och som svarade att SKUF inte
berérde dem inte deltog. Chen & Rossi (1989) menade att forskare hade funnit att en del
program aldrig blivit implementerade, andra har placerats i handerna pa fel personer och
andra implementeringar har skett med en negativ effekt pa programmets processer. Den sista
komponenten enligt Rossi et al. ar programmets organisationsplan i vilken det framgar vad
som kravs for att programmet skall vara mojligt att genomfor. Den sista komponenten bestar i
sin tur av tva delar: en beskrivning av programmets mal, vad programmet bestar av, dess
omfattning och tidsplan och en beskrivning av de resurser och funktioner som kréavs for att
genomfdra programmet. | den plan som fanns for SKUF i Tallképing fanns en tydlig
organisationsplan med mal, bestandsdelarna, omfattningen och tidsplanen. Det fanns dven en
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beskrivning av de resurser och funktioner som kravdes for att genomféra programmet. Det
fanns en del invandningar gentemot de tester som ingick i kartldggningen, de frdmsta var att
en del tester upplevdes som foraldrade, inte stimde overens med laroplanen och att del av
testen var for svara med tanke pa elevernas alder. Ytterligare invandningar var att testerna inte
ansags testa det som de skulle (detta géllde framst lasforstaelse), om eleven hade en dalig dag
blev resultatet missvisande och att det inte gors nagra insatser efter testningen. Nar det géllde
de resurser som behdvdes for genomforandet hade gruppen som hade i uppdrag att ta fram en
plan for SKUF varit noga med att det skulle inga tester som inte kostade for mycket och som
var latta att administrera. Den kritik som kom fram i undersokningen var att kartlaggningen
tog upp mycket tid fran undervisningen och lararnas planeringstid. Att organisationen, enligt
gruppen som fick i uppdrag att arbeta fram planen kring SKUF, inte var mogen for att géra en
"synvéanda” och ga fran att se att resultaten berodde pa eleverna till att vaga "lata skolan vara
ansvarig for att eleverna inte nar malen” kan ha forsvarat implementeringen av planen.
Ytterligare en faktor som kan ha forsvarat implementeringen var att efter framtagandet av
planen ld&mnades implementeringen Over till rektorerna. Resultatet av implementeringen
kanske skulle ha fatt ett annat utfall om man hade gett ansvaret for implementeringen av
SKUF till t.ex. sprakutvecklarna eller specialpedagogerna i kommunen.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att &ven om det finns en tydlig plan dar bade syfte och
mal med programmet finns ar det lika viktigt att planera hur implementeringen skall
genomforas och att se till att nyckelpersoner far den information som behovs for att
genomfora den.

7.3. Vadiditet, reliabilitet och generaliserbrarhet

Syftet med studien var att gora en totalstudie dar samtliga undervisande l&rare i grundskolan i
Tallkoping deltog. Bortfallet i studien var stort bland de tillfragade lararna, 59 %. Det kan
finnas flera anledningar till att s3 manga larare valde att inte delta i studien. En anledning kan
ha varit tidpunkten for datainsamlingen. Jag valde att skicka ut enkaterna i bérjan varterminen
med hansyn till att dd hade inte rattning av t.ex. prov och laxor kommit igang, men kanske
fanns det annat som tog upp tiden for lararna. Det fanns larare som uppgav att en nackdel med
SKUF var att det tog tid bade fran undervisningen och planeringen och denna upplevelse
kanske dven fanns nér det géllde att besvara enkéten. En annan orsak skulle kunna ha varit att
jag arbetade i Tallkoping och att det kandes otryggt att svara nagon man kande till och som i
sin tur kande till ens egen skola. Jag forsokte att undanrdja detta hot genom att forklara att alla
svar skulle hanteras sa att varken enskilda personer eller skolor skulle kunna urskiljas i
uppsatsen samt att svaren endast skulle lasas av mig. Ett ytterligare skédl kan ha varit de
intressemotsattningar som bade kommunen och ldararna gav uttryck for. Bade i de
anteckningar fran som arbetsgruppen som fick i uppdrag att ta fram en plan fér SKUF och i
samtalet med den davarande utvecklingsledaren framkom det att de sdg att organisationen inte
var mogen for att géra en “synvanda” och lata skolan bli ansvarig for att det fanns elever som
inte nddde malen. Detta styrktes av de kommentarer som larare skrev nar det gallde vilka
negativa konsekvenser inforandet av SKUF hade fatt. De svar som uppgavs var att politikerna
hade ett behov av att fa svart pa vitt hur det ser ut och att det inte rackte med det som
pedagogerna berattade. Det fanns larare som uppgav att jamforelser pa olika nivaer i SKUF
kunde bli negativ och utpekande. Det fanns dven l&rare som uttryckte att det skulle kunna vara
negativ om resultaten redovisades i procent pa klassniva eller hdgre pa grund av storleken pa
gruppen eller skolan. Ytterligare en kommentar var att SKUF kunde skapa en negativ press pa
eleverna. Enligt den grupp som fick i uppdrag att ta fram en handlingsplan for SKUF fanns
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det larare som uppvisade ett motstand mot att testa elever pa grund av att man inte ville
utsatta eleverna for att de skulle tvingas att visa upp sadant de inte kan. Denna negativa
instéllning till att testa eleverna skulle kunna ha spillt éver till min undersékning och varit en
orsak till att man inte velat delta. | ett inledningsskede av framtagandet av planen for SKUF
samlades de tester som redan anvandes i kommunen in for utvardering. Alla de tester som
samlades in kom inte att anvandas i SKUF och det skulle kunna vara en orsak till att det fanns
larare som var negativt instéllda till de tester som anvandes i SKUF. De larare som svarade pa
paminnelsemailet angav att SKUF inte rérde dem eftersom de inte undervisade i svenska trots
att det i laroplanens 6vergripande mal uttrycks att varje larare har ett ansvar att eleverna kan
anvanda det svenska spraket i tal och skrift. Laroplanen uttrycker dven att alla som arbetar pa
skolan skall uppmérksamma och stodja elever i behov av sarskilt stéd och ta hansyn till varje
enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenheter och tdnkande och organisera undervisningen
sa att eleven far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling. Detta tyder pa att
implementeringen av SKUF inte har fungerat fullt ut och att syftet inte har natt samtliga larare
i kommunen. Detta forstarktes av att knappt var femte larare som deltog i undersékningen,
lika manga specialpedagoger och endast 14 % av rektorerna uppgav att de hade fatt ndgon
utbildning eller information nér SKUF skulle implementeras i Tallképing.

Da bortfallet i enkatstudien visade sig bli sa stort bestamde jag att delvis forsoka kompensera
for detta genom att gora intervjuer med kommunens specialpedagoger och rektorer. Av 26
tillfragade var 17 villiga att lata sig intervjuas i denna fraga.

Studiens metodologiska ansats har inspirerats av mixed methods, dar bade kvantitativa och
kvalitativa delar ingar. Syftet med att kombinera dessa tva ar enligt Creswell (2014) att de
skall styrka och komplettera varandra. Convergent parallel mixed methods innebar att de
olika typerna av datainsamlingarna och analyserna sker parallellt for att sedan jamforas och
tolkas tillsammans. For att underlatta jamforelsen och tolkningen valde jag att anvédnda mig av
samma fragor i bade enkaten och intervjuerna. Genom att anvanda mig av en pilotstudie vid
utarbetandet av enkaten ville jag minimera risken for att deltagarna skulle feltolka fragorna
och svarsalternativen. Pilotstudien gav mig aven en mojlighet att fa en féraning samt
mojlighet att stdmma av de svar som jag fick gentemot enkétstudiens. Anledningen till att jag
valde att gora en enkatstudie var att jag ville gora en totalstudie for att fanga upp sa manga
uppfattningar som mojligt. Om jag hade valt att gora intervjuer hade jag inte kunnat fanga sa
manga uppfattningar och det hade funnits en risk att jag bara hade fatt tillgang till de som var
positivt instéllda till SKUF och det hade inte varit mgjligt att intervjua samtliga larare i
kommunen. Men en enkat till alla erbjods en mojlighet for dem som var kritiska att ge sin syn
pa SKUF. Genom att ga igenom de data som jag samlade in flera ganger samt géra manuella
berdkningar har jag forsokt stdarka reabiliteten i enkatstudien. | enkétundersokningen fanns
vissa fragor med som jag har valt att inte redovisa i resultatdelen, framst fragor angaende
persondata, da jag gjorde bedomningen att de inte tillfoérde studien nagot. Genom att anvanda
mig av intervjuer minskade risken for bortfall nér det gallde specialpedagogerna och
rektorerna men det gav dven en mdjlighet att stalla foljd fragor och kontrollera att jag
uppfattat deltagarnas svar korrekt. Genom att kombinera en enkétstudie med intervjuer kan
man fanga bade en bredd och ett djup i ett undersokningsomrade (Creswell, 2014). For att
starka reabiliteten i intervjustudien har jag bade lyssnat igenom inspelningar och last igenom
transkriberingarna vid flera tillféllen. For att starka validiteten samt underlatta jamforelsen av
resultaten och tolkningen valde jag att utgd ifran samma fragor i bade enkaten och intervjun
samt behalla indelningen i redovisningen.
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Studien har inte haft som syfte att dra generella slutsatser utanfor Tallképing. Pa grund av det
hoga bortfallet har jag forsokt att inte dra for langt gaende generella slutsatser inom
kommunen, men med anledning av den hoga delen av larare som undervisar i svenska kan
man dra slutsatser om hur SKUF anvands och vad som hander med eleverna som
uppmarksammas i SKUF. Lararna i svenska kan ses som representanter och barare av SKUF
da de var de som vanligtvis genomforde, rattade och analyserade de tester som anvandes.

Att jag sjalv arbetade i Tallkdping under undersokningens tid innebér att jag har haft en del
forforstaelse for hur SKUF anvands samt att jag har haft en egen asikt om SKUF. Jag har
forsokt att vara vaksam pa att inte fora over mina egna erfarenheter och asikter pa
undersokningen. Trots detta &r jag medvetens om att de trots allt har kunnat paverka bade
datainsamlingen, analysen och tolkningen, men det har dven gett mig en forutséttning for att
forsta det som skett under processen och gett mig tillgang till information som jag inte hade
haft annars.

7.4. Studiens betydelse och fortsatt forskning

Denna studies design medger i enlighet med syftet beskrivningar och slutsatser. Aven om man
inte kan generalisera studiens resultat och slutsatser till andra kommuner och skolor kan
studien ha ett varde som ett exempel pa en kommunal erfarenhet, dels nar det galler att
implementera och anvanda en systematisk kunskapsuppfoljning av elevers kunskaper och
fardigheter, men ocksa nar det galler att utvardera densamma.

En viktig lardom som kan dras ar hur man arbetar fram ett program och implementerar den i
en organisation. Aven om man har tagit fram ett bra program kan det motverka sitt syfte
genom att inte implementeras pa ett effektivt satt (Chen & Rossi, 1989). En viktig del i en
implementering &r att finna nyckelpersoner som kan béra programmet vidare och se till att det
implementeras pa ett effektivt satt. En annan lardom ér att se till att malgruppen forstar syftet
med programmet och visar pa nyttan med det. Ytterligare en lardom &r att det &r viktigt att se
till att larare och skolledare kan anvianda de resultat man far i en systematisk
kunskapsuppféljning for analys pa flera nivaer och Gver tid. For att gora detta mojligt ar det
viktigt att det finns effektiva verktyg for detta. Effektiva verktyg skulle kunna vara
dataprogram som mojliggor att djupare analyser éver tid samt utbildning i hur dessa analyser
kan genomforas och tolkas.

For mig personligen har studien gett manga insikter och gett mig en nyfikenhet pa att fa en
okad forstaelse for processerna nar man forsoker implementerar program i en organisation.
Jag har ocksa fatt en storre insikt av betydelsen av att systematiskt kartlagga elevers las- och
skrivformaga for att forebygga och upptacka eventuella svarigheter som kan uppsta. Det ar
inte bara viktigt att tidigt upptacka las- och skrivsvarigheter utan att folja upp de atgarder som
satts in over tid for att se om det sker nagon utveckling.

Jag anser att kunskapen kring programteorier, implementering och systematisk kartlaggning
ar nagot som behdver 6ka inom skolansorganisation sa att bra program inte kommer att
motverka sitt syfte. Har ser jag att det behdvs vidare forskning for att anpassa de existerande
teorierna till skolkulturen. Det behdver éven tas fram fler screeningverktyg som inte enbart ar
anpassade for individniva utan daven for grupp-, skol- och kommunniva for att fanga elevernas
las- och skrivutveckling.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Hej!

Mitt namn ar Paula Wiktorell och jag arbetar som specialpedagog pa Withalaskolan sedan 3,5
ar. Under det kommande aret har jag fatt mojlighet i ett samarbete med Tallkdping kommun
att géra en undersékning om hur den systematiska kunskapsuppféljningen som géller elevers
las- och skrivformdga anvands i kommunen samt vilka konsekvenser den far i
undervisningen. Jag gor detta som en del i min utbildning till speciallarare med inriktning mot
las och skriv vid Goteborgs Universitet. | Tallkdping kommun har det beslutats att vi skall
genomfora en systematisk kunskapsuppfoljning varje ar i grundskolan nar det bland annat
galler elevers las- och skrivformaga. | planen for den systematiska kunskapsuppfoljningen ges
féljande syfte med genomférandet:

"Syftet med att genomfora kunskapsuppfoljning pa ett systematiskt satt ar att
utveckla undervisningen pa saval individ-, grupp-, som skol- och kommunniva.
Genom att forstarka pedagogernas professionella uppdrag att félja upp och skapa de
béasta forutsattningar for varje barns l&rande, Okar mojligheterna till hogre
maluppfyllelse. Systematiken ger mojligheter till att uppfoljningen blir ett viktigt
underlag i kvalitetsarbetet sa undervisningen kan utvecklas och forbattras.”

Studien kommer att basera sig pa en enkat stalld till berorda larare i Tallkoping kommun.
Deltagandet i studien ar frivilligt, men for att fa ett sa brett underlag onskar jag att sa manga
som mojligt svarar pa enkaten. For studiens tillforlitlighet ar det viktigt att fragorna enkéten
besvaras sa noga som mojligt. | enlighet med vetenskapsradets etikregler kommer alla enkater
att behandlas konfidentiellt och avidentifieras sa snart de inkommit och bockats av. | studiens
resultat kommer det inte framga hur man gor pa de olika skolorna utan resultatet kommer att
beskrivas pd kommunniva. Det ar endast jag som kommer att ha tillgang kodnyckeln.
Kommunen kommer att fi en sammanstéllning av resultaten efter studiens genomférande.
Uppsatsen kommer att vara tillganglig for alla.

Jag onskar att du svarar och sander tillbaka enkaten till mig i svarskuvertet via internposten
senast den 24 januari.

Tack pa forhand for din medverkan!

Vid eventuella fragor kring studien eller enkaten véanligen kontakta:

Paula Wiktorell Monica Roséen

Specialpedagog Tallképing kommun Professor, handledare

Masterstudent i specialpedagogik Institutionen for pedagogik och

E-post: paula.wiktorell@Tallkdping.se specialpedagogik, Goteborgs Universitet
Mobil: 0735430121 E-post: monica.rosen@ped.gu.se

46


mailto:paula.wiktorell@vetlanda.se
mailto:monica.rosen@ped.gu.se

Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Enkat

I kommunen har det beslutats att det skall en systematisk kunskapsuppféljning skall
genomforas varje ar i skolan, férutom de ar eleven gor nationella proven. Den har enkéaten
géller enbart den del som avser las och skriv i svenska i den systematiska
kunskapsuppféljningen, inte de som ror engelska och matematik. Om raderna for
kommentarer inte racker till gar det bra att skriva pa baksidan av enkéten. Glom inte i sa fall
att ange vilken fraga svaret avser.

Genomfdrande och analys
1. Genomfors den systematiska kunskapsuppféljningen som galler las och skriv pa din

skola?
[1Ja
[INej
£10m nej, varfor
inte?

2. Far elever i behov av sarskilt stod anpassningar nar testerna for las och skriv
genomfors?
0 Ja
0 Nej
Vilka?




3. Vem genomfor testerna for Ias och skriv med eleverna?
Jag

Annan larare
Specialpedagogen/speciallararen

Annan

[ I I

4. Vem rattar testerna som ingar i den systematiska kunskapsuppfoljningen som galler
las och skriv?
1 Jag
1 Specialpedagogen/speciallararen
'] Annan, vem?

5. Vem analyserar resultaten av testerna som ingar i den systematiska
kunskapsuppfoljningen som géller Ias och skriv?
1 Jag
1 Specialpedagogen/speciallararen
] Det sker ingen analys pa av resultaten
] Annan, vem?

Resultat

Nu foljer nagra fragor som ror de resultat som eleverna far pa testerna som galler las
och skriv. Med resultat avser jag de staninevarden som varje eleven far pa de olika
testerna.

6. FOr vem presenteras individens resultat fran den systematiska kunskapsuppfoljningen
som galler las och skriv? Sétt ett kryss for de alternativ som stdammer 6verens med din
uppfattning.

For eleven

For elevens vardnadshavare

For elevens klasslarare/handledare

Endast for lararen som undervisar i svenska
For alla larare som undervisar eleven
Annan

N B O A B

Kommentar:




7. For vem presenteras klassens resultat av den systematiska kunskapsuppfoéljningen som
géller Ias och skriv? Sétt ett kryss for de alternativ som stdimmer dverens med din

uppfattning.

N Y O O

For klasslararen/handledaren

For lararen som undervisar i svenska/svenska som andra sprak
For arbetslaget

For all pedagogisk personal som undervisar i klassen

For all pedagogisk personal pa skolan.

For vardnadshavare

Resultatet redovisas inte

Andra. Vilka?

8. FOr vem presenteras skolans resultat av den systematiska kunskapsuppfoljningen? Sétt
ett kryss for de alternativ som stdammer 6verens med din uppfattning.

N Y Y Y O O

For lararen som undervisar i svenska/svenska som andra sprak
For alla larare i skolan

For all pedagogisk personal pa skolan.

For vardnadshavare

For rektor

For skolchefen

For grundskolechefen

For Barn- och Utbildningsndmnden

Resultatet redovisas inte

Andra. Vilka?




Analys

Nu foljer nagra fragor som ror analysen av de resultat som eleverna far pa testerna som
galler las och skriv. Med analys menar jag att man tittar pa resultaten pa individ-,
grupp- och skolniva for att planera och vidta atgarder pa de olika nivaerna.

9. FOr vem presenteras analysen av individens resultat fran den systematiska
kunskapsuppfoljningen? Sétt ett kryss for de alternativ som stdammer dverens med din

uppfattning.

N Y O B B

For eleven

For elevens vardnadshavare

For elevens klasslarare/handledare

Endast for lararen som undervisar i svenska
For alla larare som undervisar eleven

For specialpedagog

Annan

10. For vem presenteras analysen av klassens resultat fran den systematiska
kunskapsuppfoljningen? Sétt ett kryss for de alternativ som stdammer dverens med din

uppfattning.

N D Ay O A

For klasslararen/handledaren

Endast for lararen som undervisar i svenska/svenska som andra sprak
For arbetslaget

For all pedagogisk personal som undervisar i klassen

For all pedagogisk personal pa skolan.

For vardnadshavare

Analysen av resultatet redovisas inte

Annat




11. For vem presenteras analysen av skolans resultat fran den systematiska
kunskapsuppfoljningen? Sétt ett kryss for de alternativ som stammer éverens med din

uppfattning.

N Y A O

For lararen som undervisar i svenska/svenska som andra sprak
For alla larare i skolan

For all pedagogisk personal pa skolan.

For vardnadshavare

For rektor

For skolchefen

For grundskolechefen

For Barn- och Utbildningsndmnden

Resultatet redovisas inte

Annat

Anvandning

Nu foljer nagra fragor som bland annat ber6r hur den systematiska kunskapsuppfoljningen

anvands.

12. Hur anvénds den systematiska kunskapsuppféljningen som galler 1&s och skriv?
Satt ett kryss for de alternativ som stimmer 6verens med din uppfattning.

[

[

O

J

0 O B B

Den anvénds for att identifiera elever med eventuella Ias- och
skrivsvarigheter.

For att synliggdra styrkor och svagheter i gruppen nér det galler 1&s och
skriv.

Den anvands for att planera undervisningen i klasserna.

Den anvands for att identifiera vilket omrade som en specifik klass
behover arbeta med nar det galler las och skriv.

Den anvands for att identifiera utvecklingsomraden néar det géller las
och skriv pa skolan.

For att jamfora elevers resultat over tid.

For att jamfora klassens resultat 6ver tid.

For att jamfora arskurser ar fran ar.

Den anvands inte.

Den anvands till annat




13. Vad hander med en elev som uppmérksammas i den systematiska
kunskapsuppfoljningen som galler las och skriv?

Anmalan till logoped gors
Vidare l&s- och skrivtester gors
En pedagogisk utredning gors
Eleven far anpassat stod, vilket?

[ I I

[0 Annat

14. Hur anvénder du den systematiska kunskapsuppféljningen som galler 1&s och skriv?
Satt ett kryss for de alternativ som stimmer 6verens med din uppfattning.

1 Jag anvénder den nér jag planerar min undervisning

Jag anvénder den nér jag konstruerar prov

Jag anvander den for att identifiera elever med eventuella lIds- och
skrivsvarigheter.

For att fa syn pa om det sker nadgon utveckling hos eleverna

FOr att utvardera laromedel

Jag anvénder den som betygsunderlag.

Jag anvénder den inte

Jag anvander den till annat

OO

(0 O I B B

15. 1 vilken utstrackning anser du att resultaten fran testerna i den systematiska
kunskapsuppféljningen stammer 6verens med din bild av elevernas férmaga nar det
galler 1&s och skriv?

For alla elever

For de allra flesta elever

For ungeféar halften av eleverna
For ett fatal elever

Inte for ndgon elev

(I I B 0 R B R O



16. 1 vilken utstrackning anser du att analysen av resultaten fran testerna i den
systematiska kunskapsuppfoljningen stimmer éverens med din bild av behoven hos
eleverna?

For alla elever

For de allra flesta elever

For ungefér halften av eleverna
For ett fatal elever

Inte for nagon elev

[ O I B B

17. Vilka konsekvenser anser du att den systematiska kunskapsuppfoljningen har fatt? Satt
ett kryss for de alternativ som stéammer Gverens med din uppfattning.

Elever med las- och skrivsvarigheter uppmarksammas tidigare.
Elever har fatt stod.

Min planring av undervisningen har andrats.
Utvecklingsarbeten har startats pa skolan.

Utvecklingsarbeten har startats i kommunen

Inga

Annat

N Y I O B O

18. Vilka fordelar anser du att det finns med en gemensam systematisk
kunskapsuppfoljning som géller l&s och skriv?




19. Vilka nackdelar anser du att det finns med en gemensam systematisk
kunskapsuppfdljning som géller l&s och skriv?

20. Har du fatt nagon uthildning (t.ex. kurs, studiecirkel, information) nar det géller den
systematiska kunskapsuppfoljningen som galler Ids och skriv?

71 Ja (vilken)

1 Nej

21. Hur val k&nner du att du ar insatt i den systematiska kunskapsuppféljningen nér galler
t.ex. syfte, innebord, genomfdrande?

Mycket val
Vil
Ganska val
Lite

Inte alls

0 O I B B

Persondata
Nu foljer nagra fragor som ror dig och din tjanst som larare.

22. Hur gammal ar du?
1 under 25
25-29
30-39
40-49
50-59
60 eller over

(I I B 0 R B R O



23. Hur manga ar har du arbetat som larare?

0

N Y O B B

0-5ar
5-10 ar
10-15 ar
15-20 ar
20-25 ar
25-30 ar
30-35 ar
over 35 ar

24. Vilken ar den hogsta nivan pa din utbildning?

[
[
[

gymnasieniva
lararutbildning
annan, vilken

25. | vilket/vilka &mnen undervisar du i?

[

0 e e Y A O O

Bild

Biologi

Fysik

Kemi

Geografi

Historia
Religionskunskap
Samhallskunskap

Musik

Textilsl6jd

Tré- och metallsléjd
Hem- och konsumentkunskap
Matematik

Svenska

Svenska som andra sprak
Moderna sprak

Engelska

Idrott och héalsa

26. Ar du behorig i de &mnen du undervisar i?

[
[

Ja
Nej

Om nej, vilka &mnen &r du inte behérig?

10




27. Har du ytterligare synpunkter som skulle vara vardefulla for denna undersékning sa
skriv dem gérna nedan.

An en gang: Tack for din medverkan!

11



	Återkommande kartläggning av elevers läs- och skrivförmåga
	Paula Wiktorell

	Abstract
	Innehållsförteckning
	1. Inledning och övergripande frågeställning
	1.1. Uppsatsens disposition

	2. Bakgrund till den systematiska kunskapsuppföljningen i kommunen
	2.1. Framtagandet av planen för det systematiska kunskapsuppföljningen
	2.2. Innehåll och design av den systematiska kunskapsuppföljningen

	3. Tidigare forskning
	3.1. Konsekvenser för individ och samhälle vid bristande läsfärdighet
	3.2. Att kartlägga

	4. Teoretiska utgångspunkter och specificerade frågeställningar
	4.1. Programteori
	4.2. Utvärderingsforskning
	4.3. Specificerade frågeställningar

	5. Undersökningsdesign och metodval
	5.1. Beskrivning av mixed methods och convergent  parallel mixed methods
	5.2. Enkätstudien
	Urval
	Utarbetande av enkäten
	Datainsamling, resultatbearbetning och bortfall

	5.3. Intervjustudien
	Urval
	Utarbetande av intervjuguiden
	Datainsamling, resultatbearbetning och bortfall
	Gemensam analys av den kvantitativa och kvalitativa delen

	5.4. Validitet, reabilitet och generaliserbarhet
	5.5. Etiska överväganden

	6. Resultat
	6.1. Användandet av SKUF
	6.2. Användandet av den systematiska kunskapsuppföljningen för att identifiera elever med läs- och skrivsvårigheter

	7. Sammanfattande diskussion och slutsatser
	7.1. Varför systematisk kunskapsuppföljning (SKUF)?
	Hur användands SKUF i Tallköping?
	Vad som händer med elever som uppmärksammats?

	7.2. Implementering en av den systematiska kunskapsuppföljningen
	7.3. Vadiditet, reliabilitet och generaliserbrarhet
	7.4. Studiens betydelse och fortsatt forskning

	8. Referenslista

