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Syftet med var studie var att undersoka vilket samband det finns mellan kartlaggningen av
elevernas kunskaper och elevernas maluppfyllelse i &mnena enligt intervjuade personer. En-
ligt vart antagande &r resultatet av kartlaggningen avgorande for att eleven ska lyckas i skolan,
forutsatt att undervisningen utformas enligt rekommendationerna efter avslutad kartlagg-
ningsprocess.

Teori: Det saknas svensk forskning kring sambandet mellan kartlaggning och maluppfyllelse
och dven litteratur kring detta omrade &r mycket sparsam, férutom allmanna foreskrifter fran
Skolverket. Dock finns det ett antal studier gjorda inom det svenska skolsystemet som lyfter
fram faktorer som ar avgorande for elevernas framgang i skolan och forskning som tar upp
kartlaggningsmetoder. Darfor anser vi att vart examensarbete, med syfte att undersoka om det
finns ett samband mellan kartlaggning och maluppfyllelse och hur det i sa fall aterspeglas i de
intervjuade personernas uppfattning, ar pionjart.

Metod: Vi anvénde en kvalitativ undersokningsmetod i form av halvstrukturerade intervjuer.
Underlag till vart arbete var svaren pa intervjufragor till personer deltagande i kartlaggnings-
processen i olika skolor inom Goteborgs Stad. Genom att intervjua personer som ar involve-
rade i kartlaggningsprocessen pa undersokta skolor fick vi en bild av varfor kartlaggningar
gors och med vilket syfte. Darefter kunde vi urskilja tva typer av kartlaggningar: en generali-
serad och en individualiserad.

Resultat: Var fragestallning var: Vilket samband finns det mellan kartlaggningsresultat och
den enskilda elevens slutbetyg i ak 9? Enligt de intervjuade personerna har kartlaggningsre-
sultat sin kontinuitet i form av undervisning anpassad till elevernas férmagor och prestationer.
Ansvaret ligger hos de enskilda d&mneslararna. Det finns ett sambandet mellan kartlaggningen
och hur undervisningen utformas utifran den och elevernas prestationer som langsiktigt leder
till att de uppnar kunskapskraven.



Forord

Nar man &r tva skribenter ar det viktigt att man satter upp en plan kring fordelningen av arbe-
tet for att skapa en sa likvardig arbetsinsats som mojligt. Vi valde att dela upp skrivandet och
intervjuerna sa att det blev tre intervjuer vardera, samt att den ena av oss fokuserade skrivan-
det pa metoddelen och den andra pa teoridelen. Vi traffades ett antal ganger under skrivpro-
cessen for att diskutera vara resultat, ge varandra konstruktiv kritik och dricka kaffe. Var

kommunikation fungerade mycket bra och vi hade ofta telefonkontakt.

| detta examensarbete undersoker vi sambandet mellan kartlaggning och elevernas resultat.
Det har varit en larorik process och vi har dven samlat pa oss viktig kunskap for framtida

undervisningssituationer.

Vi vill framfora ett stort tack till var handledare Ernst som alltid hade tid for vara fragor och
funderingar. Tack for att du gjorde allt for att vi skulle kunna kommunicera trots vara olika

sprakfardigheter.

Vi vill dven tacka alla larare som stallde upp pa intervjuer. Era erfarenheter och tankar har

varit en stor del av vart examensarbete. Tack for givande samtal.
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1. Inledning

Idag gar manga elever ur grundskolan utan betyg och vissa av dem ar tvungna att ga pa som-
marskola for att kunna komplettera vissa &mnen. Eleven ar som en planta och for att de ska
kunna véaxa behover de rétt néring, omsorg och tillvaxtmajlighet. Alla vaxter behéver inte
samma naring och da maste undervisningen anpassas efter elevernas behov och forutsattning-
ar.

Vi har valt att undersoka vilket samband finns det mellan kartlaggning och elevernas malupp-
fyllelse med antagandet att kartlaggning forekommer i olika former i skolsammanhang och att
all pedagogiskt arbete och insatser baseras pa vilka behov som identifieras hos eleverna. Vi
forvantade oss att en kartldggning av elevernas tidigare kunskaper skulle ha en avgorande
betydelse for att den enskilda eleven lyckas i skolan, men vi ville underséka narmare hur det
sambandet ser ut. Inledningsvis kravs en forstaelse for vad som menas med kartlaggning,
vilka olika former av kartldggning som anvands i skolor och vilket syfte kartlaggningen och
dess former har.

Skolans uppdrag ar att analysera vilka behov eleverna har for att en larare skulle kunna skrad-
darsy undervisningen sa att eleverna utvecklas sa mycket som mojligt. Laroplanen belyser
valdigt tydligt vikten av elevernas undervisning for deras framgang i skolan. Det som véckte
vart intresse var kopplingen mellan kartlaggning och maluppfyllelse och om det finns andra

faktorer som gynnar elevernas utveckling.

| laroplanen star det att "undervisning ska utga fran den enskilda elevens behov och anpassas
till den enskilda elevens formagor och mojligheter” (Lgr, 2011, s.8). Vi antog att alla elever i
viss man kartlaggs for att kunna identifiera dessa behov och kunna séatta in relevanta insatser.
Dessutom har skolan skyldighet “att hjalpa alla elever att uppna malen i alla amnen (En lik-
vardig utbildning, Lgrl1). Kartlaggning ar en utgangspunkt till att olika insatser infors och att
dessa maste resultera i att den enskilda eleven uppnar malet. I Allménna rad for nyanlanda
elever (2008:3) star det att samma bestammelser géller for nyanlanda elever som for alla

andra elever nar det handlar om likvardighet, elevens tillgang till utbildning och sarskilt stod.

Vart intresseomrade ar kartlaggning som ett verktyg fora tt kunna beskriva var en elev befin-
ner sig kunskapsmaéssigt och i socialt sammanhang, vilka starka sidor eleven har och inom
vilka omraden insatser i olika former behdvs. En pedagogisk kartlaggning av tidigare kun-

skaper i vissa amnen gors for att kunna planera undervisningen pa basta satt. Det handlar



alltsa inte bara om nyanlanda elever utan om alla elever som befinner sig i ett behov av ett
stod for att uppna malen i amnena. Om eleverna lyckas i sina studier aterspeglas det i hela
skolverksamhetens framgang i form av andelen elever som uppnatt malen och som fatt beho-
righet att soka till gymnasiet i slutet av arskurs nio. Pa grund av att storsta delen av vart
sokresultat av litteratur fokuserar pa nyanlanda elever och att aven vissa skolor som ingar i
vart urval har en stor andel nyanlanda elever och elever med utlandsk bakgrund gick det inte

att undvika diskussionen om kartlaggningen utifran denna synvinkel.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med vart arbete var att undersoka berdrda larare och rektorers uppfattningar om vilket
samband finns det mellan kartlaggning och elevernas slutbetyg i arskurs 9. Vi var dven intres-
serade av hur kartlaggningsprocessen ser ut pa undersokta skolor och vilken paverkan kart-
laggningsresultaten har fatt pa undervisningen. For att uppna detta syfte har vi formulerat tva

fragestallningar:

Fragestéllningar:

[IVilket samband finns det enligt de intervjuade personerna mellan kartldggningsprocessen
pa skolan, kartlaggningsresultaten och den enskilda elevens slutbetyg?

[CJFinns det enligt de intervjuade personerna andra faktorer som har betydelse for maluppfyl-

lelsen?

3. Litteratur, forskning och teorier

| den har delen kommer vi att behandla centrala begrepp i var undersokning och styrdokument
som dr viktiga for forstaelsen av kartlaggningens vikt och sjalva processen. Det var viktigt for
oss att fa veta vilka direktiv det finns for skolorna och i skolorna, angaende identifiering av
elevernas behov och vilken praktik skolorna har nar det galler att kartldgga sina elever. Daref-
ter hénvisar vi till publikationer av olika slag dar kartlaggning tas upp i kontext att identifiera
svarigheter och atgarda dem. Litteraturen som vi hanvisar till var mycket givande for sjalva
forstaelsen av begreppet kartlagga men belyste ocksa behov att folja upp och utvérdera de
insatser som skolorna gor. Vart syfte var att undersoka sambandet mellan kartlaggning och

elevernas slutbetyg, darfor valde vi de publikationer som beskriver bade kartlaggningsprocess
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och dess kontinuitet i form av olika slags diagnoser och dokumentation. Dessutom pavisade
Grosins (2004) och Barrings (2015) publikationer dven andra faktorer inom i skolans verk-
samhet som har en enorm betydelse for elevernas utveckling och prestation mot malen. Dessa
tva publikationer var mycket viktiga, eftersom det ofta i diskussioner om elevernas malupp-
fyllelse laggs fokus pa lararna och undervisningsorganisation utan att analysera sjélva verk-
samheten, hur den ar organiserad och vilka inre faktorer som paverkar bade elever och perso-

nal.

3.1 Styrdokument

Tva viktiga styrdokument som vi hanvisar till i vart arbete ar Skollagen 2010 och Léaroplanen
for grundskolan 2011 (Lgr11). I Skollagen star de grundlaggande bestammelserna om skolan
och dess ansvar for verksamhet och laroplanen beskriver skolans véardegrund och uppdrag. |
laroplanen star det tva meningar som blev var utgangspunkt for diskussionen om kartlagg-
ningspraktik, namligen att “undervisning ska utga fran den enskilda elevens behov och bli
anpassad till den enskilda elevens férmagor och majligheter” och att “skolan har skyldighet
att hjalpa alla elever att uppnd malen i alla &mnen (En likvardig utbildning, Lgr, 2011, s. 8
och s.14).

En annan skrift som vi hanvisar till & Allméanna rad for utbildning av nyanlénda elever (Skol-
verket, 2008) dar det finns riktlinjer och rad for hur en kartlaggning bor utféras och i kom-

mentarerna finns forklaringar till vad som menas med kartlaggning och nyanland elev.

3.2 Centrala begrepp

Svenska ordboken (2015) forklarar begreppet kartldagga som: beskriva, gora en karta oOver,
utforska noga. Kartlaggning eller pedagogisk kartlaggning avses vara en framstallning av
elevens tidigare erfarenheter och kunskaper i alla @mnen. Syftet med kartlaggningen &r att
kunna gora en individuell planering av fortsatt undervisning for att eleven ska uppna malen. |
stodmaterial (Skolverket, 2014) hittar man férklaringen att kartlaggning bor goras pa skol-,
grupp- och individuell niva med fragor som ger en bild av elevens generella skolsituation och
inte enbart riktas mot elevens svarigheter. Kartlaggningen ska utreda vilka de faktorer ar i

skolan som paverkar elevens forutsattningar att uppna malen (s.35).

Begreppet nyanlanda elever har annorlunda innebérd i skolsammanhang och i Migrationsver-
kets skrifter. Enligt Migrationsverket réknas en person som nyanlédnd nar denne &r mottagen i

en kommun och har beviljats uppehallstillstand for bosattning pa grund av flyktingskal eller
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andra anledningar och personen raknas darefter som nyanland i upp till tva eller tre ar bero-
ende pa omstandigheterna (Migrationsverket). | skolsammanhang anvands begreppet nyan-
ldnd om barn som kommer till Sverige under sin skoltid eller ndra den och har ett annat mo-
dersmal an svenska. Som nyanland elev kan man raknas upp till tva ar, enligt Skolverket fore-
skrifter (Allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever, 2008, s.1). Skollagen sager dock att
"en elev ska inte langre anses vara nyanland efter fyra ars skolgang har i landet” (12a §).

Samma definition av nyanlanda elever tillampas pa Utbildningsdepartementet (2013:61).

En screening &r ett standardiserat testmaterial som kan genomféras i en grupp. Syftet ar att
kunna identifiera vilka elever som eventuellt riskerar att inte utvecklas som forvéntat. Materi-
al som anvands for att screena elever i olika amnen ar utprovade pa manga elever i samma
aldersgrupp och ger lararen en klar och allmén bild av klassens samt enskilda elevers fardig-
heter. Testen kan genomfdras redan i forsta klass pa grundskolan och dven forsta aret pa
gymnasiet. Screening fungerar som ett verktyg for lararen. Man anvander den for att planera
och utvardera undervisningen samt for att se om undervisning som bedrivs har gett en 6nskad
effekt eller inte. Dessa tester genomfors for att uppméarksamma elever som riskerar att inte na
kunskapskraven. Alla elever i den aktuella klassen deltar i screening och med de hér testerna
kan man jamfora den enskilda elevens och klassens resultat med en referensgrupp av elever i
samma alder. Detta for att se var eleverna befinner sig i relation till andra elever i samma al-
der. Resultaten fran screeningen blir utgangspunkten for hur man ska anpassa laromedel och
undervisningens innehall efter elevens behov. Screening-testen kan anvandas som ett verktyg
for att fanga upp de elever som ligger i riskzonen, innan hamnar de mellan stolarna (Anders-
son & Sjostrand, 2011).

Skolverket forklarar begreppet elever i behov av sarskilt stod pa féljande satt: "Om det finns
risk for att en elev inte nar de kunskapskrav som minst ska uppnas eller har andra svarigheter
I skolan ska eleven ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie under-
visningen eller sarskilt stod”. Behovet av sérskilt stod ska daven utredas om eleven uppvisar
andra svarigheter i sin skolsituation (Skolverket, 2002). Skolverkets generaldirektor Ekholm
skriver i rapporten Att arbeta med sarskilt stod - nagra perspektiv”’ (Skolverket, 2002) att
”en likvardig utbildning forutsatter att ett sérskilt stod ges till de elever som av olika anled-
ningar har svart att na malen for utbildningen. Behovet av stod kan vara tillfalligt eller mer

langsiktigt. Stodinsatser kan vara att forandra eller anpassa arbetssatt efter elevers behov,



skapa en béttre social arbetsmiljo eller ge specialpedagogiskt, socialt, tekniskt eller annat
stod” (s.7).

Framgangsfaktor &ar ett begrepp som ofta anvands inom skolforskning. Sjélva begreppet
kommer fran konkurrensen i naringsliv men i skolsammanhang innebér begreppet villkor som
maste bli uppfyllda for ett battre resultat. | en forskningséversikt (2010) sammanstéller Skol-
inspektionen resultat av olika undersokningar som visar vad det &r som karaktériserar hogpre-
sterande skolor. Bland framgangsfaktorer ingar larares utbildning, ledningsformaga, skolor-

ganisation och formativ bedémning med mera (Grosin, 2004, Bérring, 2015).

Formativ bedémning eller bedomning for larande har sina rétter i 60-talet da begreppet var
mycket omtalat i forhallande till summativ evaluering (bedémning). Begreppet anvands for att
karaktarisera en forstarkande bedomning under pagaende process i motsats till den summativa
slutliga bedémningen. Formativ bedémning har till syfte att tydliggéra malet for undervis-
ningen och ge en bild av nuldget for en elev i forhallandet till kunskapskraven. Enligt Harri-
son och Howard (2014) ar formativ bedémning en pagaende planerad process som fokuserar
pa att identifiera nasta steg eller forbattring av larandet. En framatsyftande feedback hjalper
elever att forsta bade kunskapskraven de ska arbeta mot och leder dem vidare till nésta steg i

larandet.

3.3 Forskning och teorier

For att hitta lampligt material och litteratur som handlar om kartldggningen av elever anvéande
vi databassokningar. Sokningen gjordes inom tre databaser, namligen pa Uppsats.se, SwePub
och Libris.kb.se med foljande sokord: Kartlaggning®, mal*, skol*, elev* och vi fick traff pa
16 publikationer varav tre var intressanta och relevanta for vart arbete. Néar sokningen uppre-
pades med avgransning bara till nyanlanda elever fick vi resultat i 6ver tvahundra publikat-
ioner. Nagra publikationer berorde elever i behov av sarskilt stod och nagra fa gallde kart-

ldggningen av elevernas kunskaper i matematik.

Pehrsson och Sahlstrom (1999) behandlar i sin rapport olika material som anvénds for att
mata eller utvéardera barnens lds- och skrivformaga. Rapporten ar viktig for vart arbete ef-
tersom den belyser kartldaggningens och diagnostiseringens olika syfte och diskuterar kart-

laggningsbegrepp utifran olika synvinklar.



Anderssons och Sjostrands arbete (2011) behandlar kartlaggningsprocessen utifran ett histo-
riskt perspektiv. Arbetet ar mycket betydelsefullt for var undersokning eftersom forfattarna
pekar pa olika aspekter av kartlaggningen beroende pa syftet med den.

Abrahamssons examensarbete (2011) riktar uppmérksamhet mot elever i behov av sérskilt
stod och analyserar sjélva kartlaggningsprocessen med syfte att upptécka elever med lds- och
skrivsvarigheter. Detta examensarbete ger en bra insikt i kartlaggningsprocessen som en del
av en utredning. Abrahamsson tar upp screening som ett viktigt verktyg i skolans arbete att
identifiera olika behov bade pa grupp- och individniva. Screeningen som ett analysverktyg
beskrivs av Andersson och Sjostrand. Forfattarna diskuterar ocksa olika former av kartlagg-
ningen som anvands i skolorna.

Najjar (2015), Sandel Ring och Hassanpour (2013) belyser kartlaggningsproblematik i kon-
text av mottagande av nyanlanda elever. Forfattarna berdr problematiken med otillracklig
omfattning av kartlaggningsmaterial, studiehandledarna deltagande i processen och att pro-
cessen ofta saknar en kontinuerlig utvérdering.

Grosins forskning (2004) och Barrings examensarbete (2015) bidrar med nya aspekter om vad
som har betydelse for den enskilda elevens framgang i skolan. Grosins forskning riktar upp-
méarksamhet mot andra faktorer som inte &r direkt knutna till en individ men som har en posi-

tiv paverkan pa hela skolans verksamhet och dess framgang.

Litteraturen kring den specifika fragestallning som vi valt att undersoka ar mycket sparsam.
Det var mycket svart att hitta lamplig litteratur som handlar om elevernas maluppfyllelse i
samband med kartlaggningsprocessen. Trots det hittade vi bland de framtagna publikationerna
flera tradar som ledde oss till djupare forstaelse av vad som egentligen menas med att kart-
lagga elever och gav oss mycket information om hur processen skiljer sig at beroende pa syfte
och malgruppen. Framtagen litteratur belyser ocksa andra aspekter av kartlaggningens syfte,
namligen identifiering av elever som av olika anledningar riskerar att inte uppna malen och
fordelning av de resurser och insatser som bor goras for att alla elever far samma forutsatt-
ningar. Det faktum att det var svart att hitta artiklar och vetenskapliga publikationer som be-
handlade just sambandet mellan kartlaggning och maluppfyllelse hos eleverna utan att skilja
pa dem utifran deras bakgrund som nyanlanda gav oss insikt om att problematiken kring kart-
laggning framst beror nyanlanda elever som ju inte var var malgrupp. Var malgrupp var ele-
ver i ak 9 oavsett bakgrund. Sammanstéllningen av resultaten for denna malgrupp pa olika

skolor ar hamtad fran Skolverkets hemsida: grundskolan, slutbetyg arskurs 9 (bilaga 2).



3.3.1 Vad “’kartlaggning” och “kartlagga” innebéar enligt olika forskare

Det som framgar av litteraturen ar ocksa skillnader bland forfattarna i forstaelsen av sjalva
begreppet kartlaggning” och “kartlagga”. Pehrsson & Sahlstrom (1999) som utgivit Special-
pedagogisk rapport nrl4 (1999) havdar att tester och diagnoser respektive testning och dia-
gnostisering inte gar att jamfora med kartlaggning (s.14). Enligt forfattarna innebar kartlagg-
ning att systematiskt utforska genom att anvanda olika analysverktyg. De menar att via kart-
laggningen bygger eleven upp sitt eget larande och att lararen utgar fran det eleven redan kan,
dess behov och erfarenheter. Sadan forstaelse av kartlaggningen dppnar mojlighet att betrakta
screening och dven formativ bedémning som ett verktyg i kartlaggningen eftersom utifran den
respons som en elev far bygger denne upp sitt larande och undervisningen anpassas till de
omraden som just den eleven behdver arbeta med. Det framgar mycket tydligt av screenings-
resultat vad eleverna kan och vad de har problem med. P4 samma séatt beskrivs (kartlaggs)
elevens kunnande och formagor vid formativ bedémning i relation till vad som forvantas fran
eleven, vad som &r bra och vad som kan forbéattras. Formativ (pedagogisk) bedémning syftar
till att analysera och utveckla elevers formagor. Genom att tydliggora for eleven vad som for-
vantas, var eleven &r nu och vad som kan utvecklas vidare gor det lattare att planera lektioner

for lararen och for eleven att ha inflytande pa sina studier (Skolverket, 2008).

Andersson och Sjostrand (2011) visar att kartlaggning med hjalp av olika slags tester har en
lang historia sedan 40-talet. Forskarna skriver "att anvandning av dessa test beskrivs tydligt i
kartlaggningsprocessen som screeningtest i hela klasser for att urskilja de elever som behdver
en mer fordjupad kartldggning”(s.33). Deras forskningsresultat visar att undersokta skolor
anvander olika typer av kartlaggning som baseras pa diagnosmaterial och lararna sjélva an-
vande sig av detta material och skrev atgardsprogram. Det kan ocksa handla om en process
dar elever, foréldrar och larare ar delaktiga och olika tester och diagnoser gors for en djupare

kartlaggning med hjélp av utbildade att kartlagga personer.

Runstrom Nilsson som &r grundskollérare och specialldrare skrev en bok om pedagogisk kart-
laggning (2012) dar hon forklarar syftet med att kartldgga elever. Det ar en utredning av vilka
svarigheter som visar sig i ett sammanhang, vad som orsakar svarigheter och vilka atgarder
som behovs. Hon lyfter behovet av att systematiskt analysera och dokumentera en elevs hela
skolsituation for att underlatta arbetet med atgardsprogram, folja upp och utvardera de insat-
ser som genomfors. Samtidigt hanvisar forfattaren till Skolverkets rapporter som visar att sko-

lan sallan analyserar sin organisation i forhallande till en elevs svarigheter (s.37).



Aven Najjar (2015) och Andersson & Sjostrand (2011) presenterar i sina studier en annan

synpunkt pa vad som ingar i en kartlaggning och vilka verktyg som kan réknas in.

Forstaelsen av sjalva begreppet kartlaggning ar alltsa inte entydigt. Utifran litteraturen och
uttalanden fran intervjuade personer har vi valt att i var studie anvanda begreppet kartlaggning
I betydelsen att det &r alla de verktyg som l&rarna och pedagoger anvénder sig av for att besk-
riva elevens kunnande, svagheter, styrkor och behov. | detta ingar bade pedagogisk kartlagg-
ning som ger information om elevens bakgrund, socialsammanhang och kunskap om omvarl-
den men ocksa screening, diagnoser och andra prov som gors for att pa basta sétt kunna iden-
tifiera elevens befinnande i jamforelse till jamnariga och kunskapskraven.

3.3.2 Tidigare forskning

Inom det omrade som vi valde att undersoka, namligen sambandet mellan kartlaggning och
elevers maluppfyllelse, saknas det forskning om just sambandet och litteraturen kring omradet
ar mycket sparsam. Utifran vara sokresultat konstaterar vi att kartlaggningen oftast syftar till
mottagande av nyanldnda elever och tas upp i kontext av sarskilt stod. Det kan vacka en rad
fragor och uppmarksamhet dver bestammelserna i Lgrll om hur de ska tillampas i skolans
verksamhet. Med detta menar vi Skolverkets direktiv att undervisning ska utga fran den en-
skilda elevens behov och bli anpassad till den enskilda elevens férmagor och majligheter
(Lgr, 2011, s.8). Darefter har skolan skyldighet att hjalpa alla elever att uppna malen i alla
amnen (s.8). Fragan som dyker upp &r hur skolorna tar reda pa vilka elever som behover vad
om fokus ligger bara pa nyanlanda och elever i behov av sérskilt stod dar det oftast innebér att

en elev innehar en viss funktionsnedséattning.

| kontext av kartlaggning av nyanlanda elever papekar bade Sandell Ring och Hassanpour
(2013) och Andersson (2014) att tester som anvands i kartlaggningsprocessen utgar fran erfa-
renheter som svenska barn har och andrasprakselever kan ha helt annorlunda referensramar.
Aven om Kartlaggning gors i nara samarbete med modersmalslarare kan resultatet bli avvi-
kande fran de befintliga kunskaper som en elev med utlandsk bakgrund har med sig. Skolver-
kets fortsatta arbete med att skapa ett nytt kartldggningsmaterial som tar upp kulturella skill-
nader och kunskap om omvaérlden forvantas tacka dessa brister i géllande kartlaggnings-
material (Sandel Ring, Hassanpour, 2013). Najjar (2015) héavdar att skolor som tar emot nyan-
landa elever inom Goteborgs stad “har inga rutiner for att ta hand om de nyanlanda eleverna

under deras integrering pa sina hemskolor. Lagforslag och kartlaggningsmaterial har darfor



inte visat sig komma till ndgon nytta i mottagandet och undervisningen for de nyanlanda ele-
verna”(s.2). En av de intervjuade l&rarna i hennes studie utrycker att nar kartlaggningen be-
handlas som intervjumaterial blir det inte till stor nytta for elevernas kommande studier. Den
intervjuade lararen i den studien delar med oss uppfattningen att skolan skaffar sig en bild av
elevens bakgrund men inte tar reda pa allt om elevens grundlaggande kunskaper. For att dra
nytta av kartlaggningen behdvs en kontinuerlig process fylld av observationer och en syste-

matisk utvérdering av gjorda insatser for att eleverna ska lyckas.

Maluppfyllelse ar en bekraftelse pa att skolans verksamhet lyckas i sitt uppdrag. De skolor
som har en hog maluppfyllelse tas ofta som en forebild och undersoks djupare for att hitta de
faktorer som har paverkan 6ver elevernas resultat (Grosin, 2004). Vi antog att det maste vara
kartlaggningsprocessen och dess vidare konsekvenser i form av anpassad undervisning till
elevernas behov. Tyvarr har vi inte hittat ndgon undersokning som ger ett tydligt svar pa att
om svarigheter upptacks och atgardas snarast resulterar det i att eleven lyckas i skolan.

Abrahamssons examensarbete (2011) handlade om las- och skrivsvarigheter och en stor del av
det beror kartlaggningsprocessen i undersokta skolor. Det som ar gemensamt for bade Abra-
hamssons (2011) och Andersson & Sj6strands (2011) undersokningsresultat ar att skolorna
skiljer sig at i hur kartlaggningen genomfors och vilka aterkopplingar den har. Abrahamsson
delar in svaren hon fick i tva grupper. | den forsta gruppen ar det utbildade specialister som
kartlagger (specialldrare, specialpedagoger, talpedagoger eller dyslexipedagoger). | den andra
gruppen ingar pedagoger som arbetar som speciallarare eller specialpedagoger och tar hjélp
av andra specialister i ett visst omrade vid behov (s.25). Den storsta gruppen som far uppdra-
get att utreda svarigheter ar Abrahamssons respondenter eller klasslarare. Enligt studien gor
lararna det genom nagon form av screening av hela klassen och i enstaka fall handlar det om
observation av en enskild elev och detta blir avgorande fér om en bredare utredning gors eller
inte (s.26).

Framtagen litteratur visar att screening ar en av de kartlaggningsformer som hjalper lararen att
identifiera pa vilken niva elever befinner sig i ett vist amne i relation till jamnariga grupper.
Det har sin fortsdttning i konstruktion av undervisning och i insattningen av insatser. Man
skulle kunna dra en slutsats att benamningarna ar olika for alla de insatser fran skolans sida
som framjar k&nnedom och behovsinventering hos elever. Andersson och Sjostrand (2011)

havdar att ”screening kan ses som ett pedagogiskt verktyg for att utvardera om den undervis-



ning som bedrivs har 6nskvard effekt. Resultaten fran screening kan pa sa viss ligga till grun-
den for den fortsatta planeringen av undervisning i klassen” (s.14).

3.3.3 Andra faktorer som gynnar elevernas utveckling

| sitt examensarbete har Barring (2015) forskat kring vilka de faktorer ar som leder till att
elever nar kunskapsmalen. Hon har gjort en fallstudie pa en fristdende skola som under de
senaste tre aren har lyckats fa alla elever att na sina mal, det vill sdga 100 % maluppfyllelse
for eleverna i arskurs 9. En av de faktorer som hon namner ar kartlaggning av elevernas kun-
skap. Hon poangterar att det inte bara handlar om kartlaggning i teorin utan ocksa hur man
arbetar med det i praktiken. Man ska se det som ett forebyggande arbete for att kunna satta in
ratt stod och resurser sa tidigt som majligt. Annars kan elevernas sjalvfortroende ta skada.
Vidare havdar hon att det ar viktigt att kartlagga elevers kunskap redan i forskolan och att
man bor scanna (screena) eleverna varje ar. Hon menar att man bor kartlagga sina elever vid
flera tillfallen och dessutom folja upp det sa att ingen blir osedd. D& fangar man upp de elever
som ar i behov av extra hjélp valdigt tidigt och kan individualisera undervisning utifran indi-
videns behov och forutsattningar. Det bidrar till att flera elever far en bra och givande under-
visning och att det leder till en hogre maluppfyllelse. Flera forskare (Grosin, Barring, Anders-

son) namner att tidig insats ar en framgangsfaktor som leder till en hog maluppfyllelse.

Grosins forskningsrapport (2004) &r inte utan betydelse for var undersokning, eftersom de
intervjuade personerna namner andra anledningar till 1ag- respektive hog maluppfyllelse pa
sina skolor. Dessa bor finnas med i vart arbete eftersom de slutsatser han fick kompletterar
den kedja av orsak och resultat dér kartldggning och anpassningar i undervisningen &r en liten
del i hela skolsammanhanget. Han undersokte 6ver 20 olika skolor i Stockholmsomradet for
att hitta de faktorer som positivt paverkar elevernas larande och att de skolorna avses vara
framgangsrika. Undersokningen &r gjord pa olika nivaer: pa individuell-, grupp- och organi-
sationsniva dar ledningen och lararkaren gar in i undersokningsgruppen. | Grosins forsknings-
rapport framgar slutsatsen att det inte ar elevernas sociala bakgrund eller intelligens som har
betydelse for elevernas framgang i skolan. Han namner flera faktorer som elever sjalva upp-
ger att deras prestation paverkas positivt av och som ar avgorande for att de ska lyckas i sko-
lan. Sadana faktorer ar samarbete mellan skolan och hemmet, samverkan inom sjélva skol-
verksamheten och skolans kultur det vill saga vilka normer och vilka installningar som rader

och vilka forvantningar lararna och ledningen har pa eleverna.
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Det finns ocksa en forskningsoversikt publicerad av Skolinspektionen "Framgang i undervis-
ningen” (2010) som grundar sig pa 20 internationella och 23 svenska studier om skolors or-
ganisation och prestation. Forskningsoversikten tar upp de faktorer som gynnar elevernas ut-
veckling och genomsyrar alla framgangsrika skolor. Forskarna Hakansson och Sundberg vid
Linnéuniversitetet fick i uppdrag att ta fram en forskningsoversikt som skulle belysa samban-
den mellan olika undervisningsfaktorer och elevernas studieresultat. Oversikten tar avstand
fran strukturella faktorer sasom skolans omvérld och socioekonomiska faktorer och fokuserar
pa framgangsfaktorer i undervisningen i stallet. Till dessa faktorer inraknas larare, rektorer
och skolhuvudman som pa olika sétt paverkar en skolverksamhet. Forsta slutsatsen ar att lara-
rens kompetens, formaga och engagemang i hogsta grad paverkar elevernas resultat. Under-
visningsrelaterade faktorer rymmer ocksa formativ beddmning som ett viktigt underlag och
verktyg for lararna i deras arbete (s.3). Forskarna papekar ocksa att ”det &r rektors och kom-
munens ansvar att se till att lararna far det stod de behdver” (s.11). Eftersom engagemang inte
ar konstant behover lararna en vélfungerande arbetsmiljo och professionellt ledarskap som i

sin tur forbattrar bade pedagogiskt klimat och lararnas forutsattningar.

Pa grund av dessa forskningsresultat valde vi att inte atskilja utvalda skolor beroende av
stadsdelens socialniva eller elevernas bakgrund. Vi antog att de utvalda skolorna har egna
riktlinjer och en egen skolkultur som vi inte har kdnnedom om och att de resultat i slutbetyqg i
arskurs 9 som framtagits med hjalp av SIRIS (Skolverkets Internetbaserade Resultat- och
kvalitetsinformationsSystem) &r ett resultat av alla de faktorer som skapar skolans inre verk

(se bilaga 2).

4. Metod

| detta avsnitt kommer vi att presentera var metod och tillvagagangssattet som vi har anvéant
oss av i var studie. Har kommer vi ocksa att ta upp urvalet av skolor och genomférandet av
undersokningen. Har ingar ocksa studiens tillforlitlighet, reliabilitet, validitet och generaliser-
barhet. Slutligen ska vi diskutera hur vi har tagit hansyn till etiska principer.

4.1. Val av metod
Vart syfte var att undersoka om intervjuade personer ser ett samband mellan kartlaggning och
elevernas resultat i slutbetyg och om skolorna anvénder kartldggning som ett levande verktyg

i arbetet.
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Inledningsvis ténkte vi genomfora kvantitativa studier i enkatform och kombinera med kvali-
tativa intervjuer vid behov men bortfallet var ganska stort och darfoér valde vi kvalitativa stu-
dier i stallet. I var undersokning har vi anvant oss av kvalitativa halvstrukturerade intervjuer
for att fa svar pa vara fragestallningar och klargora for studiens syfte. Var fragestéllning kan
ha ett resultat med stor bredd, darfor anser vi att kvalitativa studier passar bést. Enligt Trost
(2014) ska man tanka pa att "om fragestallningen daremot galler att forsta eller att hitta
monster sa skall man gora en kvalitativ studie” (s.32). Med kvalitativa intervjuer har man en
storre chans att fa information fran malgruppen. Patel och Davidson (2014) skriver: "Syftet
med en kvalitativ intervju ar att upptacka och identifiera egenskaper och beskaffenheten hos
nagot” (s.82).

Genom vara intervjuer kommer vi att fa en djupare inblick i hur de intervjuade resonerar.
Trost (2014) skriver "om jag ar intresserad av att t.ex. forsoka forstd manniskors satt att reso-
nera eller reagera, eller av att sérskilja eller urskilja varierande handlingsmonster, sa &r en
kvalitativ studie rimlig” (s.23). Halvstrukturerade intervjuer innebér att vi hade en checklista
(frageguide) med nagra fragor som hade ett svarsalternativ och nagra éppna fragor for att fa
mer information som vi kanske har missat. Nar vi formulerade fragorna, har vi foljt Stukats
rad (2014, s.44) att fragorna ska kunna forstas av alla och sjalvklart har vi undvikit att stalla
ledande och forutsagande fragor. Frageguiden anvéands som stod for att fragorna skulle vara
relevanta for studiens syfte, och besvara fragestallningen.

Med enkla och raka fragor far man rika svar och Trost (2014) skriver att ”det innebéar att man
efter det att alla intervjuer ar utforda sitter dar med ett otroligt rikt material i vilket man med
tur och hart arbete kan finna manga intressanta skeenden, asikter, monster och mycket annat”
(s.25). Den frageguide som vi har gjort har en logisk ordning och en struktur som passar 0ss
men vi har andrat ordningen pa fragorna vid behov. Stukat (2014) skriver att ”i de mer ostruk-
turerade intervjuerna &r intervjuaren medveten om vilket amnesomrade som ska téackas in,
men stéller fragorna i den ordning situationen inbjuder till” (s.44). Det ar bra att vara tva per-
soner under intervjuerna, for att upptacka mer an vad en person upptacker men pa grund av
tidsbrist har vi genomfort intervjuerna var for sig, for att hinna med flera intervjuer. Det kan
ocksa finnas en risk nar det ar tva personer som intervjuar att respondenten kan kénna sig i
underlége vilket Stukat ndmner i sin bok (s.46). Nackdelar med kvalitativa intervjuer &r att de
kan kosta bade mycket pengar och tid eftersom en timmes intervju kan ta upp till fyra, sex
timmar att skriva ner. Judith Bell namner ocksa att resultaten sallan ar generaliserbara och att

metoden &r personalkravande. Enligt Stukat (2014) & metoden mycket tidskrdvande och anta-
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let informanter blir darmed ofta litet. | borjan av var undersokningsprocess valde vi att gora
enkater. Vi ville na flera personer i manga skolor och det var inte mojligt genom observation-
er och intervjuer. Stukat skriver "att fa svar fran en storre grupp ger kraft at resultaten och
mojligheten att generalisera sina resultat blir mycket stérre an vid intervjuundersékningar
med nagra fa personer” (s.47). Vi utgick fran detta och ville genom att genomfora enkater fa
ett mer generaliserbart resultat.

4.2. Urval

Vi valde att undersoka grundskolor (4-9) i Goteborgs kommun och urvalet gjordes med hjalp
av SIRIS pa Skolverkets hemsida som visar en sammanstéllning av slutbetyg i arskurs 9 vid
landets skolor. Vi valde ut 18 skolor. Tretton av dessa hade mycket hog andel elever som
uppnatt malen i alla amnen (6ver 60%). De fem andra skolorna hade lag maluppfyllelse i
minst tva amnen (under 50%). Vi skickade enkater till dessa skolor. Tyvérr var bortfallet all-
deles for stort (bara en besvarad skriftlig enkat) och att vi &ndrade darfér undersokningsme-
toden till intervjuer och gjorde ett nytt urval bland skolorna. Denna gang valdes sex skolor.
Urvalet gjordes med tanke pa att undersoka skolor som har hég andel elever som uppfyller
mal i alla &mnen och jamféra dem med skolor dar maluppfyllelse ligger pa mycket lagre niva,
det vill sdga under 50%. Statistiken som vi baserade urvalet pa utgick bara fran slutbetyg i
arskurs 9 ar 2013/2014 utan fordelning pa elevernas bakgrund, social och ekonomisk status
och skillnader pa stadsdelar med tanke pa befolkning. Aven om urvalet inte kan betecknas
som representativt i statistisk mening, representerar det skolor i Géteborgsomradet som skiljer

sig enormt fran varandra beroende pa placering och socioekonomiska skillnader mellan om-

radena.
Elever med svensk | Andel avdemsom | Elever med ut- Andel av dem som
bakgrund uppnatt malen landsk bakgrund uppnatt malen

Skolanr1 71% 79% 29% -

Skola nr 2 12% - 88% 51%

Skola nr 3 2% - 98% 62%

Skola nr 4 95% 90% 5% -

Skolanr5 87% 88% 12% -

Skolanr 6 6% - 94% 65%

Tabell nr 1: Sammanstallning av andelen elever som uppnar kunskapskraven i alla &mnen
med fordelning pa elevernas bakgrund i valda skolor
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Vi har ingen k&nnedom om hur stor andel som &r nyanlédnda elever och om de réknas in eller
inte i denna statistik. Dessutom kan procentandelen skilja sig at fran en annan statistik som
man skapar med hjélp av SIRIS med fordelning pa elevernas bakgrund, andel nyanlanda eller
maluppfyllelse i de enskilda @&mnena. Det handlar om insamlade data och bearbetning bero-
ende pa vilket statistiskt omrade statistiken galler. Ibland saknas det data om en viss grupp av
elever. Felmarginalen ar dock inte sa stor utan ryms inom de cirka 5 % som vi undersokte for

sakerhets skull.

4.3. Karaktaristik av valda skolor

Skola nr 1 &r en skola for barn och elever i aldern 6-16 ar. Skolan har tre rektorer som har
ansvar for ar F-3, ar 4-6 plus sarskolan och ar 7-9. Skolan har en andel 29 % elever med ut-
landsk bakgrund. I ar har en mottagning 6ppnat for ensamkommande barn i omradet och
dessa barn borjade i skolan i en klass med 15 elever i ars 9 men de eleverna réknas inte i var
statistik. De flesta familjer i det har omradet bor i bostadsratthus, villor eller radhus. Det finns
en del elever vilka gar i skolan men inte bor i omradet. Pa skolan intervjuades en specialpeda-

gog som arbetat pa skolan i minst 25 ar.

Skola nr 2 &r en 4-9 skola med 310 elever och 45 larare fordelade pa grundskola och grund-
sérskola. Skolan har bara en rektor. Skolan har stor andel elever med utlandsk bakgrund och
manga nyanlanda elever (sammanlagt 88 % elever med annat modersmal an svenska). Skolan
ligger i Gstra Goteborg. Pa skolan intervjuades en forstelarare i svenska som ar ansvarig for
kartlaggning.

Skola nr 3 &r en 4-9 skola med cirka 380 elever. Skolan har storsta andelen elever med ut-
landsk bakgrund 98 % med manga nyanlanda elever som raknades in. Skolan ligger ocksa i
fororten av Goteborg. Dar intervjuades en forsteldrare i svenska som ar ansvarig for kartlagg-

ning.

Skola nr 4 &r en relativt liten F-9 skola med sammanlagt 400 elever fran forskoleklass till
arskurs nio. Skolan ligger i en stadsdel dar invandring ligger pa en mycket lagre niva an i
andra stadsdelar. FOr nérvarande finns det ingen nyanlénd elev i skolan och bara 5 % av alla
elever har utlandsk bakgrund. Rektorn sjalv beskrev eleverna som att de kommer fran trygga

hemmiljoer dér foréldrarna oftast &r vélutbildade och invandringsproblematiken har ingen
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aterspegling i skolans verksamhet. Skolans miljo uppfattas som trygg och utvecklande och
personal och ledning &r stabil sedan nagra ar. Klassernas storlek 6verstiger inte 20 elever.

Skola nr 5 ar en F-9 skola som ligger i utkanten av Goteborg. | arskurserna 6-9 gar 52 elever

och 12 % av dem har utlandsk bakgrund.

Skola nr 6 ligger i 6stra Goteborg. Endast 6 % elever i arskurserna 6-9 har svensk bakgrund.

Hela skolan som ar en F-9 skola har cirka 400 elever.

4.4. Genomférande

Vi valde inledningsvis 18 skolor i Goteborg med lag eller hog maluppfyllelse och i samband
med det skapade vi en kontaktlista med telefonnummer och e-postadresser utifran de uppgif-
ter som finns pa Géteborgs stads hemsida. Eftersom det bara var en skola som svarade pa den
skriftliga enk&ten ringde vi igen till valda skolor och bokade tid for att genomfora intervjuer.
Vi begransade var intervjuundersokning till sex skolor som enligt oss skulle vara representa-
tiva for fragestallningen vi valde att undersoka, namligen sambandet mellan elevernas
maluppfyllelse och kartlaggningsresultat. Darfor bestamde vi oss att undersoka bade skolor
med hog och lag maluppfyllelse med antagandet att kartlaggningspraktik maste skilja sig at pa
de skolorna och att aven kartlaggningsresultat tillampas pa ett annat sétt pa de skolorna sa att

andelen elever som uppnar kunskapskraven i slutet av ak 9 varierar mycket bland de skolorna.

4.5. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

"Reliabilitet kan dverséttas till hur bra mitt matinstrument ar pa att mata-hur skarpt eller trub-
bigt det ar” (Stukat 2014, s.133). Vart matinstrument var kvalitativa studier i form av intervju.
Vi anser att vart matinstrument passar bra for var undersékning om kartlaggning och malupp-
fyllelse. Metoden &r bra for att kunna besvara vart syfte. Vi har varit noggranna med att vélja
ett antal skolor med hég och lag maluppfyllelse samt en kontrollgrupp for att méatningar och
utrakningar ska vara sa noggrant som mojligt utférda.

Stukat namner i sin bok att det finns vissa faktorer som paverkar en uppsats reliabilitet och vi
ar medvetna om att det kan forekomma feltolkning av fragor och svar, gissningseffekter, fel-

skrivningar eller felrdkningar vid behandlingen av svaren (s. 133-134).
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”Manniskan dr inte alls statisk utan tvartom hela tiden deltagare och aktor i en process”
(Trost 2014, s.132) och det betyder att om undersokningen sker vid olika tidpunkter behover
svaren inte vara likadana. Manniskornas erfarenheter andras hela tiden och bakgrunden till
svaret dndras ocksa hela tiden. Vi ar medvetna om att svaren till viss del andras om vi skulle

genomfora denna undersdkning exempelvis langre fram och/eller i en annan situation.

”Validiteten brukar anges som hur bra ett méatinstrument mater det man avser att méata”
(Stukat 2014, s.134). Validitet betyder att vi ska ta stallning till om vara fragor verkligen

handlar om det som vi ansag att undersoka i var studie.

Vi skrev fragorna tillsammans och innan vi formulerade dem diskuterade vi dem med var
handledare och fick &ven ga igenom dem med en kollega. Som ett resultat av detta fick vi
omformulera ett par fragor innan vi genomférde intervjuerna. Vi ar medvetna om att man
kanske inte alltid far arliga svar eller att man kanske vill ge det svar som man tror att intervju-
aren vill hora (Stukat 2014, s.135).

"Utover reliabilitet och validitet maste man ocksa resonera kring vem de resultat man far fram
egentligen géller for” (Stukat 2014, s.136). Det betyder om resultatet av undersékningen kan
generaliseras eller om resultatet galler bara for den undersokta gruppen. Vi tycker att urvalet
var representativt och vi hade en ganska stor undersokningsgrupp men ett stort bortfall paver-

kade var undersoknings generaliserbarhet.

4.6 Etiska principer

Det finns etiska fragor som man maste kanna till och folja nar man genomfér undersokningar
som involverar manniskor. Patel och Davidsson (2011, s.63) beskriver Vetenskapsradets fyra

overgripande etikregler inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning:

1. Informationskravet: Forskaren har ansvaret att informera de berérda om forskningen och
om forskningsuppgiftens syfte. Vi har innan intervjuerna informerat alla informanterna om

syftet med var undersokning och att deltagandet ar frivilligt.

2. Samtyckeskravet: Det betyder att deltagaren bestammer Gver sin medverkan. Vi har fragat

varje intervjuad person om tillatelse att genomfora undersokningen i dennes skola.

3. Konfidentialitetskravet: Alla personer och skolor som deltar i var undersokning ska vara

anonyma.
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4. Nyttjandekravet: Det innebdr att vi absolut inte kommer att sprida informationen som del-

getts for annan anvéndning.

5. Resultat och analys

Vart syfte med det har examensarbetet var att underséka om det finns ett samband och vad det
i sa fall ar for samband mellan kartlaggning och elevernas maluppfyllelse. Intervjuerna i de
valda skolorna gav oss en djupare insikt i sjalva skolans arbete och i skolans policy som an-

tagligen ar avgorande for den enskilda elevens framgang i sina studier.

Vi tog upp skillnader i forstaelsen av begreppet “kartlaggning” i delen Teorier och forskning
(3.2) och forklarade att var tolkning av begreppet ar att alla verktyg som anvands av lararna
for att beskriva elevens formagor, svagheter och styrkor, elevens behov och laget i jamforelse
till jamnariga och kunskapskraven ingar.

De undersokta skolorna skiljer sig, enligt de intervjuade personerna, at i hur kartlaggningen
utformas och vem som ansvarar for den. Det kan vara beroende av syftet med kartlaggningen
och vad som menas med kartldggning i dessa skolor. Pedagogisk kartlaggning (generaliserad)
gors i skola nr 4 redan nar eleverna borjar i skolan och alla larare ar inblandade i processen.
Bara skola nr 1 och nr 5 hanvisar till specialpedagoger. Det hanger samman med att de sko-
lorna endast kartlagger elever vid behov, det vill sdga de elever som visar svarigheter. Skola
nr 1 och nr 3 anvénder sig ocksa av screening av elever i matematik och svenska och for det
ansvarar amneslararna. Det ar dessa tva skolor som ser screeningen som en kartlaggningsform
for att upptacka brister och forbattra undervisningen sa att den kompletterar elevernas kun-
skap i de omraden dar behovet finns. Rektorn pa skola nr 4 namnde ocksa att resultat i nation-
ella prov i arskurs 3 och 4 &r en typ av kartlaggning dar man ser vilka delar som man ska
ldgga vikt vid. Denne rektor ar inte ensam i sin beskrivning av nationella provet som ett mét-
instrument. Skola nr 1 namner ocksa nationella prov som ett bra tillfalle att upptacka brister.

Skola nr 6 som har den hogsta andelen elever med utlandsk bakgrund bland de undersokta
skolorna namner att dven sprakhandledarna deltar i kartlaggningsprocessen. Det gor de dare-
mot inte pa skola nr 3 som ocksa tillhér en av de mangkulturella skolorna i Géteborg. Dar ar

det en forstelarare i svenska spraket och klassforestandaren som kartlagger eleverna.
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5.1 Vemlvilka kartlaggs och varfor

De genomfoérda intervjuerna ger en tydlig bild av att kartldggning oftast riktas till elever som

visar svarigheter det vill siga att begreppet anvands i kontext av behov av sarskilt stod.

Kartlagger alla Kartlagger vid Kartlagger alla Andel elever som

elever behov nyanlanda uppnar malen
Skolanr 1 X 74,6%
Skola nr 2 X X 39,4%
Skolanr 3 X X 45 5%
Skola nr 4 X 89,0%
Skolanr 5 X 87,3%
Skola nr 6 X 24,0%

Tabell nr 2: Sammanstéallning av vilka elevgrupper som kartlaggs pa undersokta skolor enligt
intervjuade personer

Svaren fran de intervjuade personerna om varfor eleverna kartlaggs visar pa tva olika perspek-
tiv. A ena sidan kartlaggs elever for att skolan vill f& kannedom om eleverna, deras bakgrund
och prestationer och handlar om skolans maluppfyllelse generellt. Vi kallar det fér en genera-
liserad kartlaggning. Det andra perspektivet ar nar syftet ar att upptacka starka och svaga sidor
hos enskilda elever. Det kallar vi for individualiserad kartlaggning eftersom fokus ligger pa
varje elev. Det innebdr att allt material och alla verktyg som l&rarna och pedagogerna anvén-
der for att beskriva var en elev befinner sig kunskapsmassigt och hur han eller hon presterar i

sitt larande omfattas av begreppet kartlaggning .

KARTLAGGNING

e N

Generaliserad (vissa elever) Individualiserad (alla elever)
- nya elever i skolan - diagnoser
- elever som visar behov av stéd screening
nationella prov
formativ bedémning

Figur 1: Uppdelning av kartldggning beroende av syfte med den
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Skolorna anvénder olika kartlaggningsformer i sitt arbete. Rektor i skola nr 4 uppgav i inter-
vjun att kartlaggning av elever i hans skola ar en pagaende process redan fran forskolan och
foljer eleverna tills de lamnar arskurs 9. Med kartlaggning menade han alla typer av diagnoser
och prov och dven det nationella provet som ger mycket information om elevernas utveckling
och hjélper lararna att identifiera de omraden som de maste satsa mera pa i sin undervisning.
Awven rektor i skola nr 6 uppger att alla elever kartldggs i matematik och svenska vid flera
tillfallen under ett 1asdr. Aven har handlar det om olika former av prov, diagnoser eller scre-

ening.

Generaliserad Individualiserad

kartlaggning kartldggning
Skolanr 1 X
Skola nr 2 X
Skolanr 3 X X
Skolanr 4 X
Skolanr5 X
Skola nr 6 X

Tabell nr 3: Uppdelning av kartlaggning som gors i skolorna beroende av syfte med den

Forsteldraren i skola nr 1 ndmner i intervjun att de pedagoger som ansvariga for kartlaggning
screenar eleverna i matematik och svenska (se bil.3) med hjalp av diamantdiagnoser och
material i svenska fran Skolverket. Lararen sager ocksa att &ven nationella prov "anvéands som
ett levande dokument for att arbeta med bristande kunskap eleverna visade” (pa proven). Den
intervjuade personen skiljer dock i sitt uttalande pa kartlaggning som gors av elever som visar
svarigheter i skolan och screening som galler alla elever i skolan. Syftet med de tva typerna
av kartlaggningar &r annorlunda enligt denna person. | det forsta fallet riktas kartlaggningen
mot att forbéattra elevernas prestation och kunnande och i det andra fallet for att eleven ska fa
det behov som denne behdver for att klara sig battre i skolan tillgodosett. Det &r ocksa andra

respondenter som tydligt skiljer pa kartlaggningsmetoder beroende av vilka elever som kart-

laggs.

5.2 Generaliserad kartlaggning

Skola nr 4 &r den enda skolan i var undersokning som for tillfallet inte har nagra nyanlanda

elever men det finns nagra fa procent elever med utlandsk bakgrund. Rektor namnde i inter-
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vjun att det ar en fordel att eleverna fortsatter i samma skola fran forskoleklassen fram till
9:an. Alla elever kartlaggs fran borjan for att skolan ska fa kannedom om eleverna. De Kkart-
laggs i matematik och i svenska i varje arskurs. Samma rutiner galler nymottagna elever obe-
roende av vilken arskurs som eleverna borjar i.

Enligt Skolverkets direktiv (Skolverket, 2008) och kommunala riktlinjer vid mottagande av
nyanlanda elever bor en sadan kartlaggning goras inom tva manaders tid. Det forsoker sko-
lorna nr 2, 3 och 6 att forhalla sig till. Dessa skolor har en mycket stort andel nyanlanda elever
eftersom de ligger i en forort till Géteborg. Skolorna kartlagger nyanlanda elever i matematik
och svenska och uppger att det ar en engangskartlaggning. Samtidigt hanvisar de intervjuade
personerna till de enskilda &mneslérarna som har ansvar att anpassa sin undervisning till kart-
laggningsresultat.

Man kan anta att den kartlaggningsdel som handlar om omvérldskunskap, som genomfors pa
de andra skolorna, ocksa ingar i denna typ av generaliserad kartlaggning eftersom skolan vill
skaffa sig kunskaper om elevernas bakgrund, erfarenheter och prestationer. Syftet med en
generaliserad kartldggning ar att kunna inkludera alla elever i undervisningen och att hitta ett
arbetssatt som stodjer elever i deras utveckling mot malen. Rektor i skola nr 4 uttalade att ett
syfte med att kartlagga elever ar “att skapa ett gemensamt sprak pa skolan, samma skolkultur
och att alla elever inkluderas trots sina olikheter” (se bil.3).

5.3 Individualiserad kartlaggning

Kartlaggning som gors for att fa en bild av nulaget hos en elev i forhallande till jamnariga och
det svenska skolsystemets krav kallar vi for individualiserad kartlaggning. Den fokuserar pa
den enskilda eleven och har till syfte att undersoka vilka skillnader, svagheter och starka sidor
som finns hos eleven for att sedan kunna anpassa undervisningen till den enskilda elevens
behov. | praktiken menas med detta olika typer av prov och diagnoser och dven screening som
under senare ar blivit ett mycket populart verktyg for att beskriva elevernas kunskaper i for-
hallande till kunskapskraven och identifiera de omraden som behdver mera satsningar. Det ar
tva skolor, nr 1 och 3, som ser pa screeningen som en annan form att upptacka brister och
forbattra undervisningen sa att den kompletterar elevernas brister.

Bilden som framgar ar att kartlaggning i olika former associeras med nagot negativt, med
saknandet och bristletande trots att i sin kontinuitet skulle den ha positiva konsekvenser i an-

passad undervisning till elevernas behov.
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5.4 Samband mellan kartlaggning och elevernas slutbetyg i arskurs 9

Enligt de intervjuade personerna finns det ett samband mellan kartlaggningsprocessen och hur
undervisningen konstrueras i framtiden av den ansvarige amneslararen. Det i sin tur paverkar

elevens prestation och aterspeglas langsiktigt i att eleverna uppnar kunskapsmalen.

Screening och andra metoder att kartldgga elever, exempelvis olika prov och diagnoser, ar en
form av fortsatt kartldggning som ger en bild av elevernas utveckling och de delar som man
behéver arbeta vidare med. Det framgar i intervjuerna med alla rektorer, forutom i skola nr 5
som bara kartlagger de elever som har svarigheter. Men utifran intervjuer och respondenternas
resonemang kring metoder att identifiera elevernas behov formodar vi att skola nr 5 ocksa
anvander sig av prov och diagnoser som ett underlag for att upptacka elever som har behov av
stodinsatser. Skola nr 6 uppger att de kartlagger alla elever i svenska och matematik men att
maluppfyllelsen ligger valdigt 1agt (se tabellen i urval). Skolorna nr 2 och 3 kartlagger nyan-
landa elever men aven andra som ocksa ligger pa samma niva. Vi har dock inte nagon in-
formation om hur stor andel av kartlagda elever pa de sex skolorna som tillhér gruppen av
nyanlanda elever enligt Skolverkets definition som innebdr att en elev rdknas som nyanlénd
under fyra ars vistelsetid i Sverige. Déarefter raknas de som elever med utlandsk bakgrund
men riktlinjerna fran den forsta kartlaggningen upphér inte. Den intervjuade personen i skola
nr 2 uppger att skolan endast har en liten andel elever som uppnar malet i slutet av arkurs 9.
Personen uppger att ” de nyanlanda eleverna far betyg F trots att det finns nagra som fortjanar
hogre betyg men att lararna inte vagar ge dem ett hogre betyg” beroende pa att de under de
forsta fyra aren i den svenska skolan raknas som nyanlanda. Detta ar en informantens egen
uppfattning, men om det verkligen ar sa, sa skulle den installningen till betygsattning i hog
grad paverka skolans placering i statistiken och ar mycket orattvis mot de berdrda eleverna.
Det skulle dock i viss man kunna forklara varfor sambandet mellan andelen kartlaggningar

som gors i dessa skolor (2, 3 och 6) inte &r synlig i elevernas resultat i slutet av arskurs 9.

Skolorna nr 2, 3 och 6 ndmner att de kartlagger alla sina elever och att kartlaggningsresultaten
ska leda till undervisningsanpassningar som amneslararna &r ansvariga for. Lararna anvander
sig av screening, formativ bedémning och olika slags diagnoser som en fortsatt kartlaggning
for att kunna gora en bedémning bade av undervisningens effektivitet och elevernas utveckl-
ing i relation till kunskapskraven. Det ar svart att hitta ett matinstrument som skulle visa hur

utvecklingen pagar. Vi skulle behdva tillgang till lararnas dokumentation av alla tester och
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undersoka hur elever presterade en och en under en langre period. Det ar en langsiktig process
dar alla verksamma pa en skola maste vara involverade och systematiskt utvéardera vilka nya
behov som kommer fram och vilka som blivit tillfredsstéllda hos den kartlagda eleven.

Situationen i skolorna nr 3, 2 och 6 paminner om den intervjuade lararens pastaende i Najjars
(2015) undersokning att kartlaggning betraktas som ett intervjumaterial vid mottagandet och
att det saknas ett forslag pa hur man kan anvanda den till att bli till nytta for bade enskilda
elever och skolans helhet. Rektor pa skola nr 4 verkar medveten om hur man kan anvanda
generaliserat kartldggningsmaterial for att involvera alla elever i skolans verksamhet och for

att skapa en fungerande skolvarld dar alla pratar samma vardesprak.

6. Diskussion

De centrala fragestallningarna i var studie var:

[IVilket samband finns det enligt de intervjuade personerna mellan kartldggningsprocessen
pa skolan, kartlaggningsresultaten och den enskilda elevens slutbetyg?

[CJFinns det enligt de intervjuade personerna andra faktorer som har betydelse for maluppfyl-
lelsen?

| informanternas svar pa den forsta fragan framgar att man ser ett sambandet mellan kartlagg-

ningsprocessen och elevernas resultat i form av anpassad undervisning. Det i sin tur leder till

att en elev presterar battre och att en langsiktig aterspegling av kartlaggningsresultat ar att

eleven uppnar kunskapskraven.

Svaret pa den andra fragan &r, enligt informanterna, att det dven finns andra faktorer som po-

sitivt paverkar elevernas prestation. Man namner framst hela skolverksamhets organisation,

en stabil och vélutbildad personal, samarbete med hemmet och inkludering av alla elever.

Undersokningens syfte var att se om det finns en koppling mellan kartlaggning och malupp-
fyllelse och om kartlaggning var en avgoérande framgangsfaktor som leder till att eleverna
uppnar kunskapskraven. Enligt Lgrll ska undervisningen anpassas till varje elevs forutsatt-
ningar och behov (s.8). Laroplanen belyser vikten av den undervisning eleverna far. Sa det
handlar inte bara om att genomfora kartlaggning utan om att félja upp den och det &r viktigt
att anvanda den som en kontinuerlig process. Vi har markt hur elevernas maluppfyllelse varie-
rar bland skolor som vi undersokte. Bland de skolor som vi undersokte markte vi att malupp-

fyllelsen ar ganska lag, trots att de kartlagger alla sina elever. Fragan som dyker upp &r om de
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skolorna satter in stod eller inte och om det &r tillrackligt stod som tillfredsstaller elevernas
behov.

Vidare belyser manga forskare kopplingen mellan kartlaggning och individualisering av
undervisning vilket i sin tur bor leda till en hogre maluppfyllelse. Idag lagger manga skolor
mycket tid och energi pa att kartlagga sina elever, genomfora nationella prov och andra olika
tester men de anvénder inte resultatet for att anpassa undervisningen och forbattra den for att

alla ska kéanna sig delaktiga pa lektionen. Det visar Skolinspektionens granskning (2010).

Barring (2015) namner i sin studie att elever som har svarigheter ar allas ansvar och det inne-
bér att ansvaret inte ska ligga bara hos den enskilda lararen. ”Alla som arbetar i skolan ska
uppmarksamma elever i behov och ska ge dem tillrackligt stod”, star det i Laroplanen (Lgr,
2011, 5.14).

Respondenterna har ocksa namnt vikten av kompetenta, behoriga och stabila larare som en
framgangsfaktor for att kunna individualisera undervisningen och kunna bemoéta elevernas
behov. Idag har manga skolor svart att arbeta med de elever som har svarigheter och med an-
passning av undervisningen. Det framgar fran respondenternas uttalande att hela ansvaret for
att kartlaggningsresultat och rekommendationer tillampas i undervisningen 6verlats till en-
skilda amneslarare. Enligt Skolinspektionens dversikt (2010) &ar det rektors och kommunens
ansvar att ge lararna ett adekvat stod. Det kan handla om tillrackliga resurser, laromedel, 1KT-
anvandning i klassrummet eller att ha tillgang till tekniska hjalpmedel dverhuvudtaget.

Vara respondenter menar, precis som flera forskare, att det dven finns andra betydelsefulla
faktorer for elevernas prestation och maluppfyllelse. Vara intervjuer ger en bekraftelse pa
Grosins (2004) och Barrings (2015) teori att det &r inte bara kartldggning och undervisnings-
anpassning som har betydelse for elevernas framgang i skolan. Det ar en rad andra faktorer
som samspelar och bygger en trygg skolvarld dér alla & verksamma, varje enskild elev, larar-
na, foréldrarna med ledningen och annan skolpersonal. De intervjuade personerna i skola nr 1
och 4 namner att samarbete med foraldrar och en stabil lararkar och skolledning ar avgorande
for deras skolors framgang (bil. nr 3). Det skapar goda forutséttningar for elevernas utveckl-

ing och leder slutligen till deras framgang och behérighet till gymnasiet.
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6.1 Reflektioner och forslag for framtida studie

Vi har utvecklat var insikt och kunskap genom var undersokning. Forst och framst var forsta-
else av begreppen “kartldggning” och “kartldgga” som till en borjan hade fokus mot kartlagg-
ningspraktik vid mottagandet av nya elever. Nastan alla Skolverkets foreskrifter, liksom
kommuners och skolors riktlinjer, betonar vikten av ha kannedom av elevens bakgrund, soci-
alsammanhang, erfarenheter och tidigare kunskaper och belyser kartlaggningsvikt bara i det
omrade. Andra verktyg som anvands i skolan for att mata elevernas utveckling och identifiera
elevernas behov hamnar i andra riktlinjer om utvecklande arbetssétt, pedagogiskt arbetssitt,
formativ beddmning som stodjer elevernas utveckling osv. Det kan leda till forvirring kring
vad kartlaggningen egentligen ar eller inte ar. VVar uppfattning om vad en kartlaggning ar och
vad det egentligen innebér att kartldgga elever har fordndrats diametralt. Darfor blev vi under

arbetets gang tvungna att revidera vara asikter och antaganden.

En annan sak som vilseledde oss nagot var framtagen statistik éver maluppfyllelsen. Det
framgar inte i statistiken om nyanlanda elevers resultat raknas in eller inte. Om det dessutom
ar sa som en informant pa skola nr 2 havdade att elever far betyget F under tiden som de rak-
nas som nyanlanda, sa ar statistiken inte trovardig. Beroende pa vilka kriterier vi valde att titta
pa (exempelvis elevernas bakgrund, samtliga elever, maluppfyllelse i enskilda amne) fick vi
olika andelsresultat, vilket var problematiskt &ven om det inte var storre skillnad an 5 % i

varje varde.

Var undersokning grundar sig pa intervjuer som har bidragit med mycket information om
kartlaggningspraxis ute i de valda skolorna, men resultatet gar inte att generalisera. Vi kan
endast anta att liknande variation av kartlaggningsmetoder aven galler andra skolor. Det finns
inte nagot riktigt bevis pa att de kartlagda eleverna i hdgre grad uppnar kunskapskraven i am-

nena nar de gar ut fran grundskolan an de som inte blir kartlagda.

Var studie ar baserad pa intervjuer och respondenternas uppfattningar. Det ar inte nagot mat-
instrument som kan ge oss ett generaliserade resultat. For att fa svar pa fragan om det verklig-
en finns ett samband mellan kartlaggning och elevernas slutbetyg i ak 9 maste man gora en
fallstudie och félja elevens skolgang under hela perioden fran kartlaggningsmoment tills ele-

ven far sitt slutbetyg i ak 9.

24



Utifran den information som vi fick genom intervjuerna kan vi konstatera att det finns andra
faktorer som paverkar eleverna och hela skolverksamheten. For fordjupad kunskap om dessa
faktorer skulle man kunna undersoka skolorna som hade den minsta andelen elever som
uppnar kunskapskraven och relatera skolans organisation pa alla nivaer till Grosins (2004)
forskning och Skolinspektionens forskningsoversikt (2010). Pa detta sétt skulle man kunna
upptacka de omraden dar forandringar behdvs sa att dven de skolorna kan lyckas battre i sitt

uppdrag sa att alla elever kan uppna kunskapskraven i slutet av ak 9.
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Bilaga 1
1. Enkat till skolor

Enkat om kartlaggning och maluppfyllelse

Vi ar studenter pa Goteborgs Universitet och kommer att skriva vart examenarbete under
ht2015. Examensarbetet kommer att handla om kartlaggning och darfér ska vi undersoka ett
antal skolor med fokus pa kartlaggning . | vart intresse ligger sambandet mellan kartlaggning
och maluppfyllelse, darfor skulle vi vilja genomfara en skriftlig enkat som handlar om kart-
laggningsprocessen i er skola.

For att vi ska kunna anvanda era svar i undersokning, ber vi er att fylla i enk&ten med all &r-
lighet. De flesta fragor besvarar du genom att sétta ett kryss i rutan for de alternativ som béast
stammer. Om det inte finns ett alternativ som galler for just er skola far ni garna férmedla den
informationen till oss.

Det &r viktigt att ni svarar pa den och skickar tillbaka senast den 30 oktober till mailadressen
guspoplma@student.qu.se

1)Kartlaggs elevernas kunskaper

i er skola?
Ja
Nej
2)Vilka elever kartlaggs?
Nyanlanda
De som visar svarigheter
Alla

Andra? Vilka i s&dana fall

3)Vem kartlagger?
Specialpedagog
Kurator
Amneslarare
Forstalarare
Annan, vem?
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4)Vilka andra &r inblandade i
kartlaggningsprocess?

5)1 vilken utstrackning kartlaggs

elevernas kunskap?

6)Vilken typ av material anvén-

der ni i kartlaggningen?

7)Hur ofta kartlaggs elever?

8) Forsok i nagra meningar besk-
riva hur kartlaggningsprocessen

gar till i din skola och vad har

den for inflyttande pa undervis-

ningsorganisation for den en-
skilda eleven

EHT teamet

Ledningen

Skolskoterska

Klassforestandare

Amneslarare

Sprakhandledare

Annan. Vem?

Begransat till ett &mne
Tv4 eller flera &mnen. Vilka?

Fran skolverket

Sjalvskapad

Annan. Vilken?

En gang
Tva ganger
Flera ganger
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Bilaga 2

SIRIS Statistik Grundskolan - slutbetyg arskurs 9
Grundskolan - Slutbetyg arskurs 9

Samtliga elever

Laséaret 2013/14 Vald organisation: Goteborg
Samtliga elever
Antal Andel (%) Andel (%)
elever som uppnatt behorig
kunskaps- yrkes-
kraven i prog.
Organisation huvudman alla amnen
Goteborg, Totalt 4815 73
Goteborg, Kommunal 3313 69
Goteborg, Fristaende 1502 83
Assaredsskolan 24 71
Bergsjoskolan 7-9 76 34
Bergums skola 4-9 57 68
Brandstromska skolan Nylose 32 63
Brunnsboskolan 6-9 72 68
Brackeskolan a7 45
Bdskolans friskola 44 98
Centrina Kviberg 36 61
Centrina Lindholmen 69 90
Drakbergsskolan 23 87
Ebba Petterssons Grundskola 98 99
Ekéasa skola och internat
Fenestra Centrum 66 67
Fenestra S:t Jorgen 68 90
Fiskebacksskolan 6-9 55 87
Fjallskolan 77 65
Flatadsskolan 3 . ..
Franska skolan Goteborg 25 100
Freinetskolan Bild & Form 25 92
Frolundaskolan 7-9 76 59
Gamlestadsskolan H 72 67
Gathenhielmsskolan . .
Gléstorpsskolan 7-9 72 68
Guldhedsskolan 7-9 75 67
Gardstensskolan 4-9 55 45
Goteborgs Hogre Samskola gr. 174 93
Herrgardsskolan 28 86
Hjallboskolan 6-9 100 24

30

85
81
93
~100
54
~100
72
78
79
~100
81
~100
~100
~100

86
~100
~100

87

100
~100
71
86

79
81
60
~100
~100
45

Genom -
snittligt
meritv.
(16)

215,0
206,8
233,5
233,8
159,7
215,5
208,0
210,0
194,2
245,3
198,6
244.8
230,2
244.6

218,3
228,3
230,5
208,5

253,5
249,2
175,0
209,1

193,0
207,3
183,7
259,1
2111
162,6


http://www.goteborg.se/

Hovésskolan 7-9

Int Engelska Skolan i Géteborg
ISGR/International section
ISGR/Swedish-English
Johannebergsskolan 3-9
Jattestensskolan 4-9

Kannebacksskolan déva och horsel

Katolska skolan av Notre Dame
Klarebergsskolan 7-9
Kristinaskolan
Kunskapsskolan Krokslatt
Kérralundsskolan 7-9
Kérraskolan 4-9
Lindasskolan 4-9
Lévgardesskolan 4-9
Magelungen Karlaskolan
Martinaskolan
Montessoriskolan Casa
Montessoriskolan Centrum
Montessoriskolan Skaret
Nordhemsskolan
Nordlyckeskolan

Nya Lundenskolan

Nya Pavelundsskolan 1
Nya Pavelundsskolan 2
Nygardsskolan 4-9
Nytorpsskolan 4-9
Park-Kalltorpsskolan 7-9
Prolympia Goteborg
Rambergsskolan 7-9
Resursskolan Linden
Rudolf Steinerskolan Goteborg
Ryaskolan F-9
Romosseskolan
Sandeklevsskolan 7-9
Sannaskolan
Sjumilaskolan F-9
Skalltorpssk. Sv. Balettskolan
Skalltorpsskolan

Snitz Grundskola Géteborg
Styrsdskolan
Svartedalsskolan F-9
Sverigefinska skolan i Gbg
The English School Gothenburg
Toleredsskolan 7-9
Torpaskolan 7-9
Torslandaskolan 6-9
Trulsegardsskolan 6-9

112
178
53
53
12
45

48
84
21
69
73
59
66
66

14
30
28
27
115
136
77
89
90
68
64
127
20
40

14
51
28
60
83
64
11
122

33

28
91
39
98
126

31

80
74

100
83
67

58
77
62
90
89
75
94
39

97
82
100
76
96
73
94
94
96
48
84
80
35

93
29
64
30
75
39

80

94

82
57
67
90
89

93
96

100
100
80

79
92
76
93
~100
92
~100
65

~100
~100
~100
100
90
~100
84
~100
~100
~100
56
92
~100
55

100
39
~100
47
89
50
~100
93

100

~100
70
85
~100
~100

225,8
232,7

253,4
235,2
212,2

195,8
210,5
191,7
229,2
251,7
223,8
2447
163,2

190,2
256,3
236,2
240,7
220,5
243,8
220,3
2422
236,7
245,5
176,3
232,0
197,0
187,9

252,7
141,6
238,8
161,9
201,9
161,9
220,4
222,4

232,5

256,0
180,5
198,7
222,7
226,0



Tynneredsskolan
Utmarksskolan
Vasaskolan
Vetenskapsskolan
Victoriaskolan

Vittra Kronhusparken
Véttleskolan 4-9
Waldorfskolan Grenkvist
Anésskolan 4-6
Anglagéardskolan
Onneredsskolan 2

Bilaga 3

Intervjuer

76
72
43
10
33
54
59
12

43
104

32

66
49
88
100
85
85
25

74
81

75
53
100
100
~100
91
41

206,1
160,6
237,6
262,3
222,7
229,8
125,4

. 176,6

88
94

221,7
221,1



Nedan finns tre exempel pa utforda intervjuer, samt en sammanfattning av ovriga.

Skolanr 1

Jag har intervjuat en forstaldrare som dr ansvarig fér kartldggning av nyan-
ldnda elever pd skolan. Vi har genomfért intervju pd skolan hon arbetar pd,
under sin skoltid. Jag spelade in intervjun med hennes godkdnnande och gjorde
lite anteckningar under tiden.

Omradet skolan ligger i har i ar Gppnat en mottagning for ensamstaende barn. De barnen har
borjat skolan och &r 15ar gamla. De gar i arskurs 9 och eleverna kartlaggs inte.

1. Kartlaggs elevernas kunskaper i er skola?
Vi kartlagger eleverna bara vid behov i var skola.
Exponaten ndmnde &ven att de screenar alla sina elever.

2. Vilka elever kartlaggs?
De som visar svarigheter i skolan.

3. Vem kartlagger eleverna?
Det ar specialpedagog som kartlagger eleverna men innan kartlaggningen gor skolan ex-
tra anpassning med hjalp av arbetslag i nagra manader.

4. Vilka andra ér inblandade i kartlaggningsprocessen?

5. 1 vilken utstrackning kartlaggs elevens kunskap?
De screenar eleverna i svenska och matte.

6. Vilken typ av material anvéander ni i kartlaggningen?
Diamanten fran skolverket, grona boken CMN (mattebok), DLS och LS (svenska)

7. Hur ofta kartlaggs elever?
Eleverna screenas tva ganger i matte varje lasar och en gang i svenska.

8. Beskriv i ndgra meningar hur kartlaggningsprocessen gar till pa din skola och vad har
den for inflytande pa undervisningen hos den enskilda eleven.

Vi screenar alla elever i arkurs 4-9 i matte och i svenska arkurs 4-7. Vi brukar halla en
konferens efter varje screening for varje arkurs for att veta hur langt eleverna har kom-
mit och vilka brister de har. Eleverna som hamnar lagt pa testerna far gora djupare tester
far att fanga upp problemet. Utifran detta skapar de mindre grupper dar eleverna far
storre mojligheter att 6ka kunskaperna. Skolan namnde dven att de anvénder nationella
prov som ett levande dokument for att arbeta med bristande kunskap eleverna visade.

9. Vilka faktorer har gjort att maluppfyllelsen ar relativt hog pa er skola?
Svaret var att skola &r en bra skola med bra och stabila larare plus en bra ledning.
Eleverna i skolan har aktiva foréldrar som visar stor engagemang

Skola nr 2

Jag har intervjuat en forstaldrare som dr ansvarig for kartldggning av nyan-
ldnda elever pd skolan. Vi har genomfért intervju pd skolan hon arbetar pd,
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under sin skoltid. Jag spelade in intervjun efter hennes godkdnnande och
gjorde lite anteckningar under tiden.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Kartlaggs elevernas kunskaper i er skola?
Svaret ér ja

Vilka elever kartlaggs?
Alla nyanlanda elever.

Vem kartlagger eleverna?

Det &r forsta lararen i svenska som andra sprak som kartlagger eleverna. Egentligen har
det inte ndgot att gora med att vara forsta larare, hen har kartlagt eleverna for fyra ar se-
dan utan att vara forsta larare.

Vilka andra &r inblandade i kartlaggningsprocessen?
Forutom forstalararen ar det amneslararen och klassforestandaren till den berérda ele-
ven.

I vilken utstrackning kartldggs elevens kunskap?
Matte, svenska och omvérldenskunskap kartlaggs.

Vilken typ av material anvander ni i kartlaggningen?

De anvéander gammalt material som har skapats av larare och tillsammans med rektorer i
den stadsdelen skolan tillhor, den &r baserad pa skolverkets material som Linkdpings
Universitets skapade for nagra ar sedan. Fran och med nasta ar kommer det bli obligato-
riskt att kartlagga alla elever och dd kommer man kunna anvanda sig utav material fran
skolverket. Materialet att kommer vara anpassat till alla elever om de kan l&sa och
skriva eller inte.

Hur ofta kartlaggs elever?
En gang inom tva manader.

Beskriv i nagra meningar hur kartlaggningsprocessen gar till pa din skola och vad har
den for inflytande pa undervisningen hos den enskilda eleven.

Vi kartlagger alla nyanlanda elever i var skola med hjélp av tolk. Kartlaggningen ar
uppdelad i fyra delar: bakgrunddelen, sprakdelen, mattedelen och omvérldsdel. Matte-
delen &r dven delad i tva delar beroende pa aldern. Ena delen ar fran arkurs 0-5 och den
andra arkurs 6-9. Eleverna kommer fran olika sammanhang och kan darfor olika myck-
et. | var skola testar vi av alla elever i matematik fran grunden innan vi hojer nivan. Per-
sonen vi intervjua tycker att kartlaggningen ar ett viktigt underlag for att lara k&nna ele-
ven samt att veta vilken kunskapsniva eleven ligger pa. Om en nyanland elev &r brai ett
amne kan den direkt integrera sig i den vanliga klassen och behdver da inte fortsatta i
forberedelseklassen. Men for att kunna anpassa undervisningen till den enskilda eleven
behover lararen resultat av kartlaggningen, och detta sker med hjéalp av 6verlamnings-
samtal.

Vilka faktorer har gjort att maluppfyllelsen ar relativt lag pa er skola?

En viktig faktor som gjorde att var skola hade sa lag maluppfyllelse &r att vi har manga
nyanlanda elever och de raknas som nyanlanda i fyra ar.
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De far betyg F trots finns nagra elever som fortjanar hdgre an de men larare vagar inte
ge de ett hogre betyg.

Ar anledning till att vi inte ndr maluppfyllelsen. 1. Vi har elever som &r svaga lasare 2
manga larare jobbar inte sprakutvecklande och tar ej ansvar for sina texter och detta le-
der till att eleverna tappat drivet och motivationen. 3. Elever med stora behov far ej den
hjélp de har ratt till, inga special larare, inga su-grupper. Allt detta leder till att betygen
inte kommer upp utan bara blir sémre o samre.

Skolanr 3

Jag har intervjuat en forstaldrare som dr ansvarig fér kartldggning av nyan-
ldnda elever pd skolan. Vi har genomfért intervju pd skolan hon arbetar pd,

under sin skoltid. Jag spelade inte in intervjun efter hennes begdran. Jag an-
tecknade det hon sade.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Kartlaggs elevernas kunskaper i er skola?
Ja

Vilka elever kartlaggs?

Bara de nyanlanda. Vi gor pedagogiska kartlaggningar nar det finns extra svarigheter hos
nagon elev. D& gér man en EHT anmalan forst och sen gér man anpassningar i fyra veck-
or med hjalp utav arbetslaget. Om det inte hjalper, da gér man ett atgardsprogram.

Vem kartlagger eleverna?
Det ar forstaldraren i svenska som kartlagger eleverna.

Vilka andra &r inblandade i kartlaggningsprocessen?
Forutom forstalararen ar det amneslararen och klassforestandaren till den berdrda eleven.

I vilken utstrackning kartldggs elevens kunskap?
Matte, svenska och omvérldenskunskap kartlaggs.

Vilken typ av material anvander ni i kartlaggningen?

De anvéander gammalt material som har skapats av larare i den stadsdelen skolan tillhor.
Fran och med nasta ar kommer det bli obligatoriskt att kartlagga alla elever och da kom-
mer man kunna anvanda sig utav material fran skolverket.

Hur ofta kartlaggs elever?
En gang

Beskriv i nagra meningar hur kartlaggningsprocessen gar till pa din skola och vad har den
for inflytande pa undervisningen hos den enskilda eleven.

Hon brukar kartlagga nyanlanda elever inom tva manader och endast en gang. Det &r
forstalararen som kartlagger, med hjalp utav tolken. Det tar 0,5h att genomfora varje del-
moment, sammanlagt tar den 1,5h. Man marker nér man testar om de bara gissar eller
verkligen har kunskapen. Hon skickar matteresultaten till matteléraren for att de ska ana-
lyseras. Under tiden antecknar hon elevens behov och brister. N&r analysen av resultatet ar
klar sa skickas den till berdrda larare for att de ska kunna anpassa undervisningen. Det &r
de berorda lararnas ansvar att folja upp detta.
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27. Vilka faktorer har gjort att maluppfyllelsen ar relativt l1ag pa er skola?
Erfarna och behdriga larare ar en av faktorerna. Vi screenar aven alla elever i &mnet ma-
tematik, tre ganger per lasar. Detta for att forsoka fanga upp elevernas behov och brister sa
tidigt som mojligt. Det ar dock svart att screena dem i svenska amnet for att det tar for
mycket tid att ratta och analysera.

Sammanfattning av de intervjuer/samtal som inte spelades in

Skolanr 4

Rektor i denna skola uppger att alla elever kartlaggs i svenska och matematik. Om en elev
inte uppnar kunskapskraven i ett visst &mne trots olika anpassningar i undervisningen gors en
bredare utredning eftersom det handlar ofta om sarskilt stdd. Nyantagna elever kartlaggs vid
antagningen, oavsett deras ursprung.

Rektor sager ocksa att alla prov och speciellt nationella prov i ak3, 6 och 9 ar ett bra tillfalle
att definiera de omraden som behdvs att arbeta med, och att de prov ger mycket information
om svagheter och styrkor pa den individuella planen (hos den enskilda eleven). Férdelen med
denna skola &r att alla elever fortsatter fran forskolan till 9:an sa kartlaggningen pagar hela
tiden eftersom skolpersonal vill ha kdnnedom om sina elever. Rektor utrycker sig att de ruti-
ner later inkludera alla elever i undervisning och hitta ett gemensamt sprak i skolan for att det
ska rada arbetsro, vanskap och forstaelse 6ver olikheter. Det kallar rektor for en skolkultur dar
alla representerar samma demokratiska varderingar och skapar trygghet.

Pa fragan om andra faktorer som gor att skolan har mycket stor maluppfyllelse svar rektor att
det handlar om kombination av manga faktorer men forst och framst om lararnas skicklighet
och att personalen ar stabilt. Rektor sdger ocksa att alla larare som undervisar i olika stadie ar
samma under flera ar och har mycket bra samtal med varandra nar eleverna Gvergar till nasta
arskurs. Alla de lararna har kannedom av elever och det skapar trygghet for elever. Dessutom
all personal har gemensam stallning till skolans kultur och bryr sig mycket om studie ro. Rek-
tor namner ocksa att elevernas trygga hemforhallande har mycket stor betydelse for deras pre-
station. Klasstorleken &r avgorande sa att alla elever inkluderas. Till sist utrycker sig rektor att
i nuldget koar elever pa en skolplats i hans skola och att de inte har mgjlighet att ta emot flera.

Skola nr 5

Rektor uppger att det ar bara elever som visar olika typer av svarigheter som kartlaggs. For
det ansvarar specialpedagog och elevhalsoteamet. Vid behov skickar dem anmalan till andra
specialister for en bredare utredning (psykolog, logoped). Rektor utrycker att lararna pa sko-
lan arbetar standigt med olika typer av diagnoser och prov och har mycket bra kdnnedom av
sina elever och deras formagor och behov. Undervisning i olika &mnen anpassas sa att alla
elever far samma forutsattningar att uppna malen och det & amneslararnas ansvar att lyssna
pa elevernas behov och anpassa undervisningen.

Skola nr 6

Rektor sédger att alla elever kartlaggs i svenska och matematik tva, tre ganger per aret. Nation-
ella prov &r ett bevis pa hur eleverna presterar och utifran nationella provresultat fortsatter
lararna jobba for att forbattra de omraden som visar sig att bli bristande.
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