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Abstract

Syftet med hdr uppsatsen &r att undersoka hur estetiska uttrycksformer kan anvandas
som verktyg for andraspraksutveckling inom sfi. Sex larare som anvander estetiska
uttrycksformer i sin undervisning i svenska som andrasprak har intervjuats om vilka
syften de har med dessa arbetsmetoder samt vilka effekter de erfarit att metoderna
kan ha for deltagarnas utveckling av sitt andrasprak.

Lararintervjuerna samt en enkatundersokning med fragor om estetiska uttryck som
arbetsmetod i andraspraksundervisning jamfors med forskningsresultat om
sprakstottande strategier vid andraspraksinlarning samt larande i relation till
estetiska uttrycksformer.

Undersokningen visar att estetiska uttrycksformer kan vara en givande arbetsmetod
inom undervisning i svenska som andrasprak for bade spraklig och personlig
utveckling. Konkret anvandning av féremal underlattar inlarning av nya ord som
sax, haftapparat, mala och spela. Kontexten gor det dven lattare att minnas de nya
orden. Att forbereda sig infor olika situationer, som att ga till vardcentralen, genom
rollspel i en socialt trygg miljo ger sjalvfortroende infor verkliga utmaningar. En
viktig forutsattning for arbete med estetiska uttryck som arbetsmetod &r att det finns
tillit och respekt mellan deltagare och larare, samt att undervisningen haller hog
kvalitet. Deltagarna ska kunna arbeta med att utforska och utveckla sina kunskaper
utan att kdnna oro for att misslyckas. Ldraren behdver ha goda kunskaper i
sprakutvecklande metoder och kunna formedla trygghet i det estetiska uttrycket.
Déarfor forordas att estetiska larprocesser med konstnérliga arbetsmetoder utgor en
del av lararutbildningen

Nyckelord: estetiska uttrycksformer, estetiska larprocesser, svenska som
andrasprak, litteracitet, autentisk sprakutveckling, empowerment, risktagande
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Forord

Att komma till ett nytt land, en ny kultur med frammande manniskor.
Inte for en tid, som ett dventyr, en resa eller ett kort besok, utan kanske for alltid...

Att byta till ett nytt sprak som vuxen &r en stor utmaning.

Hosten 2014 skrev jag tillsammans med en kurskamrat en uppsats i pedagogik om
estetiska dmnens plats i gymnasieskolan. Vi fann bland annat att konstnarliga
arbetsformer har en positiv inverkan genom att uppmuntra till risktagande, vilket
jag ser som en central utmaning nar man lar sig ett nytt sprak, att bryta isen och
vaga anvanda sitt nya sprak. Det ar ett av skalen till att jag valt att nu fordjupa mig
i amnet med inriktning mot svenska som andrasprak ur ett didaktiskt perspektiv.

Jag har arbetat som teaterlarare i femton ar och da &ven samarbetat med larare i
andra estetiska uttrycksformer, framst bild och musik. Jag kan darigenom se flera
fruktbara kopplingar mellan estetiska @mnens larprocesser och undervisning i
svenska som andrasprak och upplever att ar en forlust for bade larare och elever att
inte ha tillgang till dessa. Darfor vill jag genom arbetet med denna uppsats
undersdka om och hur larare i svenska som andrasprak anvander estetiska uttryck i
sin undervisning.

Tack!

mina underbara déttrar, Mira och Billie Minou, for ert tdlamod nar mamma allt for
ofta maste gora sin laxa, Collan, min sambo som forsokt frigora tid for mig att
skriva, sa att jag blir klar nagon gang och mina bomusdattrar Hedvig och Sofia som
fatt std ut med att jag varje kvall blockerar hela koksbordet med mina bocker och

papper.

Tack, Linn for att du var med pa resan med den forsta uppsatsen om estetiska
larprocesser, utan den hade mycket viktig information saknats.

Tack, deltagare pa Matesplats sfi i Goteborg for ert 6ppenhjartliga mottagande och
for att s4 manga tog sig tid att besvara min enkat. Tack mina sex fantastiska
informanter for otroligt generdsa intervjuer och min handledare Qarin Franker for
att du far mig att revidera mina utkast tills de pAminner om kvalitet.
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1. Inledning

Skulpturen Non violence av Carl Fredrik Reutersward

“En bild sdger mer dn tusen ord” ...

... anda dominerar det verbala spraket, i tal och text, i stort sett all undervisning.
Visst dr det sant att bilder och andra konstnarliga uttryck ar &n mer Oppna for
tolkning an det skrivna ordet, vilket kan orsaka missforstand, men det tolkningsbara
utrymmet ar aven en styrka. Att som vuxen ta till sig ett nytt sprak och anvanda det
som sitt vardagssprak ar en utmaning som kan te sig overmaktig. Kan estetiska
inslag i undervisningen vara till hjélp pa nagot satt?

Min uppsats handlar om knytpunkter mellan undervisning i svenska som andrasprak
och estetiska uttrycksformer som arbetsmetod for sprakutveckling. En méjlig sadan
skulle vara att skapa forutsattningar for interaktion mellan deltagarna i en
undervisningsgrupp, en annan att uppmuntra mod att ta risker.

Marie-Louise Hansson Stenhammar disputerade vid Hogskolan for scen och musik -
estetiska uttrycksformer med inriktning mot utbildningsvetenskap, med en
undersdkning av estetiska larprocesser i svensk grundskola (Hansson-Stenhammar,
2015). Hansson-Stenhammar beskriver att undervisningen i svenska skolor i allt for
hog grad arbetar reproducerande och strévar efter att eleverna skall leverera redan
uttankta svar.

I den faktiska verksamheten dominerar skolans uppgiftskultur och tréningslogik,

vilket skapar en avestetiserad larkultur och l&rprocess generellt (Hansson-Stenhammar,
2015, p. 178) (---) En automatiserad kunskap prioriteras som matt for bade elevers och
larares bedémning och vardering av kunskap (Hansson-Stenhammar, 2015, p. 180)

Stenhammars studie genomfordes i grundskolan. Varfor ar den da intressant i en
uppsats om sfi? Kanske ar det ett provocerande pastaende, men min utgangspunkt &r
att den kunskapssyn Stenhammar moter i sin studie genomsyrar svensk
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utbildningspolitik i ett storre perspektiv. Jag aterkommer till detta i kapitel 4 som
behandlar estetiska amnens roll i svenska skolor och styrdokument.

Stenhammar uppmarksammar i sin faltundersokning att ett experimentellt och
undersokande perspektiv saknas i manga lektionssalar, dven i estetiska kurser. Hon
forordar darfor utbildning i estetiska larprocesser for larare. Begreppet estetiska
larprocesser har definierats pa ett flertal satt av olika forskare. Stenhammars
definition ar att dessa innefattar kreativa, reflekterande och nyskapande aspekter av
larprocesser (Hansson-Stenhammar, 2015, p. 11).

En annan utgangspunkt i den har uppsatsen ar konstens roll som inspiration for
diskussion och reflektion. Peter Gardenfors, professor i kognitionsvetenskap,
beskriver i sin bok, Lusten att férsta — om larande pa manniskors villkor, (2010),
vikten av att kunna tolka, vérdera och relatera ny information till kunskap man redan
har tillagnat sig.

O

“Det hjdlper inte att jag har Ciceros samlade skrifter pd latin i hyllan
om jag inte kan latin” (Gérdenfors, 2010, p. 31)

03

1.1. Problematisering avamnet

Det finns manga myter om positiva effekter av estetiska uttryck. Den sa kallade
Mozarteffekten (Danielsson, 2013[www]) — att spadbarn som far lyssna pa klassisk
musik skulle bli mer intelligenta &n de som inte har denna mojlighet — &r en av dem.
| skolan har estetiska amnen genom historien ofta legitimerats genom pastadda
transfereffekter (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 3), det vill s&ga positiva effekter
inom andra omraden dn de estetiska. Forskare har dock haft svart att fa fram
vetenskapliga bevis pa att transfereffekter verkligen fungerar. Aven Mozarteffekten
har forskare vid Karolinska institutet falsifierat. Daremot har man upptéckt
neurologiska bevis for att eget utdvande av musik paverkar hjarnan, vilket kan ha
positiva kognitiva effekter (Kulturradet, 2015 [www], Danielsson, 2013 [www]).
Fokus i den har uppsatsen ar inte i forsta hand transfereffekter utan fragan om
arbetsmetoder som anvénder estetiska uttrycksformer kan utgbra ett st6d for
sprakutveckling, dven kallat scaffolding (Gibbons 2013).

| skolans vérld har debatten kring de estetiska amnenas legitimitet stormat vilt de
senaste aren. Roster har hojts i protest mot att man i laroplansreformen 2011 gjorde
stora nedskdrningar av de estetiska d&mnena, medan andra ar ndjda med att
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”flumskolan” stramats upp och ersatts med en ”kunskapsskola” som skall ge
svenska elever béttre resultat i internationella undersékningar som PISA.

Den utbildningsminister som haft storst inflytande dver “kunskapsreformen” ar Jan
Bjorklund. Hans forsvar mot kritiken &r att de estetiska &mnena forlagts till
grundskolan med motiveringen att de tillhér “allmdnna medborgarkunskaper”,
medan elever pa hogre studienivaer skall ges utrymme att specialisera sig
(Bjorklund, 2014 [www]).

Ar det da sd att konstnarliga uttryck inte har ndgot varde for en vuxen manniskas
larande? Hur stor ar skillnaden pa barns och vuxnas behov i en larandeprocess?
Inom sfiundervisning moter lararen deltagare som redan har en vardefull ryggsack
med erfarenheter och livsstrategier. Vikten av att vardesatta dessa kan inte nog
betonas. | forskning om undervisning i andrasprak kallas detta resursperspektiv i
motsats till bristperspektiv (Franker, 2013, ss. 798-799), dar det senare syftar pa ett
fokus pa de kunskaper inlararen saknar. Skulle undervisning som innehaller
estetiska uttryck kunna vara ett verktyg som uppmuntrar deltagarna att utbyta
kunskaper och erfarenheter med varandra?

1.2. Syfte

Syftet med detta uppsatsarbete &r att undersoka hur estetiska uttrycksformer anvéands
i undervisning i svenska som andrasprak inom sfi samt om och pa vilka séatt de kan
vara anvandbara for vuxenstuderandes andraspraksutveckling.

1.3. Fragestallningar

Foljande forskningsfragor avgrinsar studien.

- Pavilka satt beskriver larare att de anvander estetiska uttrycksformer som
arbetsmetod i undervisning i svenska som andrasprak inom sfi?

- Vilka effekter beskriver de l&rare som valjer att arbeta med estetiska
uttryck att dessa arbetsmetoder har for deltagarnas sprakutveckling?

- Av vilka skal véljer larare bort att arbeta praktiskt med estetiska
uttrycksformer?

1.3.1.  Avgransningar
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Fragorna ar Oppet stillda kring undervisning i svenska som andrasprak, utan
avgransningar for nagot specifikt syfte inom sprakutveckling. | avseende estetiska
uttryck har jag begransat studien till bild, musik, rérelse och drama da de larare jag
intervjuat undervisar i dessa &mnen.

2. Metod

Jag har i val av referenslitteratur och analysmodell utgatt fran ett sociokulturellt
perspektiv pa sprak och inlarning. Detta val baseras pa att kommunikation &r en
gemensam namnare for undervisning i bade sprak och estetiska &mnen. Fokus har
riktats mot sprakets funktion for interaktion och kommunikation

Utifran Bourdieus begrepp habitus (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 96) ar jag
medveten om att min yrkessituation som teaterldrare som just borjat undervisa i
svenska som andrasprak oundvikligt fargar de linser genom vilka jag betraktar
larande. Jag har i méjligaste man undvikit att styra mina informanters svar, men kan
anda pa grund av bristande pa forskarerfarenhet ha rakat stalla ledande fragor vid
nagot tillfalle. For att undvika att sddana misstag skall paverka resultatet har jag valt
att intervjua flera larare med gedigen erfarenhet. En mer ingdende beskrivning av
intervjuerna finns i avsnitt 2.3 Genomférande under rubriken Intervjuer.

2.1. Undersokningsgrupp

Jag har valt att understka aktiva larares erfarenheter av arbete med estetiska uttryck
i undervisning i svenska som andrasprak. Ett skal till att jag valde bort att gora en
studie av studerande var att sprakliga missforstand skulle ha en stor paverkan pa
studiens reliabilitet. Framst gjordes dock detta val utifran bedomningen att larare har
langre erfarenhet samt ett bredare perspektiv pa inlarning genom att de har métt ett
flertal elever med olika behov och formagor. Hur urvalet gatt till presenteras i
avsnitt 2.3 Urval.

2.2. Undersokningstekniker

Materialinsamling har skett genom enk&tundersokning, intervjuer samt besok under
en lektion i svenska som andrasprak med inriktning alfabetisering.
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2.2.1. Enkat

Enkaten utgor en kvantitativ kartlaggning av hur aktivt undervisande larare forhaller
sig till estetiska uttryck som arbetsmetod. Syftet &r att undersoka om larare valjer att
arbeta med estetiska uttryck med vuxna elever samt varfor de valjer eller valjer bort
estetiska arbetsmetoder. Jag har valt att begransa fragorna till atta flervalsfragor for
att inte trétta ut respondenterna och riskera att de besvarar fragorna utan reflektion.
De begransade svarsalternativen kan ha haft en styrande effekt, darfor gavs aven
utrymme for att skriva egna alternativ. Enkaten finns som bilaga 1.

Urval av respondenter och genomférande beskrivs nérmare i avsnitt 2.2.4 Urval
samt 2.5 Genomfdrande.

2.2.2.  Intervju

Syftet med intervjuerna var att diskutera effekter av estetiska uttryck som
arbetsmetod for sprakutveckling med erfarna larare. Teoretiska slutsatser utifran
analys av referenslitteraturen kunde da prévas mot erfarenhetshaserade perspektiv

Denna del ar en kvalitativ och tvérvetenskaplig studie. De larare jag intervjuat har
olika estetiska uttryck som sin huvudsakliga arbetsmetod - rérelse, drama, musik
och bild. De har aven olika ingangar till lararyrket. Tva larare &r i utbildade i amnet
svenska och svenska som andrasprak och har sedan fortbildat sig i estetiska uttryck
(dans som didaktik och dramapedagogutbildning), bada arbetar inom sfi. En larare
ar utbildad musiklarare, men arbetar som larare i svenska som andrasprak inom sfi.
En larare & dramapedagog och arbetar inom sfi med bade drama och
sprakundervisning och tva larare ar bildlarare och arbetar framst med amnet bild
inom sfi samt sprakintroduktionsprogrammet (sprint), dock med ett sprakmedvetet
perspektiv. Lararna arbetar pa olika utbildningsenheter och endast tva av dem
kénner varandra. Urvalet har skett genom sndbollseffekten, vilket beskrivs ndrmare
under rubriken 2.2.4 Urval.

2.2.3. Lektionsbestk

En av de ldrare jag intervjuat hade mojlighet att lata mig nérvara under en lektion
dir rorelse anvidndes som arbetsmetod for alfabetiseringsundervisning inom sfi.
Detta besok var mycket givande dé jag fick tillfdlle att fordjupa min fOrstaelse av
lararens beskrivning av sitt arbete genom att dven mota deltagarnas instéllning och
engagemang. Jag valde att under lektionen frdmst observera hur deltagarna
reagerade pa erbjudande att vara i fokus for gruppens uppmérksamhet samt om
deltagarna sjélva tog aktiva initiativ till interaktion med varandra.



2.2.4.  Urval av respondenter i undersokningsgruppen

22.4.1.  Enkat

Forsta motet med mina respondenter var under skolverkets konferens Motesplats sfi
2015 pa Hotel Clarion Post i Gaéteborg den 4 november 2015. Konferensen
anordnades for att ge anordnare av sfi tillfalle att moéta kollegor och utbyta
erfarenheter for att utveckla sin verksamhet. Aven undervisande larare deltog, flera
hela arbetslag. Konferensen var kostnadsfri. Pa konferensomradet fanns dven ett
antal utstéllare som presenterade olika inriktningar av sfi-undervisning.

Jag valde att endast ldmna enkéten till de bestkare som var aktivt undervisande
larare i svenska som andrasprak och uppmuntrade i formularet till att skriva ner en
mailadress om man var intresserad av att diskutera amnet vidare. Urvalet var
slumpmassigt da jag minglande bland bestkarna pa konferensen under en langre
paus. Respondenterna var fran olika arbetsplatser pa olika orter. Enkaten var
anonym, vilket gor att inga jamforelser mellan olika arbetsplatser kan goras.

Efter konferensen lamnades enkaten ut till tva arbetslag inom sfi. Detta var ett
bekvamlighetsval. Den larare vars arbetsplats jag besokte stallde upp pa att lamna ut
enkaten till sina kollegor pa ett arbetsplatsméte. Den andra utbildningsenheten &r
belagen i narheten av min hemadress. Det var dock ett medvetet val genom att de tva
arbetsplatserna har olika forutsattningar for att anvanda estetiska uttryck. Min tanke
var att den larare jag intervjuade &r en inspirationskalla for sina kollegor medan
rektor for den andra arbetsplatsen tidigare lamnat information om att lararna i detta
arbetslag inte arbetar med estetiska uttryck. Syftet var att jamfora resultaten mellan
de tva arbetslagen.

2.2.4.2. Intervjupersoner

Jag sOkte medvetet efter larare med erfarenhet av att ha arbetat med estetiska uttryck
i undervisning av svenska som andrasprak. Larare att intervjua hittade jag genom
snobollseffekten. Tva larare skrev upp sina mailadresser pa sina enkatformular under
Motesplats sfi. Ovriga fyra fann jag genom tips fran vanner, kollegor, personer jag
intervjuat samt min handledare. Underlaget for intervjuerna finns tillgangligt som
bilaga 2.

2.3. Genomforande

2.3.1.1. Konferensdeltagare pa Motesplats sfi 2015

Av 50 utdelade enkater fick jag tillbaka 45 besvarade formuldr, vilket jag bedomer
som hog svarsfrekvens, da enda mojligheten att presentera enkaten var att mingla
bland besokarna och lata dem fylla i formularet under en paus. Stamningen pa
konferensen var mycket vdlkomnande och dppen for samtal och jag blev vanligt och
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positivt bemott. Flera deltagare ndmnde att de diskuterat just estetiska uttryck med
kollegor under dagen, vilket tyder pa att det fanns intresse for amnet. Kanske hade
fler skrivit langre kommentarer om de haft béattre forutsdttningar att sitta ner och
skriva i lugn och ro. Daremot tror jag att miljon uppmuntrade till att diskutera &mnet
med varandra mer &n i en tyst och koncentrerad motelokal. Konferensens syfte, att
utbyta erfarenheter och idéer for undervisning i sfi, uppmuntrade dven till att aktivt
soka efter alternativa undervisningsmetoder. Nagra respondenter kan dock ha missat
baksidan av formularet och darmed att besvara tre fragor.

2.3.1.2.  Arbetslag

Min ursprungliga plan att besoka arbetslag och genomfora en ”enkét under ledning”,
vilket innebér att den som arbetar med enkaten finns till hands for att svara pa fragor
och fortydliga begrepp (Patel&Davidsson, 2011, s. 73). Detta gick om intet da
arbetslagsmoten redan var fulltecknade. Istéllet delades enkéten ut i postfack samt
pa ett APT-méte av en kollega. Troligen gav det lagre svarsfrekvens an om jag haft
mojlighet att presentera enkaten personligen. Trots paminnelser fick jag endast tre
svar av fran arbetslagen, vilka sammanlagt utgjorde tjugo personer. | ett av
arbetslagen var orsaken att flera larare redan besvarat enkaten under Motesplats sfi. |
det andra arbetslaget fick jag endast tillbaka ett formulér. Troligen var motivationen
att prioritera att besvara enkéten lag i detta arbetslag. Lararna fick formularet utlagt i
sina postfack och en uppmaning av sin rektor att stdtta forskningen samt en
paminnelse via mail, men hade ingen personlig referens. Rektorn namnde redan vid
forsta kontakten att hen inte trodde att l&rarna i arbetslaget arbetade med estetiska
uttryck, men den larare som svarade visade sig anvanda estetiska uttryck i sin
undervisning. Det hade varit intressant att se om detta gallde fler. En annan mdjlig
orsak till den laga svarsfrekvensen kan ha varit tidsbrist, da det endast var en veckas
frist fran att de fick formularet i postfacket till dess att den skulle lamnas in.

2.3.1.3. Intervjuer

Intervjuerna hade ett semistrukturerat upplagg (Patel&Davidsson, 2011, ss. 81-82), i
den mening att jag enligt en hog grad av standardisering har utgatt fran samma
grundfragor i samtliga intervjuer, men med lag grad av strukturering latit fragorna
var 6ppna med stort utrymme for informanten att utveckla sina svar. Enligt en
hermeneutisk forskningsspiral har fragorna vidgats och fordjupats genom att jag
efter varje intervju fatt en breddad forstaelsehorisont (Patel&Davidsson, 2011, s.
30). Forutséttningarna for intervjuerna har dock varit olika. Samtalen varade mellan
30 och 90 minuter. Den forsta intervjun utfordes pa respondentens arbetsplats under
en lunchrast, tva intervjuer genomfordes hemma i mitt kok och tre intervjuer gjordes
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per telefon. Jag tog kontakt med samtliga informanter. Detta skedde genom mail,
telefon eller sms. Samtliga var positiva till intervjun.

Dokumentation av intervjuerna gjordes genom stodanteckningar under samtalet med
lararen. Anteckningarna bearbetades genom att jag utvecklade de stddord jag skrivit
ned till mer utférliga minnesanteckningar samt drog paralleller till
forskningsreferenser samma dag som intervjun genomforts. Av etiska skal har jag
valt att utelamna namn pa samtliga informanter. Referenser till intervjuerna gors
genom numrering i den ordning intervjuerna genomfordes. Exempel: (Intervju:1)

2.3.2.  Externt bortfall

Da svarsfrekvensen fran arbetslagen var sa lag och respondenternas svar inte skiljer
sig fran de resultat jag fick fran konferensdeltagarna under Matesplats sfi 2015 finns
det ingen anledning att sérskilja dessa resultat fran varandra. De presenteras darfor
sammanslagna i resultatdelen.

2.4. Validitet och reliabilitet

Genom att prova enkdten mot min erfarna handledare uppskattar jag att validiteten
for denna del ar relativt god. Det finns dock alltid utrymme for feltolkning av
enkatsvar. Enkaten innehaller ett fatal frdgor samt begransade svarsalternativ. Detta
val gjordes for att jag hellre ville att larare skulle ha energi svara arligt pa fragorna
an kampa sig igenom fler fragor och kanske bara svara utan reflektion.

Den atgard jag gjort for att hoja reliabiliteten ar att fordjupa de fragestallningar som
finns i enk&ten under intervjuerna.

Undersokningens generaliserbarhet kan bedémas som relativt lag da studien ar liten.
Jag anser att undersokningen kan vara bade inomvetenskapligt intressant samt ha
praktisk utomvetenskaplig betydelse (Patel&Davidsson, 2011, s. 41) for
undervisande larare. For fortsatt forskning vacker studien flera fragestallningar som
vore intressanta att fordjupa. For aktivt undervisande ldrare i svenska som
andrasprak uppmuntrar resultaten till att anvanda estetiska uttryck i undervisningen.

Mitt resultat kan vara snedfordelat genom att de larare som anvander estetiska
uttryck valt att stalla upp pa att besvara enkéter och intervjuer medan de som utgor
det externa bortfallet inte anvander dessa arbetsmetoder. Troligen har man storre
intresse av att besvara en enkat som behandlar ett &mne man é&r intresserad av. Da
syftet med undersokningen inte i férsta hand &r en kvantitativ studie valjer jag dock
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att bortse fran vidare spekulationer angaende bortfallet och behandlar endast det
material jag fatt tillgang till.

2.5. Centrala begrepp

Estetiska uttrycksformer

Bild, musik, teater, drama, poesi, film, sl6jd, hantverk med flera konstnarliga uttryck
med meningsskapande betydelse for manniskan i ett sociokulturellt perspektiv
(Hansson-Stenhammar, 2015, s. 27).

Estetiska larprocesser - estetiska uttrycksformer som arbetsmetod

Da det inte finns nagon enhalligt vedertagen definition av begreppet estetiska
larprocesser (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 25; Lindstrom, 2010, s. 34) har jag for
att undvika missforstand i denna studie valt att skapa ett eget begrepp, estetiska
uttrycksformer som arbetsmetod, vilket jag definierar enligt foljande tva kriterier:

» att anvanda estetiska uttrycksformer i ett instrumentellt syfte inom ett annat
amne an det konstnarliga, har avses sprakutveckling inom undervisning i
svenska som andrasprak

> arbetsformerna ar undersokande, kreativa och reflekterande utan krav pa
konstnérliga prestationer

En invandning till denna definition skulle kunna vara att jag inte betonat
nyskapande, vilket ofta &r centralt i arbete med estetiska uttryck. Valet att inte
betona det egna skapandet beror pa att jag framst undersoker de estetiska
larprocessernas funktion ur ett instrumentellt perspektiv for sprakutveckling.

| detta syfte ser jag andra effekter som social interaktion och risktagande som mer
centrala an konstnarlig utveckling. En ingaende beskrivning av olika definitioner av
begreppet estetiska larprocesser finns i avsnitt 3.2.4

Det vidgade textbegreppet

Detta uttryck syftar till att bredda synen pa sprak som semiotiska system (Liberg,
2003, s. 7), till att innefatta bade verbala och ickeverbala tecken for kommunikation
for meningsskapande. Begreppet anvands bland annat i styrdokument inom skolan.

Litteracitet

Begreppet litteracitet innefattar formagan att hantera sprak ur ett sociokulturellt
perspektiv, t.ex. att l&sa och skriva i en social och kulturell kontext (Barton, 2007, s.
32). Det finns ett flertal olika epitet som lagts till huvudordet litteracitet for att
precisera olika avgransningar, sa som funktionell litteracitet, med vilket man avser
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”formaga att anvianda ldsning och skrivning i praktiska situationer i samhaillet”
(Franker, 2004, s. 680). En ingaende beskrivning av litteracitet finns i avsnitt 3.1.

Svenska som andrasprak

Begreppet anvands bade som namn for forskningsomradet att tillagna sig det
svenska spraket da man har ett annat modersmal samt for studier i svenska spraket
da deltagaren har ett annat modersmal. Beteckningen anvands aven som kursnamn
for studier i grundskola och pd gymnasium (Skolverket, 2016a [www]). Jag
anvander i denna uppsats termen som ett samlingsnamn, vilket dven innefattar
studier och undervisning i svenska inom sfi.

Transfereffekter
Detta begrepp anvéands inom forskning i bada de &mnen jag tar upp i denna studie,

svenska som andrasprak samt estetiska uttryck och larande.

Inom lingvistiken avses i forsta hand skillnader mellan inlararsprak och malsprak
som tyder pa paverkan fran modersmalet. Dessa kan vara tydligt avlasbara som
brytning i uttal eller mindre uppenbara effekter som grammatiska svarigheter.
Modersmalets betydelse i form av transfer diskuteras dock livligt inom
andraspraksforskning (Abrahamsson, 2004).

Inom forskning om estetiska &mnen menar man att konstnarligt arbete kan ha
betydelse for kognitiva resultat inom helt andra &mnen, t.ex. att musikundervisning
skulle underlatta inlarning i matematik. Aven dessa ifrégasatts inom vetenskapliga
studier (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 3).

3. Teoretisk anknytning

Det finns inte s& mycket tidigare forskning kring andraspraksundervisning med
estetiska uttryck som arbetsmetod att tillga. Litteraturstudien bestar darfor av en
jamfoérande analys. Tidigare forksning av centrala behov vid utveckling av ett
andrasprak jamfors med forskares resultat av effekter av arbete med estetiska
uttrycksformer. Huvuddelen av de forskare som refereras i studien, oavsett om deras
texter behandlar svenska som andrasprak eller konstens betydelse for méanniskan,
har ett sociokulturellt perspektiv. Syftet &r att hitta gemensamma ndmnare mellan de
tva olika forskningsfalten som kan ha betydelse for andrasprakutveckling.
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3.1. Forskning inom svenska som andrasprak

Att som vuxen byta sprak i officiella situationer ar en stor utmaning. Inom
andraspraksforskning studerar man noggrant faktorer som kan underlatta inlarning
och automatisering av sprakfardigheter. DA tid och utrymme for denna studie &r
begransade har jag avgransat teorianknytningen till tre huvudkallor.
Hajer&Meestringas bok Sprakinriktad undervisning (2010), Pauline Gibbons bok
Lyft Spraket, Lyft tankandet (2010) samt Jim Cummins tes om balans mellan
kognitiv utmaning och kontextuell stéttning. Flera forskare har tolkat Cummins
teorier i bildform, kallad Cummins fyrfaltsmodell (Hajer&Meestringa, 2010, s. 40).
Jag kommer &ven att hénvisa till andra kallor, men de har ar de tre referenser jag i
forsta hand anvénder som jamforelsepunkter gentemot forskning om estetiska
uttryck och ldrande. Innan jag gar in pa dessa presenteras nagra av
grundforutsattningarna i andrasprakinlarning genom begreppet litteracitet.

3.1.1. Olika former av litteracitet

Litteracitet ar ett vidare begrepp &n bara en etikett pa att kunna lasa och skriva. Ur
ett socialt och kulturellt perspektiv kan kraven pa litterara formagor vara mycket
olika beroende pa i vilken kontext texten anvénds. Till att borja med kan man dela in
litteracitet i olika nivaer. Qarin Franker (2013) héanvisar till en forsta internationell
definition av litteracitet som skapades pa en konferens for UNESCO 1958,
baslitteracitet (Franker, 2013, s. 778)

e A person is literate who can with understanding both read and write a short simple
statement on his everyday life.

1978 utvecklades definitionen till att innefatta en hogre niva, funktionell litteracitet.

e A person is functionally literate who can engage in all those activities in which
literacy is required for effective functioning of his group and community.
(UNESCO, 2001)

Franker har dversatt och tolkat dessa definitioner enligt foljande:

o Baslitteracitet: att kunna lésa och skriva en enkel text med ett kant innehall

e Funktionell litteracitet: innefattar aven formagan att anvanda lasning och skrivning i
praktiska situationer i samhallet (Franker, 2004, s. 680).

Da man flyttar till ett nytt land kan kraven pa niva av litteracitet drastiskt forandras.
Fran att ha haft en sjalvbild av att vara en kompetent vuxen kan man uppleva att
man ar helt hjalplds i ett nytt system. Nyanléanda flyktingar som studerar inom sfi
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har mycket olika nivaer av litteracitet nar de kommer till Sverige. En del har aldrig
har gatt i skolan och kan varken lasa eller skriva ens pa sitt eget sprak, andra har
flera ars universitetsstudier bakom sig samt kunskaper i flera sprak som underlattar
att forsta strukturer i ytterligare ett.

Franker tar dven upp kulturell litteracitet och kritiskt litteracitet, vilka jag ser som
relevanta for innehallet i denna uppsats.

e Kulturell litteracitet (cultural literacy): att kunna avlasa och forstd kulturellt
inbaddad och underforstadd kunskap, som ideal, normer och varderingar, som kravs
for att aktivt delta i olika sociala och sprakliga sammanhang i ett samhalle (Franker,
2013, s. 780).

o Kiritisk litteracitet (critical literacy): las- och skrivpraktiker som krdvs for att
blottlagga underforstadda budskap med socialt och kulturellt konstruerad betydelse
och ideologiska standpunkter (Franker, 2013, s. 781).

Relevant i andraspraksundervisning ar &ven David Bartons beskrivning av
litteracitet i boken Literacy — an introduction to the ecology of written language
(2007). Han menar att det viktigt att se litteracitet i relation till en mé&nniskas sociala
kontext. Man anvander olika former av litteracitet i olika delar av livet och ens
uttryck i tal och skrift formar bade hur man sjalv ser pa varlden och hur man
beskriver den for andra. Den sociala omgivningens relation till litteracitet paverkar
hur man forhaller sig till skrift och kan utgora en viktig del av en méanniskas

tankestrukturer, varderingar, och handlingar (Barton, 2007, s. 32).

Eva Dahlgren uttrycker i den sangtext jag inledde den har uppsatsen med (Dahlgren,
1991) att text & mycket mer komplext &n “svarta streck pa vita papper”. Franker
(2013) betonar aven vikten av vara uppmarksam pa den kulturella kontexten nar
man véljer bilder som stéd i undervisning och menar att visuell litteracitet blir en
allt viktigare formaga i vart digitala samhalle med multimodala texter (Franker,
2013, s. 782). Angaende kulturella tolkningar kommer jag i nasta kapitel, forskning
om estetiska uttrycksformer, dven ta upp begreppet art literacy (Hjort, 2011, s. 154).

3.1.2.  Sprakinriktad undervisning

Svenska elevers niva av litteracitet diskuteras flitigt i utbildningspolitik och media.
Insatser gors for att 0ka barns och ungdomars lust att l4sa och att utveckla sin
formaga till reflektion utifran vad de laser. Ett uttryck som ofta anvénds i
utbildningssammanhang idag &r “Alla ldrare #r spraklirare”. Det syftar dels pa
satsningar for att hoja den sprakliga nivan for alla elever, men uttrycket anvands
aven da man diskuterar hur skolan kan stétta elever som har undervisningsspraket
som sitt andrasprak.
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Hajer och Meestringa beskriver i sin
bok  Sprakinriktad  undervisning
(2010) viktiga forutsattningar for att
stotta andrasprakselevers larande:

e kontextrikedom

e manga mojligheter till
interaktion

e tillgang till nodvandig
stottning

Figur 1. : Den sprakinriktade undervisningens trad
(Hajer&Meestringa, 2010, s. 47)

Hajer&Meestringa aterkommer till dessa forutsattningar da de definierar
inlarningsstrategier och utdkar da de didaktiska forutsattningarna att innefatta aven
aktivt larande och samarbete. De presenterar genom bilden till nedan “Den
sprakinriktade undervisningens trdd” (Hajer&Meestringa, 2010, s. 47). | tradets
krona benamns de fem inldrningsstrategier for en medvetet sprakstottande
undervisning.

e spraklig stottning
e samarbete

e interaktion

e aktivt larande

e Kkontext

Hajer&Meestringa betonar att lararen bor vara flexibel eftersom olika strategier
passar olika individer och i olika situationer. De papekar aven att man genom att
presentera och en inlarningsstrategi under lektionstid erbjuder deltagaren att sjalv
utveckla verktyg och inlarningsstilar som man trivs med.
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3.1.3.  Kognitiv utmaning

Forskning om andraspraksundervisning visar att manga studenter avbryter sina
studier. Hogst procent deltagare som inte fullféljer studieplanen ar deltagare inom
alfabetisering. Enligt Franker ar deltagare i svenska alfabetiseringskurser och sfi ofta
ndjda med sin undervisning, men relativt passiva (Franker, 2013, s. 794). Trots
langvariga studier nar manga inte las- och skrivkunnighet utan avbryter
utbildningen. En av orsakerna till avhopp inom alfabetisering ar att deltagarna
upplever att studierna ar for svara. Enligt studier (Tvingstedt&Salameh, 2010) &r en
anledning till svarigheter att undervisningen oftast bedrivs pa svenska med for lite
eller inget stod pa modersmalet. Pilotprojekt har visat avsevart battre resultat om
deltagarna far mojlighet att forst lara sig lasa och skriva pa sitt modersmal
(Tvingstedt&Salameh, 2010; Mdrnerud, 2004).

Vi skulle aldrig dromma om att ett svensktalande barn skulle lara sig att lasa pa arabiska,
men Vi tror/tycker att det ar helt naturligt for en vuxen att lara sig lasa pa ett sprak man
inte forstar. (Hylliepark, 2010, s. 10)

En annan viktig forutsattning for att skapa motivation att prioritera studier framfor
andra delar av livet ar att deltagarna uppfattar sina studier som meningsfulla. Enligt
Franker visar forskning att fler fullféljer projekt som deltagarna uppfattar leder till
forbattrade levnadsvillkor (Franker, 2013, s. 792). Flera forskare menar &ven att en
grundforutsattning for goda studieresultat &r att undervisningen ar kognitivt
utmanande (Cummins, 2014; Gibbons, 2010).

Pauline Gibbons &r en av de forskare som betonar att kognitivt utmanande
sprakundervisning ger effektiva resultat. Hon refererar till Queensland School
reform Longitudinal study (2001) for foljande kriterier for kognitivt kvalitativ
undervisning:

o Kritiskt tdnkande:  att bygga kunskap, inte bara reproducera fakta

e Djupkunskap och djupforstaelse:  kunna koppla ihop olika fakta och
grundlaggande principer och sjalvstandigt kunna argumentera och diskutera &mnet
utifran olika perspektiv, inte enbart minnas detaljer

e Utvecklande samtal:  jamlik interaktion mellan elever och larare som bygger
vidare pa varandras idéer och kognitiva utveckling.

(Gibbons, 2010, ss. 40-41)
Gibbons betonar dven att uppgifter i klassrummet skall uppfattas som vérdefulla

aven for livet utanfor skolan. Hon anvénder begreppet rich tasks for uppgifter som
ar utmanande, problembaserade och autentiska (Gibbons, 2010, s. 67).
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Ett viktigt delmoment &r att synliggora elevens tdnkande och ge mdjlighet att trana
pa att anvanda nya ord och begrepp bade muntligt och skriftligt (Gibbons, 2010, s.
72). Gibbons grundar sina teorier om kognitiv utmaning och mycket stéttning i Lev
Vygotskijs sociokulturella perspektiv (Gibbons, 2010, ss. 42-43). Hon drar
paralleller mellan kognitiv utmaning och Vygotskijs begrepp “den nédrmaste
utvecklingszonen” (Vygotskij, 1978) och bendmner de basta forutsattningarna for att

utvecklas som den kognitiva utmaningszonen.

Jim Cummins fyrféltare

C. Utvecklingszon D. Frustrationszon:

Kognitivt krdvande Kognitivt kravande

Mycket kontext Lite kontext

B. Komfortzon: A. Uttrakningszon:
Kognitivt enkel Kognitivt enkel

Mycket kontext Lite kontext

Figur 2. Cummins fyrféltare
Egen bild utifran Hajer & Meestringa (2010:40)
En liknande bild finns i Gibbons (2010:44 )

Aven  Jim  Cummins
hénvisar till Vygotskij och
betonar att interaktionen
mellan ldrare och student &r
avgorande for deltagarens
utveckling. Cummins
menar att en
inlarningsprocess maste ses
ur tva synvinklar, kognitivt
engagemang och
identitetsinvestering.  For
att eleverna ska “vilja satsa
av sig sjalva i

inlérningsprocessen”
(Cummins, 2014, s. 10)
maste interaktionen mellan
larare och elev bejaka
kulturella, sprakliga och
personliga identiteter. Forst
da kan undervisningen skapa

en kontext som bygger vidare pa deltagarens tidigare erfarenheter och kunskaper,
vilket skapar ett kognitivt engagemang som gynnar elevens sprakutveckling

(Cummins, 2014, s. 12).
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3.1.4.  Sfi med vuxna deltagare

Den romerska guden Janus avbildas med tva ansikten, ett for att betrakta det som
hant, ett for att se in i framtiden. Janus-undervisning bygger pa att “utvecklas pa
basis av det jag redan vet” (Gibbons, 2010, s. 100).

Denna bild #r en utgdngspunkt i undervisning for vuxna. Asa Wedin tar i sin bok
Vagar till svenskt skriftsprak for vuxna upp risken att vuxna upplever att de
behandlas som barn, vilket kan uppfattas som kréankande (Wedin, 2010, s. 14). Att
lara sig tala, ldsa och skriva pa ett nytt sprak som vuxen &r naturligtvis nidgot helt
annat dn den upptacksresa man gér som barn. Som jag ndmnde i inledningen betonas
vikten av att se hela méanniskan som en resurs 1 forskning om
andrasprdksundervisning. Franker sammanfattar tre centrala utgangspunkter i
resursperspektiv:

o Omsesidig respekt och levande dialog mellan alla medaktorer i utbildningen.

e Meningsfullhet och anvandbarhet nar det géller undervisningens form, innehall och
material.

o Allas delaktighet och medansvar i larandeprocessen.

(Franker, 2004, s. 702)

Undervisning som bygger pa dialog mellan larare och elever med utbyte av tankar
och erfarenheter kallas flerstammig. Enligt Caroline Liberg (2003) &r enstdmmig
undervisning, dar lararen foreldser och eleverna endast lyssnar och forsoker ta in
information, allt for utbredd inom 1&s- och skrivundervisning.

| rapporten fran den nationella kvalitetsgranskningen av las- och skrivprocessen som ett
led i undervisningen (Skolverket 1999, s 107-137) framgar att det flerstimmiga
sprakrummet inte ar sa vanligt forekommande i skolans verksamhet. Om det aterfinns, ar
det framfor allt i forskoleklass och de tidiga skolaren. | mer enstaka fall finner man det
inom de hogre grundskolearen och gymnasieskolan (Liberg, 2003, ss. 1-2).
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3.2. Tidigare forskning om estetik och larande

ZOMR

Ett barn har hunolra spritie

men berbvas wittionio

Skolan och kulturen
skiljer huvudet frlin kroppen
De tvingar en att thnka utan kropp
och handla utan huvud

Leken och arbetet
verkligheten och fantasin
Vetenskapen och fantasteriet
det bure och det yttre
gbrs till varandras motsatser

Loris Malaguzzi

S04

Dikten ovan &r skriven av Loris Malaguzzi (Wallin, 1981). Malaguzzi var
folkskollarare och psykolog och en v initiativtagarna till den pedagogiska
inriktningen Reggio Emilia (Wallin, 1981, s. 14). Reggioemiliapedagogiken
utvecklades i Italien efter andra vérldskriget som en reaktion mot fascistiska
ideologier. Syftet var att utveckla barns demokratiska vérderingar och formaga att se
alla manniskors lika varde genom att bland annat trana pa att reflektera och vardera.

De tva forsta raderna i dikten har blivit bevingade ord. Kanske 6verdriver Malaguzzi
nagot. De flesta av oss anvander nog fler dn ett satt att uttrycka oss, men dikten
rymmer anda for denna uppsats relevanta tankar, bland annat dikotomin “’kropp och
sjal”. Denna dualistiska sinnebild som filosofiskt renodlades av den franske
filosofen René Descartes (Ortegren&Marner, 3003 s. 15) vilken levde pa 1600-talet,
men har fortfarande stort inflytande 6ver hur vi i véstvérlden ser pa varlden. Hans
Ortegren och Anders Marner skriver i sin rapport En kulturskola for alla att
estetikens relativt laga status i vetenskapliga teorier har sin grund i Descartes
dikotomi (Ortegren&Marner, 2003, s. 15). Jag aterkommer till detta i avsnitt 3.2.5
Estetik och vetenskapliga matmetoder.

Jag kommer i foljande avsnitt att berdtta om forskning om estetik och larande utifran
perspektiven kritiskt tédnkande, multimodalitet, meningsskapande samt lek och
risktagande. Jag kommer ocksa att presentera olika definitioner av estetiska
larprocesser samt visa pa svarigheter att mata estetiska uttryck enligt traditionella
vetenskapliga metoder.
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3.2.1.  Kiritiskt tankande och formaga att reflektera och véardera

Konsten har i manniskans historia ofta tilldelats uppgiften att ifragasatta. Den
tvetydighet som estetiska tecken ibland tilldelas i jamforelse med verbal text har
aven skapat ett skyddsnat mot repressalier. Idén att konstnaren inte kan lastas for
mottagarens tolkning av konstverk fick genomslag genom filosofen Jacques Derrida
och dekonstruktionismen under senare delen av 1990-talet, men enligt Jan
Thavenius uppstod tanken om att konst har en sérskild yttrandefrihet redan pa 1700-
talet (Thavenius, 2003, s. 143). Konsten blev darmed en viktig del av offentliga
diskussioner. Den konstnérliga friheten har dock inte alltid lyckats skydda sina
konstnarer. Victor Jara och Federico Garcia Lorca ar bara tva exempel pa konstnarer
som fatt offra sina liv efter att ha uttryckt sina tankar genom musik och poesi.

Jan Thavenius betonar i rapporten Skolan och den radikala estetiken konstens
betydelse for demokrati och yttrandefrihet (Thavenius, 2003, s. 7).

Konstens metod kan beskrivas med ord som Gppen, fragande, kritisk. Konsten kan rora
vid det tabubelagda, motsagelsefulla, ifragasattande, ge plats at osékerheten. Den kan ge
varlden mangfald, komplexitet och konkretion. (Thavenius, 2003, s. 144)

Liksom Hansson-Stenhammar Kkritiserar Thavenius den vésterlandska skolans
kunskapssyn. ”Abstrakt skolboksvetande och katederundervisning med forutsigbara
fragor och svar ar pluggskolans signum” (Thavenius, 2003, s. 71). Till skolans
forsvar far medges att senare laroplaner betonar att undervisning skall uppmuntra till
ett fordjupat larande med bland annat just formaga till kritisk granskning
(Skolverket, kursplan sva 2011 [www]), men enligt Hansson-Stenhammar
dominerar en reproducerande pedagogik fortfarande manga klassrum (Hansson-
Stenhammar, 2015). Thavenius menar att “konstens estetik skulle kunna bidra till att
gora undervisningen lite mindre reducerande” (Thavenius, 2003, s. 71). Han
uttrycker att konstens styrka ar att vacka nyfikenhet och stalla fragor, samt att tillata
motsagelser och osdkerhet. Estetiska perspektiv kan dock vara olika, beskrivande,
kritiska eller varderande (Thavenius, 2003, s. 139), darfor sarskiljer Thavenius “en
modest estetik” fran “en radikal estetik”. Med modest estetik menar Thavenius att
konsten gar i de styrandes samt i kommersiella krafters ledband, medan
undervisning med inslag av en radikal estetik i skulle kunna géra skolan till en aktivt
skapande och ifragasattande kraft i samhallet.

En radikal estetik skulle inte utesluta det konfliktfyllda eller oférutsdgbara. Den skulle
kunna utmana konventionerna och vanetankandet genom att frammandegora sadant
som vi uppfattar som sjalvklart, vanda pa perspektiven och stalla saker pa huvudet.
(Thavenius, 2003, s. 72)
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Aven Ortegren&Marner tar upp konsten som ett vardefullt redskap for kritiskt
tankande samt kommunikationskanal da asikter och ideologier gar isar.

En odemokratisk etik eller ideologi, som till exempel framlingsfientlighet eller rent av
fascism, kan vara svar att bemota intellektuellt eller med s.k. fakta. Asikter tycks ibland
odiskutabla. Den maste bemdtas med en annan ideologi eller en annan etik, som inte
nodvandigtvis behover laggas ut i form av sprak. Argumentationen kan vara mer
verksam och effektiv i bild, dans, mode eller musik, eller i kombinationer — i olika multi-
eller intermodaliteter. De estetiska &mnena har kulturorienterande uppgifter som visar
deras sociala betydelse. Inte minst galler detta formagan att — infor ett dverflod av
information och produkter — kunna vardera. (Ortegren&Marner, 2003, s. 59)

Madeleine Hjort betonar i Konstens betydelse — om konstarter och litteratur i skola
och samhélle (2011) att formaga att tolka och reflektera kring konst varken é&r
sjalvklar eller medfodd. Det krévs végledning att utveckla analyserande
tankegangar. Hjort kallar formagan att tolka konst Art literacy (Hjort, 2011, s. 154)
och menar att det &r ett viktigt inslag att lara ut en kritisk och varderande férmaga att
tolka konst i skolan.

Institutionen for humanistiska och samhallsvetenskapliga @mnens didaktik vid
Stockholms Universitet har en hemsida for forskning om estetiska larprocesser
(Salmi, 2012 [www]). Aven dar betonas vikten av att kunna kommunicera genom
olika medier ur ett demokratiskt perspektiv i syfte att kunna delta i
samhallsdebatten.

Anne Bamford tar i sin rapport The Wow Factor: Global research compendium on
the impact of arts in education upp att ett av kriterierna for kvalitativ undervisning i
estetiska dmnen &r att barnen utmanas att ta ett steg ut fran sin vanliga miljo och
ifrdgasatta det man tar for givet, som t.ex. ideal. Hon kallar detta osakerhetsmoment
(Bamford, 2006, s. 98). | svensk skola har de analytiska momenten i estetiska &mnen
fatt en mer central plats i senaste laroplanen, mest uttalat pa gymnasieniva, Gy 11.

Estetikens plats i laroplaner och kursplaner kan ségas ha utvecklats fran en
uppfattning om individens personliga utveckling i relation till det skdna och lustfyllda
till en betydelse som &ven inbegriper kritiskt tdnkande, kulturell medvetenhet och
identitetsbildning (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 22).

Om man sammanfattar de teorier som presenterats ovan kan estetiska inslag i
undervisning uppmuntra till att se kallor till kunskap ur olika perspektiv. De kan,
som jag beskrev i borjan av detta kapitel att Reggio emiliapedagogiken stravade
efter, vara ett verktyg for eleverna att kritiskt granska och reflektera dver vedertagna
teorier for att grundlagga egna vérderingar och stallningstaganden.
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3.2.2.  Multimodalitet och meningsskapande

Ménniskan ar en social varelse och vill kommunicera med andra. Olika uttryck, som
text, bild, musik, kroppssprak med flera kan anvandas som medierande verktyg.
Kommunikation genom olika semiotiska resurser, att skapa och uttrycka tecken samt
ta emot och tolka dem, far betydelse i social och kulturell interaktion. Detta kallas
meningsskapande (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 43). Manga av lingvistikens
begrepp for tolkning av budskap, t.ex. teorier av tongivande lingvister som
Ferdinand de Saussure och C.S. Pierce anvénds dven inom semiotisk analys av
tecken 1 estetiska uttryck som bild och teater. Multimodalitet innebdr att man
anvander olika typer av uttryck for att formedla ett budskap, en historia eller en
kansla. Enligt Ortegren&Marner rankas det verbala spraket i stor sett alltid hogst i
vardering av uttrycksformer (Ortegren&Marner, 2003), men det finns de som
foresprakar ett mer jamlikt perspektiv.

Med ett socialsemiotiskt perspektiv ses text och sprak som ett vidgat begrepp som dven
innefattar gester, bilder, kroppsrorelser, ljud, med mera, dar ingen semiotisk resurs
betraktas som hierarkiskt mer betydelsefull an nagon annan, betydelsen skapas i
sammanhanget. (Hooshidar, 2014, s. 31)

P& Stockholms Universietets hemsida om estetiska larprocesser (Www.su.se)
definieras multimodala uppgifter genom beskrivningen att de inte enbart &r
skriftsprakiga utan dven innehaller gestaltande former. Som exempel tas bild, slojd
och teknik samt drama, musik och rorelse upp som gestaltande uttryck vars uppgift
bland annat ar att ge form, konstruera och synliggora. Man efterfragar forskning om
och hur skoluppgifter som innehaller multimodala arbetsmoment kan bidra till ett
Okat och fordjupat larande inom olika skoldmnen (Salmi, 2012). Detta perspektiv
verkar ha vunnit mark inom skolvarlden da aktuella styrdokument och laroplaner
uppmanar larare att anvanda ett vidgat textbegrepp.

3.2.3. Lekoch risktagande

Peter Gardenfors tar i sin bok Lusten att forsta - om larande pa manniskans villkor
upp lekens roll i férhallande till larande. I leken kan ett barn sjélv sétta upp gréanser
och sedan utmana dem, utan att pa allvar svava i fara. Eftersom lekens faror inte &r
verkliga ar det mindre farligt att misslyckas (Gardenfors, 2010, s. 186). Att klara
utmaningar man sjalv fatt vélja inom leken ger barnet sjalvtillit, som sedan kan
appliceras pa den verkliga varlden (Gardenfors, 2010, s. 191). Aven Bamford tar
upp att estetisk undervisning uppmuntrar risktagande genom att kontrollen sanks
och eleverna tillats att gora misstag (Bamford, 2006, s. 101).
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Lars Lindstrom, professor i pedagogik med sarskild inriktning mot praktisk-estetiska
amnen vid Stockholms universitet, menar att elever lar sig risktagande, visuell
forestallningsformaga och talamod genom att arbeta med sl6jd (Lindstrom, 2008). |
en undersdkning jamfor han sléjdlarares erfarenheter av undervisning om, i, med
och genom sl6jd.

Larande GENOM slojd visade sig vara en mangfasetterad kategori. Den uppgift
studenterna fatt forefoll stalla krav pa, bland annat, visuell forestallningsférmaga, med
skissens hjalp; liksom pa talamod eller formaga att halla fast vid en uppgift éver langre
tid, trots upprepad frustration. Risktagande aterkom i studenternas berattelser; men
riskerna far inte bli for stora, vilket de latt kan bli om man lar sig en ny teknik och
samtidigt stravar efter ett optimalt uttryck. (Lindstrém, 2008, s. 67)

Liksom Gardenfors ovan menade att barn tranar pa risktagande i lek tréanar
studenterna i undersokningen pa att ta risker genom skapande verksamhet i slojd.

3.2.4.  Estetiska larprocesser

Enligt Lindstrom etablerades uttrycket “estetiska Idrprocesser” 1 svensk
utbildningsdebatt i slutet av 1990-talet.

| ett betdnkande om lararutbildning (SOU 1999: 63) framholls att »den estetiska
kunskapen [dvs.’den kunskap man far genom sinnena’] utgér ett angeldget
kunskapsomrade for alla larare — oavsett amne/ amnesomraden eller skolform«
(Lindstrém, 2010, s. 34)

Som jag namnt tidigare finns det flera olika definitioner av vad estetiska larprocesser
innebar. Jag kommer hér att presentera tre olika perspektiv.

3.24.1. I, om, med och genom estetiska uttryck

Flera av forskarna tar upp fyra olika inriktningar av undervisning i estetiska damnen,
om, i, med och genom estetiska uttryck (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 27
Bamford, 2006, s. 12; Lindstrém, 2010, s. 34). Lindstrom har skapat en bild som
forklarar de olika inriktningarna utifran undervisningens mal och syfte samt vilka
medel man anvander under lektionen.
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Figur 3. Larande om, i, med och genom konst

betona att uppdelningen inte é&r
hierarkisk.

Ingen av kategorierna &r per definition mer »teoretisk« eller »praktisk« an de 6évriga;
ingen mer »elementdr« eller »avancerad«, for att inte tala om mer »radikal« eller
»modest«. Modellen utesluter visserligen inte slutsatser av detta slag i enskilda fall, men
den ar till sin allménna karaktar deskriptiv, inte normativ (Lindstrom, 2010, s. 36).

Lindstrom hanvisar har till Thavenius rapport Den radikala estetiken och drar
parallellen att “modest estetik” kan sdgas ha en konvergent malsattning medan
radikal estetik” har ett divergent syfte (Lindstrom, 2010, s. 35).

Den radikala estetiken utmanar oss att betrakta saker och ting i nya perspektiv och lagga
marke till deras mangtydighet; den modesta estetiken anvander konstens metoder for att
befésta, illustrera eller levandegora ett givet kunskapsstoff (Lindstrom, 2010, p. 35).

3.24.2. Instrumentella och estetiska larprocesser

Stenhammar menar i sin avhandling om estetiska larprocesser (Hansson-
Stenhammar, 2015) att det estetiska &mnet inte i sig ar avgoérande for vilka kvaliteter
man uppnar, istallet handlar det i hogsta grad om HUR man undervisar. Hennes
studie undersoker transfereffekter och kognitiva effekter av estetiska larprocesser
och menar att det ar av vikt att undervisningen inte syftar till reproducerande av
fardiga svar utan &r undersokande, nyskapande och reflekterande (Hansson-
Stenhammar, 2015, s. 11). Om vi relaterar Stenhammar till Lindstrom avser hon
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darmed ett divergent mal. Stenhammar grundar sin definition delvis i
Ortegren&Marners beskrivning nedan.

Estetiska laroprocesser &r processer som ér dialogiska, gor det bekanta frammande och &r
medierade och gestaltade pa olika satt. Estetiska laroprocesser galler inte enbart
gorandet, produktionsfasen, utan innefattar ocksa reception och reflektion.
(Ortegren&Marner, 2003, s. 73)

Ortegren&Marner (2003) menar dven att en estetisk larprocess skiljer sig fran en
instrumentell larprocess genom att eleven till exempel sjalv far undersoka och
upptéacka istallet for att lararen presenterar fardiga fakta, att man arbetar med ett
vidgat textbegrepp samt med kreativitet och multimodala uttryck och att
undervisningen grundas i en flerstammig dialog (Ortegren&Marner, 2003, s. 82).
Stenhammar lyfter att Ortegren&Marners forskning av att estetiska larprocesser kan
ha en gransoverskridande funktion med bade instrumentella och estetiska varden,
bland annat genom att uppmuntra deltagarna att se vélkanda foreteelser med nya
6gon (Hansson-Stenhammar, 2015, s. 34). Bade Stenhammar (2015) och Marner
och Ortegren&Marner (2003) betonar att estetiska larprocesser kan anvandas aven
inom andra &mnen &n de estetiska.

Anne Bamford betonar vikten av hog kvalitet pa undervisning i estetiska amnen och
menar att 1ag kvalitet pa undervisningen kan innebéra negativa effekter (Bamford,
2006, s. 104). ”Undermélig estetisk verksamhet eller bristen pa estetisk verksamhet
kan hdmma kreativitetens och fantasins utveckling” (Bamford, 2006, s. 128).
Kriterier for god kvalitet pa estetisk verksamhet &r bland andra att eleverna har
mojlighet till kritisk reflektion, problemlésning samt risktagande och att eleverna
uppmuntras att samarbeta. Ett annat kriterie & kommunikation och samarbete
mellan skola, professionella konstnarer och narsamhallet (Bamford, 2006, s. 140).

3.2.4.3. Estetisk kommunikation

Den sista bilden av estetiska larprocesser beskriver hur estetiska intryck kan starta
en process som via reaktion och reflektion leder till egna stéllningstaganden och
skapande av nya uttryck.

Anna Akerstrom och Thorbjérn Ahlstréom har skrivit en uppsats om hur estetiska
larprocesser med konst och teater som verktyg kan na en djupare forstaelse av
begreppet ‘utanforskap’, Take action or not (Akerstrom&Ahlstrdm, 2008). Aven
Akerstrom och Ahlstrém grundar sin definition av estetiska larprocesser utifrén
Ortegren&Marner (2003) och formulerar den som féljer: ”Estetiska laroprocesser ar
processer som ar dialogiska, gor det bekanta fraimmande och &r medierade och
gestaltande pa olika sitt” (Akerstrom&Ahlstrém, 2008, s. 15). En av
problemstéliningarna i detta arbete ar “Hur kan estetiska l&roprocesser genom
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samtidskonst fordjupa elevernas egna tankande och stéllningstagandet i
samhéllsaktuella frégor?” (Akerstrom&Ahlstrom, 2013, s. 9). Akerstrom&Ahlstrom
menar att estetiska larprocesser ar rorelse mellan tanke och kénsla, upplevelse och
reflektion, intryck och uttryck samt narhet och distans.

INTRYCK |5 FORSTAELSE | <3 ( VARDERANDE

STALLNINGSTAGANDE<>}<> REFLEKTION
\ AGERANDE —

Figur 4. Tankeprocess, Akerstrom&Ahlstrém, 2008, s. 13)

Genom bilden ovan vill de formedla att “Kunskap &r ett stdndigt flode!”
(Akerstrom&Anhlstrom, 2008, s. 13). Akerstrom&Ahlstrom motiverar valet av ordet
agerande istéllet for uttryck har genom att de uppfattar detta ord som vidare i valet
av form av uttryck. (Akerstrom&Ahlstrém, 2008, s. 14).

En liknande bild av Akerstrom anvands av Ketil
Thorgersen, lektor i utbildningsvetenskap med

inriktning musikpedagogik i en presentation av
estetiska  larprocesser  utifran  perspektivet
kommunikation (Thorgersen, 2015). Thorgersen

betonar i sin presentation vardet av att arbeta med

fler kommunikationsformer an tal och skrift samt
att olika kommunikationsformer skiljer sig fran
varandra. Han hénvisar aven till riktlinjer ur

laroplanen for gymnasieskolan. (Skolverket,
gyll,s. 9 2011). Samma riktlinjer finns for
vuxenutbildningen och sfi, vilket jag aterkommer

il o : o . Figur 5. Kommunikativ process
till i kap 4.1.1 Overgripande mé&l och riktlinjer. ' unikativ p

Bild av Anna Akerstrom
(Akerstrém, 2013 [www])

Liksom Thavenius ( 2003) kopplar Thorgersen (2015) estetiska uttryck till
yttrandefrihet och hanvisar till FN’s allménna forklaring om ménskliga rattigheter.

Artikel 19.

Envar har rtt till dsiktsfrihet och yttrandefrihet. Denna rétt innefattar frihet for envar att
utan ingripanden hysa asikter och frihet att soka, mottaga och sprida upplysningar och
tankar genom varje slags uttrycksmedel och utan hansyn till granser (FN, 2016).
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Thorgersen pekar dven liksom Ortegren&Marmer (2003) p att trots att skolan har ett uppdrag att
vara multimodal i sina uttryck tenderar utbildningsinstitutioner att framst belona tal och skrift. Han
anvander ordet multiliteracitet for formagan att lasa multipla modaliteter och betonar att estetiska
larprocesser innehaller produktion, reception och reflektion samt en medvetenhet om i vilken
kontext kommunikationen fors.

3.2.5.  Estetik och vetenskapliga matmetoder

Jag namnde i avsnitt 1.1 Problematisering av amnet, att det finns manga myter om
estetik och larande, sd som Mozarteffekten. Konst och kultur placeras inom de finare
delarna av allmanbildningen och det anses valgérande att barn till exempel lar sig att
spela piano. Samtidigt som konst ges hog status har dessa kunskaper ofta sorterats
som ett sekundart behov till skillnad fran viktigare lardomar och det har visat sig
vara en stor utmaning att precisera vetenskapliga bevis pa vilka effekter konst har
for manniskans utveckling.

| OECD-rapporten Art for art’s sake? - the impact of arts education, (Winner, et al.,
2013) menar forfattarna att de undersékningar som gjorts av undervisning i estetiska
amnen inte har tillrécklig reliabilitet. Aven om studierna visat pa positiva resultat ar
de for sma eller inte tillrackligt val underbyggda for att man ska kunna vara helt
saker pa att det inte finns andra orsaker. Forfattarna betonar att mycket tyder pa att
god undervisning i estetiska dmnen har positiva bieffekter, t.ex. finns det starka
belagg for att dramatisering av beréttelser i klassrummet stérker och utvecklar verbal
formaga i relation till lasinlarning och lasforstaelse (Winner, et al., 2013, s. 7), men
Winner et al efterfragar mer forskning. Enligt Hansson-Stenhammar (2015) ar
Winners undersokning i stort sett en bekraftelse av tidigare studier (Hansson-
Stenhammar, 2015, s. 32), men hon betonar &ven att metastudier av dessa
undersokningar visar pa svagheter (ibid).

Anne Bamford menar i UNESCO-rapporten The Wow-faktor (Bamford, 2006) att
konst och undervisning i estetiska damnen inte gar att mata efter traditionell
vetenskaplig statistik, utan kraver mer kvalitativa undersokningsmetoder som
fokusgrupper, intervjuer, observationer och reflektioner (Bamford, 2006, s. 143).
Bamford betonar att konsten aldrig kommer att hdjas i status och ges prioriterat
utrymme i undervisning om man inte hittar former att presentera vetenskapliga bevis
pa dess effekter och dven hon efterfragar mer forskning i &mnet.

Anders Marner och Hans Ortegren (2003) beskriver i sin rapport om estetiska &mnen
och estetiska l&rprocesser tre dikotomier som ligger till grund for den hierarki vi ser
mellan manga foreteelser i varlden, inte minst relationen vetenskap och kultur,
“kropp och sjdl”, “tanke och aktiv handling” samt “verbal och ickeverbal”
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(Ortegren&Marner, 2003, s. 12). Teoretiska analyser varderas hogt, medan praktiskt
utforskande inte alls ges samma status. Ortegren&Marner menar att det ar dikotomin
kropp/sjal som bér skulden till estetikens marginaliserade tillvaro i skolan
(Ortegren&Marner, 2003, ss. 15, 52). Den hierarki som skapas ur filosofin att
kroppen star lagre an sjalen och darmed &ven praktik lagre an teoretiska studier leder
till en instrumentell syn pa de estetiska &mnena i skolan. Flera forskare haller med
om att de estetiska amnena ofta legitimeras genom att de antas ge transfereffekter
for inldrning 1 andra &mnen eller som avkoppling for att eleven ska orka studera
amnen som prioriteras hogre (Lindgren, 2006; Lilliedahl, 2013), trots att inte heller
dessa effekter ar vetenskapligt bevisade.

4. Estetikens legitimitet i skolans varld

4.1. Tidigare forskning

Estetiska &mnen har genom svensk utbildningspolitisk historia haft olika
intradesbiljetter till skolans vérld. | Jonathan Lilliedahls avhandling Musik i
(ut)bildningen, kan vi folja hur politiska ideologier paverkar installningen till
estetiska dmnen i svensk skolpolitik genom historien. 1 1800-talets folkskolestadgar
ansags psalmsang i skolan stétta barnens moraliska fostran (Lilliedahl, 2013, s. 120).
Aven om sangerna sa smaningom byttes ut till mer profan musik var den moraliska
fostran i fokus dnda till 1940-talet da en pedagogisk diskurs vardesatte en estetisk
fostran i de skona konsterna ur ett socialt samhallsperspektiv. Fortfarande ansags
musik karaktarsdanande. P4 1960-talet riktades den musikaliska fostran mer mot
fritiden. Nyttoperspektivet mildrades och eleverna skulle ges en mangsidig
orientering i konst- och musikhistoria (Lilliedahl, 2013, s. 141). | Lgr -80 betonades
skapandet (Lilliedahl, 2013, s. 146) och i Lpf 94 betonades den personliga
utveckling som kunde ske genom estetiska &mnen och estetisk verksamhet inférdes
som obligatorisk kurs aven pa gymnasiet.

I Monica Lindgrens avhandling, Att skapa ordning for det estetiska i skolan
(Lindgren, 2006), beskriver larare i grundskolan sin syn pa de estetiska dmnenas
uppgift i skolan. Lararna har generellt en positiv installning till estetiska utryck, men
aven hér ges estetiken i forsta hand instrumentella véarden. Estetisk verksamhet anses
kunna anvéndas som kompensation for elever som ar svaga i andra @mnen samt for
att ge lust och energi. Syftet ar da att skapa en balans under skoldagen for att
eleverna ska orka med mer andra, kognitivt krdvande &mnen (Lindgren, 2006).
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Lindgren forutspar en forandring i synen pa estetiska larprocesser. Hon hanvisar till
nya satsningar inom bade forskning och lararutbildning (Lindgren, 2006, s. 3).
Lindgren menar att de nya bildningsperspektiv de estetiska &mnena tillskrivs delvis
uppstatt utifran kritik av en alltfor instrumentell kunskapssyn i skolan (Lindgren,
2006, s. 17). Efter Lpf 94 tvarvande dock utvecklingstrenden och i
laroplansreformen 2011 togs obligatoriska inslag av estetiska uttryck ater bort fran
gymnasiet och kursplaner stramades upp for att styra dven den estetiska
undervisningen mot ett mer teoretiskt analytiskt innehall.

Samtliga forskare ar eniga om att konstnarliga uttryck och estetiska &mnen ar
marginaliserade i skolans virld (Ortegren&Marner, 2003; Lindgren, 2006;
Lilliedahl, 2013; Thavenius, 2003; Hansson-Stenhammar, 2015; Hjort, 2011). De
ges ofta en instrumentell uppgift, men bade utrymme och vérde ifragasatts
aterkommande. Marner och Ortegren gar sa langt att de staller frdgan om det ar
sjalva meningsskapandet som ar marginaliserat i skolan (Ortegren&Marner, 2003, s.
72)?

4.2. Styrdokument och laroplaner

Vilken betydelse tillskrivs estetiska uttryck i aktuella styrdokument for undervisning
1 svenska som andrasprak inom sfi?

4.2.1.  Overgripande mal och riktlinjer

Overgripande riktlinjer for undervisning inom vuxenutbildning visar tydligt pa
skolans roll som kulturell motesplats samt undervisningens uppgift att véagleda
deltagarna i ett mangkulturellt och internationaliserat samhélle.

Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rorligheten Over
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de
varden som ligger i en kulturell och etnisk mangfald. For individen &r utbildningen
oavsett studieform en social och kulturell métesplats. Fortrogenhet med Sveriges kultur
och historia samt det svenska spraket ska befastas genom utbildning i
vuxenutbildningens olika kurser (Skolverket, 2012, s. 6).

Under rubriken 2:1 Kunskaper, beskrivs malsattningar inom sfi. Dar tas upp att varje
elev som slutfort studier inom vuxenutbildningen ska kunna anvanda sina kunskaper
som redskap for att bland annat reflektera 6ver sina erfarenheter och sitt eget sétt att
lara, kritiskt granska och vardera samt l6sa praktiska problem och arbetsuppgifter.
Har finns flera punkter som berdr estetiska uttryck. Det ar vuxenutbildningens
ansvar att eleven:
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e kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kélla till
kunskap, sjéalvinsikt och gladje

e kan hamta stimulans ur kulturella upplevelser och utveckla kansla for estetiska
vérden

e har kunskaper om och insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och
vasterlandska kulturarvet samt kunskaper om andra kulturer

e har formaga att kritiskt granska och bedoma det han eller hon ser, hor och laser for
att kunna diskutera och ta stallning i olika livs- och varderingsfragor

(Skolverket, 2012, s. 11)

Laroplanen betonar aven ett inlarningsperspektiv utifran den enskilde elevens behov
och erfarenheter samt att undervisningen ska ha balans mellan teoretiska och
praktiska kunskaper som framjar elevens larande (Skolverket, 2012, s. 11).
Konkreta uppmaningar att arbeta praktiskt med estetiska uttryck inom sfi ar dock
svarare att finna. Den formulering som tydligaste beror eget skapande ar foljande.

Vuxenutbildningen ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfértroende
samt vilja att préva och omsétta nya idéer i handling och att 16sa problem.
(Skolverket, 2012, s. 7)

Citatet ovan star dock i en kontext som tar upp entreprendrskap och foretagande
(Skolverket, 2012, s. 7). Intressant &r att samma formulering enligt Hansson-
Stenhammar i tidigare laroplaner kopplats till konst och estetiska l&rprocesser, men
efter senaste reformen istéllet handlar om entreprendrskap (Hansson-Stenhammar,
2015, s. 22).

4.2.2.  Kursplan for utbildning i svenska for invandrare (sfi)

Jag har studerat den kursplan for utbildning i svenska for invandrare (sfi) som géller
fran den 1 juli 2012.1 denna namns varken estetiska uttryck eller estetiska
larprocesser. Foljande citat aterfinns dock i den inledande malbeskrivningen av
syftet med kurserna inom sfi.

Det vidgade textbegreppet ar av stor vikt inom utbildningen i svenska for invandrare. Att
tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra Iasning utan &ven avlyssning,
bild- och filmstudium (Skolverket, kursplan, 2012, ss. 8-9).

Hér avses med andra ord att ta emot information i olika former av uttryck, men att
sjalv uttrycka sig pa olika satt namns inte. Om man jamfor med beskrivningen av
digitala hjalpmedel blir kontrasten tydlig.
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Inom utbildningen i svenska for invandrare ska eleven utveckla sin kompetens att
anvanda olika digitala verktyg och hjélpmedel for information, kommunikation och
larande (Skolverket, 2012, s. 8).

Har uppmuntras eget skapande och betydelsen for larande framstar tydligt. Néasta
citat aterkopplar till de évergripande malen och skulle kunna anvandas for att
legitimera anvandning av estetiska uttrycksformer i undervisningen.

Eleven ska ocksa utveckla sin interkulturella kompetens genom att reflektera dver egna
kulturella erfarenheter och jamféra dem med foreteelser i vardags-, samhalls-och
arbetsliv i Sverige (Skolverket, 2012, s. 8).

Inte heller har namns dock deltagarens egen formaga att uttrycka sig. Den tydligaste
hénvisning till anvandning av estetiska uttryck i undervisningen &r foljande citat i
kommentarsmaterialet angdende ldas- och skrivinlarning och utbildningens

uppbyggnad.

N&r man talar om l&s- och skrivfardighet anvénds ofta begreppet litteracitet, vilket
innebar att kunna forsta och anvanda sig av skriftspraket pa det satt som kravs i
samhéllet. Det innefattar aven att kunna anvénda tal, bilder och symboler med koppling
till skrift. (Skolverket, 2012, s. 43)

| samma kapitel beskrivs under rubriken Spraklig foérmaga och helhetssyn kunskap
som uttryck i olika former, fakta, forstaelse, fardighet och fdrtrogenhet.
Beskrivningen i kursplanen betonar att dessa olika uttryck samspelar med varandra
och aven att olika uttryck ar en forutsattning for utveckling fran den ena formen till
den andra.

Inom den sprakliga formagan kan det till exempel handla om att forsta talat sprak och
texter, kunna anvanda sprakliga strategier eller skapa texter och andra uttryck. Enligt
laroplanen far undervisning och larande inte ensidigt betona den ena eller andra
kunskapsformen utan behdver skapa ett larande dar de olika formerna balanseras och blir
till en helhet (Skolverket, 2012, s. 50).

Betygskriterier
Enda kopplingen till estetiska uttryck i betygskriterier ar att eleverna ska kunna
forsta information i form av symboler.

Eleven hamtar och forstar information i form av vanliga ord och symboler. (Skolverket,
2012, Kurs A1-/Al, ss. 15))

En larare som &r insatt i estetiska uttryck kan &ven ha anvéndning for dessa i
bedomning av strategier for att forsta och gora sig forstadd, vilket aterkommer i flera
betygskriterier, t.ex. foljande i kurs D (B1/B1+):
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Eleven viljer och anvander pa ett andamalsenligt och effektivt satt strategier som loser
problem i interaktionen (Skolverket, 2012, s. 22)

4.2.3. Sammanfattning av estetiska uttrycksformer i laroplaner for sfi

Det star aldrig uttryckligen att estetiska uttryck, annat an bilder och symboler, skall
anvandas i undervisningen i svenska som andrasprak. Den larare som vill finna stod
for estetiska uttryck i undervisningen far sjalv tolka riktlinjer utifran kunskaper om
estetiska larprocesser.

5. Resultat

5.1. Fragestallningar
Foljande forskningsfragor ramar in och avgrénsar mitt arbete:
- Pavilka satt beskriver larare att de anvander estetiska uttrycksformer som

arbetsmetod i undervisning i svenska som andrasprak inom sfi?

- Vilka effekter beskriver de l&rare som valjer att arbeta med estetiska
uttryck att dessa arbetsmetoder har for deltagarnas sprakutveckling?

- Av vilka skal véaljer larare bort att arbeta praktiskt med estetiska
uttrycksformer?

5.2. Enkat

Da jag fick en hog svarsfrekvens av enkaten bland deltagarna pa Skolverkets
konferens, Mdtesplats sfi 2015, men mycket fa svar fran de arbetslag som
tillfragades &ar detta en sammanstéllning av konferensdeltagarnas svar samt tre
respondenter som besvarat enkaten pa sin arbetsplats.
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5.2.1.  Hur anvander larare estetiska uttryck i sin undervisning?

Anvander du estetiska
uttrycksformer i din
undervisning?

\

E NE]

JA

Av 48 besvarade enkéter uppger 46 larare att de
anvander  estetiska  uttrycksformer i sin
undervisning. Drygt hélften av de, 29 larare,
uppger dessutom att deras elever sjalva uttrycker
sig estetiskt under lektionen och 8 larare uppger
att eleverna arbetar praktiskt med estetiska
uttryck varje lektion.

Tabell 1. Andel ldrare som arbetar med estetiska uttryck

Val av estetiska uttryck har en stor bredd. Flest larare, 40 av 48, anvander bilder i
sin undervisning, 37 larare uppger att de anvander musik och 19 larare att de
anvénder teater som uttryck. Av de som angett ett eget alternativ, “andra uttryck”,
har flest larare, 7, namnt film som estetisk uttrycksform.

Vilka uttryck anvander du?
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Tabell 2. Fordelning i olika uttryck

Uppfinningsrikedomen bland l&rarna ar stor. De berdttar om egna spannande
arbetsformer fran att ta foton och lagga ut dem pa facebook till att sy, baka kakor,
redigera egna filmer och skriva poesi. Det finns ett stort intresse bland lararna for
varierade mojligheter att ge eleverna tillgang till information och att uttrycka sig pa.
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5.2.2.  Vilka effekter beskriver lararna att estetiska uttryck har?

34 larare svarar att de anvander estetiska uttrycksformer som inspiration for
skrivuppgifter eller diskussion. 33 larare har erfarenhet av att estetiska uttryck ger
ett kommunikativt stod att forsta information och 24 larare uppger att estetiska

uttryck ger deltagarna stod att sjalva berétta. 38 larare har erfarenhet av att estetiska
uttryck okar den sociala aktiviteten mellan deltagarna.

Effekter av estetiska arbetsmetoder

INSPIRATION
INFORMATION
STOD ATT BERATTA

SOCIAL AKTIVITET

40

® Series 1

Tabell 3. Effekter av estetiska arbetsmetoder

Lararna angav &ven egna syften for och effekter av att anvénda estetiska uttryck i
undervisningen. Bland dessa betonar manga larare att estetiska uttryck ger en
varierad och lustfylld undervisningsmilj0 med o©kad delaktighet och starkt
gruppdynamik. Kunskap och svenskt kulturliv ar ett annat vanligt syfte. Lararna
namner aven ett vidgat textbegrepp och att ickeverbala uttrycksfomer kan stotta
forforstaelse och inspirera till reflektion. Hela listan finns som bilaga 3.

5.2.3.  Vilka skal anger larare att valja bort att anvanda estetiska uttryck?

Fragan &r i enkaten stalld som att man helt avstar fran att arbeta praktiskt med
estetiska uttrycksformer, men flera larare har uppenbart anda tolkat fragan sa att de i
vissa situationer valjer att avsta. Endast 2 larare av 48 véljer att helt avsta.
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Skil att avsta fran estetiska uttryck

ORNWHAUIONI®

Tabell 4. Skdl att avsta fran estetiska uttryck i undervisningen
Egna alternativ for att avsta ar brist pa utrymme, att gruppen inte ar pa humor eller

redo for denna typ av undervisning, svarigheter med textbaserade material som poesi
och teater for de som inte kan lasa eller skriva samt att det saknas bra material for
vuxna. Flera respondenter efterfragade mer kunskap om estetiska uttryck som
arbetsmetod och 6nskade att de hade mer tid att utveckla sin undervisning i dessa.
Flera respondenter fortydligade pa eget initiativ att man inte ska vara orolig for att
deltagarna kan uppfatta estetiska inslag som infantiliserande. De betonade aven
vikten av att tydligt forklara syftet med de uppgifter eleverna ska gora.

5.2.4. Sammanfattning av resultat av enkéaten

Enkatundersokningen ar relativt liten, men av de hér 48 lararna anvéands estetiska
uttryck i stor utstrackning och fa tror att det finns risk att deltagarna ska uppfatta
estetiska inslag som infantiliserade. Lararna beskriver manga fordelar med estetiska
moment i undervisningen. Det mest forekommande argumentet ar att lektionerna
blir mer varierade och stimulerande, vilket vacker engagemang som i sin tur
effektiviserar sprakinlarning. Det finns ocksa en stor kreativitet bland lararna att
utforma nya undervisningsmetoder inom det estetiska faltet.
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5.3. Intervjuer

De lérare jag har intervjuat har olika estetiska uttrycksformer som sitt huvudsakliga
val av arbetsmetod, rorelse, drama, musik och bild. Jag presenterar nedan vad de
olika lararna ser som sitt specifika uttrycks framsta styrka.

5.3.1. Rorelse

”Den aktiva handlingen i musik och rorelse skapar fokus, en upplevelse har och nu
vilken inte lamnar nagot utrymme for oro for livet utanfor skolsalen. Den
gemensamma upplevelsen véacker gladje och skapar en avspand stamning. Ett
ickeverbalt mote mellan olika kulturer och sprak. Att vaga ga in i ringen ger
sjalvkénsla, min dans, min kropp, min person &r vardefull!” (Intervju:1).

5.3.2. Drama

“Drama ar ett erbjudande att visa att varje manniska har nagot att erbjuda”
(Intervju:2). De tva dramaldrarna ar 6verens om att drama ger goda férutsattningar
for ett aktivt larande. Rollspel kring verkliga situationer skapar engagemang.

533. Sang

Musiklararen anvander sang som en gemensam start pa lektionen. Samlingen skapar
fokus, social gemenskap och energi att orka arbeta aktivt hela lektionen (Intervju:3)

53.4. Bild

Det praktiska arbetet ger konkret ordinlarning och det upprepade anvandandet av de
foremal man lart sig namnet pa gor det lattare att minnas. Diskussioner kring bilder
och andra konstuttryck ger tillfalle for reflektion och autentiska samtal. ”Bild ar ett
sprak i sig och Oppnar upp for vidare samtal” (Intervju:5). En av lararna betonar
sarskilt att presentation av det man skapat uppmuntrar elevernas utveckling och
skapar sjalvfortroende.
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5.3.5. Exempel pa konkreta undervisningsmetoder och effekter

Rytmiskt alfabet till musik

Beskrivning av uppgiften: Undervisningsgruppen samlas i en cirkel. Lararen spelar
upplyftande musik (’ABC’ med Anna Book) och visar upp en versal pa ett
pappersark i Ad4-format. De deltagare vars namn borjar pd denna bokstav
uppmuntras att korsa cirkelns mitt och ta en ny plats. Deltagarna kan sjélva vélja hur
uppsluppen dans de vill prestera i mitten, men de andra deltagarna uppmuntrar
genom att halla takten med handklappningar (Lektionsbesdk).

Syfte: att lara sig alfabetet samt att k&nna igen begynnelsebokstaven i sitt namn

Effekt: lust och energi, gruppgemenskap, mod och sjalvfortroende att ta plats i
mitten av cirkeln, befésta kunskaper i form av att minnas bokstaver i en kontext

Sangsamling som start pa lektionen

Beskrivning av uppgiften: Deltagarna samlas med l&raren i en cirkel under 15
minuter. De sjunger tillsammans sanger ur boken “Sjung och trina svenska, 70
sanger for sfi-undervisning”, av Helena Bogren och Karin Sundstrém, vilken
innehaller olika texter med tema grammatik och enkla melodier. Léararen
introducerar nya sanger pa gehor for att trana pa att hora och forsta.

Syfte: att trana uttal och horforstaelse

Effekt: en trevlig start pa lektionen dar deltagarna dven far mer gruppgemenskap, lar
sig varandras namn samt slipper bli stérda av deltagare som kommer for sent till
lektionen. Sangen stottar uttal och prosodi och underlattar repetitionsmomentet
genom att upplevelsen blir lustfylld for bade deltagare och larare. Sangsamlingen
skapar aven fokus och ger energi att koncentrera sig pa att arbeta aktivt under den
tre timmar langa lektionen (Intervju:3).

Rollspel — pa vardcentralen

Rollspelet skapas genom att gruppen forst diskuterar hur det ar att ga till
vardcentralen. De egna erfarenheterna gor att amnet upplevs som autentiskt och
meningsfullt. Under diskussionen samlar lararen anteckningar pa en whiteboard.
Gruppen iscensatter sedan ett ldkarbesok och fortsétter diskussionen genom att ge
varandra forslag och feedback.

Syfte: verbal spraktraning

Effekt: mod att vaga tala trots knapphandiga kunskaper i det nya spraket, upptacka
att man kan fler ord &n man trodde, vara forberedd pa situationen da den intraffar i
verkligheten samt att fa skratta tillsammans at allvarliga situationer i livet (Intervju:
2&4).
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Reflektion och samtal kring skapande

Beskrivning av uppgiften: deltagarna far en skapande uppgift, t.ex. att bygga ett rum.
Tolkningen av hur detta rum kan se ut ar fri, vilket ger deltagarna utrymme att sjalva
vélja vad de vill rikta sina tankar pa.

Syfte: att uttrycka sig tredimensionellt och presentera sin produkt for gruppen

Effekt: samtalet kring det som skapas kan framkalla bade skratt och grat. Om en
deltagare till exempel valt att skapa ett rum som blivit utsatt for ett bombattentat kan
deltagarna komma att utbyta erfarenheter av krig med varandra. Samtalen skapar
sammanhallning i gruppen och ger utrymme att prata med varandra om bade
liknande erfarenheter och situationen i det nya landet. De tystare eleverna far mod
att tala da fokus riktas mot nagot annat an de sjalva, konstverket (Intervju:5).

5.3.6.  Syfte med estetiska uttrycksformer i undervisningen

Trots att de sex olika lararna arbetar med olika uttryck som metod har de liknande
syften och beskriver vid flera tillfallen liknande effekter. Flera av lararna tar upp att
arbete med estetiska uttryck starker sammanhallningen i gruppen. Interaktion mellan
deltagarna effektiviserar i sin tur framforallt den verbala utvecklingen i det nya
spraket. Samtliga larare menar att de estetiska arbetsmetoderna skapar fokus, lust
och energi. Flera larare tar upp att reflektion och samtal kring de estetiska uttrycken
ar vardefulla och ger tillfalle till autentiska samtalsdmnen, vilket i sin tur vacker
engagemang och motivation. De ar ocksa Gverens om att den estetiska kontexten
underlattar for deltagarna att minnas nya ord.

En larare tar upp motet mellan olika kulturer och sprak. Fyra larare betonar att de
estetiska momenter starker deltagarnas sjélvkénsla och uppmuntrar till att ta plats
och vaga tala. Tva larare tar upp inkludering, att alla kénner sig valkomna och
vardefulla. En larare tar upp att det estetiska arbetet ar en bra grund for forforstaelse.
Tva larare namner att kroppsspraket underlattar forstaelse.

5.3.7.  Orsaker att valja bort estetiska uttryck

En av lararna hade funderat mycket 6ver risken att deltagarna skulle uppfatta
undervisningen som infantiliserade. Hen har fatt kritik av kollegor for sitt val av
innehall, och var noga med att avvaga hur undervisningen lades upp och vilket
innehéll deltagarna skulle acceptera. Ovriga larare var mer trygga i sina uttryck. De
hade langre erfarenhet av att undervisa, men var dven noggranna med att betona att
arbete med estetiska uttryck bygger pa 6msesidig tillit. En larare betonade &aven
vikten av att deltagarna maste fa behalla sin vardighet och att man alltid ska kunna
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vilja att avstd. Hen betonade att man aldrig ska propsa pa uttrycket i sig, utan vara
Oppen for alternativ. Flera beréttade att de elever som till en borjan dr avvaktande
oftast véljer att delta senare om de ges utrymme att vanta. Samtliga larare hade
mycket fa eller inga erfarenheter av elever som protesterat mot de estetiska inslagen.

6. Analys

6.1. Resultat av enkat i relation till vetenskapliga referenser

| enké&ten beskriver lararna syften och effekter som berdr samtliga av Lindstroms
fyra definitioner av larande — om, i, med och genom estetiska uttryck (se kapitel
3.2.4). De beror aven samtliga av Hajer&Meestringas sprakstéttande stragier,
spraklig stéttning, samarbete, interaktion, aktivt larande och kontext. En larare
namner att estetiska uttryck kan vara en vag att bekrédfta deltagarnas kulturella
bakgrund och det finns flera exempel pa att tolka estetiska uttryck som ett vidgat
textbegrepp. Man kan dven dra paralleller mellan lararnas syften och utveckling av
kulturell litteracitet.

6.2. Resultat av intervjuer i relation till vetenskapliga referenser

De larare jag intervjuat angav inte sjalva nagra referenser till forskningsresultat, men
genom analys av deras beskrivningar av sitt arbete kan man dra ett flertal paralleller
till den forskning jag presenterat i uppsatsens teoretiska anknytning i kapitel 3, t.ex
interaktion, kontext, risktagande, reflektion och multimodalitet.

6.2.1.  Sprakstottande strategier

| fem intervjuer anvande jag Hajer&Meestringas sprakstottande strategier som
underlag for att diskutera tidigare forskning, spraklig stottning, samarbete,
interaktion, aktivt larande samt kontext (Hajer&Meestringa, 2010, s. 47). Denna
diskussion forlade jag till slutet av intervjun da lararen forst fatt beskriva sin
undervisning och de syften och effekter hen sjélv sag att estetiska uttrycksformer
hade for deltagarna.

Utifran beskrivningen av lararnas lektioner ar det tydligt att samtliga larares
undervisning innehaller moment av aktivt larande. De betonar dven den fysiska
aktivitetens betydelse for att skapa fokus och ge energi. | flera 6vningar sker arbetet
i interaktion med Gvriga deltagare och flera uppgifter innehaller aktivt samarbete.
En larare betonar att hen medvetet delar ut ett papper med instruktioner eller
arbetsuppgifter till tva deltagare for att de ska samarbeta. Exempel pa spraklig
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stottning ar konkreta foremal i bildundervisning, som sax och pensel, men dven
strategier som kroppsprak for att underlatta forstaelse. Flera larare tar upp kontextens
betydelse for forstaelse och for att minnas. Sammanlagt berérdes samtliga av
Hajer&Meestringas fem sprakstéttande strategier.

6.2.2.  Kognitiv utmaning

Detta avsnitt baseras pa teorier om kognitiv utmaning utifran Gibbons (2010) samt
bilden ”Cummins fyrhorning” (se avsnitt 3.1.3). Né&r det galler kognitiv utmaning
var det framst lararna i drama som sag ett tydligt samband. Genom att skapa rollspel
utifran deltagarnas egna upplevelser upplevdes undervisningen meningsfull.
Rollspelen faller inom ramen for Gibbons begrepp rich task (Gibbons, 2010, s. 67),
genom att de &r problembaserade och autentiska. Aven lararna i bild beskrev att
reflektion och diskussioner kring bilder ger tillfalle till autentiska samtal som &r
vardefulla for deltagarna. Pa deltagarnas egna initiativ uppstar tillfallen att tala om
erfarenheter av svarigheter i det nya landet. Att deltagarna upplever lektionerna som
meningsfulla for flera delar av livet hdjer motivationen att komma till skolan och
vacker engagemang under lektionerna, vilket stdmmer Gverens med Frankers teori
om meningsfullhet (Franker, 2013, s. 802). En av lararna tog aven upp risker med att
lagga undervisningen pé en kognitivt hog niva. ”Kognitiv niva dr svirt. Det &r inte
sakert att det ger mer, for man kanske tappar dem. Man maste se vilka manniskor,
vilka hjarnor som sitter har? Vad behover de?” (Intervju:4). En larare menade att
spraket ar en tillracklig kognitiv utmaning i sig (Intervju:3).

6.2.3.  Estetiska larprocesser

Med Lindstroms termer (se avsnitt 3.2.4.1) har jag i intervjuerna framst diskuterat
larande MED och GENOM estetiska uttryck.

Larande MED syftar ofta pa en integration av estetiska uttryck och larostoff fran andra
dmnen. (...) Larande GENOM, slutligen, syftar pa de forhéllningssétt och dvergripande
kompetenser som man kan tillagna sig genom ett djupgdende engagemang i estetiska
projekt. (Lindstrém, 2010, s. 36).

Fyra larare arbetar med larande GENOM estetiska uttryck och snarare gestaltande
(performativt syfte) &n produktion (Lindstrém, 2010, s. 36). Fem av lararna arbetar
med metoder som stammer in pa Stenhammars definition av estetiska larprocesser
som understkande, nyskapande och reflekterande.

Nagra larare tar upp en kunskapsprocess som gar att relatera till Akerstrom&
Ahlstroms bild av intryck, reflektion och agerande. Exempel pa detta ar rollspel och
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diskussioner utifran ett konstverk. Larare i bade musik och drama beskriver att de
estetiska uttrycken ger tillfalle att under trygga former prova pa ett sprakligt
risktagande, vilket jag tog upp i kapitel 3.2.3 angaende Gardenfors (2010) teorier
om lek och risktagande. Exempel pa detta ar rollspel och sangsamling.

Centralt 1 samtliga larares beskrivningar dar interaktion, kommunikation och
meningsskapande.

6.3. Analys av resultat i forhallande till styrdokument

Ingen av lararna, varken i enkaten eller under intervjuerna tar upp laroplan eller
styrdokument som drivkraft for sitt val av undervisningsmetod. Déremot beskriver
de att estetiska uttryck ar ettvardefullt satt att arbeta med flera av de punkter jag tog
upp i avsnitt 4.1, till exempel som introduktion till svensk kultur och sprakliga
strategier for kommunikation och forstaelse.

7. Diskussion och slutsats

Min reflektion utifrén resultatet av enkdtundersdkning och intervjuer dr att manga
aktiva ldrare &ar medvetna om kopplingar mellan estetiska uttryck och
sprakutveckling. De har dock inga uttalade referenser till forskningsresultat. Jag far
som ldrare i bade sprik och teater ofta kommentaren ”Ah, teater! Det #r ju jéttebra!”
Men de som uttrycker det vet inte riktigt varfor hen tycker sa. Det bara “ar det”.
Flera ldrare som besvarade enkéten efterfrigade mer utbildning 1 estetiska uttryck
som arbetsmetod.

Tydligt ér att det finns manga tankar om att estetiska uttryck har ett virde 1 skolan,
men det saknas konkreta direktiv i styrdokument och ldroplaner samt utbildning
inom ldrarutbildningen om undervisning med estetiska uttryck som arbetsmetod.
Innan detta genomfors kommer estetiska uttryck inte att f& genomslagskraft i svensk
skola utan endast anvédndas av eldsjélar 1 &mnet.

Min reflektion &r att estetiska uttrycks viktigaste bidrag ar empowering. Begreppet
ar sprunget ur Paulo Freires arbete for en frigorande pedagogik. Freire stred for att
konsten att ldsa och skriva skall vara en demokratisk réttighet. Han menade att
alfabetisering och wundervisning ofta tenderar att nedvardera studenterna i
uppfostringssyfte, medan litteracitet borde utgtra ett verktyg for méanniskor att
medvetet arbeta for att fordndra sin situation. Franker beskriver att for att
empowering genom utbildning ska vara mdjlig maste undervisningen bekrafta
individens kulturella identitet och sociokulturella erfarenheter (Franker, 2013, s.
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795). Aven Cummins (Cummins, 2014, s. 19) betonar vikten av empowering inom
andrasprakundervisning. Som jag namnde i avsnitt 3.1.3 menar Cummins att
interaktionen mellan l&rare och elev ar avgoérande for elevens utveckling och att
undervisningen maste ske med respekt for elevens identitet.

Spraket maste anvandas till att starka elevernas intellektuella, estetiska och sociala
identiteter om det ska bidra till elevernas empowerment, vilket innebér det gemensamma
skapandet av makt. (Cummins, 2014, s. 19)

Jag menar att man genom att arbeta med estetiska uttryck kan na empowerment
genom bland annat risktagande som ger sjalvfortroende, interaktion som stéttar
sprakutvecklingen samt genom att deltagarna upplever lektionerna som meningsfulla
for livet utanfor skolan. Ur ytterligare ett perspektiv har konst formaga att ge ett kort
andrum, dar man kan sldppa oro och krav for ett dgonblick och mer utvilad komma
tillbaka for att ta tag i utmaningar igen. En av lararna jag intervjuade uttryckte det
som att “’stélla ifran sig viskan med oro utanfor skolsalen” (Intervju:1).

7.1. Slutsats
Ar estetiska uttrycksformer anvandbara i undervisning i svenska som andrasprak?

Bade enkatsvar och intervjuer med aktiva ldarare visar pa att estetiska
undervisningsmoment ar vardefulla for deltagarnas sprakliga utveckling. Jag ar inte
den forsta som kommit till denna slutsats (Thavenius, 2003; Ortegren&Marner,
2003; Hansson-Stenhammar, 2015; Hjort, 2011). Anda kdmpar de estetiska &mnena
ofta i motvind, sarskilt pd hogre studienivaer. Beror det pa som Anne Bamford
foreslar att effekter av konstnarligt arbete dr svara att bevisa med vetenskapliga
matinstrument (Bamford, 2006, s. 143)? Ar det Descartes fel som Ortegren&Marner
diskuterar (Ortegren&Marner, 2003, s. 15)? Jag vet inte, men som jag skrev i
inledningen &r det en stor forlust att inte anvanda alla medel som star till buds i den
svara utmaning det innebar att som vuxen tillagna sig ett nytt sprak.

Gardenfors pastar att leken hos manniskan avtar i tonaren (Gardenfors, 2010, s.
192). Jag menar att den bara andrar form och kan ta sig uttryck i en svettig
fotbollsmatch, en deckare i hangmattan, att med liv och lust mala om koket eller att
dagdromma pa sparvagnen pa vag hem fran arbetet. | den basta av vérldar ger
konstnarliga uttrycksformer dven vuxna mojlighet att leka utan prestationsangest.
Konstnarlig frihet kan vara att understka och experimentera samt mojlighet att tanja
de granser man sjalv kanner sig mogen att prova. Att pasta att en vuxen manniska
behdver Gva pa att tanka kritiskt, reflektera och vardera kanske ar att skriva denne pa
nésan, aven om vi alla utvecklas hela livet, men ser jag stora mojligheter att
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komplettera verbalt sprak med konstnarliga uttryck for att uttrycka sina tankar och
kanslor.

| min version av Hajer&Meestringas spraktrad (se avsnitt 3.1. 2) har grenarna fatt
roda &pplen. De symboliserar positiva effekter av en god och fruktbar larandemiljo,
som gladje, trygghet, lust att l&ra, utveckling och sjalvfortroende.

S& min slutsats ar: Ja! - for de larare som kanner sig bekvama med och &r
engagerade i estetiska uttryck kan dessa arbetsmetoder utgdra en vardefull resurs.

7.2. Fortsatt forskning

Hur gar vi vidare? Ar estetiska uttryck nagot att kdmpa for inom undervisning i
svenska som andrasprak?

Enligt Marie-Louise Hansson-Stenhammar finns annu inga generella belagg for att
arbetet i estetiska dmnen per automatik innebar ett fordjupat larande i andra @mnen
(Hansson-Stenhammar, 2015, s. 181). Anne Bamford kom i sin rapport fram till att
estetiska vérden inte kan mé&tas med traditionella vetenskapliga instrument
(Bamford, 2006, s. 143). Det forsta steget ar da att hitta metoder att undersoka vilka
effekter arbete med estetiska uttryck har. Jag har i min undersokning utgatt fran ett
sociokulturellt perspektiv och resultatet beskriver darfor snarare spraklig utveckling
i en social kontext an rena lingvistiska effekter..

Denna studie var fran borjan planerad att omfatta dven en undersokning av lararares
beskrivning av arbete med estetiska uttryck inom undervisningen pa sprint —
sprakintroduktionsprogrammet  (Skolverket, 2016b [www]), dar nyanlanda
ungdomar studerar svenska som andrasprak samt andra grundskolekurser for att fa
behdrighet att soka till ett program inom svensk gymnasieskola Pa grund av for lag
sharfrekvens pa enkater som lamnades ut till arbetslag som arbetar med sprintelever
fick dock denna del av studien strykas. Det skulle vara spannande att géra en
djupare studie av vad konstnérliga uttryck kan ge just sprintelever. Ett viktigt
perspektiv ar hur vi kan stotta de ungdomar som soker asyl utan stod av sina
familjer, ensamkommande flyktingbarn.
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7.3. Avslutande ord

Det viktigaste jag kommit fram till genom arbetet med den hdr uppsatsen ar att det
finns manga fantastiska manniskor som arbetar med svenska som andrasprak. De
anvander allt de kan komma pa for att stétta sina elever, bade sprakligt och for att
hantera den livssituation deltagarna befinner sig i. Estetiska uttryck kan vara ett
otroligt véardefullt verktyg, men det finns ocksa manga andra sétt. Metoden far aldrig
bli ett sjalvandamal, viktigast ar att vi, larare och elever, méter varandra med
omtanke och respekt.

Jag vill avsluta som jag borjade, med nagra tankvarda ord av sangerskan, poeten och
musikern Eva Dahlgren.

ZOM

Ge mig en
plats pa jorden

Inte nddvandigtvis
i solen

Men ett eget fonster
mot gatan
Som jag kan 6ppna och
stdnga
som jag behagar

Det ar det enda
jag behover

Det enda
som mitt hjarta kraver

Att jag hittar ndgonstans
dar jag kan
vélja mellan lugn
ochro

S

Ur: "En plats pa Jorden”
(Dahlgren, 1984)
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Bilaga 1. Enkiitformulir

Estetiska uttrycksformer som
arbetsmetod inom SFl och SPRINT

Hej! Jag heter Sofia Hagstrom och skriver en C-uppsats vid Institutionen for
Svenska som Andrasprak, Goteborgs Universitet. Mitt syfte med uppsatsen ar att
undersoka hur estetiska uttrycksformer kan anvandas som stod for sprakutveckling
inom undervisning i Svenska som andrasprak.

Anonymitet

Resultat fran enkaten kommer i uppsatsen endast att refereras till statistik av
undervisning inom SFI respektive SPRINT. Inga personer eller skolors namn
kommer att ndmnas.

TACK! For att du tar dig tid att lasa igenom beskrivningen av &mnet nedan och
svara pa nagra korta enkétfragor (8 stycken). Ditt bidrag &r av stort varde for mig.

Intresserad av att delta i en intervju?
Om du arbetar mycket med estetiska uttryck i din undervisning och skulle ha
mojlighet att stalla upp pa en intervju far du véldigt garna hora av dig:

sofia.c.hagstrom@qgmail.com

Beskrivning av amnet:

Estetiska utrycksformer, som till exempel bilder och rollspel, anvands ibland inom
undervisning for att uppna kunskapsutveckling inom ett annat d&mne &n det
konstnérliga.

Avgransningen i den har uppsatsen ar sprakutvecklande effekter inom Svenska som
andrasprak. Detta kan dven innefatta indirekta funktioner, som att uppmuntra eleven
att utmana granser for sina sprakkunskaper eller att anvanda fler uttryck an verbal
kommunikation, sprakstottande strategier som i ett forlangt perspektiv kan ha en
sprakutvecklande funktion.

Syftet med enkéten ar att undersoka undervisande larares erfarenheter av estetiska
arbetsmetoder inom Svenska som andrasprak. Aven information om varfér man
valjer bort sadana inslag ar vérdefull.


mailto:sofia.c.hagstrom@gmail.com
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Definition av centrala begrepp:

Estetiska uttrycksformer

Bild, musik, teater, drama, poesi, film med flera konstnérliga uttryck med
meningsskapande betydelse for manniskan i ett sociokulturellt perspektiv.

Estetiska larprocesser

Tidigare forskning anvénder ett flertal definitioner av detta begrepp. Jag utgar ifran
féljande Kriterier:

- att anvanda estetiska uttrycksformer i ett instrumentellt syfte inom ett annat &mne
an det konstnarliga, hér avses sprakutveckling inom svenska som andrasprak

- arbetsformerna ar undersokande och reflekterande utan krav pa konstnarliga
prestationer



Enkatfragor

1. Anvander du estetiska uttrycksformer i din sprakundervisning?

Ja

2. Presenterar du under dina lektioner estetiska uttryck i form av:

(flera alternativ kan viljas)

Bilder
Musik
Dans
Teater
Poesi

Andra uttryck:

3. Vilka syften har du med de estetiska inslagen?

Jag undervisar elever inom:

Nej

SPRINT

51

SFI

4, Har du erfarenhet av att estetiska arbetsformer fyller ndgon av foljande funktioner?

(flera alternativ kan vljas)

Inspiration for skrivuppgift eller diskussion
Kommunikativt stod att forsta information (1) eller sjalv beratta (2)

Okad social aktivitet mellan deltagarna

Egen kommentar:

1.

5. Arbetar dina elever genom att sjalva uttrycka sig estetiskt under dina lektioner?

Ja

Om ja, pa vilka satt?

Nej
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6. Hur ofta arbetar eleverna praktiskt med estetiska uttryck under dina lektioner?

Varje lektion

Vid nagot tillfalle under kursen

Inte alls

Eget alternativ:

7. Valjer du att helt avsta fran att arbeta praktiskt med estetiska uttrycksformer pa
grund av nagot av nedanstaende alternativ? (flera alternativ kan viljas)

Det kraver tid som behdvs till annat
Det krdaver material jag inte har tillgang till
Jag saknar tillracklig kunskap om estetiska arbetsmetoder

Eleverna kan uppleva att de infantiliseras (behandlas som yngre 4n de &r)

Andra orsaker:

8. Egen kommentar om dmnet eller fragorna:

Tack sG mycket for att du tog dig tid att hjélpa mig!!

Sofia Hagstrém, studerande till larare i Svenska som Andrasprak

Pa den upplaga som delades ut till SPRINT-arbetslag lades foljande fraga till:

1. Samarbetar du med nagon dmneslarare i ett estetdmne i sprakutvecklande
syfte?

Ja Nej
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Bilaga 2. Intervjumaterial
Detta material mailades som information infor telefonintervjuerna.

1. Vilka estetiska uttryck arbetar du med i din undervisning?

2. lvilka syften viljer du att arbeta med estetiska uttrycksformer?

Forskningsreferenser:

Marie-Louise Hansson-Stenhammar har i sin avhandling om estetiska larprocesser i
undervisning, “En avestetiserad skol- och lirande kultur”, varen 2015, definierat
estetiska larprocesser enligt foljande kriterier:

- Understkande /experimenterande
- Reflekterande
- Kreativa och nyskapande

3. Vad tanker du om Hansson-Stenhammars definition utifran din
undervisning?

Maaike Hajer och Theun Meestringa tar i sin bok Sprakinriktad undervisning (2010) upp
foljande punkter for en god larandemiljo for sprakutveckling: (Hajer & Meestringa  2010:47)

e spraklig stéttning
e samarbete

e interaktion

e aktivt larande

e kontext

4. Hur tanker du kring estetiska uttryck och Hajer&Meestringas
sprakinriktade undervisning?
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Kognltlva Utmanlngar Cummins fyrftltare s, 61 Greppa Spriket uttkad enl. Maaike Hajer

Andraspraksforskarna ~ Pauline ~ Gibbons [T e >
(2010) och Jim Cummins betonar béada g
balansen mellan kognitiv utmaning och i 2|Uppgifter somar ] 3. Uppgifter som ar
o1 1- . . . o1 e g : kognitivt kravande. 3 kognitivt kravande.
spraklig stottning 1 andraspréksinlérning. i Eleven har fortfarande | Eleven har inget
. . : stéd i kontexten. stdd i kontexten.
Nedan finns Cummins modell “fyrfaltaren”. §

utvecklingszon frustrationszon

Bild ur Maaike Hajers bok Greppa spraket
Sld 61. 1. Uppgifter som ar g (Uppgifter som ar
kognitivt enkla. z kognitivt enkla.
Eleven har stéd E Eleven har inget
H i kontexten. N stod i kontexten.)
5. Vad tanker du om estetiska *  komfortzon g uttrakningszon

uttrycksformer och kognitiva
i 9 Figur 3. Modell over uppgifters sprakliga krav (fritt efter
Utmanlngar' Cummins 1996)

6. Vad tycker du ar ditt estetiska uttryck (bild) framsta styrka for just
andrasprakelever?

7. Ar det nigot sarskilt du tycker att man ska tinka p& nir man arbetar
med vuxna deltagare och bild - till skillnad fran hur man arbetar med
barn?

Kommentar:

Samma forskningsreferenser anvandes vid samtliga tillfallen. Intervjuerna var
dock semistrukturerade och praglades av 6ppna fragor och fri diskussion, vilket
gjorde att nya perspektiv oppnades upp och fler fragor diskuterades.
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Bilaga 3. Lararnas egna kommentarer om syfte med estetiska uttryck i
undervisningen

Okat intresse och delaktighet, okad trivsel, gladje, avslappning vilket stimulerar
larande, stimulerar mod att tala, lustfylld, varierad och effektiv inlarning, vacker
intresse, kanslor och vilja att uttrycka sig, ger energi, lattar upp stdmningen i
gruppen, stéttar forstaelse, exempel pa kultur som poesi och barnsanger,
ickeverbala uttrycksformer underlattar inlarning, tillvarata elevernas bakgrund
och kultur, motivera sprakinlarning, 6va uttal genom sang, gora undervisningen
intressant, koppla bort prestation och framkalla flode, kunskap om svensk kultur,
starka gruppdynamiken, fa elever att vaga ta plats med sin rost, ge eleven tillfalle
till reflektion och att beskriva inre bilder for att stimulera tal- och skrivutveckling
och sprakflode, sprakinlarning, befasta teoretiska kunskaper, visualisera kunskap,
lara sig nya ord, sprakutveckling, prosodi och uttal, férenkla information genom
bilder, ha roligt, fa in fler delar av den svenska kulturen, lust, varierade larstilar,
inblick i svenska kulturuttryck, inspiration, ge en djupare dimension, lyfter
undervisningen och gor den mer konkret, lara pa olika satt, satta igang tankar, ta
fram egna erfarenheter, forforstaelse, visa pa det vidgade textbegreppet,
horforstaelse, vaga anvanda spraket pa ett avslappnat satt, 6ka forstaelsen av det
sprakliga innehallet, utnyttja mer av hjarnans kapacitet, lattar upp och underlattar,
fa eleverna att bli mer aktiva, lustfylld undervisning underlattar inlarning och
befaster kunskaper, vécka intresse och engagemang, tala om amnet, skapa
forstaelse for svenskar, lar sig lattare genom att uppleva da det ar svart att lasa,
inspirera och entusiasmera alla anvandningsomraden for sprak, flera sinnen och
na nya vagar, nya vagar till kunskap, véacka intresse for till exempel svensk
musik,  sprakmelodi, bredda infallsvinklar  till  svenska  spraket,
diskussionsunderlag, belysande exempel, viktigt att arbeta bada visuellt och
auditivt, skratta tillsammans, ha roligt ndr man l&r sig, visa andra satt att anvanda

spraket och att svenska &r vackert, konkretisera det abstrakta, effektivt laromedel.



