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Sammandrag

| vara klassrum i Sverige idag har ca 20 % av eleverna annat modersmal dn svenska.
Eleverna forvantas ldra in skolans alla &mnen pa sitt andrasprak. Tyvarr gar manga
av dessa ut grundskolan utan fullstandiga betyg. Min utgangspunkt for denna studie
ar att spraket ar det avgorande och viktigaste verktyget for kunskapande och
betygsutfall. Det sprak som skolan forvantar sig kallas har for skolsprak och jag har
tittat pa vad for typ av sprak som forvantas och bedéms i kursen Naturkunskap 2 pa
gymnasiet.

Materialet for studien bestar av elevtexter skrivna av elever med annat modersmal
an svenska och av intervjuer med larare. Fokus for analys av elevtexterna har varit
utifran sprakliga drag och strukturer. Avgransningen av variabler i analysen har
gjorts utifran tidigare studier med utgangspunkt i teorin SFL och genreteorin. Aven
intervjuerna rérande lararnas bedomning av elevtexterna har haft sprak och struktur
som utgangspunkt.

Av resultaten framgar att elevtexter med hogt antal sprakliga drag som
amnesspecifika ord och begrepp tillsammans med nominaliseringar och en passande
och utbyggd disposition beddms som utforliga, nyanserade och vél anpassade till
uppgiften. De texter som brister i struktur och/eller anvander fa begrepp och
nominaliseringar bedéms uppfylla lagre kravnivaer pa kursen. Dessutom framgar att
elevtexter bedoms vara sjalvbarande da de kan forklara begrepp och sammanhang
med ord anpassade till sin tilltankta lasare och detta da utan att ligga for textnara sin

anvanda kalla.

Nyckelord: skolsprak, Naturkunskap, SFL, genreteori, bedémning
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1. Inledning

1.1. Skolsprak

| vara klassrum idag har ca 20% elever ett annat modersmal &n svenska (Skolverket
2010a) Eleverna lar alltsa in matte, biologi och historia pa sitt andrasprak. Samtidigt
visar undersokningar hur elever med annat modersmal an svenska inte nar lika hoga
betyg som sina jamnariga kamrater med svenska som modersmal. Det ar aven fler
med annat modersmal an svenska som inte gar ut med fullstandiga betyg fran
grundskolan (Skolverket 2010b)

Laser man kurskraven i kurser pa gymnasieniva finner man ord som att eleven
skall kunna vara utvecklad, vélgrundad och nyanserad i sina resonemang och
forklaringar (Skolverket 2011a). Dessa formagor kraver ett sprak skilt fran det
vardagliga, med andra ord ett skolrelaterat sprak (Gibbons 2010:79f, Cummins
2001:53)

Sprak ar makt. Att beharska sprak och kanske skolsprak i synnerhet Gppnar inte
bara upp for en framgangsrik skolgang utan ocksa for det man brukar kallar lara-att-
lara. Lindberg och Kokkinakis refererar till den utredning som férelag SOU 2004
dar man konstaterade att sprakforstaelse ar avgorande for begreppsutvecklingen och
att denna fardighet i sin tur har stor paverkan pa hur val eleven uppnar skolans mal
(Lindberg & Kokkinakis 2007:14).

Sprak ar funktion. Det handlar alltsa inte om att ratta stavfel i biologi eller idrott
utan att lara eleven att anvanda spraket som ett verktyg for att kunna forsta och
problematisera pa ett satt som framjar kunskapandet och ger mojlighet att na hogre

betygssteg. Att ha forstaelse och kunskap kring vad som ar skolsprak ar avgorande.



1.2. Syfte, avgransning och fragestéllning

Syftet med denna uppsats ar att undersoka sambandet mellan skolsprak och
bedémning. Med skolsprak menar jag genretypiska textmonster och amnesspecifikt
sprak, begrepp som forklaras narmare i avsnitt 1.3. Genom att jamfora larares
beddmning av elevtexter, tillhorande en specifik basgenre, med frekvensen av
grammatiska metaforer och andra textmdonster hoppas jag kunna visa vad lararna
paverkas av i sin bedomning. Min forhoppning ar att jamforelsen mellan produkt
och lararens tolkning av skolverkets krav kan komma att sdga nagot om vad for
sprak som kravs for en viss typ av genre i ett amne som Naturkunskap.

De fragor jag dnskar besvara i min studie ar:

1. Vilka sprakliga drag utmarker de forklarande texter som ligger till grund for
undersdkningen och hur kan dessa drag beskrivas i termer av @mnesspecifikt
skolsprak?

2. Hur beskriver larare i naturkunskap sprakliga drag i elevernas texter?

3. Vad paverkar lararnas upplevelse av en text som vardaglig snarare &n
skolspraksfargad?

4. 1 vilken man ger lararna formativ aterkoppling?

Jag kommer att undersoka elevtexter och betygsbedémning i Naturkunskap 2 pa
gymnasiet. Jag vill analysera tio elevtexter med fokus pa genretypiska textmonster
och markérer for dessa, begreppsanvandning samt nominaliseringar. FOr att uppna
studiens syfte och svara pa fragorna ovan kommer jag aven att intervjua lararen om
dennes beddmning av elevtexterna utifran fortjanster och nackdelar, svagheter och
brister (se kap 5) for att pa sa satt se om jag kan koppla ihop fardighet i genre,
amnessprak och lasaranpassning med betygsutfall. Med genre menas da den typ av

text som elever forvantas producera i skolans vérld vilket forklaras ndrmare i kap



2.2. Amnessprak i uppsatsen syftar pa det skolsprdk som Naturkunskapsamnet

specifikt och skolan i stort kraver for hogre betyg (se kap 2.3.).

1.3. Beddmning for larande

Ar 2011 genomfdrdes annu en reform av det svenska skolvasendet p& gymnasieniva,
Gyll. Denna reform kom att satta fokus pa ett delvis nytt satt att tanka kring
beddmning. Beddmningens syfte har alltid varit att samla in information for att
kartlagga en elevs arbetsprestationer, men om tonvikten tidigare legat pa att samla in
underlag for en summativ bedémning, sa ligger nu stor vikt pa att kartlagga ett nu
med syfte att kunna blicka framat. Kartlaggningen skall vara som ett verktyg for
larare saval som elev. Definieringen av elevens nu stottar en aterkoppling av
kunskaper och utvecklingsmajligheter och hjalper eleven till forstaelse av sin egen
utvecklingsprocess i amnet eller det specifika krav som legat till grund for den
beddmda uppgiften. Detta kallas att beddémningen &r formativ (Skolverket
2011:15a).

Aterkopplingen &r en grundpelare i den bedémningsprocess som ldraren skall leda
eleven igenom. Det ar da viktigt att lararen har en god kommunikation kring vad
som ar malet med uppgiften/kravet i fokus. Ett formativt samtal om mal,
lagesrapport och utvecklingsmojligheter ger bade lararen och eleven kunskap om
vad som &r nasta steg i arbetsprocessen. Detta ar kunskap som bor aktivera bada
dessa deltagare i fortsatt planering av studier i amnet. De framatsyftande
aterkopplingsfragorna handlar om “feed—back” (var ar jag nu?), "feed - up”(vad ar
malet?) och “feed- forward” (hur skall jag komma vidare?). Dessa tre fragor kan
anvandas pa fyra olika aterkopplingsnivaer; aterkoppling pa uppgiftsniva,
aterkoppling pa processniva, aterkoppling pa metakognitiv niva och aterkoppling pa
personlig niva (Skolverket 2011:20a). De tva sistnamnda av dessa nivaer har som
fokus att starka elevens vilja och strategi att fortsétta framat och att ge eleven berém.
De nivaer som ligger till grund for det bedémningssamtalet av elevuppgift i denna
uppsats ar de tva forsta. Det handlar dd om aterkoppling pa uppgiftsniva och

aterkoppling pa processniva.



Maénga ganger ser man ett behov av att “rétta” en uppgift. Det man da menar kan
vara att man korrigerar fel eller markerar att eleven behéver ge mer information
kring fakta eller ett begrepp som anvants. Aterkoppling p& uppgiftsniva ar inte
generaliserbar eftersom den ar sa specifik for just uppgiften i fokus. Darfor kan man
sallan ateranvanda denna aterkoppling i sitt framtida arbete (Skolverket 2011:20a).
Anda ar det en form av éterkoppling som &r vanlig i &mnet Naturkunskap (af
Geijerstam 2006:155) trots att GY11 bygger pa formativ bedémning.

Aterkoppling pé& processniva har, till skillnad frén den férst namnda nivan?, som
syfte att hjalpa eleven till forstaelse av begrepp, sammanhang och fardigheter. Har
kan man hjélpa eleven till nya strategier for genomftrande av uppgiften men det kan
ocksa handla om att granska och bearbeta information eller att hitta felkallor.
Aterkopplingen hér tar fokus pé& formagor som eleven skall utveckla. Det formativa
samtalet kring uppgiften syftar till att starka elevens forstaelse av sina formagor och
utvecklingsmojligheterna av dessa sa att eleven kan anvanda denna kunskap till
nastkommande uppgifter och pa sa satt driva sitt eget larande framat (Skolverket
2011:20a). De tre inledande framatsyftande bedomningsfragorna tillsammans med
namnda tva aterkopplingsnivaer &r en del av det semistrukturerade samtalsunderlag

som intervjuerna i undersokningen genomfdrs med, se vidare avsnitt 4.2.1.

1.4. Naturkunskap 2

| kursen for naturkunskap 2 vill man att eleven skall méta teman som: universums
utveckling, materians uppbyggnad, evolutionen, manniskokroppens organ och
organiska och oorganiska amnen (Skolverket 2011b) De texter jag tittar pa
behandlar evolutionen med perspektivet evolutionsteori och har en ndrmast
tvarvetenskaplig ansats da de sammanfaller med mal for amnet religion. Dessutom
tittar jag pa texter med temat organiska och oorganiska amnen. Bada dessa texter &r
beskrivande och utredande till sin uppbyggnad. De kurskrav for betyget A som
svarar upp emot texterna och uppgifterna ger en aning om de sprakliga premisser

som bygger upp kraven for hogsta betyg:



(1) Eleven kan utforligt och nyanserat diskutera fragor med
naturvetenskapligt innehall som har betydelse for individ och samhélle. |
diskussionen anvénder eleven kunskaper om naturvetenskap for att stalla
utforskande fragor samt for att ge komplexa forklaringar och
argument. Dessutom kan eleven ge nagra exempel pa tankbara
stéllningstaganden eller handlingsalternativ samt ge valgrundade och

nyanserade argument for dessa (Skolverket 2011b).

Att vara utforlig och nyanserad i skriftliga och muntliga diskussioner kréver
forstaelse for hur sadana kvalitéer byggs upp. Lararen maste hjélpa eleven att se hur
exempel kan bygga ut ett resonemang sa att det blir mer utforligt. Eleven behover fa
syn pa hur man kan distansera sig ifran rent personliga asikter genom att plocka in
och referera valgrundat till fackméns olika perspektiv pa fragan som problematiseras

for att visa pd nyansering. Vidare skriver man:

(2) Eleven kan utforligt och nyanserat beskriva, inom flera olika omraden,
hur naturvetenskap organiseras och kan anvandas for kritisk granskning.
Vidare utfor eleven en enkel naturvetenskaplig undersokning samt
redogdr utforligt och nyanserat for den, varderar den med nyanserade
omdomen och ger forslag pa hur den kan forbattras. Dessutom kan
eleven ge komplexa exempel pa hur teorier kan prévas genom Kritisk
granskning, samt diskuterar utforligt och nyanserat utifran nagra
exempel pa vilket satt naturvetenskapliga teorier har haft betydelse for
samhéllets framvéxt och for ménniskans vérldsbild. (Kursplaner och

betygskriterier, Naturkunskap 2)

Forutom skolverkets fetstilta krav kan man ldgga marke till att dessa fardigheter
skall visas i sa val diskussion, redogorelser och beskrivningar som vérderande
omddmen, exempel och forklaringar (se mina kursiveringar). Dessa olika satt att

uttrycka sig pa kraver sitt sprak.



1.5. Viktiga begrepp

| uppsatsen anvénds begreppet genre enligt Johansson & Sandell Ring (2012), det
vill séga en genre &r en indelning av de typer av text som man som elev moter i
skolans vérld (se vidare for definition av begreppen i kap 2.5 och avsnitt 2.5.1). Med
skolsprak menas det typ av sprak som kravs i skolan for att kunna skapa och forsta
skolans genrer. Med amnesspecifikt sprdk menas de begrepp/fackord,
nominaliseringar och genretypiska sprakliga drag som bindeord som bygger upp de

texter som kravs inom ett visst amne.
1.6. Uppsatsens upplagg

Uppsatsen omfattar 6 kapitel. | kapitel 2 behandlas de teoretiska utgangspunkterna
for uppsatsens undersokning. Har presenteras utifran teorin SFL skolsprak med hjalp
av stottning och utifran perspektiven register, ordkunskap och genrekunskap. |
kapitel 3 aterges tidigare studier for att tillsammans med teorin forankra
undersdkningen i ett storre sammanhang. | kapitel 4 beskrivs material och metod for
undersokningen. Darefter foljer resultatredovisningen i kapitel 5. I och med kapitel 6

avslutas uppsatsen med en diskussion och tankar om framtida forskning.

2. Teori

| det foljande kommer jag att presentera de teorier som ligger till grund fér denna
uppsats. Beskrivningen tar sin borjan i SFL (2.1.), systemisk-funktionell-grammatik,
en sprakteori dar utgangspunkten ar att spraket fyller olika funktioner och att dessa
funktioner &r beroende av situationskontext. Dérefter ges en kortare beskrivning av
stottning (2.2.) som en vég till skolframgang for elever. Registerteorin (2.3.) ger en
beskrivning av sprakets roll och funktion. Den modell som anvands for att beskriva
skolspraket i forhallande till ett vardagssprak gor det utifran de tre aspekterna falt,
roll och relation och kommunikationssatt och forklaras vidare i kapitlet

Registerteori. | samband med detta &r det dven intressant att titta pa vad ordkunskap
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och grammatik (2.4.) har for baring nar det galler sprak, funktion och framgang. Till
sist fokuserar uppsatsen pa delarna genre och genreteori (2.5.); ett satt att se pa text
som en kulturell 6verenskommelse. | skolans kultur produceras en méngd texter s.k.
genrer (2.5.1.) som é&r just Gverenskommelser. Vissa nar mer fram med sitt budskap

och &r mer anpassade till sitt syfte an andra.
2.1. SFL- Systemisk funktionell lingvistik

Lev Vygotskys teorier om sprakets roll for tankande och ldarande har ett
sociokulturellt perspektiv pa sprak som utgangspunkt. Han menar att det ar med
spraket vi kommunicerar och det &r ocksa spraket som formar vara tankar. Vi bade
kommunicerar med vérlden och tolkar den med hjalp av spraket (Vygotsky
1934/1999 i Sellgren 2011:9). Utvecklingen av den sprakvetenskapliga teorin,
systematisk-funktionell lingvistik (SFL) bdrjade under 1960-talet av Michael
Halliday. Teorin visar hur spraket anvands i det faktiska nuet och over tid. En
grundlaggande tanke inom teorin ar just sprakets sociala funktion och att spraket
kravs for att skapa mening i olika sociala sammanhang, i linje med Lev Vygotskys
teorier. | SFL beskrivs ocksa allt sprak utifran vilken funktion det har i texten som
helhet (Halliday 1994 i Magnusson 2010:31). Skolan &r ett av dessa sociala- och
textproducerande sammanhang och har spelar spraket en avgorande roll for

skolframgang.
2.2. Stottning med hjalp av sprak

Sprakutvecklingen i skolan &r i sort sett koncentrerad till erévring av det skrivna
spréket. ”Det ér ett sprik som inte & modersmal for ndgon, men som skolbarn fran
olika sociokulturella miljoéer i mycket varierad utstrdckning kommit i kontakt med
och forberetts infor skolstarten”(Lindberg & Kokkinakis 2007:16). For att kunna
utveckla skolspraket &ar pedagogisk stottning centralt inom genrepedagogiken
(Johansson & Sandell Ring 2012:28, Gibbons 2010:220). Ett satt att beskriva och
forsta stottning ar att mojliggora for eleven att arbeta inom sin narmaste

utvecklingszon enligt Vygotskys sociokulturella perspektiv pa larande (Vygotsky

7



1978/1986 i Gibbons 2013:36f). All kunskap formedlas via ndgon form av verktyg.
Det kan vara tekniska verktyg i form av datorer, ting eller genom spraket i sig. Man
kan hdvda att “ménniskans allra viktigaste medierande redskap &r de resurser som
finns i vart sprak.” (Saljo 2000:82). Med mediering menas da att nagot formedlas,
overfors och understods.

Var kultur och de fysiska och intellektuella redskap som den kontext vi vaxer upp
i tillhandahaller paverkar hur vi tanker och uppfattar omvarlden. Spraket ar ett
sadant redskap som formar oss och ger oss majlighet till kunskapande. Men sker
inte lararens medvetna och vélplanerade stéttning omajliggér man elevens mojlighet
att tillgodogora sig de verktyg som kravs for meningsfulla och framgangsrika
amneskunskaper (Saljo 2000:82). Vygotsky menade att den kognitiva utvecklingen
var beroende av spraklig interaktion i form av samtal (Vygotsky 1978, 1986 i
Gibbons 2013:37, Kuyumcu 2013/3:7b) Medveten stéttning i ratt utmaningsgrad
mojliggor ett meningsskapande vetenskapligt sprak. Spraket &r sjalva grunden och
anvands bade i undervisning och i den socialiseringsprocess som skolan initierar for
att eleven senare skall kunna ta sig roller inom specifika dmnesomraden och
yrkesroller (Lindberg & Kokkinakis 2007: 15).

2.3. Registerteori

Elevens sprak utvecklas i det att hen socialiseras in i olika sammanhang. | skolans
varld genomgar spraket en utveckling fran hemmets vardagssprak mot skolsprakets
expertliknande tekniska sprakbruk (Johansson & Sandell ring 2012:26). Spraket
paverkas av tre olika variabler beskrivna i ett kontinuum vilka kan kombineras pa
olika satt och skapa olika register, dessa kallas for: falt, relation och
kommunikationssatt (Kuyumcu 2013:608a, Johansson & Sandell Ring 2012:226).
Falt & amnet i texten eller diskussionen, relationen ar den relation som finns mellan
lyssnare och talare eller skribent och l&sare, kommunikationssattet kallas det slags
sprak som forutsatts i sammanhanget (Halliday 1994 i Kuyumcu 2013/3b). Dessa tre
variabler paverkar hur spraket anvands i olika register. | korthet handlar det for
andrasprakstalaren om att ga fran det dialogiska sprakbruket till det monologiska, att

ga fran det konkreta kontextberoende till det abstrakta och aterberattande
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(Magnusson 2009:156). Variationen i register visar sig i elevens lexika och hennes
grammatiska realiseringar. Nedan visas en modell (figur 1) for att
tydliggora/illustrera det kontinuum som eleven ror sig inom da hen gar fran ett

vardagssprak till ett utvecklat (amnesspecifikt) skolsprak:

Vardagssprak Skolsprak
konkret abstrakt
vardagligt VERKSAMHET tekniskt
specifikt generellt
informell formell
subjektiv RELATION objektiv
nybdrjarméassig expertmassig
talat skrivet
dialogiskt KOMMUNIKATIONS- monologiskt
nara SATT distanserat
kontextbundet sjalvbarande
Figur 1 Modell for registervariabler (jfr.Sellgren
2011:13)

Formagan att kunna tanka och uttrycka sig mer abstrakt stalls hogre krav pa i de
hogre arskurserna nar skolamnena och kurserna blir mer abstrakta och mindre
vardagliga. Enligt registerteorin (Gibbons 2010:86), vilken illustreras med hjalp av
modellen ovan, ser man hur spraket varierar beroende pa amne, situation och vilken
roll sprdket har i en viss kontext. Ar uppgiften att skriva en forklarande och
utredande text i Naturkunskap 2 pa gymnasiet bor elevens sprak vara praglat av
tekniskt d.v.s. amnesspecifkt ordval sa att resonemang kan lyftas och talas om pa en
generell niva. Eleven maste kunna anpassa sitt sprak till lasarna, i detta fall lararen

som laser allt med skolverkets kurskrav i bakhuvudet. Manga ganger maste dven
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eleven ténka in sina klasskamrater (férutom lararen) som en del av lasarskaran.
Skolan som sammanhang paverkar sprakdréakten da det kraver att eleven skall kunna
spraka med ett sadant register att det som sags/skrivs ar sjalvbarande. Olofsson &
Sjoqvist (2013) aterger Chamot och O"Malleys (1994:40) sammanfattning av
skolsprdk som det som krdvs for att kunna “ta till sig ny information, beskriva
abstrakta fenomen och utveckla begreppsforstaelse (Chamot och O"Malley i
Olofsson & Sjogvist 2013:700), vilket kan jamféras med Cummins tal om
vardagssprak i forhallande till skolsprak utifran hur kontextbundet eller
kontextreducerat spraket ar (Cummins 2000 i Gibbons 2010:87). Genrepedagogiken
menar att det vardagliga spraket ar lika viktigt som skolspraket pa sitt satt. Det
handlar om att kunna anpassa sprak utifran situation. Det sprak som skolan kraver
och som man foérvantas socialiseras in i ar alltsa skilt fran talspraket. Eleven
forvantas kunna anpassa spraket efter falt, relation och kommunikationssatt sa att det
i bade text och tal kannetecknas av ett i hogre grad sjalvbarande monologiskt och
distanserat register. Nar barnet talar sker detta i samspel med den vuxne och det
konkreta. Spraket ar vardagligt och direkt beroende av den faktiska kontexten. Nar
barnet borjar skolan startar dven den spraksocialisering som hor till den hogra delen
av figur 1 ovan. Barnet borjar konstruera varlden utifrdn skolkunskaperna. De
definitioner och kategoriseringar som da sker paverkar spraket pa en lexikal saval
som grammatisk niva (Sellgren 2011:13).

Det &r inte alltid man hor pa eleven att den &r en andrasprakstalare, da
vardagsspréket kan lata som att det dr “flytande”. Men i det dagliga livet, i samtal
om skola, mat och fritidsintressen stottas talaren, likt barnet, av dialogen, det
konkreta och det som kontexten ger. Studier visar daremot att det kan ta upp till tio
ar att tillgodogora sig det skolsprak som kravs for framgang vad galler studier pa
grundskolans senare delar och pa gymnasiet (Cummins 2000 i Gibbons 2010:87,
Lindberg & Kokkinakis 2007:15). Tid som eleverna ofta inte har.

2.4. Ord och grammatik

Skolan kraver sitt sprak och nagra av de sprakliga drag som ar vanligt
forekommande i skolsprakskravande texter i Naturkunskap pa gymnasiet ér:
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tekniska och abstrakta ord och uttryck, nominaliseringar (vattenlevande, slutledning,
jamstalldhet) och orsaksbindeord (nar, darfor att, eftersom)(Nygard-Larsson 2013). |
detta kapitel kommer jag kort att ga igenom ordférrad och utveckling tillsammans

med specifika sprakliga drag som grammatiska metaforer (kap 2.4.2.)
2.4.1.  Ordforrad och textbindning

Nar ett barn vid sju ars alder borjar i skolan har man matt att hen dger mellan 8000-
10 000 ord. Under sin tid i skolan lar hen sig sedan ca 3000 ord per skolar (Viberg
1993 i Sellgren 2011:10f). En fungerande skolgang skulle alltsd hjélpa eleven att
erovra ett sprak som fungerar i sociala, informella sammanhang saval som i
kommunikation med samhallet i stort. Men det ar &ven sa att ordférradet anses vara
den viktigaste faktorn for skolframgang nar man studerar pa sitt andrasprak
(Holmegaard m.fl. 2006:153). Enligt undersokningar (Lindberg & Kokkinakis
2007:23) har en naturorienterad text en ldgre andel konkreta ord och en “betydligt
hogre” andel abstrakta och generaliserande substantiv &n vad svenskamnet brukar
innehalla. Spraket i amnet naturkunskap kan alltsa vara en av de stérre utmaningarna
i skolan for en elev med svenska som andrasprak. Lindberg och Kokkinakis hanvisar
till Skolverkets nationella utvardering 2003 och deras &mnesrapport om
naturorienterande damnen, dar ser man att fokus i utvarderingen testar elevernas
begreppsbildning och att sjalva utbildningen i &mnet skall leda till begreppslig
behallning (Lindberg & Kokkinakis 2007:16). Men det ar stor skillnad pa att forsta
ord eller begrepp och pa att sjalv kunna producera dem dar det syns att man forstatt
och kan anvanda dem pa en val utvecklad niva.

Ingegerd Enstrom skriver att man behover forstd narmare 40 000 ord for att
kunna fa en god bild av vad som star i dagens GP men att de fem tusen vanligaste
orden tacker in 90% av en vanlig texts ord (Enstrém 2010:36f.). Sprak har dock
sallan ett ett-till-ett-forhallande vad géller ord. Betydelseomfang och
anvandningsomrade skiljer sig at (Enstrom 2010:30). Man kan beskriva skillnader i
ordforrad hos andrasprakstalare utifran méangden ord men aven utifran kvalitén och
forstaelsen pa djupet av orden. Det ar inte bara de facksprakliga orden och

begreppen som bygger murar for inlararna. Snarare visar flera studier pa att det ar de
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icke-fackliga orden som vallar storst problem, det vill sdga de ord som inte &r direkt
amnesspecifika utan snarare de allmanna abstrakta orden (Holmegard m.fl. 2006)
eller vad Nation kallar for ”de akademiska orden” (Nation 2013:19, 289f). Nation
papekar dock att studier visat hur, for inlararna, helt nya ord ar svarare att komma
ihag till formen &n betydelsen (Nation 2013:79). Detta stoder tesen att inlarning av
ord med fordel skall goras utifran deras underliggande betydelse.

Aven Enstrom menar att en av de viktigaste organisationsprinciperna for hjarnans
mentala lexikon &ar ordens betydelse d.v.s. den semantiska sidan av ordet. Manga
ganger lars ord in som fristdende enheter trots att de ar delar utplockade ur en text
och ur en kontext. Ord eller begrepp betyder inte bara nagot i sig sjalvt utan kan
dven vara relaterade till varandra pa flera olika sétt; som 6ver- och underordningar,
synonymer, antonymer, meronymier och samforekomster. Att arbeta med ord utifran
alla dessa ingangar kan darfor hjalpa eleven i hennes inlarning. Da kan hon fa syn pa
och lagra saval stilistiska skillnader som syntaktiska och samférekomster (Enstrom
2010:47). 1 denna uppsats undersoks framforallt de ord som faller under etiketterna
amnesrelaterade ord och samférekomster i form av begrepp, genretypiska bindeord
och evaluerande ord samt olika typer av nominaliseringar: ordkunskap som kraver
béade bredd och djup.

2.4.2.  Nominaliseringar och grammatiska metaforer

Halliday ser undervisningen av spraket som bérare och formedlare av tva system. |
det ena ror sig det lilla barnet da hen anvander sig av vardagssprak och kongruent
grammatik. | det andra utvecklas spraket mot bl. a. nominaliseringar for att mer
ekonomiskt och effektfullt kunna observera, méta och forklara verkligheten
(Halliday 1994 i Sellgren 2011:15). Magnusson (2009) undersoker den grammatiska
metaforens roll for att beskriva spraket bortanfor satser, fraser och ord (Magnusson
2009:155, 2011). Hon menar att grammatiska metaforer ar vanliga eller t.o.m.
utmarkande for logiska genrer som forklaringar, beskrivningar och argumenterande
texter. Det finns olika egenskaper for den grammatiska metaforen; inkongruens,
nivavaxling och dubbel betydelse (Magnusson 2011:34). Denna uppsats tar fokus pa

inkongruens.
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Ett naturvetenskapligt begrepp ar mer an ett ord. Det kan rymma en komplex
process som fortatats med hjalp av inkongruens i form av en grammatisk metafor
som en nominalisering. ”En viktig del av naturvetenskapligt ldrande handlar darfor
om att sprakligt packa upp nominaliseringar och i egen textproduktion forpacka, det
vill sdga nominalisera, processer av olika slag.”(Nygard-Larsson 2013:590). Nedan

visas schema pa kongruent grammatik:

Tabell 1 Kongruent grammatik (jfr Almroth 2015:5)

Betydelse Lexikogrammatisk realisering

Processer (handelser, handlingar, tillstand, Verb (férandrar, krigar, &r)
uttalanden)

Deltagare, ting (aktérer som gor eller kanner ndgot, | Substantiv, egennamn, pronomen (klimat,
sadant som kanns, mal som drabbas) Darwin, hen)

Omstandigheter (tid, plats, orsak och satt) Prepositionsfraser, adverb, adverbial (pa
morgonen, dar, darfor, snabbt)

Nér grammatiken dr kongruent realiseras “ting” med substantiv, egennamn eller
pronomen. Verben &r realiseringar av processer som att nagon ar, kommer eller ser
och prepositionsfraser anger omstandigheterna. Konjunktionerna till sist anvands for
att uttrycka sambanden (Magnusson 2011:37). Detta ar utmarkande for sprakbruket i
vardagliga register och typiskt for talat sprak. | mer skriftsprakliga texter frangas
den kongruenta grammatiken och spraket kan beskrivas som inkongruent.

Grammatiska metaforer eller nominaliseringar &r en viktig spraklig resurs for att
astadkomma denna forandring. Omstrukturering av  grammatiken hojer
kognitionsgraden pa texten eftersom det vanligtvis agerande subjektet forsvinner
och de mer abstrakta och amnesspecifika orden tar dver. Det vardagliga tonfallet,
som den kongruenta grammatiken bidrar till, ersatts av den mer effektiva och tata
texten ju hogre upp i skolaldrarna du kommer. Grammatisk inkongruens ar alltsa ett
sétt att fortata text.

Ofta handlar det om nominaliseringar (Magnusson 2010:157). | de flesta fall gar
begreppet grammatisk metafor att byta ut mot begreppet nominalisering, men inte
alltid. Skillnaden ligger i att en grammatisk metafor alltid gér att ’packa upp” medan

sa inte ar fallet med nominaliseringar (Johansson & Sandell Ring 2012:278). En
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uppackning innebér da att man formulerar om den grammatiska metaforen till en

kongruent form som i exemplet nedan:

Den sjungande gosskdren == Gosskoren sjunger

En nominalisering ar alltsa nar en process inte realiseras med ett verb utan istéllet
later substantivet bli betydelsefortatat, eller nar man som i exemplet ovan anvander
participformer av verb som adjektiv. Processen “att sjunga” paketeras till en
participform och sétts i attributiv stallning till ett substantiv (Magnusson 2011:38,
Nygard-Larsson 2013:590). Participformer som denna har stor betydelse i att skapa
texter inom naturvetenskapen da formerna majliggor att forvandla till exempel det
en organism gor till en egenskap organismen har. Istéllet for att beskriva hur en
organism lever i vatten, nominaliserar man genom att skriva om vattenlevande
organismer. Polyper som lever fritt blir till frilevande polyper (Nygérd-Larsson
2013: 590)

Magnusson skriver att fardigheten i att kunna nominalisera antagligen har att géra
med en kombination av utbildning, lasning och skrivande (Magnusson 2009:157).
Men nominaliseringar handlar inte om férmagan att anvanda tjusiga, svara ord, utan
om att anvanda ratt typ av ord vid ratt tillfalle. Gibbons(2010) menar att
nominaliseringar ger eleven mojlighet att fokusera pa viktiga abstrakta begrepp
snarare &n personer och hdandelser. Med nominaliseringar kan man som elev
fokusera pa grundlaggande principer och generella begrepp och darmed lyfta &mnet
fran forklaring till diskussion och analys (Gibbons 2010:90f).

2.5. Genre och genreteori

| Australien pa 80-talet uppkom en ny typ av pedagogik ur ett inventeringsarbete av
skolans textvarld. Man undersokte vilka skrivuppgifter elever forutsattes prestera
under olika stadier, vilka texttyper de motte i laromedel och hur texterna var
konstruerade vad galler grammatik och andra sprakliga drag (Kuyumcu 2013/3b).
Man sag hur de elever som genomskadat de olika texternas uppbyggnad ocksa

klarade sig mycket battre i skolan &n de som inte fatt verktyg for att ldra sig detta.
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Den pedagogiska inriktning som utvecklades utifran denna kunskap tillsammans
med teorin SFL (Systemisk-funktionell grammatik), Vygotskys utvecklingsteori om
”zonen for ndrmaste utveckling” och Bernsteins teorier om sprikets sociala koder
och funktion kom &ven att kallas for Sydneyskolan och Genrepedagogiken
(Kuyumcu 2013/3b).

I olika kulturer rér man sig med olika genrer. Ordet genre i genrepedagogik har
dock inte den betydelse man brukar tanka pa. Det handlar inte om litterara genrer
som fantasy eller deckare, inte heller &r det lyrik, epik eller dramatik som asyftas.
Istallet har genrepedagogiken gjort sina avgransningar utifran vilka typer av text
elever moter i skolan och forutsatts kunna producera. En genre &r en kulturell
overenskommelse om organisation av text och skolan &r en kultur dar en viss
uppséttning av genre forvantas och avkravs som produkt av eleverna. Genren &r inte
situationsbunden pa det satt att den forandras beroende pa situation eller talare, tvart
om ger den monster som organiserar och strukturerar en text for att uppna ett visst
socialt syfte (Martin 1984 i Johansson & Sandell Ring 2012:22, Gibbons 2010:168).
Gibbons (2006) beskriver det som att genrerna kan beskrivas utifran syfte, struktur,
sammanlankande ord och andra sprakliga drag.

Johansson & Sandell Ring anvander sig av Rose (2008) indelning av genrer i
familjer; berattarfamiljen, faktafamiljen och evaluerandefamiljen (Rose I Johansson
& Sandell Ring 2013:5 ). Ytterligare ett sétt att dela in skolans genrer ger Ulrika
Magnusson, hon tilldelar dem etiketterna kronologiska genrer och logiska genrer
(Magnusson 2009:158). Tanken é&r att definitionerna skall kunna anvandas som
verktyg av eleverna for egen konstruktion av liknande texter som kréavs i skolans
olika amnen. De logiska texterna har en uppbyggnad som utgar ifran del/helhet eller
orsak/foljd medan de kronologiska har en temporal ordning som ger strukturen
(Magnusson 2010:155f). Aven om Johansson & Sandell Ring och Magnussons
indelningar till viss del skiljer sig at har de gemensamt att de tar fokus pa en inre
struktur som stegvis bygger upp en disposition, bland annat med hjalp av sprakliga
drag, passande textens syfte. Jag har i denna uppsats valt att frdmst luta mig mot
indelningen enligt Johansson & Sandell Ring (Johansson & Sandell Ring 2013:5, se
avsnitt 2.5.2).
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25.1. Genresteg

Man kan se pa genre som en process da det handlar om att stegvis bygga upp en
struktur (af Geijerstam 2006:78). Varje genre utméarks av specifika sprakliga drag
och en sérskild uppbyggnad. Dessa ingredienser hjalper skribenten att uppfylla
syftet med texten. Det finns en struktur att forhalla sig till och beharska bade nar
man skriver sjalv och nar man laser for att forsta en text. Uppbyggnaden kan
synliggdras genom att tala om en specifik uppsattning av steg s.k. genresteg vilka
bor laras ut explicit enligt genrepedagogikens modell (Kuyumcu 2013a i Hyltenstam
2013:622, Johansson & Sandell Ring 2012:26). En forklaring innehaller till
exempel identifikationssteg och forklaringssteg. Dessutom kan ett frivilligt steg
vdvas in i texten om uppgiften krdaver att man varderar eller sammanfattar en
slutsats, medan argumenterande texter har steg som asikt, de olika sidornas
argument och stallningstagande/rekommendation som struktur (Johansson & Sandell
Ring 2012:128).

Tabell 2 Genre, syfte och genresteg (efter Johansson & Sandell Ring 2012:187).

Genre Syfte Genresteg

Forklaring Att forklara fenomen eller | Identifikationssteg, forklaringssteg och
vetenskapliga teorier och hur | varderingssteg eller ssmmanfattande slutsats
de fungerar och uppstar.

Argumentera | Att Overtala lasaren att tianka | Asiktssteg, steg dar olika sidors argument
nde eller agera enligt | framgar och ett stallningstagande steg.
rekommendation.

Beroende pa vilken arskurs man gar i utmanas man i skolan att forsta och producera
mer komplexa texter. Sellgren (2011) skriver hur man kan se att vissa amnen gar
fran de lattare och mer talsprakliga kronologiska genrerna; atergivande och
berattande texter, till texter med retorisk formaga i form av att kunna formulera
argument och analysera. Sellgren hénvisar till studier som visat hur &mnen som bl.a.
Naturkunskap sakta men sédkert utbildar eleven i ett mer och mer specifikt och
genreanpassat sprakbruk ju hogre upp i aldrarna de kommer (Martin 2009 i Sellgren

2011:16). Detta sker dock inte av sig sjalvt utan kréver en riktad och stottande
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undervisning. Detta &r skolans och pedagogers uppgift, att synliggéra och hjélpa

eleverna internalisera det sprak skolan och de enskilda &mnena kraver.

3. Tidigare studier

Kapitlet behandlar kort tidigare svenska studier dar elevers skolsprak undersokts
utifran specifika sprakliga drag som grammatiska metaforer (avsnitt 3.1.) och

formaga att bygga upp textstrukturer (avsnitt 3.2.).
3.1. Inkongruent och sjalvbarande sprak

Det finns ett flertal studier som just undersoker och forsoker beskriva hur spraket i
naturkunskapsamnet ser ut. Framforallt tar man da sin utgangspunkt i vilka typer av
texter eleverna moter i sina larobdcker. | jamforelse med texter fran andra
skolamnen som samhéllskunskap och matematik har man sett att det
naturvetenskapliga spraket utmarks av en hogre andel amnesspecifika ord och
termer, en hogre andel langa ord och ord som inte aterkommer vid flera tillfallen.
Dessutom &r grammatiska metaforer, bl.a. i form av particip, kdnnetecknande for de
naturvetenskapliga texterna (Ribeck 2015:136). Det inkongruenta sprakbruket bidrar
till hogre nominalisering och till ett borttagande av agenter. Texterna blir
distanserade och sjélvbéarande. Féardigheten att kunna skapa texter med ett
inkongruent sprak utvecklas med aldern och med input. Edling (2006) visar i studier
hur nominaliseringar med betydelse av egenskaper och processer markant okar i
flera amnestexter mellan skolar 5 och 8 (Edling i Magnusson 2006:79f). Dessutom
visar Ribek i en fokusstudie att utvecklingen mellan vad for sprak amnet
kommunicerar i larobokstexter tillnérande hdogstadiet signifikant skiljer sig fran
gymnasiets texter. Ribeck menar att det naturvetenskapliga &mnena ar mer lexikalt
kravande dn bade matematikens och samhallskunskapens (Ribeck 2015:137).
Tidigare studier visar att lararen soker en textkvalité som visar pa elevens sprakliga
sjélvstandighet och att man kan mata denna med hjélp av registerteorins kontinuum

och finna korrelation mellan hoga betyg i skolan och sjalvbarande skrivet sprak
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(Nygard Larsson 2013:580f). Nygard Larsson visar dven att flersprakiga elever
géarna anvander sig av reproducerande strategier som ett satt att ndrma sig kursens
innehall. Tyvarr hjélper inte dessa strategier eleven i att skapa ett sjalvstandigt sprak
i langden (Nygard Larsson 2013:593). | en studie av Nationella proven i Svenska
visar det sig att ju mer sjélvbarande och ju mindre textnara elevtexten ér, d.v.s. att
elevtexten ligger for nara i formulering den anvédnda kallan, ju battre beddms
texterna (Larsson 2015:30). Nygard Larsson (2013) beskriver hur spraket ar en
framgangsfaktor i skolan. Spraket ar avgorande for hur vi hjalper eleven framat i
kunskapandet och for hur vi bedomer elevtexter/sprak (Nygard Larsson 2013:580).
Magnusson (2010), som tittar pa texter skrivna av elever och inte bara
larobokstexter, ser i sin studie hur elever med fardigheter i att kunna anvénda ett
inkongruent sprak lyckas skapa tata texter med hog generaliserbarhet och tydlig
abstraktion, textkvalitéer som visar sig ge utdelning pa betygsniva (Magnusson
2010:111f, 159).

3.2. Form och funktion

Af Geijerstam (2006) tittar i sin studie pa hur man skriver och samtalar om
naturorienterande texter i skolan. De stadier af Geijerstam undersoker tillhor
grundskolan och studien visar bl. a att genrestegen ar svagt utvecklade bade bland
lag- och hogpresterande elever (af Geijerstam 2006:155). Af Geijerstam kommer
aven fram till att man séllan diskuterar form eller funktion av de texter man ger i
uppgift till eleverna att skriva. Inte heller arbetar man med processkrivning och
handledning i skrivandet utan laser helt enkelt fardiga texter for att sedan bedéma
(af Geijerstam 2006:155). Dessutom ser hon i samma studie att genrestegen i arskurs
5 och 8 &r svagt utvecklade oberoende pa om eleven ar hog- eller lagpresterande
(ibid). Intressant fér min undersokning ar dven af Geijerstams (2006:156) resultat
som visar pa att de aterkopplingar som ges eleven sallan rér nagot annat an innehall.

Samtal om texternas syfte eller uppbyggnad och formuleringar finns inte.
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4. Urval, material och metod

| foljande avsnitt beskrivs hur materialet till studien samlats in och bearbetats. Forst
presenteras studiens urval (4.1), darefter foljer beskrivning av materialet (4.2.). Sist i
kapitlet forklaras metoder for undersékningen (4.3.).

4.1. Urval

Urvalet till studien utgors av tva gymnasieldrare som i denna uppsats kallas Bosse
och Anna. De arbetar pa ett hogskoleforberedande program i géteborgsomradet.
Dessa larare har arbetat 30 respektive fem ar som larare i naturkunskap. Bosse med
langre erfarenhet har arbetat pa saval hogstadiet som gymnasiet samt inom
vuxenutbildning. Anna med fem ars erfarenhet har enbart jobbat med &mnet
Naturkunskap pa gymnasieniva.

| studiens urval ingar aven de elever som producerat analyserade texter. De &r sju
17-aringar som alla har svenska som andrasprak. Eleverna har borjat att tala och
skriva pa svenska i varierande aldrar. De som talat svenska langst har talat det sedan
forskoledldern medan nagra talat och skrivit pa svenska sedan mellanstadiet. Alla

elever laser inte Svenska som andrasprak som amne dven om de valt att lasa

modersmal istallet for c-sprak.l Det ar genom att eleverna valt att lasa Modersmal

som jag har kunskap om att de har annat modersmal &n svenska.
4.2. Material

Materialet bestar dels av intervjuer med namnda larare fran en och samma
gymnasieskola i goteborgsomradet, dels bestar det av elevtexter. De sju texter som
analyserats skrevs i amnet Naturkunskap 2 pa gymnasiet. Texterna harror ifran tva

skilda textuppgifter inom samma &mne. Den ena texten &r en text om kemikaler, den

1 Féren fullstandig gymnasiegang krévs 2600p i kurser. Pa ett hogskoleforberedande program som
Samhillsvetenskapliga programmet kravs dessutom att 200p av dessa ar i moderna sprak. Har eleven
ett annat modersmal &n svenska hemma kan detta sprak lasas inom programmets ram och kallas dé
modersmal. Moderna sprak och modersmal ar utbytbara.
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andra en tvarvetenskaplig text om vetenskapsteori (se bilaga 2 och 3). Syftet for
bada uppgifter ar att i text reda ut och forklara principer, &mnen och teorier som hor
till diskursen. De skrevs inom ramen for ordinarie undervisning och inhdmtades for
denna undersokning ett par veckor efter produktion. Ingen av lararna var forberedda
pa att deras uppgifter och texter skulle anvandas i denna studie de men var villiga att
dela materialet med mig vid forfragan. Vid tillfallet da materialet inhdamtades hade
lararna redan bedomt och aterkopplat bedémningen till berérda elever. Bosses
aterkoppling gavs i form av en bokstav tillsammans med en kortare kommentar om
vad de uppfyllt for krav, medan Anna aterkopplade med kommentarer i texternas
marginal och med en ifylld matris. De intervjusvar som analyseras i denna studie ar
svar rérande bedémning av sprakliga drag. De tankar lararna delar har ar tankar om

kvalité som tillkommit efter det “verkliga” beddmningstillfallet.
4.3. Metod

Denna studie har en kvalitativ ansats da materialet dels bestar av ett val avgransat
antal intervjuer, dels textanalyser (Kvale & Brinkmann 2014). Intervjuerna sker i
form av samtal utifran perspektiv relevanta for studien (4.2.1.). Dessutom analyseras
elevtexterna (4.2.2.) utifran genre och genretypiska sprakliga drag (Johansson &
Sandell Ring 2012) vilket moter upp uppsatsens teoridel och perspektiven i

intervjuerna.
4.3.1. Intervju som metod: genomférande och évervaganden

Intervjuerna genomfordes pa ett semistrukturerat satt. Ordningsfoljden pa
huvudfragorna var konstant medan foljdfragor eller uppfoljningsfragor stalldes dar
det ansags relevant for undersékningen. Intervjuerna féljde en intervjumall som
ocksa skickats ut till lararna i forvag, (se bilaga 1) detta i syfte att strukturera upp
intervjun och for att sékerstélla att bada lararna fick méta i huvudsak samma fragor
och vara nagorlunda forberedda. Just mojligheten till forberedelse och en
specificerad intervjumall d&r givna kategorier for samtalet uttrycktes explicit

utformades i syfte att oka validiteten for intervjun (Kvale & Brinkmann 2014:66).
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Intervjumallen gav inte bara mojlighet till eftertanke utan aven fria formuleringar
samtidigt som den gav intervjun analytiskt fokus pd frdgan ”vad”, dvs att intervjun
hade informantens beskrivning av verkligheten som mal (Kvale & Brinkmann
2014:65). Samtalen spelades aven in efter att ha fragat lararna om tillatelse.
Dessutom hade informanterna antecknat i sina intervjumallar och dessa kunde darfor
anvéndas som vytterligare stod till minnet och avlyssningen av intervjuerna.

Mallen (se bilaga 1) inleddes med fragor kring genre och lararens uppfattning om
hur en sadan har text ser ut nar den ar bra. Darefter fick de fundera pa elevtexterna
utifran textens disposition, begreppsanvandning, utforlighet och nyansering samt
grammatiska och sprakliga sardrag. Dessutom fick de mota den modell for
visualisering av register som tidigare beskrivits i uppsatsen (se kap 2.3.) i vilken de
skulle markera grad av fardighet pa en skala mellan 0-6.

Innan intervjun och bandspelaren sattes igang faststélldes de etiska riktlinjer som
satte ramarna (Kvale & Brinkmann 2014:105). Till exempel Klargjordes att
informanten inte skulle identifieras i utskrifter eller i slutproduktion av uppsatsen.
Anonymiteten var en viktig fraga for bada informanterna da de hade en forutfattad
mening om att de inte agde de fardigheter de trodde sig forstd uppsatsens
undersokning hade som fokus. Lararnas oro for att inte undervisa sa som de trodde
att uppsatsen och undersokningen hade som utgangspunkt gjorde méjligtvis lararnas
svar tillrattalagda. 1 och med att mallen vi utgick fran sa tydligt hade spraket och
texten i fokus kan det ha fargat informanterna att svara utifran antaganden om sig
sjalva och sin undervisning pa ett alltfor nedsattande vis. Detta kan ha paverkat

validiteten.
4.3.2.  Textanalys som metod: genomférande och Gvervaganden

Texterna som analyserats och som diskuteras i intervjuerna tillhér den forklarande
genren (Johansson & Sandell Ring 2012:272). Inom den naturvetenskapliga kursen
NAKNAKO2 (Naturkunskap 2) och inom naturvetenskapen generellt sett &r denna
basgenre vanlig. Syftet &r som tidigare namnts, att reda ut och forklara principer,
amnen, teorier som hor till diskursen. Darfor har texternas disposition varit

intressant att se pa, da forstdelse for genre ar en grundlaggande kunskap som
21



paverkar spraket i allra hogsta grad. Texterna har aven analyserats utifran de
sprakliga drag som hor till denna genre. Det galler da tekniska ord och uttryck vilka
ar att jamfora med amnesrelaterade eller &mnesspecifika ord och begrepp som kravs
for ett val utvecklat skolsprak enligt registerteorin. Déar har dven grammatiska
metaforer i form av nominaliseringar (matsmaltningen, evolutionsteorin) av olika art
varit en del for denna studie som att uttryck for abstraktionsformaga efter
registerteorins modell. Elevtexterna har &ven analyserats efter genretypiska bindeord
som orsaksbindeord (nér, darfor att, eftersom) och villkorsbindeord (om ...sd...),
samt utifran forekomster av evaluerande ord (vasentlig, avgorande) (jfr Johansson &
Sandell Ring 2012), detta eftersom det korrelerar med kurskrav som att eleven skall
kunna fora utforliga och utforskande diskussioner (referens) (se kap 1.4) och
eftersom dessa &r en del i att bygga upp genren i fokus och dérmed anpassa sig vad
géller relation och roll samt kommunikationssatt.

Metoden for analysen av elevtexter kan bast beskrivas som en innehallsanalys dar
tidigare namnda sprakliga drag har utgjort analysinstrumentets kodningsenheter
(Bergstrom & Boréus 2012:54f). Dessa har tagits fram som intressanta utifran
kunskap om tidigare studier och provanalyser av materialet for denna studie. Alla
texter har dessutom gatts igenom tva ganger, vid olika tillfallen, for att oka
validiteten av resultatet. Kodningsenheterna har inte bytt namn till siffror i
analysforfarandet utan behallit sina rubriker utifran de sprakliga drag de star for.
Varje notering av forekomst har sammanfattats i en frekvenstabell (Bergstrom &
Boréus 2012:58) som sedan stalls i relation till tidigare namnda, fér uppsatsen
relevanta teorier och tidigare studier och intervjuer. Antalet analyserade texter ar
forhallandevis fa vilket gor det svart att dra nagra storre slutsatser aven om de
korrelerar med tidigare studiers resultat. Dessutom kunde avgransningen mellan
amnesspecifika ord och begrepp emellanat vara svar att skilja fran nominaliseringar,
vilket kan ses som problematiskt utifran ett reliabilitetsperspektiv. Trots detta menar
jag att sjalva forekomsten av antingen det ena eller det andra &r en ingrediens till det
skolsprak som denna uppsats forsoker beskriva och darfor relevant oavsett vilket

sprakligt drag det sorterats in under.
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5. Resultat

| kapitlet resultatredovisning presenteras resultaten utifran undersokningens
intervjuer i avsnitten. Dessa fyra delkapitel har avgrénsats for att lyfta fram
perspektiven: syfte (5.1), disposition (5.2.), sprakliga drag (5.3.) och aterkoppling
(5.4.). Darefter foljer kapitel 5.5. och 5.6. rorande texterna utifran textanalysen.

Kapitlet avslutas med en kortare sammanfattning i avsnitt 5.7.
5.1. Elevtexternas syfte

Lararen Bosse med 30-ars erfarenhet av undervisning beskriver textuppgiften i fokus
som beskrivande, forklarande och med inslag av stallningstagande. Léraren forklarar
det som att uppgiften formulerades efter styrdokumentens formuleringar om hallbar
utveckling, dar naturkunskaper som kemiska substanser kan kopplas till olika
samhallsperspektiv. Ett mal var att eleverna skulle fa insikt om samspelet mellan
behov, nytta, konsekvenser och myndigheters arbete i att mota upp dessa. Den andra
lararen har formulerat en uppgift som i huvudsak fragar efter en beskrivande och
forklarande text. Det ar en typ av utredande text dar eleverna har fatt utga ifran
nagra fragor kring tro och vetenskap med uppmaning om att anvanda de begrepp

som foreldsts om pa kursen.
5.2. Elevtexternas disposition

Varken Bosse eller Anna har undervisat om textuppgiften utifran disposition eller
uppbyggnad utan har forlitat sig pa uppgiftens konstruktion och elevens formaga att
forsta de betygskrav som foljt med uppgiften. Eleverna har tillgang till lararnas
Prezis (d.v.s. deras visuella tankekartor liknande Power Points) forutom larobok och
eventuella egna kallor. Bada lararna ar tydliga med att begreppsforstaelse ar ett mal
eftersom skolverket lagger stor tyngd vi detta, medan de séger sig inte beddoma
struktur eller sprak, d&en om de bada tror att sprakbehandlingen indirekt kan
paverka hur eleven lyckas att kommunicera innehallet. Det ar intressant att bade

Bosse och Anna séger sig bedoma innehall och inte textens sprak eller utformning,
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att de som larare i naturkunskap faktiskt inte far paverkas av spraket i sin
bedomning. Anda har de bada tydliga tankar om hur texterna ar disponerade och hur
spraket bar dem eller inte. Anna uttrycker det som: “Hur texten dr disponerad &r
oviktigt bara alla delar; beskrivning, forklaring och stillningstagande finns med”.
Aterkommande for bada ar bedémningen av elevernas texter utifran ingredienser
som argument eller véarderingar och utifran disposition. De vill flytta stycken eller sa
saknas nagot av de delar de tyckte uppgiftbeskrivningen kravde, som till exempel
stallningstagande- eller forklarande steg sa att texten ar utforlig. Orden de anvander
for detta ar: avsaknad av rod trad och exempel som forklarar eller felaktig

styckeindelning och inga egna asikter.
5.3. Sprakliga drag i elevtexterna

En bra losning pa uppgiften beskrivs av Bosse och Anna som en text som kan
hantera relevanta begrepp, d.v.s. en text dar inte bara rétt ord anvénds utan dér det
syns att eleven forstatt begreppen. “Texten skall vara skriven sd att man forstér
eleven och fOrstar att eleven forstitt”, menar Bosse. Bdada ldrarna uttrycker att de
vill att eleverna skall anvédnda relevanta begrepp utan att tappa i lasbarhet. Jag tolkar
det som att lararna har som mal att texten skall vara sjalvbarande sa som begreppet
anvands i modellen for register (se kap 2.2.). Spraket bor vara “lattlast” och inte
“uppstyltat” sager bade Bosse och Anna i intervjuerna. Bosse forklarar det som att
eleven bor kunna visa pa en “genuin forstielse dir allt visentligt for uppgiften finns
med”. Ett sitt att mita den genuina forstaelsen ser bada tva i att fa tillbaka ett
dokument fran Urkund “utan en alltfor stor textnira likhet med andra killor”. Bosse
menar att elever med en bra sjalvstandig sprakbehandling ligger battre till for hogre
betyg “dven om vi inte skall bedoma det sprikliga, sa blir det nog sa dnda (...) just

eftersom det sdger nagot om forstéelsen”.
5.4, Lé&saranpassning av elevtexterna

Bosse sdger i intervjun att “tanken &r att deras klasskamrater skall kunna ldsa det och

forstd”. Vad giller registermodellens variabel relation &r ett gott skolsprak enligt
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Bosse alltsa en ahoraranpassning dar ett, for att anvanda modellens ord, alltfor
expertmassigt och objektivt sprak skulle ha missat malet. Samme léarare har tankar
om att en god sprakbehandling erévras genom mycket lasning. Bosse ser inga andra
végar att ga an just att lasa mycket och manga olika typ av text. Lararna sjalva
upplever inte att de kan gora nagot i klassrummet for att hjalpa eleven vidare vad

galler sprak och text i naturkunskapsamnet.
5.5. Laérarnas aterkoppling

Vad galler aterkoppling sker ingen formativ sadan. Bosse ar tydlig med att han inte
anser sig arbeta formativt medan Anna menar pa att det formativa lag i sjdlva
undervisningen infor den skriftliga produktionen. Dessutom gav Anna en dag av
handledning vilket hon menar &r ett satt arbeta formativt pa da man stottar eleven i
dennes skrivande.

Bosse och Anna kanner sig bundna av kursens manga moment. Nar ett moment
har undervisats och testats gar de vidare till nasta. Darfor sker aterkoppling endast
pa uppgiftsniva (se kap 1.3.) samt med betyg skrivet uppe i uppgiftens vanstra horn
alternativt i en matris dar uppfyllda krav ar fargmarkerade. Pa fragan om hur en
formativ kommentar (se kap 1.3.) skulle kunna se ut generellt sett pa denna uppgift
sager bade Bosse och Anna att hur eleven ar utforlig i sin beskrivning eller inte ar
avgorande for uppgiften. Eleven bor kunna “vénda och vrida pa problemet och ta
reda pd vad olika instanser och forskare tycker och tidnker”. Detta méste dven visas
med god formaga att kallhanvisa, nagot som aterkommer i alla uppgifter som ges pa
kursen. God formalia vad galler kallhénvisning gor att texterna kan bedémas som
valgrundade, d.v.s. att eleven visar att hen inte tycker till sjalv utan lutar sig mot

tidigare studier/experter forklarar Anna.
5.6. Resultat av textanalys och intervju utifran kemikalietexterna

| detta kapitel kommer jag att redovisa de resultat som framkom ur textanalysen.

Kapitlet har underrubriker efter vilken text som analyserats: Triklosan (5.6.2.),
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Bisfenol (5.6.3.), Polystyren (5.6.4.) och sist Ftalater (5.6.5.) Kapitlet tar sin borjan i
forklaring av tabell (5.6.1.).

5.6.1.  Sprakliga drag i kemikalietexter

| tabell 2 nedan presenteras de resultat som framkom av textanalysen av
kemikalitexterna. Tabellen &r uppdelad i fem kategorier. De fyra forsta ar
avgransade utifran sprakliga drag: amnesspecifika ord och begrepp, bindeord,
evaluerande ord och nominaliseringar. Amnesspecifika ord och begrepp ar som
tidigare ndmnts en tyngdpunkt i kursen Naturkunskap 2. Bindeord och evaluerande
ord och nominaliseringar ar sprakliga drag som hor till bade kurs och genre. Och till
sist har genrestegen, som ett sétt att se pa textens struktur, analyserats. De sprakliga
dragen presenteras i form av siffror vilka markerar antal patraffade i texten.

Genrestegen skrivs ut vilka som finns och i vilken grad.

Tabell 3 Fordelning av sprdakliga drag i elevtexter

Polystyren Ftalater Triclosan Bisfenol
643 ord 492 ord 512 ord 525 Ord

Amnesspec | 14 (12 unika) 18 9 (8 unika) 12 (10 unika)

ifika ord

och

begrepp

Bindeord 14 8 0 10

(villkor och

orsak)

Evaluerand | 6 0 0 2

eord

Nominali- 8 (5 unika) 15 20 (19 unika) 8 (5 unika)

seringar

Genresteg Indentifikations- Indentifikationssteg, | Indentifikations- | Identifikations-
steg, forklarings/konsekv | steg, steg,
forklarings/kon- enssteg. Forklaring | forklarings/kon- | forklaringssteg,
sekvenssteg. med vdrderande ton. | sekvenssteg. identifikations-
varderingssteg Vérderings steg steg,

(kort) Sammanfattande
steg med
atgarder.

Betyg C D+ C D+
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5.6.2.  Triclosan

Av tabell 2 ovan och tabell 3 nedan framgar det att tva texter star ut vad galler antal
anvanda begrepp. Det ar texten Triclosan (9st) och Religion eller vetenskap (58st).
Den forstnamnda utmarker sig eftersom begreppen ar sa fa till skillnad fran den
sistnamnda som innehaller valdigt manga. Texterna far aven skilda betyg; C
respektive A. Triclosan beddms som tunn vad géller begrepp men “lattlést”, vilket
lararen Bosse upplever som positivt: “eftersom utforligheten dndé finns dar med
egna ord”. I mallen for register skattade lararen denna text som lite mer talspraklig
an de 6vrig kemikalietexterna. Bosse tycker att eleven med spraket lyckas visa att
hen ager en forstaelse for amnesinnehallet. Den storsta kritiken far texten av lararen
for att den saknar forslag till atgarder och egna asikter. Detta tolkar jag som att
Bosse bedomer texten sakna ett stallningstagande genresteg och att eleven darfor
missar en del av syftet med uppgiften. Det finns ett stéllningstagande steg enligt
uppsatsens textanalys, men det ar inte utvecklat utan ger en grund aterspegling av
amnet. Stycke tva (som i textanalysen tolkats som ett konsekvens/forklaringssteg
och helt riktigt kommer efter definitionssteget) skulle enligt lararen kommit senare.
Texten har varken bindeord for orsak eller villkor, inte heller anvands nagra
evaluerande ord for att visa pa eget stallningstagande i form av vardering eller dyl.
Eftersom det inte finns mer egna asikter eller forslag pa atgarder bedémer lararen att

det inte heller blir mer &n C i betyg.
5.6.3.  Bisfenol

Bisfenol daremot som har flera &mnesspecifika ord och begrepp (12 st), 10 bindeord
och 2 evaluerande ord tillsammans med 8 nominaliseringar varav 5 unika, bedéms
som ett D+. Bisfenol upplevs av ldraren som en text med “lite konstig ordning vad
géller stycken”. Bosse ger kommentar om att: “det ndst sista stycket borde ha
kommit tidigare”. I min analys av genresteg klassades detta stycke som innehallande
identifikationssteg och borde alltsd inlett texten. Nu tar det istallet
konsekvens/forklaringsstegets plats, delvis dessutom pa bekostnad av detta. “Det

infors begrepp som inte forklaras” menar lararen. Darfor saknas ocksa i utforlighet
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och nyansering. Sprakligt beddms texten inte vara “jittebra” av lararen men vallar
inga storre problem. Texten upplevs som lite nyborjarméssig till skillnad fran de
ovriga. Inga direkta grammatiska fel markeras av bedémande l&rare.

5.6.4. Polystyren

Polystyrentexten upplevs av Bosse vara tydligt strukturerad och l&ttlast. Det ar inte
sd manga begrepp som anvéands men detta upplevs inte som ett problem av lararen
eftersom eleven dnda far fram det som ar relevant for uppgiften. Bosse menar att
texten brister i utforlighet och nyansering da eleven saknade flera viktiga perspektiv
pa kemikalien men att texten har ett mycket bra sprak, speciellt eftersom “det inte
fastnar i Urkund”. Spraket anses ligga lite mer at det vardagliga hallet vad galler
verksamhet “eftersom det dr sa lattlast som det 4r” menar Bosse. Vad galler
variabeln relation bedoms texten ligga ndgonstans i mitten pa skalan da texten
behovt anvanda fler begrepp for att verka mer expertmassig. Att eleven inte
skattades hogre tanker lararen anda ar bra eftersom en alltfor begreppstat text inte
hade varit anpassad till lasargruppen d.v.s. de Ovriga eleverna. Vad galler
nominaliseringar s& har texten Polystyren bara 8 varav 5 unika. Daremot aterfinns 6
evaluerande ord och 14 villkors- och orsakshindeord. Kommunikationssattet skattas
som 6ver medel. Precis som Triclosan bedéms Polystyren som ett C.

5.6.5. Ftalater

Ftalater hade en tydlig struktur men kortfattad utveckling av @mnet. Bosse saknar
forklaringssteg da han upplever flera begrepp “hiinga i luften” och att fa exempel
ges. Denna text fastnar i Urkund dar den till 21% liknar annan kélla lite fér mycket.
Samtidigt ar texten lattlast. 1 modellen for registerteorin skattas denna text i stort

som texten Polystyren.
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5.7. Resultat av textanalys och intervju utifran religion- och

vetenskapstexte rna

| kapitlet presenteras, pa samma sétt som tidigare, en tabell dar antal forekomster av
analyserade sprakliga drag och textdrag finns att lasa. Darefter presenteras resultaten
fran varje text med var sina underrubriker: Text 1 Utredande text om religion och
vetenskap (avsnitt 5.7.2.), Text 2 Utredande text (avsnitt 5.7.3.) och Text 3 Religion

eller vetenskap (avsnitt 5.7.4.)

5.7.1.  Sprakliga drag i utredande text om religion och vetenskap

De tre forsta (blaa) indelningarna har gjorts i enlighet med tidigare analysschema.
De har det gemensamt att de utgor sprakliga drag intressanta for analysen. Déarefter
foljer genrestegen som ett uttryck for textens dispositions- och syftesanpassning.
Sist star ett sammanfattande betyg.

Tabell 4 Fordelning av sprakliga drag i elevtexter

Utredande text om

Utredande text

Religion eller vetenskap

religion och vetenskap (text 2) (text 3)
(text 1) 872 ord 1497 Ord
808 ord
Amnesspecifika ord | 17 20 (varav 17 unika) | 58 (varav 19 unika)
och begrepp
Bindeord (villkor 13 18 17
och orsak)
Evaluerande ord 1 0

Nominaliseringar

12 varav 2 particip

9 varav 0 particip

53 (27 unika) varav 2
particip

Genresteg Identifikationssteg, Delvis Identifikationssteg,
forklaringssteg, summativ | Identifikationssteg, | forklaringssteg,
slutsats (kort) Devis summativ slutsats

forklaringssteg,
Summativ slutsats
Betyg B F/E A
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5.7.2.  Text 1 Utredande text om religion och vetenskap

Text 1 anvande 17 unika begrepp eller &mnesspecifika ord, vilket kan avlasas i
tabellen ovan, men upprepade inte dessa s& manga ganger som Text 3, och anvénde
dessutom ett farre antal bindeord och betydligt farre nominaliseringar (12st). Man
kan se att beddmningskommentarer och betyg skiljer sig at. Text 3 har ett register
som skattas av Anna vara skolsprakligt i mycket hogre grad &n de 6vrigas vad galler
alla variabler. Anna upplevde exempelvis text 1 som: “hackig och saknar tydlig rod
trad” och “tunn” vad géller begrepp, bade for att de var fa och for att de inte alltid
anvandes korrekt samt for att forklaringarna var fa och enkla. Eleven i text 1 har 13
orsaks- och forklaringsbindeord jamfort med 17 och 18 i text 2 respektive 3. Detta
tolkar jag som att texten hade vunnit pa att anvanda fler bindeord eftersom eleven da
fatt till fler forklaringar och ett storre djup i texten. Text 1 anvander 12
nominaliseringar medan text 2 bara har 9 och text 3, som tidigare ndmnts, hela 53
stycken. Samtidigt som text 1 dras ner bade av oformagan att anvanda begrepp ratt
och franvaron av forklaringar och darmed skattas lagt pa registerteorins kontinuum
vad géller verksamhet, s bedomer lararen att eleven forstatt uppgiftens krav pa
relation och dérmed skattas lite hogre vad galler formell ton och forsok till
objektivitet. Aven kommunikationssattet bedéms som mer skrivet an talat men inte

sd att texten ar sjalvbarande.
5.7.3.  Text 2 Utredande text

Text 2 beskrivs dven den av Anna som “hackig och saknar rod trad”. Dessutom
menar hon att eleven beskriver textens delar val men inte forklarar nagot. Anna
tycker att eleven upprepar andras asikter men inte drar nagra egna slutsatser. Eleven
har en s.k. kronologisk beskrivning “sen hénder det, sen hander det, sen hdnder det”
enligt Anna, medan uppgiften utformats sa att strukturen del/ helhet eller orsak/foljd
skall framga i enlighet med de logiska genrer under vilka de beskrivande och
forklarande genrerna kan sorteras (Magnusson 2009:158, Johansson & Sandell Ring
2012:128). Texten blir darmed aldrig utforlig. Vad galler skattningen av spraket i

elevtexten skattar lararen denna text lagre an text 1. Det enda som bedéms som
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medel pa registrets kontinuum &r objektiviteten som hor till faltet relation och i viss
man kommunikationssittets monologiska kvalitéer da eleven inte framfor ett “jag”
eller personliga asikter utan forsoker att aterge. Texten bedoms som F vad galler alla
kunskapskrav forutom det déar eleven skall kunna anvénda sina kunskaper om
naturvetenskap for att stilla utforskande fragor och ge enkla forklaringar och

argument.
5.7.4. Text 3 Religion eller vetenskap

Text 3, som har manga begrepp (58) om an bara 19 unika, far
beddmningskommentar att fler begrepp skulle gynnat texten. De begrepp som finns
anvands korrekt enligt Annas kommentarer. | denna text aterfinns 17 bindeord for
forklaringar och villkor och ldraren beskriver forklaringarna som: “klockrena”. De
mest frekventa bindeorden &r dd och s&. Aven vad gallde nominaliseringar star
denna text ut med sina 53 stycken varav 27 unika. Text 3 nar enligt lararen betyget
A pé alla kunskapskrav tillhdrande uppgiften. Anna menar att “texten ar uppbyggd
s som jag vill att den skall vara uppbyggd” samt att den “tar saker i rétt ordning”.
Text 3 har bedomts som bra da lararen menar att den inletts med utforliga
beskrivningar av uppsatsens olika vetenskapliga perspektiv for att sedan jamfora
dessa med ovetenskapliga teorier (religion) kring samma tema och forklara
skillnaderna i forhallande till reproducerbarhetsbegreppet som man undervisat om
pa kursen. Genrestegen verkar alltsa vaga tungt liksom en sjalvstandig forklaring av,
for momentet, viktiga begrepp. Elevtexten bedéms av Anna vara bade utforlig och
nyanserad samtidigt som eleven ger komplexa forklaringar pa naturvetenskapliga

fragor.
5.8. Sammanfattning

Ingen av kemikalietexterna skiljer sig namnvart at vad géller betygsutfall. Ser man
pa frekvensen av antal amnesspecifika ord ar det egentligen bara texten Triclosan
som tidigare namnts som star ut. | den anvéands halften sa manga begrepp eller

amnesspecifika ord som i texten Ftalater och inga bindeord eller evaluerande ord.
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Anda far den lite hogre betyg an Ftalater som i alla fall har 8 bindeord och som sagt
18 a@mnesspecifika ord och begrepp. Det som texten Triclosan daremot har ar 20
stycken nominaliseringar.

Intressant att se i texten Triclosan (avsnitt 5.6.2.) och i text 3 (avsnitt 5.7.4.) som
fatt hogst betyg (C respektive A) av lararna ar just hur de uppfyller syftet med hjalp
av struktur i form av genresteg (se avsnitt 2.5.2.), bindeord, anvandningen av
begrepp tillhdrande &mnesomradet (se avsnitt 2.4.1.) samt andra sprakliga drag som

nominaliseringar (avsnitt 2.4.2.).

6. Diskussion

| kapitlet diskuteras de fragor som legat till grund for uppsatsen. Kapitlet avslutas
med att blicka framat genom att resonera kring framtida forskningsomraden géllande

skolsprak.

6.1. Vilka sprakliga drag utmarker de forklarande texter som ligger till grund
for undersokningen och hur kan dessa drag beskrivas utifran termer som

amnesspecifikt skolsprak?

Bada texterna i undersékningen har som syfte att vara forklarande och i viss man
stallningstagande enligt lararna. Det som framgar av textanalysen &r att de texter
som innehaller alla genresteg tillhérande férklarande texter ocksa skattas hogre av
lararna. Vad géller kemikalitexterna skiljer sig inte betygen at namnvért daremot har
de som innehaller ett tydligt (om &n kort) varderande steg natt ett C medan de vriga
tva endast varderats till ett D+. Av de utredande texterna av religion och vetenskap
blir det &n tydligare att genrestegen ar avgorande da skillnaden i antal
amnesspecifika ord och begrepp, antal bindeord och evaluerande ord inte skiljer sig
at i ndgon hogre grad men dar texten som inte nar E fullt ut har klara brister vad
géller alla genrestegen. Kemikalietexten Ftalater som anvéander flest &mnesspecifika
ord och begrepp och 15 nominaliseringar nar trots dessa inte upp till C men den

saknar ocksa ett tydligt varderande steg. Texten Polystyren som inneholl
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forhallandevis fa nominaliseringar om &n flera @mnesspecifika ord utmarks i
textanalysen som innehallande flera evaluerande ord tillsammans med alla genresteg
vilket uppfyller syftet att vara forklarande och stallningstagande val. Den enda text
som far A av de undersokta texterna visar i textanalysen att den utméarks av en
mycket rik anvandning av amnesspecifika ord och begrepp tillsammans med
bindeord och nominaliseringar och till sist tydliga val utbyggda genresteg. Utifran
termen amnesspecifikt skolsprak visar alltsa textanalysen att forstaelsen for genre
tillsammans med formagan att anvanda amnesspecifika ord och begrepp, bindeord,
evaluerande ord och/eller nominaliseringar paverkar lararens bedémning av textens
kvalité. Ju rikare en text ar pa dessa sprakliga drag, desto hogre varderas den under
forutsattning att alla genrens steg finns med.

6.2. Hur beskriver larare i naturkunskap sprakliga drag i elevernas texter?

Foljande kapitel ar indelat i tva skilda avsnitt for att tydliggora olika sprakliga drag.
| avsnitt 6.2.1 sammanfattas analysen av ordforradets betydelse dar ordforrad
avgransats till amnesspecifika ord och begrepp och nominaliseringar. Avsnitt 6.2.2.
tar upp sprakliga drag som bindeord och evaluerande ord. Detta eftersom dessa
bygger upp en struktur passande den genre l&rarna med sina textuppgifter
efterfragar.

6.2.1. Hur beskriver larare ordforradets betydelse for elevtexterna?

Skolsprak, i denna uppsats, utgar fran tanken att skolspraket ar en fardighet i att
uttrycka sig i olika register. VVad géller variabeln félt (avsnitt 2.4.1.) &r de tekniska
och generella sprakliga dragen av vikt. Och de medvetet uttalade sprakliga krav som
lararna faktiskt anser sig ha pa elevtexterna ror framforallt ordforradet och da i form,
av amnesspecifik begreppsanvéandning och forklaring av de samma. Texterna med
manga begrepp har fatt bade positiva kommentarer om detta och battre
betygsutdelning enligt min begrénsade undersdkning. Vad galler nominaliseringar

och grammatiska metaforer kan uppsatsens textanalys antyda att fler
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nominaliseringar tillsammans med anvanda amnesspecifika ord och begrepp har en
del 1 att skapa den “goda sprakbehandling” som passar genren och alltsa ar en del i
att forma mer formella texter. Tydligt ar i alla fall att de texter som informanterna
skattar ligga lagt i alla registrets variabler aven anvander fa nominaliseringar i
jamforelse med den text med fler inkongruenta sprakliga drag som nar betyget A.
Tydligt &r ocksa att ordforrad for dessa naturkunskapsléarare framforallt tolkas som
begreppskunskap. De har inte sjalva kunskap om vad ett inkongruent sprak ar i deras
amne daremot dar de medvetna om sina amnesspecifika begrepp. Att gora eleven
medveten om hur de med nominaliseringar och begrepp kan lyfta &mnet for att
kunna diskutera det pa djupet snarare an fran borjan ar av vikt for goda
betygsresultat.

6.2.2.  Hur kan lararens bedémning av genreanpassning och lasaranpassning i

elevtexterna beskrivas?

Resultaten fran intervjuerna visar att lararna inte gar igenom vilken genre eleven
skall skriva inom. Anda pekar resultaten fran intervjuerna pa att lararna forvéntar sig
en viss struktur och specifika genresteg for att helt uppfylla uppgiftens och textens
syfte. Saknas nagot steg eller ar steget inte tillrackligt val utbyggt kommenteras
detta i intervjuerna och tolkas dven i denna uppsats som en av de delar vilka drar ner
betyget. Det vill siaga att betygsutfallet pdverkas av elevens relations- och
genreanpassning. | uppsatsen undersoktes, for att fa syn pa detta, sprakliga drag som
bindeord. Har stillde inte ldrarna nagra medvetna krav, men uppsatsens
undersokning av genrerelaterat sprak visar anda pa att de indirekt hade betydelse da
lararna efterfragade, i de fall dar genrestegen var otydliga eller saknades, tydlig rod
trad och disposition passande uppgiftens konstruktion. Skall uppgiften t.ex.
innehalla ett forklaringssteg behdvs bindeord som: da, sa, eftersom eller liknande
(Johansson & Sandell Ring 2012:50, Gibbons 2010:164f). For att eleverna skall fa
syn pa strukturen och hur man bygger upp strukturen maste undervisande larare
sjalv upptacka hur den forvantade genren &r uppbyggd och sedan ldra ut detta
explicit. Skolans texter blir mer komplexa med varje stadie men anda forvantas av
lararna en implicit inlarningsgang.
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6.3. Vad paverkar lararnas upplevelse av en text som vardaglig snarare an

skolspraksfargad?

Ett formellt sprak, sa som ordet anvands i modellen for register (se kap 2.3.), tolkar
jag som en del i att eleven visar pd “god sprékbehandling” s som ldrarna anvander
uttrycket i intervjuerna. Att eleverna lyckas skriva skriftsprakligt ses av lararna som
en viktig kompetens. De sager sig inte bedoma spraket men tror sig anda vara
paverkade av det i sin bedomning. Bade formagan att uttrycka sig utforligt och
valgrundat, sa som orden anvands i kursens kunskapskrav, handlar till stor del for
lararna om i vilken grad man kan utveckla nagot med hjélp av flera olika perspektiv,
att eleven speglar flera roster i texten innan hen sjalv tar stéllning (om det ar
efterfragat). Detta tolkar jag som att eleven bland annat har formagan att skriva
objektivt (i kontrast till personligt), ett sprakligt drag som ar av vikt nar man siktar
pa ett mer formellt och skolspraksfargat sprak. Men avgdrande i detta sammanhang
ar da dven hur sjalvbarande texter eleven lyckas skapa i det att den anvander andra
kéllor. Skolans undervisande larare behdver hjalpa eleverna att dekonstruera texter
for att bygga upp med ett eget sprak. For att kunna detta kravs forstaelse hos bade
larare och elev for hur text och tanke hor ihop och hur spraket ar verktyget for

framgang.
6.4. |1 vilken man ger lararna formativt aterkoppling?

Undersokningens bada larare anvander textuppgifterna i denna studie som ett
verktyg for en summativ bedomning. Lérarna ger enbart aterkoppling pa
uppgiftsniva da de ser momentet som avslutat i och med uppgiften. And& markerar
lararna i intervjuerna och i elevernas dokument ndr de saknar forklaringar,
varderingar eller rod trad. Det vill séga att lararna skulle kunnat ge aterkopplingar pa
processniva om de sett pa texterna med genre- och registerteorins glaségon och
arbetat mer med processkrivning alternativt anvant dessa aterkopplingar infor nasta

textproduktion. Istéllet 1&ggs textprodukterna till handlingarna.
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6.5. Sammanfattning

Gibbons beskriver sprak som funktion och sprakliga drag och kompetenser forklaras
som grammatik med betydelse. Forstaelse for hur man anvéander spraket och gor
olika saker med detta beroende pa genre ar grunden for genrepedagogiken med
utgangspunkt i sprakteorin SFL (Gibbons 2010:160). Samtal utifran funktionell
grammatik ger forstaelse for hur betydelse skapas med sprak. Samtidigt ger det
eleven ett metasprak att anvanda i sin skolspraksutveckling. Att tanka utifran
skolans genrer och register tror jag hjalper oss att lyfta fram relevant sprakbruk och
darmed stotta eleverna i utveckling av ett skolsprak. Men skolspraket och
registerkompetensen behover dven brytas ner pa en amnesniva for att larare som
elev skall fa syn pa de sprakliga krav som finns i exempelvis just Naturkunskap.
Darfor finns det ocksa all anledning att underséka vidare i vilken man vi arbetar

sprakutvecklande med vara larare och elever i svenska skolan.
6.6. Fortsatt forskning

Eftersom antalet informanter i denna undersokning &r fa och eftersom aven texterna
som analyserats inte ar sa manga skulle det vara intressant att gora denna
undersokning i storre skala. Samtidigt &r resultaten i denna studie foga forvanande
med tanke pa all den forskning kring SFL och de tidigare studier som presenterats i
uppsatsen om svensk skola och &mnet naturkunskap och sprakutvecklande
undervisning. Det vore intressant att genomfora en pilotstudie med larare som far
arbeta sprakutvecklande genom formativ och genrepedagogisk undervisning med
skolsprak som grund och att da jamfora betygsresultaten med en kontrollgrupp déar
undervisningen bedrivits som tidigare utan tydlig st6ttning. Skulle man da se att
elever med riktad sprakutvecklande undervisning far utdelning vad galler hoga betyg

i forhallande till de elever som inte fick den tydligt stéttande undervisningen?
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Bilaga 1

Inf6r interviju
1. Stryk under den eller de av f6ljande genrer som du tinker att uppgiften ledde

till/skulle leda till:
Berittelse Aterberittelse Instruktion
Beskrivning Stillningstagande Forklaring

2. Hur tycker du att en bra sadan har text skall se ut? Fundera 6ver mojliga
nyckelord att anvinda for att forklara din tankegang:

Vilka utvecklingsmdjligheter ser du att eleven har vad géller:

Textens struktur
(disposition)

Begreppsanvandning

Utforlighet och
Nyansering
(Kurskrav pa A-niva)

Grammatiska och
sprakliga drag
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Vardagssprak Skolsprak

<
<

»
>

konkret abstrakt
vardaglig 0“ 6 teknisk

specifik generell
informell formell
subjektiy ~~ (EmmmmpmmmmmmwEm);5 6 objektiv
nyborjarméassig expertmassig
talat skrivet
dialogiskt monologiskt
néra H 5 6 distanserat
kontextbundet sjdlvbarande
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(Bilaga 2)

Nk 2 Undersok en kemikalie
Ur Centralt innehall :
Organiska och oorganiska amnen i vardag och samhalle. Industriella processer,

teknikutveckling och miljéperspektiv som ror framstallning av moderna material, livsmedel
och andra produkter.
Ur kunskapsmadlen :
Eleven kan .... diskutera frdgor med naturvetenskapligt innehdll som har
betydelse for individ och samhalle.
....samt hur kroppen paverkas av livsstilen och miljon.
Eleven kan ge nagra ..... exempel, fran flera olika omrdden, pd hur
naturvetenskap kan kopplas till hallbar utveckling.
Du kommer att bli tilldelad en kemikalie att undersoka frén listan . Det du
ska gora &r att anvénda frdgestdliningar nedan, hitta gédrna pa egna
fr&gestéliningar, och sedan skriva en SKO-A analys.
Lite hjdlp pd traven :
Hur ser anvandningen ut idag i Sverige, och i varlden
Varfor anvands kemikalien
Vad har anvandandet for konsekvenser for manniskan och miljon
Vad ar de basta dtgdrderna ? Sluta anvanda ? Anvdnda ndgot annat
Nytta vs risk.
Vad sager REACH ?
REACH (Registration, Evaluation, Authorisation and restriction of Chemicals),
formellt Europaparlamentets och radets forordning (EG) nr 1907/2006 av den 18
december 2006 om registrering, utvardering, godkannande och begransning av
kemikalier (Reach).

1. Parakvat 8. Polystyren

2. Bromerade flamskyddsmedel 9. Nonylfenol
3. Triklosan 10. Klorerade kolvaten
4. Bisfenol A 11. Akrylamid
5. Ftalater 12. Formaldehyd
6. Perfluorerade @mnen 13. Biocider
7. Parabener
(Bilaga 3)

Steg 3: Utredande text: Religion och vetenskap.
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I steg tre kommer du fa skriva en utredande text som behandlar dilemmat mellan tro och
vetenskap. Du skall ta med det som behandlar just big bang-teorin och evolutionsteorin, dvs
hur universum och jorden kom till och hur arter har utvecklats. Fundera pa vilka argument de
bdda sidorna har f6r respektive emot de bada teorierna. Beskriv dven vad teorierna har haft for
betydelse f6r samhillet och manniskan idag. Det dr ocksa viktigt att du 1 din text diskuterar vad
de olika férhallningssitten har for konsekvenser. Som du ser 1 vissa bedémningskriterier dr det

viktigt att du behandlar fler 4n en teori fOr att na hégre 4n E.
Din text skall ligga pd mellan 1000 och 1500 ord.

Det material du skall anvinda dig av 4r artiklar som ligger pa XX, samt foreldsningar och filmer
ur projektet. Visa i artikeln att du 4r medveten om killans betydelse (alltsd vem som har skrivit i
vilket forum). Ténk pa att referera till att du fakta som du skriver och att anvinda citattecken
vid citat. Din text kommer att skickas via urkund. Tiden du har pa dig att skriva ér till och med
12:10 mandagen 25/1. Da laddar du upp texten pa XX.

Bedomningskriterier

Nk 2 kunskapskrav

Betyget E

Betyget C

Betyget A

1.1. Eleven kan dversiktligt
diskutera fragor med
naturvetenskapligt innehall som har
betydelse fér individ och samhalle.

Eleven kopplar naturvetenskapen till
paverkan for samhéllet pa nagot satt

1.1. Eleven kan utforligt diskutera
fragor med naturvetenskapligt innehall
som har betydelse for individ och
samhalle.

1.1. Eleven kan utférligt och
nyanserat diskutera fragor med
naturvetenskapligt innehall som har
betydelse for individ och samhalle.

1.2. | diskussionen anvénder eleven

kunskaper om naturvetenskap for att
stélla utforskande fragor samt for att
ge enkla forklaringar och argument.

Eleven forklarar hur big bang och
evolutionen gatt till

1.2. I diskussionen anvénder eleven
kunskaper om naturvetenskap for att
stélla utforskande fragor samt for att ge
forklaringar och argument.

1.2. | diskussionen anvénder eleven
kunskaper om naturvetenskap for att
stalla utforskande frgor samt for att ge
komplexa forklaringar och argument.

4.1 Eleven kan oversiktligt

beskriva, inom flera olika omréaden,
hur naturvetenskap organiseras och
kan anvéndas for kritisk granskning

Elev forklarar skillnaden pa
vetenskap och tro, vad det &r som
kravs for att nagot ska vara en
vetenskap

4.1 Eleven kan utforligt beskriva, inom
flera olika omraden, hur naturvetenskap
organiseras och kan anvéandas for
kritisk granskning.

4.1 Eleven kan utférligt och nyanserat
beskriva, inom flera olika omréaden, hur
naturvetenskap organiseras och kan
anvéndas for kritisk granskning.
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4.3 Dessutom kan eleven ge enkla
exempel pa hur teorier kan provas
genom kritisk granskning,

Elev forklarar vilka bevis det finns
for big bang och evolution

4.3 Dessutom kan eleven ge exempel
pa hur teorier kan prévas genom kritisk
granskning,

4.3 Dessutom kan eleven ge komplexa
exempel pa hur teorier kan provas
genom kritisk granskning,

4.4 samt diskuterar oversiktligt
utifran nagot exempel pé vilket satt
en naturvetenskaplig teori har haft
betydelse for samhallets framvaxt
och for ménniskans vérldsbild.

Elev diskuterar hur big bang-teorin
och eller evolutionsteorin haft
betydelse for samhallet idag

4.4 samt diskuterar utforligt utifran
nagra exempel pa vilket satt
naturvetenskapliga teorier har haft
betydelse for samhallets framvaxt och
for manniskans varldsbild.

4.4 samt diskuterar utforligt och
nyanserat utifran nagra exempel pé
vilket satt naturvetenskapliga teorier
har haft betydelse for samhéllets
framvéxt och for ménniskans
varldsbild.
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