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Sammandrag

Avsikten med denna studie ar att underséka SFl-lararnas arbete utifran ramen for
entreprendriellt larande i undervisning i svenska for invandrare. | studien ber6rs dven
hur lararna definierar entreprendriellt larande samt om och hur arbetssattet framjar
SFI- elevernas sprakutveckling. Huvudfokus i studien ligger dock pa elevernas
muntliga fardigheter.

Studiens fragestallningar har besvarats utifran en kvalitativ ansats dar
observationer och semistrukturerade intervjuer genomfdrdes med tre larare som
undervisar i svenska for invandrare pa D-kursen.

Resultatet visar att lararna &r eniga om att entreprendriellt larande framjar
elevernas sprakutveckling. Undervisningen planeras utifran ramen for entreprendriellt
larande och lararna har detta forhallningsatt som utgangspunkt for det pedagogiska
arbetet i klassrummet. Ldrarna betonar vikten av att eleverna tranas i samarbets-
formaga och anvarstagande, vilka anses gynna SFl-elevernas sprakutveckling.
Resultaten visar vidare att lararna utgar ifrdn elevernas intressen och behov i sin
planering av undervisningen, samt beaktar samverkan mellan skolan och verksamheter
utanfor skolvérlden i deras uppdrag. Elevernas muntliga féardigheter gynnas av
interaktionen kring autentiska och verklighetsanpassade uppgifter samt av samverkan

mellan skola och praktikplatser.

Nyckelord: Svenska som andrasprak, svenska for invandrare, entreprendriellt larande,
sociokulturellt perspektiv, sprakutveckling.
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1. Inledning

1.1. Entreprendriellt larande — bakgrund

Begreppet entreprendriellt larande har sedan ett drygt decennium anvants i den
svenska skoldebatten. EU har via sina program ocksa uppmarksammat
arbetsmetoder som begreppet kan leda fram till. I genomgangen av litteratur om
entreprendriellt larande bl.a. Lundqvist m.fl.(2010), Peterson & Westlund (2007)
och Bernelf (2015) kan det konstateras att &mnet ofta har berorts utan att man
kommit fram till en enhetlig definition. Detta kan bero pa att “entreprendriellt” rent
sprakligt ar en form av ordet entreprendr och anvands pa en mangd olika omraden,
men forutom de omraden man ofta forknippar med entreprendr anvands begreppet
entreprendriellt larande dven inom skolvésendet (Leffler m.fl. 2010:7)

Skolverket skriver foljande som svar pa vad entreprendriellt larande innebér i
skolsammanhang: “Entreprendriellt larande innebér att utveckla och stimulera
generella kompetenser som att ta initiativ, ansvar [...] kommunicera och
samarbeta” (Skolverket 2010). Av detta citat framgar det att larande hor ihop med en
del formagor som eleverna behover utveckla for att vara ansvarfulla och kreativa nar
det galler att tilligna sig kunskaper. Regeringen antog ar 2009 en Strategi for
entreprendrskap inom utbildningsomradet (Regeringskansliet 2009), och &ven har
skriver man att det handlar om att stimulera vissa férmagor hos eleverna. | strategin
menar man att en studerande som ska lyckas med sina studier behdver, liksom en
bra entreprendr, utveckla en del féorméagor som “férmagan att 16sa problem, tinka
nytt, planera sitt arbete, ta ansvar och samarbeta med andra.”

Aven begreppet entreprendriell pedagogik har fatt ett starkt faste i skoldebatten
och dess effekter pa larandet har uppmarksammats i en mangd rapporter. Begreppet
innehaller emellertid en del paradoxer och motséttningar som behandlas i avsnitt
2.1. Begreppet entreprendriellt l&rande kommer i fortsattningen huvudsakligen att

forkortas ENL, nar det anvéands i denna studie.



1.2. Entreprendriellt I1arande och svenska for invandrare (SFI)

Syftet med SFI &r att ge vuxna elever som saknar grundldggande kunskaper i
svenska, mojligheter att utveckla ett andrasprak nagot som &r nyckeln till deltagande
i det svenska samhillet och till en snabb introduktion pa arbetsmarknaden
(Skolverket 2012a). En Overvagande del av SFl-eleverna uppnar dock inte
kunskapskraven i de olika delkurserna, vilket delvis kan bero pa hur undervisningen
bedrivs for att stotta elevernas sprakliga utveckling (Sandwall 2013:9). ENL som
utgangspunkt for undervisning i SFI betonas starkt i utbildningens styrdokument
(Skolverket 2012b) dar man bland annat uttrycker att ENL ska I6pa som en rod trad
genom utbildningssystemet (avsnitt 2.3).

1.3. Studiens fragestallningar

Mot bakgrund av det ovanstaende ar syftet med denna studie att undersoka om och
pa vilka satt som larare i en SFl-skola i Goteborg arbetar med att lara ut svenska
inom ramen for ENL. Studien behandlar &ven lararnas uppfattning om hur detta
forhallningssatt, dvs. entreprendriellt larande, gynnar den muntliga sprakfardigheten
hos SFl-elever pa D-kursen.

Foljaktligen blir studiens fragestallningar:

* Hur beskriver SFI-lararna entreprendriellt larande?

« Hur kan lararnas undervisning pa D-kursen beskrivas utifran ramen for
begreppet entreprendriellt larande?

* Hur undervisar lararna for att stimulera elevernas ansvarstagande och
samarbetsformaga och vad anser de om de entreprenériella formagornas
betydelse for spraklarande inom SFI?

« Anser lararna att entreprencriellt larande gynnar utvecklingen av elevernas

muntliga fardighet och om sa &r fallet, pa vilka satt uttrycks det?

Fragestallningarna besvaras genom en kvalitativ ansats med lektions-
observationer och intervjuer med SFI-larare som undersokningsredskap. En

begreppsmassigt klar definition for entreprendriellt larande anses dock vara av vikt i



denna studie. Begreppet entreprendriellt larande anvénds i studien pa det séatt som
beskrivsi2.1. ochi 2.3.

2. Studiens teoretiska bakgrund

Detta kapitel har for avsikt att inledningsvis ytterligare definiera och beskriva
entreprendriellt larande (2.1.), samt i 2.2. och i 2.3koppla begreppet till skolans
styrdokument i allménhet och till SFI-utbildningen i synnerhet. Dérefter i 2.4. och i
2.5f6ljer en presentation av nagra utvalda larteorier som kan relateras till ENL. En
del av studiens teoretiska ram &gnas at andrasprakslarande. Har presenteras

forskning om sprakutvecklande arbetssatt inom SF1 i 2.6.

2.1. Entreprendriellt larande: Vad menas med det?

| nastan all litteratur om entreprendrskap (bl.a. Falk-Lundqvist m.fl. 2014) ndmns en
definitionsproblematik som beror péa att begreppet ofta knyts till ett ekonomiskt
sammanhang (Falk-Lundqvist m.fl. 2014). | Skolverkets beskrivning av entre-
prendrskap presenteras begreppet som mangfacetterat och bar pa saval positiva som
negativa konnotationer (Leffler m.fl. 2010). Begreppet anvénds dock i skol-
sammanhang for att beskriva en aktivitet eller verksamhet under ett flertal
bendmningar, bl.a. “entreprendrskap i skolan”, “entreprendriellt forhéllningssétt”,
“entreprendriell pedagogik”, “foretagsamt ldrande” och “entreprendriellt larande”
(2010:7). Falk-Lundqvist m.fl. (2014) pekar pa den tvetydighet som kénnetecknar
begreppet entreprendrskap och hur det ” i skolsammanhang fortfarande ofta knyts
till att skapa affarsverksamhet och nya ekonomiska véirden”. For att lyfta fram den
pedagogiska aspekten i begreppet valjer darfér Falk-Lundgvist m.fl. att tala om
entreprendriellt larande istéllet for entreprendrskap i skolsammanhang (2014:16).

| en OECD-rapport (1989) talas det om en sndv entreprendriell ansats som
kopplar samman ENL med att starta féretag och da handlar om aktiviteter som en
entreprenor ar verksam i och med en bredare syn pa begreppet som ocksa har med
kompetenser och kvaliteter att géra och som ocksa betonar personlig utveckling

(1989:8). ENL betraktas enligt denna sistnamnda syn som ett forhallningssatt till



larande med fokus pa arbetssdtt som gynnar “elevers sjalvtillit, sjalvkdnnedom,
kreativitet, handlingskraft, samarbets- och kommunikationsférmaga” (Leffler m.fl.
2010:14). Utifran ett utbildningsperspektiv kan det pastds att synen pa
entreprendrskap breddas fran att vara ett arbetssatt for att utveckla foretag till att
betrakta entreprendrskap som en metod for att utveckla det pedagogiska arbetet i
skolan. | Sverige kom de forsta nationella strategierna for ENL 2009. Da fick Skol-
verket i uppdrag av regeringen att formulera strategier for ENL i skolan. Detta
resulterade i att forhallningsattet betraktas som ett pedagogiskt arbetssatt i
klassrummet och betonas i de nya laroplaner som infordes 2011 (Lelinge & Widén
2014:9).

2.2. Entreprendriellt larande i skolan

ENL har fatt ett starkt faste i Skolverkets revidering av skolans styrdokument. |
Skolverkets skrift ”Skapa och vaga” (Leffler m.fl. 2010) ges en kunskapsoversikt
om amnet dar ENL i skolan handlar om ett arbetssatt och en definierad roll for saval
lararen som for eleven och utbildningsutformningen. | det foljande beskrivs
Skolverkets syn pa hur ENL i skolan ska forstas: ’Skolans uppgift ir att 1ita varje
enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhallslivet
genom att ge sitt basta i ansvarig frihet” (skolverket 2011). Av denna standpunkt
foljer att utbildningen ska satta eleven i centrum genom att beakta dennes
forutsattningar och behov samt betona dennes aktivitet och eget ansvar. Detta
innebar aven en stravan efter en erfarenhetsbaserad undervisning och efter
anpassning till elevens sétt att lara sig.

| sin beskrivning av skolarbetet utifran ramen for ENL betonar Peterson och
Westlund vikten av autenticitet och koppling till det omgivande samhéllet i
undervisningsuppgifter (2007:65). Sadana uppgifter stimulerar elevernas inflytande
och anvarstagande da de upplever en hog grad av meningsfullhet och samverkan
med omvérlden i skolarabetet. Att entreprendriella uppgifter i stor utstrackning
handlar om elevens ansvarstagande betonas &ven av Bernelf (2015). Dock
uppmarksammar han forutsittningen “att skapa lérsituationer dér eleven far lagom

mycket utmaning for att oka elevens ansvarstagande” (Bernelf 2015:24). Utover



meningsfullhet bor darmed en entreprendriell uppgift vara begriplig, samman-
hangande och nivaanpassad for att arbetssattet ska gynna larandet.

Vidare bor undervisningen uppmuntra till samarbete i grupp sa att eleverna kan ta
tillvara varandras kompetenser. Malsattningen ar aven att de ska fa mojlighet att
trdna pa “att ha en utvecklad ansvarskansla [...]hitta sétt att samarbeta med andra
och ha formaga att bilda natverk > (Peterson & Westlund 2007:20). Eleverna ska
ocksa fa arbeta med autentiska uppgifter och med ett innehall som de har nytta av i
och utanfor skolan. Uppgifterna bér dock vara langa och sammanhangande med
krav pa planering, reflektion och samarbete.

Avsikten ar alltsa att eleven far majlighet att planera och reflektera over sitt
arbete samt 6ka medvetenheten om hur larande gar till (Leffler 2010:17). 1 enlighet
med detta resonemang kan slutsatsen dras att malsattningen med ENL kan jamforas
med mal och intentioner i SFI-laroplanen. Nedan jamfors inneborden i ENL med

kursplanen for SFI.

2.3. Entreprendriellt larande i SFI-styrdokumenten

| det foljande presenteras forst SFI-utbildningen och dven begreppet andrasprak i
2.3.1., darefter redovisas det for ENL:s beskrivning i SFI- utbildningens styr-
dokument i 2.3.2.

2.3.1. Svenska for invandrare

Ett andrasprak brukar definieras i forhallande till forstasprak och frammande sprak.
Enligt Abrahamson (2009) brukar ett andrasprak, som dven bendamns malsprak,
“beteckna Vvilket sprak som helst som tillagnats efter det att forstaspraket etablerats
eller borjat etableras” (Abrahamson 2009:13f.). Till skillnad fran fraimmande sprik
lars ett andrasprak in i ett samhélle som anvander det som huvudsprak for vardaglig
kommunikation. Detta innebar att andraspraksinlarare behover tillagna sig ett
andrasprak for att kunna klara sig i malsprakets samhélle.

Vuxna invandrare lar sig svenska som andrasprak inom svenska for invandrare.
Utbildningen styrs bade av skollagen och av férordningen om kursplan for svenska
for invandrare (Skolverket 2012b:13). Syftet med SFI &r att ge vuxna invandrare



som saknar grundlaggande kunskaper i svenska “sprakliga redskap for
kommunikation och aktivt deltagande i vardags-, samhélls- och arbetsliv”’ (2012a:7).
Enligt SFI-utbildningens kursplan har malgruppen for SFI olika behov och
forutsattningar for spraklarandet. Uthildningen vander sig till vuxna elever som har
med sig olika erfarenheter fran sina hemlander, varierande livssituation har i Sverige
samt olika sprakliga kunskaper. SFI ska beakta denna variation genom anpassning
efter olika studie- och arbetsmal. Av detta foljer att SFI bestar av fyra kurser, A till
D, och delas in i tre olika studievagar utifran elevernas forutséttningar att tillagna sig
svenskan. Elever med kort studiebakgrund deltar i studievdgar 1 och 2 medan de
med studievana placeras i studievdg 3 (Skolverket 2012a:9).

| SFI- kursplanen skrivs dven att utbildningen “maste utformas sé flexibelt nér
det galler tid, plats, innehall och arbetsformer att det ar majligt for eleven att delta i
undervisningen”. Detta innebar att utbildningen ocksa ska kunna kombineras med
verksamhetsforlagt larande, arbete eller andra aktiviteter utanfor skolan och i

samarbete med andra aktorer i samhallet (Skolverket 2012a:7).

2.3.2. Entreprendriellt 1arande inom SFI

Entreprendriella formagor som togs upp i begreppets beskrivning har intagit en
betydande plats i Forordningen om laroplan for vuxenutbildningen (Skolverket
2012b). Formagorna beskrivs som viktiga for att starka elevernas stéllning i
samhélls- och arbetslivsgemenskapen. Vidare uttrycks avsikten att utbildningen ska
stimulera en del formagor som anses vara relevanta for att forbereda elevernas
introduktion i arbets- och samhallsliv. "Vuxenutbildningen ska bidra till att eleverna
utvecklar ett forhallningssatt som framjar entreprendrskap, foretagande och
innovation” (Skolverket 2012b:7).

| samband med intentionen att frdmja ENL inom utbildningen betonas ett flertal
formagor som utbildningen bor stimulera. Undervisningen som bedrivs inom vuxen-
utbildningen bor enligt Skolverket (2012b) utga fran arbetssétt som stéarker elevernas
sjalvfortroende, kreativitet och formaga att reflektera och losa problem (2012b:7).
Dessutom ska eleverna ges utrymme till att paverka sina studier och &ven till att

komma med egna forslag vid planering av undervisning.



2.4. Entreprendriellt larande och larteorier

| detta avsnitt presenteras ENL i skenet av olika larteorier. Pragmatismens syn pa
larandet presenteras i 2.4.1. och sedan berdrs ENL med kopplingar till Deweys syn
pa larandet i 2.4.2.

2.4.1. Pragmatismens syn pa larande

Pragmatismen &r en filosofisk tradition som forknippas med bl. a. John Dewey och
som foresprakar en kunskapssyn med betoning pa relationen mellan kunskap och
méanniskornas vardag. ’Vad ar sant dr det som har nytta”(Dewey 1980:17). Kunskap
ska darfor fungera som ett redskap for att hantera och lésa de problem vi moter i
vardagen. Synsattet betonar &ven relationen mellan individ, kultur och samhalle, och
uppmarksammar ett tydligt samband mellan dessa tre faktorer. Foéljaktligen bor
manniskan forstds som en samhéllsvarelse, vilket far uppenbara implikationer pa
skolans funktion och dess forhallande till det omgivande samhallet.

I sin beskrivning av skolmiljons roll i larandet ndmner Dewey ett antal funktioner
som ska inspirera undervisningen i skolan. Forst ska skolan erbjuda en miljo déar
eleven ska kunna tillagna sig grundlaggande formagor som han/hon behdver for sin
utveckling, men man ska ocksa med hjalp av de verktyg man erhallit i skolan kunna
ga vidare och klara sig pa egen hand. Skolan ska ocksa ta i beaktande att varje elev
far mojligheten att ga utdver sina begransningar, samt inta ett kritiskt
forhallningssatt mot allt i samhéllet som skulle paverka individen negativt (Dewey
1997:55f.).

Dewey forknippas ofta med begreppet learning by doing (Séljo 2012:176), som
gar ut pa att blanda praktiska inslag med teoretiska. Darmed ses teori och praktik
som integrerade delar av vara handlingar. Phillips & Soltis (2014) havdar att larande
genom handling bygger pa idén att larandet gynnas nar det utgar fran det vi gor och
upplever och ndr vi sysselsatter oss med autentiska och meningsfulla uppgifter med
tydlig koppling till det verkliga livet (Phillips & Soltis 2014:21). Det &ar darfor av
betydelse att larandet i skolan ska realiseras sa att undervisningen lyfter fram
elevernas meningsfulla erfarenheter samt att den syftar till att 16sa verkliga och

autentiska problem.



2.4.2. Kopplingen mellan Entreprendriellt larande och pragmatism

Utgangspunkten for ENL ar elevens livsvarld, dvs. elevens egna erfarenheter och
dennes uppfattning om varlden. Falk-Lundqvist m.fl. (2010). skriver "att utga fran
elevers livsvarld innebéar att intressera sig for hur elever forstar och uppfattar ett
fenomen utifrdn sitt perspektiv’ (2010:29). Léraren far ddrmed en bild av var
eleverna befinner sig i sin forstaelse, vilket i sin tur gor att lararen far insikt i var
utgangspunkterna kan tas i undervisningen.

Skolverkets beskrivning av ENL i avsnitt 2.2. och i 2.3. genomsyras av tanken
som framgér i Deweys kritik av innehdllet i larobdcker pa grund av att det inte
knyter an till elevernas erfarenheter, upplevelser och verkliga problem utanfor
skolan (Phillips & Soltis 2014:21). Klassrumspraktiken bor enligt Dewey utga ifran
elevens verkliga liv och erfarenheter samt inspireras av larandet i autentiska miljoer.
Han menar att ldrandet i skolan inte sker pad samma satt som i naturliga
sammanhang, dar intresset och engagemanget i problemldsningen ar starka, vilket
stimulerar tankandet (Phillips & Soltis 2014:64). Eleverna far en forforstaelse nar de
jobbar med verklighetsanpassade uppgifter som tar upp vardagliga situationer som
de kanner igen. Detta 6kar alltsa motivation och engagemang for den larande som
ska ldra sig utifran praktiska dvningar och genom att prova sig fram.

Dewey (1997) sammanfattar sin syn pa hur larande bor uppsta, pa foljande sétt:
’sarskilt stotande dr tanken att andra, boken eller lararen, erbjuder fardiga 10sningar
istallet for att eleven far det material som hon/han sjalv maste anvanda och anpassa
for att kunna besvara frigan” (1997:78). Alltsa bor problem och situationer som
behandlas i skolan vara bade relevanta och meningsfulla for att stimulera eleveras
motivation.

Avslutningsvis bor undervisningen, enligt pragmatismen, ta tag i relevanta
problem samt utformas sa att eleverna ar utgangspunkten for larandet och all
aktivitet i skolan. Malsattningen ar darfor inte nagot nytt som bara kan forknippas
med ENL (Falk-Lundgvist m.fl.2010). Begreppets innebdrd som det beskrivs av
Leffler m.fl. (2010), Falk-Lundqvist m.fl. (2010) och Peterson och Westlund (2007)
visar pa klara kopplingar med pragmatismen, framférallt med forskare, bl.a. Dewey
1997; 1980) och Saljo (2012).



2.5. Sprak och larande ur ett sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivets syn pa kunskap och larande betonar det sociala
samspelets vikt for larande och lyfter fram fragan huruvida larande i en skolkontext
ocksa kan bli relevant for andra sammanhang (Saljo 2012:195). Darmed betraktas
individens handlingar, larande och utveckling i dennes relation till sin sociala
omgivning och begreppen sprak, kultur och kunskap ar enligt detta synsatt av en
kommunikativ och kollektiv karaktéar (S&ljo 2012).

| skolsammanhang har den sociokulturella traditionen pedagogiska implikationer
som beror eleverna deltagande i olika aktiviteter i stravan efter kunskapstillagnande
samt de mojligheter som interaktion med lararen och eleverna sinsemellan skapar
(Séljo 2012:196). Mening uppstar i interaktion mellan manniskor och darfor bor
man beakta hur tdnkandet fungerar i alla samtal. Interaktion mellan méanniskor utgor
i detta sammanhang grunden fér mediering som uttrycks i alla samtal, samtidigt som
manniskor "ar pa satt och vis stindigt medierande resurser for varandra i
interaktion" (Salj6 2000:37).

Vidare far spraket en viktig stallning i saval det sociokulturella perspektivet som
i pragmatismen. Aven Vygotsky (1978, 2001) poingterar sprakets betydelse i allt vi
gor, eftersom det ar genom sprak som vi uttrycker oss och organiserar var omvarld.
A sin sida beskriver Séljo (2000) spraket som ett kollektivt redskap som hjalper oss
att samspela med varandra sa att vi socialiseras till kulturella varelser. Kunskaper
som ar lagrade i bocker ar inte kunskaper i sig. Istallet kopplas kunskaper till "nagot
man anvander i sitt handlande i vardagen och en resurs med vars hjalp man loser
problem, hanterar kommunikativa och praktiska situationer pd dndamalsenliga sétt”
(Salj6 2000:125). Dock betraktas aven larandet i formella undervisningsmiljoer som
en social process eftersom allt larande i sadana miljoer sker i samspel mellan eleven
och den sociala omgivningen i och utanfér skolan (Imsen 2006:307).

Vygotskys (1978) standpunkt om relationen mellan larande och utveckling
bygger pd en Omsesidig och standigt pagaende paverkan mellan larande och
utveckling. Synsattet lyfter fram direkta implikationer pa elevernas kunskaps-
utveckling och déarmed forutsattningar for hur undervisningen ska organiseras for att

larande ska uppsta. Detta forklarar Vygotsky genom det centrala begreppet narmaste
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utvecklingszonen, pa engelska zone of proximal development, ZPD, (Vygotsky
1978:86f). Begreppet syftar pa den utvecklingszon dar manniskor ar kansliga for
instruktioner och forklaring och “det dr hdr som ldraren (eller en mer kompetent
kamrat) kan végleda en larande in i hur man anvander ett kulturellt redskap” (Siljo
2012:194). Barnet ar beroende av vuxnas hjalp for att forsta varlden (Vygotsky
1978:84). i linje med detta ses elevens utvecklingszon som avstandet mellan vad
hon/han kan klara pa egen hand & ena sidan och med hjalp av exempelvis larare eller
en mer kunnig klasskamrat & andra sidan. Avsikten med att utga ifran elevens
utvecklingszon blir féljaktligen att stegvis 6ka elevens sjalvstandighet till larande pa
egen hand. Detta gors genom att l&rarens stod anpassas och minskas och blir mer
indirekt nér eleven sjélv klarar av ett visst stadium (Saljé 2012:194).

Avslutningsvis visar litteraturen som har anvants for foreliggande studie pa
markbara likheter mellan & ena sidan entreprendriellt larande och a andra sidan
pragmatismen och det sociokulturella perspektivet pa larande. Presentationen av lar-
teorier ovan Overensstimmer med forskning som presenterar ENL som en fornyelse
av de gamla metoder som redan har anvants i undervisningen. Peterson och
Westlund menar i samma tankegang att ENL handlar om att fornya de gamla
undervisningsmetoderna sa att de blir roligare och mer stimulerande (2007:6).
Forfattarna havdar ocksa att ENL ar en forandring av arbetsformer och metoder fran
traditionell undervisning genom en tydligare betoning pa stimulering av elevernas
entreprendriella formagor. Falk-Lundkvist m.fl. stodjer detta resonemang och havdar
att ENL inte ar nagot nytt som skiljer sig markant fran de arbetsmetoder som redan
har anvénts i skolan (2014:17). | enlighet med detta handlar ENL inte om
implementering av en helt ny undervisningsmetod utan om att jobba mer explicit
med grundtankarna som satt sin pragel pa de traditionella undervisningsmetoder som

redan har tillampats i klassrummet.

2.6. Spraklarande i undervisningen i svenska som andrasprak

| detta avsnitt presenteras andrasprakslarande och undervisning. Fokus laggs i
avsnitt 2.6.1 pa interaktionen och grupparbetets vikt i andraspraksundervisning och

i avsnitt 2.6.2. pa pragmatisk kompetens i andraspraksinlarning.
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2.6.1. Interaktion och grupparbete i andraspraksundervisning

Sprakets sociala och kommunikativa aspekter betonas i en stor del av den forskning
som presenteras i studien. | denna syn dar det ingar att: "det ar i samtal som vi
bygger upp vara nara och livsviktiga relationer, finner var sociala tillhérighet och
konstruerar vér identitet” (Lindberg 2005:8), betraktas sprakinlarningen som en
kreativ process dar interaktion och kommunikation betonas starkt. Synsattet skiljer
sig markant fran en kognitiv traditionell syn som enligt Lindberg gar ut pa att
andrasprak lars in genom att inldraren bygger upp kognitiva strukturer och bearbetar
det sprakliga innehallet han/hon méter i sin omgivning (Lindberg 2004:470).

Enligt Lindberg (2005) betonar den nuvarande forskningen inom andraspraks-
inlarning vikten av samtal och interaktion i klassrummet (2005:5). Motiveringen till
detta ar den naturliga inlarningsrollen i sprakundervisningen och vikten av att
eleverna, utdver kunskaper i sprakets struktur, ska utveckla en kommunikativ
kompetens for att kunna delta i samtal inom olika situationer i sitt andrasprak.
Samtalspartner saval i skolan som i informella inlarningsmiljcer ar alltsa av vikt for
att utveckla ett andrasprak i detta sammanhang (Lindberg 2005:5). | linje med detta
riktar Lindberg kritik mot traditionell lararledd sprakundervisning dar lararen
formedlar kunskaper utan nagon aktiv medverkan fran elevernas sida nagot som
anses vara en viktig forutsattning for att larandet ska uppsta.

Lindberg refererar till Long och Porter (1985 i Lindberg 2005:98) for att betona
flervagsuppgifternas betydelse for att erbjuda mojligheter till forhandling. Den har
typen av uppgifter later eleverna gemensamt losa uppgifter, vilket betyder att
samtliga elever bidrar med egen information som anvands av gruppen. Jamfort med
envagsuppgifter ger flervagsuppgifter "speciellt goda forutsattningar for sadan inter-
aktion som &r gynnsam for sprakutveckling" (Lindberg 2005:98). Lindberg
uppmarksammar aven det kollaborativa samtalets roll i sprakutvecklingen. Sadana
samtal forekommer i smagruppsaktiviteter och gynnar sprakutvecklingen genom att
eleverna far préva egna hypoteser och reflektera over olika sprakliga drag i
uppgifterna. Uppgifter som elever kan arbeta och samtala kring i mindre grupper ger
utrymme till reflektioner i grupp och till att eleverna tillsammans utforskar spraket
(2005:98).
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2.6.2. Den pragmatiska kompetensen i andraspraksinlérning

En viktig aspekt i larteorier som knyter an larandet till dess sociala sammanhang ar
att sprak och sprakanvandning styrs av den sociala kontexten d.v.s. den pragmatiska
kompetensen i sprakanvandningen. Spraket anvands i enlighet med varje kulturs
unika satt att betrakta omvarlden (Lindberg 2005:23). Detta far konsekvenser for
vad andrasprakselever ska kunna for att lara sig ett fungerande sprak i olika sociala
situationer. Foljaktligen behdver andraspraksinlarare, utéver kunskap i textuella och
sprakliga former och strukturer, dven utveckla kunskaper om sociala aspekter pa
sprakanvandningen.

Lindberg (2005) uppmarksammar att det ar sallan som denna kompetens far
utrymme i lararledd undervisning. Istallet ar det framst lararens modell for
sprakanvandning som eleverna kommer i kontakt med. Detta framgar dven i
Douglas Barnes (1978) beskrivning av inlarningen i klassrummet som enligt Barnes
bist beskrivs ”som ett samspel mellan lararens betydelsesystem och elevernas, sa att
det som de fér 1 utbyte delvis dr gemensamt och delvis unikt for var och en av dem”
(Barnes 1978:22).

Lindberg (2005) styrker &ven l&rarens didaktiska ansvar for att organisera
undervisningen utifran ett sprakutvecklande perspektiv. Ur ett sadant perspektiv ger
smagruppsarbetet, dar elever deltar i fria samtal, utrymme till att "tillampa
diskursrelaterade och pragmatiska fardigheter som att ta ordet, introducera samtals-
amnen, forhandla och argumentera” (Lindberg 2005:20). Daremot hdvdar Lindberg
att klassrumsinteraktion i sig eller laromedel inte kan skapa forutsattningar for att
andraspraksinlararen ska fa anvanda spraket i enlighet med dess sociala och
kulturella normer. Istallet nd&mner forfattaren en modell dé&r samtalssituationer i
klassrummet utgar fran elevernas behov. Ett annat alternativ ar enligt Lindberg
anvandning av autentiskt material, exempelvis inspelade vardagliga samtal, for att
skapa mojlighet till diskussion och reflektion i avsikt att eleverna ska bekanta sig
med hur sociala och kulturella normer paverkar samtal i autentiska situationer
(2005:227).
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Aven Sandwall (2013:47) drar en jamforelse mellan spraket som &r typisk for
undervisning i skolan och spraket pa autentiska miljoer som arbetsplatser. Hon
menar att laromedel och lararens eget producerat material utgar ifran

| en jamforelse mellan det spraket som é&r typisk for klassundervisning och spraket
pa arbetsplatser drar forfattaren slutsatsen att den autenticitet som det brukar talas
om i laromedel och lararens eget material som anvénds i SFI-undervisningen praglas
en idealiserad skriftspraklig form som pd manga satt avviker fran autentisk
kommunikation. ( 2013: 47).

SFI elever erbjuds mojligheten att kombinera studier i skolan med verksamhets-
forlagt larande pa bl.a. arbetsplatser. Praktikmal varierar och “det kan handla om att
individen ska fa jobb pa praktikplatsen, fa referenser, fa insikt i svenskt arbetsliv och
om att ldra sig svenska ” (Sandwall 2013:5). Mélsittningen &r dven att oka elevernas
medvetenhet om spraklarandet i informella miljoer. Sadana miljoer skaffar méjlighet
till att mota ett autentiskt sprak i sitt naturliga sammanhang. Sandwall refererar till
Hager och Haliday (2006 i Sandwall 2013:50) for att betona vikten av ett sadant
larande i att skapa mojligheter till interaktion och larandet. Samtal och interaktion
pa praktikplatsen kannetecknas av vissa drag som sallan forkommer i det sprak
eleven moter i klassrummet. Exempel pa sadana drag ar enligt Sandwall (2013: 47)
“ofullstindiga meningar”, en vardaglig ofta slangbetonad vokabuldr och
internationella drag som  Overlappningar, omstarter, avbrytanden och
fortydliganden”. Huruvida praktik kan ha gynnsamma effekter pa sprakldrandet hos
SFl-elever avgors dock, enligt Sandwall (2013:43) av dels kontextrelaterade faktorer
som kommunikation och interaktion, deltagande och samarbete och dels av s.k.
larandefaktorer: feedback, utvardering, reflektion, coachning samt tillgang till

kunskap och information.
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3. Metod och urval

| kapitlet redogdrs det for metod och urval som har anvénts for att samla in
materialet i denna studie. Inledningsvis beskriver jag i avsnitt 3.1. den modell som
anvants i beskrivningen av ENL i denna studie. Undersokningsmetoder berors i
avsnitt 3.2 och studiens urval i avsnitt 3.3. Undersokningens etiska ¢vervaganden

presenteras i 3.4. och bearbetning av det samlade materialet beskrivs i avsnitt 3.5.

3.1. En modell for beskrivningen av entreprendriellt larande

For att undersoka om de intervjuade lararna planerar undervisningen utifran ramen
for ENL utgdr jag fran begreppets beskrivningar som presenteras i studiens
teoretiska ram i 2.1 och 2.3. Synen som ligger till grund for hur ENL tolkas i studien
bygger delvis pa Skolverkets beskrivning (Leffler m.fl. 2010), dar ENL handlar om
att stimulera en del formagor hos eleverna. Den har studien begransas dock till
samarbetsféormaga och ansvarstagande. En annan forutsattning for att
klassrumspraktiken ska betraktas utifran ramen foér ENL &r att undervisningen sétter
elevens aktivitet, behov och intressen i centrum. Begreppet kopplas &ven samman i
studien med meningsfullhet och autenticitet i skolarbetet samt med samverkan och
anknytning till elevens vardag (Peterson & Westlund 2007).

Antagandena ovan &r av vikt for hur studiens fragestéllningar besvaras. Darfor
har de valts for att skaffa en begreppsmassig ram 6ver begreppet ENL: s anvandning
i studien saval vid klassobservationer som vid intervjuer. Foljaktligen sammanfattas
aven lektionsobservationer i figur 1 i avsnitt 4.1.4. utifran begreppets beskrivning
som valdes ut i studien.

For att ta reda pa hur lararna tolkar begreppet ENL samt hur de anvéander det i
undervisningen hanvisar jag till begreppets beskrivning i SFI-kursplanen. Studiens
andra fragestallning, namligen om ENL gynnar den muntliga fardigheten och om sa
ar fallet, pa vilket satt den gor det, besvaras genom att beréra den muntliga
fardigheten utifran ramen for ENL. I lararnas svar kommer jag alltsa att titta narmare
bl.a. pa mojligheter till interaktion och diskussion kring ett relevant och autentiskt

innehall.
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3.2. Metod

Nedan presenteras undersokningsredskap som har anvénts i denna studie, ndmligen

intervjuer i 3.2.1. och observationer i 3.2.2.

3.2.1. Intervjuer

Syftet for foreliggande studie ar att synliggéra om och hur SFI-larare jobbar med
ENL i sin undervisning, samt hur SFl-lararna anser att det gynnar den muntliga
kommunikationen hos SFl-elever pa D-kurs. Med detta i forgrunden bedéms en
kvalitativ ansats vara lamplig for att ta reda pa informanternas svar. Enligt Trost
(2001:22) kan kvalitativa personliga intervjuer ge storre forstaelse nar man
undersoker uppfattningar. Detta instdammer dven Stukat (2005:27) i och menar att
intervjumetoden kan ses som ett av de absolut viktigaste och mest vanliga arbets-
redskap som kan anvandas i undersokningar.

Istallet for fardiga frageformulér har semistrukturerade intervjuer genomforts. Jag
har inte anvant mig av forbestamda fasta fragor for att fa specifika svar, utan istallet
har jag valt att genomfora semistrukturerade intervjuer som ar mer flexibla och ger
mojlighet att utveckla huvudfragor genom foljdfragor. Avsikten &r att med
utgangspunkt fran studiens problematik under intervjun och tillsammans med
informanterna ta upp relevanta fragor. Genom detta far ocksd den intervjuade
mojligheten till inflytande Gver intervjun, att styra delaspekter och att bestdamma
ordningen fragorna kommer i (Trost 2005:48).

Intervjuerna med lararna varade i respektive trettioatta, fyrtiofem, och trettio
minuter. Vid intervjutillfallet fick lararna en presentation av min undersokning.
Intervjuerna inleddes med att jag presenterade studiens fragestallningar och fortsatte
med fradgor som strukturerar och ger en bakgrund till fragestallningarna.
Huvudfragorna i intervjun formulerades utifran studiens fragestallningar och
kunskap fran tidigare forskning, i forsok att fanga relevanta aspekter som berér ENL
inom SFI. Avsikten &r att med de intervjuades svar samt genom lektions-

observationerna fa svar pa studiens fragestallningar.
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3.2.2. Observationer

Fordelen med att kombinera intervjuer och observationer for att samla in data for
studien &r att 6ka studiens tillférlighet genom att berdra studiens problematik utifran
olika infallsvinklar. Kombinationen av observationer och intervjuer kan &ven ge
mojlighet att fa ett brett och varierat material, dd man under intervjuerna kan utga
fran situationer som iakttagits under observationer (Stukat 2005). Dessutom okar
denna mojlighet studiens validitet genom att med iakttagelser under observationer
tolka intervjuerna.

Observationerna som gjordes i denna studie var av deltagande karaktar (Stukat
2005) och &gde rum i respektive larares klassrum under SFl-lektioner pa D-kurs.
Sammanlagt observerades tre lektionspass som varade i tre timmar vardera. Med
hjadlp av ett observationsschema (se bilaga 2) observerades om och hur
entreprendriellt larande préaglade lektionerna. Med ENL:s beskrivning i férgrunden
uppmarksammades arbetsformer som gruppdiskussioner samt innehdllet och
materialet som anvéndes pa lektionerna. | figur 1 i avsnitt 4.1.4. beskrivs ytterligare
det som har observerats pa lektionerna.

3.3. Urval

Kvalitativa studier &r tidskravande och antalet intervjuer kan darfor vara litet (Stukat
2005:34). Dessutom é&r inte avsikten med foreliggande studie att generalisera
undersOkningens resultat. Istédllet &r tanken att finna ett antal kvalitativt atskilda
uppfattningar eller satt att tinka” (Stukat, 2005: 33-34). kring studiens
fragestéllningar. Foljaktligen bestar insamlat material av tre intervjuer och tre
klassobservationer med tre SFI-larare. Ett s.k. bekvamlighetsurval (Bryman 2011)
har tillimpats i studien eftersom urvalet bestar av tre larare pa en skola som jag
snabbt kunde fa kontakt med. Samtliga larare har minst 60 hp i svenska som
andrasprak. Larare 1 har undervisat SFI i 11 ar pa olika SFl-skolor. Lérare 2 och 3

har jobbat enbart pa denna skola i 3 respektive 4 ar.
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3.4 Etiska antaganden

Vetenskapliga undersokningar styrs av ett flertal forskningsetiska antaganden enligt
Vetenskapsradet (Stukat 2005:131). Antagandena ar av vikt for att skydda saval de
medverkande i studier av olika slag som for att forskaren ska bygga en fortroende-
relation till informanterna for att de ska kanna sig trygga i att uttrycka sina asikter.

Dessa principer innefattar samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Med detta i forgrunden och for att studien ska uppfylla
samtyckeskravet har de intervjuade lararna informerats om att det &r frivilligt att
delta i studien och att de kan avbryta intervjun om de dnskar det. De deltagande
lararna har skrivit pad ett samtyckesbrev (bilaga 3), och har informerats om att
insamlad data, i enlighet med nyttjandekravet, endast kommer att anvandas i ett
vetenskapligt syfte for min undersokning. Det ar dven viktigt att papeka att nar det
galler kravet pa konfidentialitet har alla namn avidentifierats i den fardiga texten, for
att inte avslgja de medverkandes identitet. Ingen fOrutom intervjuaren och de
intervjuade ska heller kunna koppla samman svaren med de intervjuade. Istéllet for
namn anvands bendmningarna: larare 1, larare 2 och larare 3 i studien. Lararna har
sjalva fatt bestimma i vilken lokal intervjuerna skulle genomforas for att
astadkomma en trygg stamning vid intervjuerna sa att de intervjuade kan uttrycka

sig sa fritt som mojligt.

3.5. Databearbetning

Den valda transkriberingsformen har inte som syfte att ge en noggrann och
detaljerad transkription som aterger talspraket i sin riktiga form. Féljaktligen har jag
inte transkriberat tvekljud, pauslangder och grader av talstyrka. Samtalen aterges
emellertid i en skriftlig form pa en transkriberingsniva som likstélls med de krav
som studiens forskningsfragor staller. Normal ortografi har dven anvants vid
transkribering av ord som reduceras i talsprak (Stukat 2005).

Jag definierade teman som kommer att presenteras i studiens resultat och valde
citat som bar pa ett betydelsefullt innehall som skulle illustrera olika teman. For att
underlétta hanteringen av l&rarnas svar har jag dven reducerat datamangden genom

att utesluta innehall som inte pa nagot satt beror studiens fragestallningar. Materialet
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avgransades ytterligare da innehallet upprepas i intervjun med samma larare. Dock
var jag uppmarksam och laste pa nytt igenom det borttagna materialet for att
undvika att viktig information inte uteslts. Fragor som berér ENL har fatt ett
omfattande material. Jag har alltsd anvant mig av nyckelord och skrivit korta

summeringar for att hitta en rod trad i de transkriberade intervjuerna.

4. Resultat

| detta avsnitt redovisas forst lektionsobservationer i 4.1., darefter presenteras

undersokningsresultat i 4.2.

4.1. Lektionsobservationer

| detta avsitt presenteras lektionsobservationer i de intervjuade lararnas klass-
undervisning. | 4.1.1. presenteras lektionsobservation hos larare 1, i 4.1.2.
lektionsobservation hos ldrare 2 och i avsnitt 4.1.3. observationen hos larare 3.

Avslutningsvis sammanfattas resultaten fran lektionsobservationerna i avsnitt 4.1.4.

4.1.1. Lektionsobservation 1

Pa denna lektionspass jobbade eleverna med uppgiften “nyhetspresentation”. Alla
elever hade med sig en nyhetsartikel de tyckte var intressant. | klassen jobbade de, till
synes aktivt, i grupper och lararen lyssnade pa avstand. Nar grupperna borjade bli
klara bad lararen eleverna valja ut en nyhet fran varje grupp som de presenterade for
hela klassen. Eleverna skrev och forklarade nya ord pa tavlan innan de borjade
redovisningen. Lé&raren uppmuntrade eleverna att forst forklara ord innan hon
kompletterade eller beskrev dem med ett mer korrekt sprak. Efter varje presentation
var det dppet for diskussion. Vissa nyheter vackte mer diskussion och reflektion och
da tog det lite langre tid. Alla i klassen deltog inte muntligt men manga antecknade
nya ord. Vid helklassgenomgangen avslutade varje elev genom att bjuda in de andra

till diskussion genom att stélla fragor. Flera yttrade sig och lararen forsokte dra in
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ytterligare personer i detta, nar hon sag beréringspunkter i olika elevers erfarenheter
eller bakgrund.

4.1.2. Lektionsobservation 2

Lektionen hos larare 2 borjade med att tre elever presenterade sina praktikplatser.
Andra elever stallde fragor om uppgifter pa praktikplatserna, och mojligheten till att
trana sprak pa praktiken samt om mojligheten till anstallning efter avslutad praktik.
Lararen utgick fran elevernas fragor for att fa dem att tanka individuellt och skriva i
punktform vad som kravs for att fa ett jobb i Sverige.

Manga elever Gversatte meningar fran sitt modersmal nar de skriv om jobb i
Sverige. Darefter satte sig eleverna i sma grupper for att diskutera och jamfora sina
svar. Lararen gick runt och lyssnade pa konversationer och hjalpte till nar nagon
elev fragade nagot. Ibland stallde lararen fragor till elever som inte var aktiva i
konversationen, troligen i syfte att uppmuntra dem att komma till tals.

Efter detta moment fortsatte lektionen i helklass. Varje grupp hade sammanfattat
diskussionen och lararen ledde lektionen for att gora en tankekarta pa tavlan och
strukturera innehallet i diskussioner kring nyckelord, sprak och utbildning,
personliga egenskaper, och yrkeserfarenheter. Lararen stallde ofta ledfragor for att
precisera ett innehall eller for att komma med mer relevanta forslag. Eleverna

antecknade och fragade néar de inte forstod.

4.1.3. Lektionsobservation 3

| denna klass har eleverna jobbat med temat hélsa” i flera veckor. Den observerade
lektionen handlade om medellivslangd i olika lander. Eleverna bdrjade med att lasa,
i par och i vissa fall individuellt, en kort text och tolka en tabell om medellivslangd i
olika lander. Sedan startade lararen en diskussion i helklass om elevernas personliga
erfarenheter utifran temat. Manga elever beréattade entusiastiskt om sléktingar som
blivit véldigt gamla.

Vid upprepade ganger forklarade lararen vikten av att vaga tala for att véacka

elevernas intresse for diskussion. Déarefter delade lararen in klassen i smagrupper pa
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3-4 elever for att samtala kring vad eleven sjalv kan gora for att leva langre. Det

resulterade i utvecklade diskussioner om huruvida man kan paverka hur gammal

man blir. Lektionen fortsatte med att eleverna svarade pa fragor till texten och

tabellen. Lararen gick runt och hjalpte elever enskilt och i par beroende pa hur de

valde att arbeta.

4.1.4 Sammanfattning av lektionsobservationer

| tabell 1 nedan sammanfattas ENL: s aspekter som observerades i lektioner med de

intervjuade lararna, utifran begreppets beskrivning

Tabell 1: ENL i de observerade lektionerna.

Samarbetsformaga Anknytning till livet | Elevens behov i centrum
Ansvarstagande utanfor skolan
Lektion 1 ¢  Gruppdiskussioner. e Elevernas Eleverna véljer ut
e Gruppredovisningar infor erfarenheter lyfts nyheter.
klassen. upp. Langre diskussioner

Helklasspresentationer.
Uppgiften har forberetts
hemma.

Stdd eleverna sinsemellan
Elevansvar
uppmarksammas.

Aktuella handelser
pa nyheterna.

kring nyheter som
vacker mer intresse.

Elevers erfarenheter tas

upp i diskussioner.
Stddanpassningen.

Lektion 2 ¢  Gruppdiskussioner. e Samverkan mellan Samtal kring
Helklassdiskussioner skolan och praktik/sprak/ jobb.
e Forhallningsregler vid samhallet. Planera elevens
diskussioner. e Formellt och frgmtiqa _mél. _
e Léraren uppmuntrar informellt larande. Stod nér interaktion
till diskussion. stannar upp.
e Stdd eleverna sinsemellan.
Lektion 3 e  Gruppdiskussioner e Konkret koppling Relevans i tema: halsa
e Samarbete i par. till elevernas egna Anvéndbar kunskap.
e Helklassdiskussioner erfarenheter. Stodanpassning till
e Stdd eleverna sinsemellan] ®  Kulturella grupp och individ.
e Léraren uppmuntrar till jamfdrelser mellan
diskussion. Sverige och

hemlandet.
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De sammanfattade resultaten fran lektionsobservationerna figur 1 ovan visar att
undervisningen sker inom ramen for ENL. P4 samtliga lektioner har autentiskt
material med bade en direkt anknytning till elevernas intressen som till aktuella
amnen med néara koppling till det verkliga livet utanfor skolan tillampats.
Undervisningen har &ven uppmuntrat till interaktion och diskussioner dar eleverna
har anvant sig av gruppens resurser samtidigt som de tranat pa samarbetsformaga,

problemldsningen i grupp och ansvarstagande.

4.2. Intervjuer

| det har avsnittet presenteras lararnas beskrivning av begreppet ENL i 4.2.1. och
lararnas beskrivning av sin entreprendriella undervisning i avsnitt 4.2.2. Avslutningsvis
presenteras en beskrivning av ldararnas undervisning utifran studiens modell for ENL i
avsnitt 4.2.3.

4.2.1. Lararnas beskrivning av entreprendriellt larande

Lararnas beskrivningar visar pa en samstammighet att begreppet ENL &r tvetydigt och
att det i forsta hand forknippas med ekonomi, tillvéxt och med att driva foretag. Detta
beskrivs ytterligare i foljande citat: “man blir forvirrad nér det ordet kommer. Det k&nns
som att det inte riktigt passar i skolsammanhang for att det k&nns att det handlar om
tillvaxt” (larare 1). Alla ldrare dr dock eniga om att ENL betonas i styrdokumenten for
SFI, och att begreppet kan anvandas i skolsammanhang dér det enligt larare 2 handlar
om elevens motivation, ansvarstagande och intresse for sitt larande. L&rare 2 ndmner
ytterligare ett mal med ENL, ndmligen "att eleven ska forsta sitt larande och ldra sig att
ha nytta av det hon lir sig”. Vidare sammanfattar larare 1 sin syn pa ENL pa féljande
satt: ”ENL ar att lyfta fram elevens intresse i undervisningen. Eleven ska ta egna
initiativ och ta makt over sitt eget larande. Det innebér ocksa att uppmuntra dem att géra
saker pa riktigt.”

Samtliga larare menar att verksamheten de jobbar i har ENL som storsta fokus sedan
tva ar. Darigenom har de detta forhallningssatt i atanke nar de bedriver undervisningen.
| denna tankegang forklarar larare 1 att ENL har diskuterats i kollegiet, dock &r
begreppet fortfarande abstrakt for henne. Hon beskriver problematiken med orden "vi
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har mer eller mindre en gemensam syn men jag kan kanna att det fortfarande &r
abstrakt” (ldrare 1).

Sammanfattningsvis kan man utifran intervjusvaren dra slutsatsen att lararna jobbar
medvetet med ENL. Dessutom rader det en samstammighet i lararnas uttalanden om
problematiken kring begreppets definition. En larare anser att det fortfarande saknas en
gemensam syn pa begreppet i skolan. Alla larare lagger dock fokus i ENL,

huvudsakligen pa att trana pa formagor.

4.2.2 Lararnas beskrivning av sin entreprendriella undervisning

Samtliga larare menar att de tanker entreprendriellt nar de bedriver undervisning.
Med detta menar larare 3 att hon lagger stort fokus pa det dvergripande syftet med
SFl-verksamheten, n&mligen att vdagleda eleverna mot sjalvforsorjning och
integration. L&rare 2 menar att ENL handlar om att ’skolan blir en del av vardagen
och den ska utbilda och forbereda eleverna till det som forvantas av individen i
samhallet”.

Pa fragan om hur lararen forhaller sig entreprendriellt vid valet av innehall och
arbetsformer i SFI-undervisningen, svarar larare 3 att hon viljer ut ett innehall som
elever har nytta av i vardagen och genom att jobba med sadana uppgifter uppmuntrar
hon eleverna till ansvarstagande och reflektion. Lérare 2 undviker for mycket
katederundervisning, och lagger tyngden pa samarbete parvis eller i mindre grupper,
for att betona interaktion och larande eleverna sinsemellan. Hon n&mner dven
mdjligheten att utforma SFI-utbildningen i en kombination av klassundervisning och
praktikplatser.

| det samlade materialet ndmner lararna en méangd faktorer som missgynnar en
effektiv implementering av  ENL i deras undervisning. Det finns en tydlig
samstammighet i l&rarnas uttalanden om elevens ansvarstagande. Lé&rare 3 séger:
“ofta nar vi forsoker ldgga ansvaret pa eleven sa vill de skjuta tillbaka det”, och
larare 2 menar att “ndgra elever har varit lite oroliga for att de tror att ldraren inte har
ndgon koll nir jag stottar dem att resonera kring ritta svar”. A andra sidan nimner
lararna begransningar som ber6ér hur ENL utdvas i skolan. Larare 1 beskriver

problematiken sd har: “1drarna lyfter fram positiva exempel pa elever som redan har
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strategier och som utvecklas. Det &r ju bra. Men man ser inte alltid de lagutbildade
och hur de kan gora en fantastisk utveckling utifran den position de befinner sig i”.

Av detta foljer att larare 1 uppmarksammar vikten av att beakta elevernas
forutsattningar och anpassa undervisningen till ratt svarighetsgrad vad galler
uppgifter, innan man lagger dver ansvaret pa eleven. | samma resonemang anser
lararen dven att skolan ytterligare behover anpassa arbetssatten utifran ramen for
ENL for de elever som saknar studievana. Samtliga larare menar att utéver den
variation som kannetecknar SFI-klasser, pagar det en kontinuerlig elevantagning.
Detta gor det enligt lararen ibland svart att lara kanna elever for att beakta deras
sprakliga behov, vilket i sig ar en forutsattning for att ett entreprendriellt arbete i
klassen. Konsekvensen av detta framgar av foljande citat: “det 4r eleverna som syns
och hors som man lagger marke till i forsta hand och det ar de som far mest
resurser” (ldrare 1). Vidare uppmirksammar bade lirare 2 och 3 ovanan hos manga
elever att jobba entreprendriellt. Anledningen till detta forklarar larare 3 sa har:
“manga elever ir inte vana med ENL. De kommer fran en skolbakgrund déar lararen
inte séllan ses som auktoritir och bestdmmer vad som dr viktigt.”

Sammanfattningsvis kan slutsatsen dras att ett explicit arbete utifran ramen for
ENL praglar lararnas undervisning. Lararna har utbildningens styrdokument i atanke
vid planeringen av undervisningen och darigenom tillampar de arbetsmetoder som
uppmuntrar saval till samarbetsformaga och eget ansvar som till autenticitet och
koppling till det verkliga livet utanfor skolan. Daremot lyftes det i l&rarnas
uttalanden fram ett flertal hinder som missgynnar en lyckad implementering av ENL
i deras undervisning. Exempel pa detta ar elevernas vana vid lararledd undervisning,

ENL: s konkretisering i lagutbildade grupper och kontinuerlig antagning i klasser.

4.3. Lararnas undervisning utifran studiens ram for entreprenoriellt larande

| detta avsnitt presenteras de resultat som beror lararnas undervisning utifran ENL.
Faktorerna samarbetsformaga och ansvarstagande presenteras i avsnitt 4.3.1.,
autenticitet och koppling till livet utanfér skolan i1 avsnitt 4.3.2. och slutligen

presenteras aspekten elevens behov i centrum i avsnitt 4.3.3.
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4.3.1. Samarbetsformaga och ansvarstagande

Lararnas svar pekar pa att det finns en samstammighet om att samarbetsférmaga och
ansvarstagande ar betydelsefulla for hur SFI-elever lyckas med att lara sig svenska.
Larare 2 beskriver samarbetsformaga och ansvarstagande som viktiga fér manniskan
oavsett vilket samhalle hon lever i och pastar att spraklarande sker genom de har
formagorna. Aven ldrare 1 och 3 menar att eleverna behdver tranas i de har
formagorna parallellt med sprakinlarningen.

For att understryka samarbetsférmagans roll i sprakutvecklingen refererar larare
2 och 3 till Wgotskys teori och det sociokulturella perspektivets syn pa larande.
Lararna anser att aven den aterkoppling eleverna far fran lararen och bocker ar
viktig, men det ar genom kommunikation och genom samarbete som eleverna
utvecklar spraket. Detta forklarar lirare 2 ytterligare: “eleverna ldr sig grammatik
och strukturer, men anvands det inte i en dialog sa utvecklar de egentligen varken
spraket eller samarbetsformagan”. Vidare menar ldrare 1 att en god samarbets-
formaga gynnar sprakutvecklingen. Forutom att eleverna hjalper och anvéander
varandra som resurser, skapas ocksa mojligheten att de delar med sig av erfarenheter
fran olika kulturer.

For att skapa utrymme for att trana samarbetsformagan i klassen menar samtliga
larare att de jobbar med uppgifter déar eleverna kan diskutera och ta hjalp av
varandra. Larare 2 utvar olika arbetsformer vilket framgar av foljande: * i de flesta
fall har det varit parvis och sedan har det varit i storre grupper och dérefter har det
varit i helklass”. Ldrare 1 och 3 upplever dock svarigheter i elevsamarbetet kring
langre projekt pd grund av elevfranvaro. Detta forsvarars ytterligare av att det &r
kontinuerlig antagning i SFI-grupperna. Till det foljer att lararna foredrar korta
uppgifter som eleverna kan samarbeta kring vid varje lektionstillfalle de traffas.
Aven nar det galler elevernas ansvarstagande for larande ar lararna eniga om att
formagan ar betydelsefull for hur eleven uppnar sjalvstandighet i sitt larande, vilket
anses gynna elevernas sprakliga utveckling. ”Det &r viktigt att eleverna inser att de
kommer till skolan for sin egen skull och att de ska lara sig hantera situationer pa
egen hand” (ldrare 3). For att forankra denna syn i SFI-gruppen anser larare 3 att hon

ofta forklarar saval sitt uppdrag som larare, som elevens ansvar i spraklarandet.
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Larare 2 och 3 stravar efter att eleverna ska bli sjalvgaende individer i sina studier
och beskriver sig sjalva snarare som handledare &n larare i den traditionella
bemérkelsen.

Larare 1 lyfter fram en elevattityd som missgynnar elevernas ansvarstagande.
Hon menar att ett flertal elever forvantar sig att lararen ska gora allt och att det ar
lararens uppgift att ldra ut spraket. De hér eleverna, anser larare 1, “visar mycket
respekt for det lararen sdger och att de inte reflekterar sa mycket”. Daremot anser
hon att det &r lararens ansvar att hjalpa eleverna att forsta den pedagogiska syn man
har i Sverige. Denna asikt uttrycker ocksa de tva andra lararna. De kopplar samman
eget ansvar med sjalvstandigt larande och héavdar att formagan utvecklas gradvis.
”Léraren ska inte bara 1dmna 6ver hela ansvaret pa eleven”, forklarar ldrare 3. Sedan
handlar det ocksa, enligt larare 2, om att hitta en balans och om ett kontinuerligt
arbete for att stegvis kunna fa eleverna att ta ansvar och bli sjalvstandiga i sattet att
lara sig.

Sammanfattningsvis anses samarbetsformaga och elevens ansvarstagande vara av
vikt for elevernas sprakutveckling. Darfor uppmuntras undervisningsarbetsformer i
grupp for att trana pa samarbete kring uppgifter och utnyttja saval mojligheter till
interaktion som detta arbetssétt ger, som mojligheten att tillvarata gruppens resurser.
Elevernas ansvarstagande understryks och for att forankra arbetssétten utifran ramen
for ENL forklarar lararen sitt uppdrag och aven elevernas ansvarsomraden. Ett

planerat arbete for att eleverna stegvis ska kunna ta ansvar kravs daremot.

4.3.2. Autenticitet och koppling till livet utanfor skolan i undervisningen

Samtliga larare svarar att meningsfullhet och autenticitet i skolaktiviteter gynnar
sprakutvecklingen. Det forklarar ytterligare lidrare 2 s hir: ”det ar sprakutvecklande
att utga i sprakundervisningen fran situationer som eleverna kanner igen. Det ger en
forforstaelse for skolarbetet”. P4 samma sétt marker lararna en ékad elevmotivation
nar eleven lar sig utifran verklighetsanpassade uppgifter. Sadana uppgifter upplevs
annorlunda jamfért med lasning fran larobocker eller arbete med uppgifter som hon

inte kan relatera till sjalv. Med det i férgrunden anser larare 3 att hon ser till att allt
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material hon anvander sig av ska ha direkt koppling till elevernas liv och till det de
behdver kunna och dérmed ar anvéandbart for dem:

SFI handlar mycket om vardagssprak, det ar ett amne dar vi har koppling
till det verkliga livet. Det vi pratar om dr verkliga situationer/.../ vad

eleverna har upplevt och vi jobbar med vardagsnara &mnen. (larare 3)

Ovanstaende citat lyfter elevernas behov att lara sig ett andrasprak som ska
anvéndas for att delta i vardaglig kommunikation i och utanfor skolan. Man valjer
darfor amnen i undervisningen som eleverna latt kan relatera till. For att férankra
anknytning till det verkliga livet i undervisningen utgdr larare 2 ifran
fallbeskrivning, kulturella problemlésningar och uppgifter som &r tagna fran
verkliga situationer. Exempel pa det ar arbete med annonser som eleverna sjalva har
valt att jobba med infor skrivning av riktiga annonser som ska laggas ut pa internet.
P& samma satt menar larare 3 att “innehéllet som knyts till elevernas verkliga liv
engagerar eleverna mest”. Vidare planerar larare 1 och 3 i detta syfte aktiviteter som
studiebesok vilket utgér underlag for fortsatt arbete med att skriva och diskutera
olika texttyper i klassen. I sin undervisning jobbar de exempelvis med nyhetsartiklar
som eleverna véljer ut och med dagbok dar eleven skriver om sin vardag.
Avslutningsvis dras slutsatsen att saval autenticitet som koppling i skolarbetet till
elevernas verkliga liv gynnar sprakutvecklingen, enligt lararna. Studiebesok, praktik,
verklighetsanpassade fallbeskrivningar och kulturella problemldsningar ar exempel
pa material som anvénds i lararnas undervisning. Jamfort med larobocker Okar ett

s&dant innehdll elevens forforstaelse och motivation.

4.3.3 Elevens behov i centrum

Lararna har en gemensam uppfattning om att variationen som k&nnetecknar SFI-
klasser far implikationer pa undervisningen. Denna heterogenitet beaktas redan vid
antagningen av nya elever. Enligt larare 1 lar sig eleverna spraket utifran olika
syften beroende pa vad de vill gora i framtiden. Léarare 3 menar att det forekommer

olika nivaer och forutsattningar for att utveckla spraket, aven bland elever som laser
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samma kurs. Med hansyn till denna verklighet menar samtliga larare att de lar kanna
eleven i syfte att mota deras sprakliga behov. Lédrare 3 namner att hon har
handledningssamtal en gang i veckan och utdver det har hon individuella samtal
oftast 1 borjan av terminen. "Redan pa planeringsstadiet maste man ténka pa vilken

niva eleverna ar pa” (larare 3). Vidare beskriver larare 1 hur hon beaktar elevernas

sprakliga behov pa foljande sétt:

Ju mer jag lar kanna eleverna, sa far jag ledtradar om vad de ar
intresserade av, eller om de har nagot speciellt som kan vara
intressant for de andra och som vi kan lyfta fram i undervisningen.

(larare 1)

| citatet ovan betonar lararen vikten av att utga ifran elevernas intressen i
undervisningen och fran &mnen som engagerar gruppen. Denna forutséttning fér en
elevanpassad undervisning hanger samman med ldararens kunskap om eleverna.
Vidare beréattar larare 1 att elevernas framtida mal skiljer sig at markant. Det speglar
svarigheten med individanpassning i SFI-grupper. Istallet lagger lararen fokus pa
elevernas sprakliga svarigheter genom att jobba med ett innehall som de flesta har
nytta av. ”Jag bedriver temaundervisning med olika arbetsmetoder. Jag tdnker mer
pa vardagssvenska. Vad som kan funka for de flesta” (lararel). Larare 3 svarar dock
att hon valjer ut undervisningens innehall utifran eleverna intressen och anpassar
uppgifterna efter det.

Samtliga larare anser att det dar krdvande att inkludera alla variationer som finns i
klassen eftersom eleverna har utvecklat sina sprakliga fardigheter i olika grad. Dess-
utom har ett flertal elever en del av sina studier forlagda pa praktikplatser. Av detta
foljer att elevens ansvarstagande betonas i lararnas uttalanden och darmed betraktas
som en forutsattning for hur de lyckas med att elevanpassa undervisningen. Det
uttrycker ldrare 2 i: det dr av vikt att eleven sjilv forstir vilka krav som stélls och
lar sig frdn det som inte har funkat”. Lédrarna har uppméarksammat att skolan har
arrangerat ett studietorg dar eleverna kan studera och fa extra hjalp med det de

behdver fokusera pa. De anser att lararen har som uppgift att handleda och félja upp



28

elevens sprakliga utveckling, men om denne inte dr engagerad och tar ansvar for sitt
larande sker ingen progression.

Avslutningsvis har samtliga larare uppmérksammat kravet att sétta eleven i
centrum, utga fran dennes intressen, sprakliga behov och framtida mal i SFI-klasser.
Dock anser lararna att inkludering av alla variationer vid planering av undervisning
ar en kravande uppgift. Att lara kdanna eleven for att utga fran dennes behov vid
planeringen av undervisning ar av stor betydelse i detta sammanhang, anser lararna.
Utover det betonas dven elevens eget ansvar i hur denne lyckas att utveckla sitt

andrasprak.

4.4. Den muntliga fardigheten utifran ramen for entreprendriellt larande

| det foljande presenteras undersdkningsresultat som ror lararnas undervisning i den
muntliga fardigheten i SFI D-klasser. Forst presenteras arbetet med den muntliga
fardigheten i klassundervisning i 4.4.1. och sedan tar jag upp féardighetens utdvning i

informella inlarningsmiljoer i avsnitt 4.4.2.

4.4.1. Den muntliga fardigheten i klassundervisning

Lararna visar pa en samstammighet nar de planerar sin undervisning utifran att
sprakliga fardigheter ska tranas samtidigt. Larare 2 anser dock att de produktiva
fardigheterna ar kravande och de tranas darfor i stor utstrackning. Dessutom lar sig
eleverna spraket for att kunna producera eget tal och egen skrift forklarar larare 3.
Foljaktligen agnas det mycket tid at diskussioner och interaktion i klassen, anda
racker inte tiden till, svarar larare 1. Aven larare 2 poidngterar vikten av att “alla
elever far mojlighet att samtala och Gva fardigheten i den man det gar, just i
klassrummet.” Varierade arbetssétt utdvas i1 detta sammanhang for att samtidigt trédna
pa alla sprakliga formagor pa ett interaktivt satt. Enligt larare 2 uppmuntras
interaktion i klassen eftersom det ger utrymme till att “eleverna lyssnar pa varandra
och stéller fragor samtidigt som de uttrycker sina tankar och far motfragor” (larare
2). Aven ldarare 3 uppmarksammar det omsesidiga forhallandet mellan alla
fardigheter:
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Eleverna laser och lyssnar for att hora uttalet. De laser efter oss eller
lyssnar till en CD-skiva. Darefter tranar de for att sedan ga vidare och

starta en konversation om olika @mnen. (larare 3)

Genom att tillvarata gruppens resurser gynnas huvudsakligen den muntliga
fardigheten, anser alla lararna. Eleverna I6ser uppgiften tillsammans genom att stotta
individen, pa det viset uppmuntrar de varandras inlarning samt skapar ett bra klimat i
klassen vilket gynnar den muntliga féardigheten, anser larare 2. L&rarna anser
emellertid att det finns forutsattningar som bor beaktas. Namligen att interaktionen
berdr autentiska problem som elever har nytta av som det framgar av féljande:

En forutsattning for att det ska ske nagot larande dverhuvudtaget ar att
eleverna samtalar kring saker de &r intresserade av, t.ex. vad som krévs

for att fa ett arbete eller for att lara sig svenska. (larare 2)

Av budskapet i ovanstaende citat foljer att lararen uppmuntrar arbetet med den
muntliga fardigheten utifrdn verklighetsanpassade situationer eller som hon
uttrycker: jag anvinder intervjuer utanfor skolan for att eleverna aven ska fa prata
med andra utanfor skolan och inte bara med lararen och klasskamrater”.

Vidare talar samtliga larare om de skillnader i spraket eleverna méter i och
utanfor skolan. 1 denna kontext uppmarksammas sprakanvandningen enligt
malsprakets normer. Lararna ar eniga om att sprakanvandningen utgdr en del av
andraspraksbeharskningen och den bor darfor ha mer utrymme i klass-
undervisningen. Vid upprepade tillfallen har lararna betonat vikten av ett autentiskt
sprakligt inflode fran verkliga situationer for att eleverna ska tillagna sig denna
kompetens. Detta ”for att 1 verkliga samtal kan man ibland uppticka sjélv ndr man
uttrycker sig fel” (larare 1). Larare 2 och 3 jobbar med dialoger och rollspel for att
eleverna ska trana pa sprakanvandningen. | de fall det forekommer felaktiga
anvandningar staller larare 2 ledfragor till eleven tills denne kommer fram till det

mest lampliga sattet att uttrycka sig pa.
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Sammanfattningsvis framgar det tydligt av ldararnas svar att arbetsformen utifran
ramen for ENL definitivt gynnar sprakutvecklingen i allmanhet och den muntliga
fardigheten i synnerhet. Interaktion och samarbete kring autentiska och verklighets-
anpassade uppgifter ar dock en forutsattning for ett gynnsamt larande i detta
sammanhang. Eleverna anvénder sig av ett flertal strategier for att komma vidare i
samtal. Dessutom har sprakutévning i verkliga situationer aven fordelaktiga effekter

pa sprakanvandningen enligt malsprakets normer.

4.4.2. Den muntliga fardigheten i informella inlarningsmiljoer.

Kontakt med svenska spraket utanfor skolan har gynnsamma effekter pa tala-
fardigheten. Denna standpunkt namns av samtliga larare som poangterar samarbetets
vikt med andra aktorer i samhéllet vid undervisningens planering. ”Svenskan finns
ju Overallt i Sverige och vi uppmuntrar eleverna att utnyttja alla mojligheter som
finns utanfor skolan for att trina den muntliga fardigheten” (ldrare 3). Utdver
elevens mojlighet till mer taltid utanfor skolan namner larare 2 ytterligare en fordel
med detta informella ldrande 1 foljande: “oavsett hur hart vi jobbar for att forverkliga
de hér situationerna i klassen sa kommer de aldrig att bli lika autentiska som néar de
ar ute i det riktiga livet”.

Foljaktligen har samtliga larare planerat studiebesok till bl.a. museer, andra
skolor eller praktikplatser. Tanken &r att skaffa underlag till fortsatt arbete i klassen
med utgangspunkt fran dessa verkliga situationer. Lararna namner dven elevens
mojlighet till verksamhetsforlagt larande pa en praktikplats som, enligt larare 2,
framjar framforallt den muntliga fardigheten. Eller som ldrare 3 uttrycker det: “att
vara pa praktik ar mycket sprakutvecklande speciellt pa det muntliga planet, for det
handlar mycket om autentiska situationer och mer taltid jamfort med 1 klassen.”

Elevens installning till praktik vid sidan av mojlighet till spraklig progression och
ett varierat sprak pa praktikplatsen ar emellertid forutsattningar, enligt samtliga
larare, for hur praktik gynnar den muntliga fardigheten. Utéver det pratar larare 1
om klimatet pa praktiken och anser att det ocksa ar viktigt for att eleven ska kanna
sig trygg och vaga fraga. Forutsattningen for att praktiken ska framja elevens

muntliga fardighet uttrycks i foljande: “ibland hjélper praktiken jittemycket for att
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komma igdng men ibland hjélper det inte nir nadgon praktiserar exempelvis i lager”
(larare 1).

For att sammanfatta l&rarnas svar dras slutsatsen att det informella larandet anses
komplettera arbetet i klassen. Det gynnar sprakutvecklingen, framforallt den
muntliga fardigheten eftersom eleverna moter ett autentiskt sprakligt innehall i sitt
riktiga sammanhang som sedan anvénds som underlag i klassrumsundervisningen.
Lararna namner dven mojligheten till en kombination av skola och praktik. Detta

gynnar den muntliga fardigheten forutsatt att praktikuppgifterna gynnar interaktion.

5. Diskussion

Nedan diskuteras undersokningsresultatet med utgangspunkt ifran studiens litteratur-
genomgang och fragestillningar. | avsnitt 5.1, diskuteras lararnas beskrivning av
ENL. Lararnas undervisning utifran ramen ENL upptas i 5.2. och traning av
elevernas muntliga fardighet utifrin ENL i SFI D-kursen i 5.3. Forslag till fortsatt
forskning ges i avsnitt 5.4.

5.1. Entreprendriellt larande: ett tvetydigt begrepp for larare

Enligt de tre intervjuade l&rarna arbetar man aktivt i SFI-skolan som ldrarna &r
verksamma i, med att implementera ENL som ett pedagogiskt omrade i arbetet med
SFI-undervisningen. Lérarna ar bekanta med ENL, dock saknar begreppet en tydlig
definition, om man utgar ifran larare 1:s vilja att bland kollegor ha en gemensam
ram for hur ENL bor tillampas i skolan. ENL:s tvetydighet (Leffler m.fl. 2010) och
dess definitionsproblematik som lyfts fram av bl.a. Falk-Lundqvist m.fl. (2014:16)
bekriftas av samtliga ldrare som menar att ENL i forsta hand forknippas med tillvixt
och foretagande. Denna tvetydighet &ar tydlig i larare 1. s svar dar hon talar om
begreppets koppling till féretagande och tillvéxt.

En samstammighet rader dock bland lararna i studien vad galler begreppets
anvandning i skolmiljo. | enlighet med den forskning som redovisas i studien talar

lararna om att de tillampar ENL i sin undervisning med ett skiftande innehall fran de
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omraden man ofta sammankopplar med entreprendr. | skolsammanhang handlar
ENT enligt larare om pedagogiska arbetssatt med fokus pa att stimulera ett flertal
formagor som anses vara av vikt for sprakutvecklingen. Med denna beskrivning
instammer lararna saval med regeringens beskrivning av begreppet entreprendrskap
inom utbildning (Regeringskansliet 2009) och &ven med OECD-rapport om samma
amne (1989). Vidare betonar larare 1 och 3 vikten av att relatera till elevens vérld
och strava efter en verklighetsanpassad undervisning. Foljaktligen dverensstammer
lararnas asikter med den forskning som lyfts fram i denna studie (bl.a. Falk-
Lundgvist m.fl.2010, Peterson & Westlund 2007 Bernelf 2015, Leffler m.fl. 2010),
dar det ndmns andra forutsattningar, utdver arbetet med att stimulera elevernas
formagor, som bor beaktas i en entreprendriell undervisning. Samtliga forfattare
poangterar vikten av att utgd ifran verklighetsanpassade situationer som tar sin
utgangspunkt fran elevernas behov och intressen utanfor skolan. Denna aspekt

framkommer dven i l&rarnas beskrivning av sin undervisning.

5.2 Entreprendriell undervisning inom SFI

Begreppet ENL kommer endast upp i lararnas svar nar jag stallde direkta fragor om
det. Alla aspekter som inryms i studiens modell for ENL har fatt stort utrymme i
lararnas undervisning. De tva formagor som studien har begransats till, dvs.
ansvarstagande och samarbetsférmaga, anses av lararna vara av vikt for sprak-
utvecklingen. Samtliga larare havdar att det finns en 6msesidig paverkan mellan
ansvarstagande och samarbetsformaga och sjdlva sprakutvecklingen. Denna
standpunkt stods av forskningen inom det sociokulturella perspektivet pa larande
(Séljo 2000, 2012, Imsen 2006,Vygotsky 1978). For att spraklarandet ska uppsta i
enlighet med denna forskning betonar lararna elevens ansvar men daven vikten av att
variera arbetsformen och uppmuntra gruppsamarbete for att ta tillvara de resurser
som uppstar i form av stod nar eleverna samarbetar med varandra.

Lararna anser att de jobbar med autentiska och verklighetsanpassade uppgifter
med innehall som bygger pa elevernas egna erfarenheter vilket enligt lararna,
uppmuntrar till l&rande. Lektionsobservationerna bekraftar detta. Under lektion 1

och 2 har eleverna jobbat med ett innehall som de sjalva har valt, namligen
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nyhetsartiklar, praktik, jobb och studier. Diskussioner kring temat “livsldngd i olika
lander” pa lektion 3 visar ocksd att lektionen uppfyller kravet pa autenticitet. De
observerade lektionerna genomsyras av den beskrivning som ENL far av bl.a.
Lundgvist m.fl.(2010), Peterson & Westlund (2007) och Bernelf (2015). Forfattarna
menar att eleverna ska ges mojlighet att arbeta med autentiska uppgifter och med ett
innehall som de har nytta av for att undervisningen ska betraktas utifran ramen for
ENL. Denna syn pa skolarbete betonas aven i det sociokulturella perspektivet dar
forhallandet mellan kunskap och manniskornas vardag poangteras. Lararna i studien
betonar vikten av att undervisningen lyfter kunskap som eleverna har nytta av i
vardaglig kommunikation och for sin forsorjning. Undervisningen bor ocksa verka
for att underlatta integration. Denna pragmatiska syn pad kunskap framhavs av
Dewey (1980) dar kunskap ar synonymt med nytta. Dessutom stods lararnas
undervisning under de observerade lektionerna aven av Saljo (2012) dar larandet ses
i dess relation till dess sociala omgivning.

Av lararnas svar visar det sig att de samarbetar med andra aktorer i samhéllet och
pa arbetsmarknaden i stravan efter att astadkomma en verklighetsanpassad
undervisning. | detta syfte gors studiebesok, och en del elever far varva studier i
skolan med verksamhetsforlagt larande pa en praktikplats. Denna samverkan mellan
skola och andra aktorer i samhallet betonas i SFl-kursplanen, men &ven av
exempelvis Dewey (1997:78) dar problem och situationer som behandlas i skolan
bor vara bade relevanta och meningsfulla for att stimulera elevernas motivation.
Aven Sandwall (2013: 47) anser att praktikelever moter ett autentiskt sprak som
ké&nnetecknas bl.a. av ”ofullstindiga meningar”, en vardaglig ofta slangbetonad.
Sandwall menar vidare att laromedel och lararens producerade material utgar ifran
en idealiserad skriftspraklig form som pa manga satt avviker fran den autentiska
kommunikationen som eleverna utévar pa praktikplatser (ibid:47).

I linje med denna forskning anser samtliga larare att just meningsfullhet gynnar
sprakutvecklingen och argumenterar for att larande i autentiska miljoer ar viktigare
for elevernas forforstaelse och motivation an att arbeta med larobocker.

Vidare menar ldararna att en planerad samverkan mellan skolan och andra aktorer
underlattar larandet av ett andrasprak. Detta i enlighet med SFI-kursplanen
(Skolverket 2012a:7) dar det betonas att utbildningen ska utformas flexibelt
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innehallsmassigt men ocksa att den ska planeras i kombination med bl.a.
verksamhetsforlagt larande. Denna kombination gynnar larandet enligt Phillips och
Soltis (2014) och Sélj6 (2012) som namner Deweys begrepp learning by doing, ett
arbetssatt som varvar teori och praktik och skapar forutsattning for larande genom
aktiviteter utifran autentiska och meningsfulla uppgifter med tydlig koppling till det
verkliga livet.

Materialets resultat visar att lararna tar hansyn till samtliga undervisningsaspekter
som ryms i ENL:s beskrivning. Dock uppméarksammar lararna ett flertal hinder som
missgynnar en effektiv tillampning av ENL 1 lararnas undervisning. Aktuella
forbattringsomraden &r individanpassning och elevernas forutsattningar att ta ansvar
for sitt 1arande.

Variationen som kénnetecknar SFI (Skolverket 2012a) i kombination med
kontinuerliga antagningar i SFI-klasser ger tydliga implikationer pa hur val lararna
lyckas med att konkretisera intentionerna i ENL. Samtliga l&rare i studien
uppmarksammar skillnader i arbetet med ENL i samma SFl-klass pa D-niva. | denna
klass studerar motiverade elever med studievana fran hemlandet vid sidan av elever
med kort studiebakgrund. De forstndmnda har l&tt att l&ra sig genom entreprendriella
arbetsformer medan andra forvantar sig en mer lararledd undervisning, enligt
lararna. | samtal kring denna variation hévdar larare 2 och 3 att eleverna bor ta mera
ansvar for sina studier. For lararna handlar uppdraget om elevhandledning och
vagledning, och de jobbar med att forankra denna syn hos SFl-elever sa att de inte
forvéntar sig att lararen styr hela undervisningen.

I sin kritik for hur undervisningen bedrivs i skolan utifran ramen for ENL menar
larare 1 att “det ar eleverna som syns och hors som man lagger mérke till i forsta
hand och det dr de som far mest resurser”. Hér understryker l&raren vikten av att
anpassa uppgifter till elevernas sprakliga behov och ge dem mojligheter att utveckla
sig utifran deras niva och férutsattningar. Enligt Viygotsky (1978) finns en 6msesidig
och standig relation mellan larande och utveckling. Elevernas kunskapsutveckling
paverkas av hur ldarandet organiseras och detta forklaras av det centrala begreppet
narmaste utvecklingszonen (Vygotsky 1978:86f.). Aven om ansvarstagande anses
vara betydelsefullt for sprakutvecklingen & manga SFl-elever beroende av lararens
hjalp for att utveckla sitt andrasprak som det beskrivs i Vygotsky (1978:84). |
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enlighet med det uppmuntrar l&rarna under de observerade lektionerna alla elever att
komma till tals och vid arbete med ordforklaringar har forst eleverna férsokt losa
uppgiften innan larare 1 formulerar det med ett korrekt sprak. Vidare anvéander sig
larare 2 av ledfragor for att processa svaret istéllet for att ge fardiga I6sningar.

| kursplanen for SFI (Skolverket 2012a) anser man att all undervisning ska stréva
efter att satta eleven i centrum. Att beakta elevens forutsattningar och behov framgar
ocksa av foljande: “’Skolans uppgift #r att lata varje enskild elev finna sin unika
egenart” (Skolverket 2011). Utdver det har erfarenhetsbaserad undervisning med
grunder fran elevens intressen uppmuntrats av Deweys (1997), Falk-Lundqvist m.fl.
(2010:29) och Phillips och Soltis (2014:21).

I linje med detta anser lararna att en elevanpassad undervisning utgér grunden for
en lyckad andrasprakutveckling. | stravan efter att uppna denna malsattning lar sig
lararna kanna elevernas sprakliga behov, intressen, forutsattningar for spraklarande,
for att sedan utga ifran dem vid val av innehallet i undervisningen eller kursens
utformning. Denna grundldggande malsattning for en sprakutvecklande
undervisning omfattas dven av ENL.

Mot bakgrund av ovanstaende kan jag séga att lararnas undervisning svarar mot
de tre aspekter som inryms i definitionen av ENL. Valet av undervisningens
arbetsformer, utformning och innehall beaktar intentionerna i begreppet ENL.
Samtidigt 6verensstammer det med malsattningarna i SFI-styrdokumenten och dven

med forskning inom den sociokulturella traditionen.

5.3 ENL: ett framjande arbetssatt for den muntliga formagan

Lektionsobservationer och lararnas uttalanden vid intervjuer visar pa ett genomtankt
undervisningsuppldgg som stoder arbetssdtten utifran ett entreprendriellt
forhallningssatt. Alla sprakliga fardigheter tranas parallellt utifran ett autentiskt
innehall med tydliga anknytningar till elevernas behov och till livet utanfor skolan.
Dock lagger lararna fokus pa de produktiva fardigheterna, framférallt det muntliga
som beskrivs som kravande och darfor tranas mera, enligt lararna. Fokus pa den
muntliga fardigheten &verensstammer med Abrahamsons definition av att

andrasprak huvudsakligen lars ut for att klara sig i malsprakets samhalle
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(Abrahamson 2009:13f). | enlighet med Lindberg (2005:8), dar sprakinlarningen
beskrivs som en kreativ process med betoning pa interaktion och kommunikation,
uppmuntras samtal och interaktion parvis och i grupper kring ett autentiskt innehall.
Lararnas val att variera arbetsformer och skaffa mer utrymme for samarbete kring
uppgifter stods av forskningen som redovisas i denna studie. Lindberg (2005)
betonar flervagsuppgifternas roll som mojlighet till forhandling. Eleverna loser
gemensamt en uppgift genom att tillvarata gruppens resurser i form av stod eleverna
emellan, menar samtliga léarare.
Lararna talar aven om ett flertal forutsattningar for sprakutvecklande arbetssatt for
alla sprakliga fardigheter i allmanhet och fér den muntliga kompetensen i synnerhet.
Viktigt i detta sammanhang &r att man anvénder teman som anknyter till elevernas
behov och intressen och ger upphov till diskussioner. Samtliga larare anser att
eleverna dven behover lara sig anvanda spraket enligt malsprakets regler. Dock har
inte arbetet med denna kompetens beskrivits tydligt i l&rarnas svar, vilket stammer
dverens med Lindberg (2005) som menar att det &r séllan som denna kompetens tas
upp i undervisningen. Larare 1 menar att eleverna bor utnyttja alla méjligheter som
finns utanfor skolan for att fa ett autentiskt inflode vilket underlattar fér eleven att
sjalv upptacka nar denne brister i sprakanvandningen. Léarare 2 talar a sin sida om att
denna kompetens tranas implicit i hennes undervisning eftersom hon arbetar med
verklighetsanpassade fallbeskrivningar och problemldsningar. Detta ar i linje med
Lindberg (2005) som hévdar att anvandning av autentiskt material som inspelade
vardagliga samtal skapar mojlighet for att eleverna ska bekanta sig med hur sociala
och kulturella normer paverkar samtal i autentiska situationer. Mojligheten att varva
studier i skolan med verksamhetsforlagt larande ger tillgang till ett autentiskt
sprakligt innehall som lararna anser ha gynnsamma effekter pa praktikelevers
muntliga fardighet. Detta Overensstdmmer med ENL: s beskrivning i studien dar
fokus laggs pa autenticitet i sprakligt innehall och anknytning till livet utanfor
skolan. Resultatet paverkas dock av mdjligheten till interaktion kring meningsfulla
arbetsuppgifter pa praktikplatsen enligt lararna vilket bekréftas i Sandwall (2013)
dar faktorer som paverkar sprakutveckling pa praktikplatser lyfts fram bl. a.
kommunikation och interaktion, deltagande och samarbete(2013:43).
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5.4 Slutsatser

Syftet med denna studie &r att underséka om och pa vilka satt som larare i en SFI-
skola i Goteborg arbetar med att lara ut svenska for invandrare inom ramen for ENL.
Studien beror aven lararnas uppfattning om hur detta forhallningssatt, dvs.
entreprendriellt larande, gynnar den muntliga formagan hos SFl-elever pa D-kursen.
Tre principer ingdr i studiens ram for ENL. Anledningen till det ar att begreppet
saknar en tydlig definition inom den forskning som ligger till grund for studien.
Slutsatsen som dras i foreliggande uppsats &ar att samtliga larare strévar efter
tillampning av intentionerna i begreppet ENL som det beskrivs i denna studie.
Traning av formagor som ansvarstagande och samarbetsférmaga, val av autentiskt
material samt undervisning med anknytning till det verkliga livet saval i sitt innehall
som i dess kombination med praktikplaceringar, genomsyrar lararnas undervisning.
Samtliga larare beskriver sitt arbete utifran ramen for ENL som
sprakutvecklande for alla fardigheter. Huvudfokus i denna studie ligger emellertid
pa elevernas muntliga fardighet. Undersokningen visar ocksa pa att det bland de
intervjuade lararna finns asikten att ENT i sin nuvarande tillampningsform pa SFI-
skolan i studien ytterligare bor anpassas till elevernas forutsattningar. Dessutom ska
alla elever fa mojlighet att stegvis utveckla sitt andrasprak utifran sina
forutsattningar vilket anses av vikt for elevernas motivation och ansvarstagande for
studier. Detta galler framfor allt elever med kort studiebakgrund.
Nér lararna beskriver sin undervisning ndmner samtliga vissa larteorier som de har i
atanke nar de véljer undervisningsinnehall och arbetsformer. Undersokningen visar
ocksa pa uppenbara kopplingar mellan lararnas undervisning och tidigare forskning
om ENL (bl.a. Falk- Lundqvist m.fl.2010, Peterson & Westlund 2007, Bernelf
2015). Av detta foljer att lararna explicit tillampar entreprendriella arbetsmetoder i
sin undervisning. Man kan dock papeka att ENL som ett forhallningssatt i SFI-
undervisningen foljer riktlinjerna i utbildningens kursplan. ENL stammer ocksa
overens med larteorier i studien och man kan darigenom halla med forskning som
presenterar ENL som en fornyelse av de gamla undervisningsmetoderna som inte

skiljer sig markant fran de arbetsmetoder som redan anvands i skolan.
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5.5 Forslag pa vidare forskning

Studiens litteraturgenomgang visar pa att ENL ar ett brett undersokningsomrade som
beror saval elevens férmagor, som lararens uppdrag och undervisningsverksamheten
i allménhet. Det &r ocksa ett begrepp som har sin utgangspunkt i larandeteorier som
har ut6vats i skolan och som overensstammer med laroplanens mal och riktlinjer.
Det finns emellertid ingen entydig modell for hur man kan arbeta med ENL i skolan.
Dérigenom finns det majlighet till vidare forskning med fokus pa andra aspekter i
begreppet exempelvis formagan att reflektera over sitt larande och lésa problem,
samt motivation och elevens sjalvfortroende. Denna studie behandlar ENL utifran
lararnas synvinkel. Ett méjligt undersokningstema kan &ven berdra elevernas syn pa
arbetssattet. Vidare kan man utforska arbetet utifran ENL med fokus pa andra
sprakliga fardigheter, andra kurser inom SFI och med en annan under-

sokningsansats.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragor

Léararens presentation:
* Vilka &mnen undervisar du i?
 Hur lange har du undervisat i SFI? P& din nuvarande skola?
Fragor
» Hur beskriver du ditt uppdrag som SFI-larare?
Formagor
Det talas om en del formagor i kursplanen for SFI, som t.ex. samarbetsformaga,
reflektion, och ansvarstagande.
« Anser du att de férmagorna ar viktiga for sprakinlarningen och
undervisningen?
«  Ominte varfor och i sa fall, pa vilket satt?
«  Hur organiserar du din undervisning for att eleverna ska fa mojlighet att
tranas i formagorna?
Elev i centrum
+  Hur planerar du undervisningen sa att du satter eleven i centrum och utgar
fran dennes sprakliga behov for att lara sig svenska?
* Hur jobbar ni med att individanpassa undervisningen i grupper med olika
behov och forutsattningar till spraklarande?
Hur utformas undervisningen sa att den kopplar larandet till elevens verkliga
liv utanfor skolan?
+ Hur planerar du undervisningen sa att innehallet i den ar mer autentiskt och
lyfter fram verkliga situationer som eleven har nytta av?

Koppling mellan skola och samhélle
«  Hur sker samarbetet med andra aktérer i samhallet och pa arbetsmarknaden
for att 6ka elevens tillgang till ett autentiskt sprakligt innehall?
 Hur undervisar du sa att eleverna ska lara sig ett andrasprak for att de ska
kunna komma in i samhélls- och arbetslivet?
Den muntliga fardigheten
* Hur arbetar du med att planera arbetsformer och forutsattningar som gynnar
den muntliga fardigheten?
« Hur arbetar du med elevernas sprakanvandning sa att eleverna far trana att
anvanda sitt andrasprak enligt de normer som galler for olika situationer och
syften?

» Anser du att mojlighet till interaktion och samtal i klassrummet gynnar
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sprakinlarningen? Hur? Hur mycket tid &gnar du at sadana aktiviteter under
en lektion?

Entreprendriellt larande:

Det star i kursplanen for SFI att undervisningen ska framja entreprendriellt
larande:

Hur definierar du ENL?

Hur undervisar du entreprendriellt i klassen?

Anser du att ENL gynnar sprakutvecklingen? | sa fall, hur?

Gynnar ENL den muntliga fardigheten? I sa fall, hur?
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Bilaga 2
Lektionsobservation

Datum tid
Antal elever
Lé&rare:
Lektionsplaneringen/aktiviteter

- 1

. 2.

« 3

. 4

Innehall och aktiviteter som ger utrymme till att trana.
+ 1- Samarbetsformaga
» 3. Eget ansvar

Aktiviteter/lektionens innehall som satter eleven i centrum

Autenticitet och kopplingen till elevens verkliga liv.

Aktiviteter for att 6va pa den muntliga fardigheten/interaktion.

Sprakanvandningen/ pragmatik pa lektionen
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Bilaga 3
Samtyckesbrev

Information om studien och samtycke for medverkan.

Jag heter Abdelaaziz Irissi och skriver en uppsats i Svenska som andrasprak inom
VAL-projektet. Handledare for uppsatsen dr Lotta Olvegard, universitetslarare vid
Institutionen for svenska spraket vid Goteborgs universitet. Syftet med studien &r att
undersoka arbetet med entreprendriellt larande som en sprakutvecklande metod
inom svenska for invandrare.

Darfor ska dina tankar och asikter i egenskap av SFl-larare vara av vikt for studiens

genomfdrande. For att samla in material for studien kommer jag att anvanda mig av
intervjuer med larare kombinerade med en lektionsobservation for att fa en
fordjupad bild av amnet. Jag &r darfor tacksam om du vill stalla upp pa en intervju
som skulle ta ca 40 minuter direkt efter lektionsobservationen om det & mojligt. Vi
kommer att resonera kring nagra frdgor om studiens d@mne. Intervjun kraver dock
inga forberedelser.

Ditt deltagande i studien och allt insamlade material via intervjun och
lektionsobservation kommer att hanteras enligt vetenskapsradets forskningsetiska
antaganden. Alla personuppgifter som skulle leda till att identifiera individer
kommer att behandlas konfidentiellt. Namn kommer att avidentifieras och
bendmningen “larare” anvands i denna avsikt. Materialet kommer att anvandas
enbart for foreliggande studie.

Alla deltagare i studien kommer att fa skriftlig information och skriva under med
nedanstaende medgivande.

Samtycke

Det ar frivilligt att delta i undersékningen och du kan ndr som helst avbryta din
medverkan om du 6nskar det.

o Ja, jag deltar och tillater att materialet far anvandas i studien

o Nej, jag vill inte delta i studien

Datum e

Underskrift e e

Vid ytterligare fragor kontakta
Abdelaaziz Irissi E-post: aziz.irissi@hotmail.se



