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Atgarder vid boendeutformning har olika syften. Ett syfte
ar frambringandet av olika patagligt identifierbara egen-
skaper och resurser i miljon. Ett annat syfte, som inte
lika klart kan fa latt identifierbara konsekvenser, ar
skapandet av forhallningssatt mellan boende och miljon.
Det ar detta senare syfte som utreds i denna rapport. At-
garder som vidtas inom ramen for boendeutformning belyses
utifrdn en pedagogisk forestallningsram.

Nér jag har anvander mig av ett pedagogiskt betraktande
som utgangspunkt for ingripanden i boendets utformning
lagger jag sjalvklart andra &n traditionellt didaktiska
inneborder i uttrycket pedagogisk atgard. Jag avser moj-
ligheten att med hjalp av ett pedagogiskt synsétt beakta
olika atgarders konsekvenser for boendes utveckling i och
genom sitt boende. | analysen av forhallningssatt mellan
boende och miljén anvéander jag begreppet kompetens som
mojligheten att aktivt utveckla detta forhallningssatt,
dels som enskild, dels som medlem i ett kollektiv. Kom-
petens ar alltsd inte detsamma som specifik formaga att
I6sa olika slag av problem. Begreppet rymmer en mera
generell mojlighet till utveckling.

Mot den bakgrunden ar mitt syfte med denna utredning att
analysera forutsattningarna for ett pedagogiskt ingri-
pande i boendets utformning och att dra ut konsekven-
serna for utvecklandet av alternativa boendeutformande
atgarder. Sadana alternativa atgarder har daremot inte ex-
plicit foreslagits, eftersom dessa maste konkretiseras i
boendesituationer direkt.

Februari 1976

Arvid Lofberg



INNEHALL

DEL 1

1.1
1.2
1.3

2.1.1
2.1.2

2.2
2.2.1
2.2.2

2.3
2.3.1
2.3.2
2.4
2.5

3.1

3.2

3.3

3.4

3.4.1
3.4.2

UPPTAKT o b bbb 10

PROJEKTBESKRIVNING

Bakgrundsbeskrivning
Projektets ursprungliga fragor
Projektets upplaggning

GENOMFORANDE AV PROJEKTETS INITIALFAS .o 16
Verksamheten inom tre fororter till Stockholm
(AeIPrOJEKE 1 DX ettt 10
Studiecirklarna 17
Andra kontakter och verksamheter i Grondal,
Vallingby och RINKEDY ... 19
Verksamheter inom andra boendeomradden ..o, 22
LU ettt et e et e e e e e e e et e e e nae e e aneeeeanreen 22
Andra kontaktermed aktiviteter i olika
bOENdEOMIAAEN = o = o o o e 23
Kontakter med andra projekt och forskningsgrupper . .. 24

Projekt inom ramen for IAN... .24

Projekt utanfor pedagogiskainstitutionen .25
Delprojekt . ... 25
Sammanfattande beskrivning av centrala fragor som ak-
tualiserades pa grund av projektets initial fas.......... 27

PROJEKTETS RELATION TILL DISKUSSIONEN OM DELAKTIGHET
I PLANERINGEN. KONSEKVENSERNA FOR UPPLAGGNINGEN AV

DENNA RAPPORT.....cociiiiieeec e D e 29
Delaktighet som ett instrument for kvalitativ ut-
formning av boendemiljOer ...t v i 29

Problem som aktualiseras av diskussionen om "brukar-

inflytande” och kraven pd boendets kvalitativa ut-
formning

Konsekvenser for projektets forestall ningsramar - - - - 34
Rapportens grundproblem-kunskaper om mojliga atgar-

der for att framja utveckling av "boendekompetens" - - 37
De boende som subjekt 37
Innebdrden av en subjektsyn for kunskapsproduk-

TIONEN et 38
Omfattningen av problemet med subjektsynen _ _ _ _ 39

Rapportens upplaggning

FORESTALLNINGEN OM SUBJEKTBASERAD KOMPETENSUTVECK-
LING OCH FORUTSATTNINGEN FOR ETT PEDAGOGISKT IN-
GRIPANDE ..o s 45

BEGREPPSLIG FORESTALLNINGSRAM FOR IDENTIFIERING
AV SUBJEKTBASERAD KOMPETENSUTVECKLING
Ontologisk skillnad mellan en subjektsyn och en
objektsyn pd mansklig utveckling
Begreppsram for identifiering av en subjekt-
utvecklingsprocess
Fragan om kausalitet
Dialektisk materialism som utgdngsmodell for
analys av en madjlig subjektutvecklingsprocess 52




4.3 Dimensioner i forestallningen om kompetensutveckling

43.1
4.3.2
4.3.3

4.3.4
4.4

441
442

a1
[N
[E=Y

N

agu oaou g aua
NP

AR www N NN
=

o
»
N

w

aoaaao o
caauaa
AWNFE

»

6.1

6.1.1

6.1.2

6.1.3

som en subjektbaserad ProCess ...
Kompetensutveckling som en funktion av subjek-
tets synkrona dimension .........cccccocciiiiiiiiiiiee e
Kompetensutveckling som en funktion i subjektets
diakrona dimension ........cccccoiiiiiinniee e
Identifiering av fenomenet kompetens - en fraga
om val av abstraktionsnivd och konceptualisering
av mansklig, individuell och kollektiv méjlighet .
Kompetensutvecklingens relation till dess hanter-

bara problemsfar..........ccoo

Konsekvenser for min analys av att nalkas kompetens-

utveckling som ett fenomen skapat avmanniskan....................

Sammanfattande slutsatser ..........ccccccooiviiiiiiiiiiiieeeeennn,
Konsekvenser och beaktanden

TEORIER OM MANNISKAN SOM SUBJEKT MED MOJLIGHET TILL KON-
STRUKTION AV DEN EGNA KOMPETENSEN FORUTVECKLING - . _ .
Oversiktlig beskrivning av nagra subjektbaserade

LU =T 0 ) 1= USROS

Existensialism-fenomenologi .........ccccoiiiiiii e
Manniskan som primart handlande respektive primart
MeNiNGSSOKaNAE  ......coooiiiiiiii e
Begrénsningen i det fenomenologiska/existensia-

listiska SYNSALtel.........oeviiiiii e

Psykoanalytisk teoribildning ...
Psykoanalysen som natur- eller humanvetenskap - - -
Psykoanalytisk teori i relation till psykotera-

peutisk praktik...........ccccooiiiiii
Den dialektiska historiematerialismen..........cccccceeeeeeeeieiinnnn,

Dialektisk historiematerialism som instrumente!!
mojlighet inom ramen for utvecklingen av en spe-
cifik samhallelig kompetens .........cccociiiiiiiiniiiieenn.
Allman kompetens till utveckling och relationen
till den specifika kompetens som den dialektiska

historiematerial i smen MOJliIgOOr........oooviiiiiiiiiiiiiiees

Att hantera dialektiken mellan allmédn och speci-

FiK KOMPELENS.. ..o

Piaget och den genetiska Strukturalismen ...
Allman beskrivning av Piagets forskning ..................
Centrala aspekter i Piagets struktural ism..................

Relevansen for mitt syfte..........ccooiiiiie

Avslutande beaktanden ..........cccooiiiiiiiiiiiiieeeee,
Sammanfattande Kommentarer .........cccoccceevieeiiveviiiiieieee e,

BEAKTANDEN SOM AR NODVANDIGA FOR KONSTRUKTIONEN AV EN
PEDAGOGISK FGRESTALLNINGSRAM/MODELL ...cvvvevvieniieieicrieieiaenes
Perspektivseendets funktionella relationtill ett
forskningsobjekt ...
Tva utgangspunkter for behandlingen av perspek-

tivseendets fUuNKLiON..........c.ooevvviiiiiii e

Perspektivseendet som ett allmant problem. Rela-
tionen mellan olika typer av perspektiv .................
Perspektivseendets tva funktioner och dubbla for-
ankring i verkligheten ...

70

.11

73

74



6.1.4

(o]
N

[e2Xep) (o] [e2Ne>] [e2Nep] [e2X o]
. . ;\)H

—~

7.2

7.3

7.3.1

7.3.2

Perspektivseendet i relation till objekt-respek-

tive subjektsyn pa det studerade fenomenet ...... 101
Perspektivseendet och dess betydelse for utveckling
av kunskaper om manniskan som subjekt utifran olika

kunskapsintressen ... ... ... ... .ot 102
Beaktanden och idén om en pedagogisk modell som
perspektiv pa mansklig utveckling av kompetens . . . 102

Den pedagogiska forestall ningsramen och rela-

tionen till traditionell vetenskaplig verksam-

het o e 103
Konsekvenserna av att inom en pedagogisk fore-
stallningsram se kompetens som en tillblivel-

se (ndgot som blir ®ill)..................... 104
Nodvandigheten av att identifiera en utgangs-

punkt for en pedagogisk forestdllningsram,

utanfér forestélIningen omkompetens . ........... 106
Pedagogikens dubbla funktion ................. 108
Utgangspremisser for praktisk forankring av en pedago-
gisk forestélIningsram ... ....._ ... .. .. ... ..., 109
Den pedagogiska verksamheten ........_......... 109
Peda%ogiken som ett konstruerat instrument for
att bidra till skapandet av ett framtida forhallande 110
Den pedagogiska verksamhetens konstituerande element . . 113
Framtidsforsknin?en som en mojlig utgangspunkt
for att bidra till skapandet av enframtid ....... 113
Parallell i teten mellan en pedagogisk forestallnings-
ram och framtidsforskningens problem .. ........_. 115
Det pedagogiska kunskapsproblemet . ... ......... 115

Pedagogik som ett synsatt och ett ingripande i en process 118

EN PEDAGOGISK FORESTALLNINGSRAM FUR IDENTIFIERING AV ETT
LEGITIMT OCH MOJLIGT PEDAGOGISKT INGRIPANDE | UTFORM-
NINGEN AV MANNISKANS MILJOER ........... - _.-_. 121
Den funktionella mojligheten av olika pedagogiska fore-
stall ningsramar- en fraga om samhalls- och manniskosyn . 121
Pedago%ik och forestallningen om minniskan som
utvecklingshart objekt - en styrande pedagogisk
forestallningsram. .. ... ........ 124
Pedagogik och forestallningen om ménniskan som
subjekt med obegrénsade utvecklingsmdjligheter-
en "fri" pedagogisk forestallningsram .. ....... 126
Pedagogik och forestélIningen om manniskan som
subjekt med -begransande utvecklingsméjligheter-
en "frigbrande™ pedagogisk forestdllningsram . . . .128
ForestélIningen om en integrerad samhdllelig och in-
dividuell kompetens som norm for legitimeringen av
det pedagogiska ingripandet ......._ ..... ... ....... 130
Relationen mellan forestéllningen om en subjektbaserad
kompetensutveckling som en ménsklig méjlighet och den
pedagogiska férestall ningsramen. ... ....... 131
Att relatera den pedagoEiska verksamheten till
mansklig kompetensutveckling-en fraga om po-
sitionshestamning . ... ... ... ... ... 132
Sammanfattande beskrivning av den pedagogiska
forestalIningsramens uppbyggnad och mgjliga
funktionssatt .. ..... ... ... ... 134



7.4 Konsekvenser med avseende pa en analysmetod for har-
ledning av pedagogisk utgangspunkt for att framja

identifierad kompetensutveckling ........cccccocevviiiiinincinnenn, 136
7.4.1 BeaKtanden..........ccooiiiiniiee e 136
7.4.2 Att harleda ett pedagogiskt perspektiv och en re-
ferensmodell fOr Atgarder ...........veeiceenennn, 137

DEL 3 HARLEDNING AV ETT PEDAGOGISKT PERSPEKTIV OCH EN
PEDAGOGISK REFERENSMODELL MED AVSEENDE PA MILJO-

UTFORMNING ..ottt st ee s 140
8 PERSPEKTIVANALYSENS TEORETISKA OCH METODOLOGISKA
FORANKRING. ...ttt e 142
8.1 Attt identifiera ett pedagogiskt perspektiv - krav pa
ANALYSEN.....ciiiii e
8.2  Genetisk struktural ism som metod
8.3 Maojligheter och begransningar i Piagets teori om
FAtiONAlITEL ..o 146
8.3.1 Assimilationsprocessens pedagogiska relevans. . . . 147
8.3.2 Rationalitetsstruktur kontra kompetens ................... 148
8.4 Beaktanden infor identifiering av det pedagogiska perspek-
TIVET s 151
8.5 Analysens UPPIAgONING ..o 153
9 BOENDEKOMPETENS SOM IDEAL OCH MOJILIGHET ...coovveevcrerceeereerene, 154
9.1 Boendeproblem och 6nskvard kompetens att hantera problemen 156
9.1.1 Kompetens som individuell mojlighet ... 156
9.1.2 Kompetens som kollektiv mojlighet ...........cccccoevvevvnienenn 157
9.2 Boendekompetens som transformationsschema 158
9.3 Forutséattningar for boendekompetensens utveckling - - - - 160
9.4 Boendekompetensens relation till manniskans totala funk-
TIONSSALL ..o ---- 163
9.5 Boendekompetensens ideala funktionssatt.
SHULSATSEI ...ttt ettt s et e s e st e st e e e eenee eeas . 165
9.6 Boendekompetens som en reell mdjlighet. lllustrationer. . 166
9.6.1 Exempel med olika geografiska och historiska
FOrUtSAttNINGAr ..o 166
9.6.2 Exempel frdn modernt svenskt forortsboende - . _ - . 170
10  DET PEDAGOGISKA PERSPEKTIV SOM KAN LEGITIMERA OCH
MOJLIGGORA DET PEDAGOGISKA INGRIPANDET........cccevieieieieieieeeieenes 173
10.1 Vanliga betingelser fér boendekompetens i dagens boende-
SHTUATIONET . 173
10.1.1 Betingelser pé individuell nivad ..., 174
10.1.2 Betingelser pd planerings- och férvaltningsnivd . . 178
10.1.3 Relationen mellan den kompetens som mojliggors
0Ch den ONSKVAIrda.........cccooivirieeiiirceeecee e 182
10.2 Boendekompetensens troliga utveckling utan foréndring
av rddande DetingeISEr.........ceeeeeceeeeeee e 183
10.2.1 Den kollektiva och individuella kompetensens tro-
liga utvecCKling......ccccoiiiiiiiicce e 183
10.2.2 Betingelser som tenderar att befasta en tudelad
boeNdEKOMPELENS.........cvceceec e 184
10.2.3 Det assimilerbara innehdllet i dagens samhalls-
SITUALTON .o e 185

10.3 Boendekompetensens tvd mojliga utvecklingslinjer ............. 186



10.3.1
10.3.2
10.3.3

10.3.4
10.4

11

111
11.1.1

11.1.2
11.1.3

11.2

11.2.1
11.2.2
11.2.3
11.2.4
11.3

11.3.1
11.3.2
11.3.3

11.3.4
11.4

12

12.1
12.1.1

PP
NN
ol
Wi

12.2
12.2.1
12.2.2

12.2.3
12.3

12.3.1

Kompetensutvecklingens olika utrymmeskrav - . - . 186
Att planera for respektive med manniskor ................. 189
Att upphava motsagelsen genom féréandrad praxis

for planering och forvaltning..........ccccceeviiiveiiiene, 190

Nodvandigheten av ett utrymme for problematisering 191
Problematiseringsutrymmet som perspektiv for ett
pedagogiskt iNgripande ... 192

MOJLIGHETEN AV DET PEDAGOGISKA INGRIPANDET - ETT
NODVANDIGT BEAKTANDE INOM RAMEN FOR EN REFERENS-

MODELL ettt e e e e e - - - 194
Relationen mellan atgarder och paverkan av en subjekt-
baserad utvecklingSProCess .......cccccccvvveeeiciieeiniie e 194
Den funktionella relationen mellan olika aspekter
i den pedagogiska verksamheten ............cccccceevinnenn. 195

Atgarders instrumentella méjlighet till péverkan . 196
Forestallningen om ett pedagogiskt utrymme och den

analytiska funktionen av en referensmodell - . _ . 198
Innebdrden av forestallningen om pedagogisk konsekvens . 199
Problematisering som pedagogisk utgdngspunkt _ _ . 199
Forestallningen om utrymmet som objekt for den
pedagogiska verksamheten ............cccccvvviiiiiiiiieeeiciinee e, 200
Problematiseringsutrymmets uppbyggnad och atgar-
ders VEIrKaN.......cccoiiiiiii e 201
Atgarder visavi hinder och méjligheter fér kon-
struktion av problematiseringsutrymmet ..................... 202
Problem som boér kunna lésas med pedagogiska atgarder
inom ramen for boendets utformning ........ccccccvviiieviiee e, 203
Att ha en subjektsyn som utgangspunkt for det
pedagogiska ingripandet .........cccoceiieiiiiie e 203
Boendes aktuella tillgang till ett problematise-
FINGSULIYIMIME  .oiiiiiiiiee e ceee e ee e e et e e entae e e snaeaesenneeeeans 203
Boendet som axel for att etablera utrymme for
problematiSering........ccccoccve e 205
Att valja satt att identifiera problem ................... 205
Atgardstyper med relevans fér boendet - slutsats. . . 207

GRUNDDRAGEN | EN REFERENSMODELL FORDET PEDAGOGISKA

INGRIPANDET, MED ILLUSTRATIONER AV DESS ANVANDNING . . . 209

Att Overskrida strukturella hinder .........cccviiiviviienn. 209
Strukturella forutsattningar for utrymmes-
etablering. ..o
Strukturella hinder att 6verskrida
Atgarder for att 6verskrida de strukturella

NINAFrEN ... e 211
Att overskrida méanskliga hinder .........ccccoociviiiiiiiiineniiieeen, 212

Dialog kring boendefragor - en forutsattning . . . 212

Ointresse for det egna boendet som manskligt

NINAEN ... 213

Att overskrida ointresset
lllustration av en pedagogisk referensmodell
inom ramen for boendets utformning.........cccccceciviiiiieeiicieeen, 214

Tematisering-pedagogisk verksamhet i den

diakrona dimensionen .........ccccciiiiiiie i 217



12.3.2 Att peka pd mojligheter

12.3.3 Att frilagga omstandigheter 223
12.3.4 Att bidra till kommunikativt utbyte av erfaren-
heter (dialog)...

12.3.5 Att bidra till reflektion
SLUTKOMMENTAR: REFERENSMODELLENS ANVANDBARHET .....ccccocoveviiiiieiereveieeerennas 229
SUMMARY 234

REFERENSER 239



DEL I  UPPTAKT

KAPITEL 1 PROJEKTBESKRIVNING

1.1 Bakgrundsheskrivning

Den har rapporten ingdr i projektet "Boendemiljon och dess
utformning: Den fysiska miljons utformning med hénsyn till
manniskors utvecklingskrav." Projektet har finansierats av
Statens Rad for Byggnadsforskning (BFR) och galler perioden
juli 1972 - december 1973. | projektet har deltagit Bo Talerud,
Leif Ljungberg, Ann Skantze, Torbjorn Stockfel t och jag sjélv,
samtliga verksamma vid Stockholms universitets pedagogiska
institution.

Allmant kan sigas att arbetet inom gruppen kom till sténd
som ett uttryck for det Okade intresse for samhdllsveten-
skapliga kunskaper som visades av flera planerare och arki-
tekter i borjan av 1970-talet. Att vi som pedagoger kom att
bli verksamma inom ett projekt som kan synas ligga utanfor
vad man traditionellt forknippar med pedagogisk verksamhet
hénger samman med det okade intresse for samhdlleliga och
manskliga utvecklingsproblem utanfor skolors och institu-
tioners ram som praglade och pragla forskning och under-
visning vid pedagogiska institutionen. Inom Institutionen
finns ett forskningsseminarium kring fragor som rér miljons
utformning och dess konsekvenser for mansklig utveckling.
BFR har tidgare finansiellt stétt ett projekt vid institu-
tionen, vilket avrapporterats av Bell (1972) och Bell &
Westius (1972). Ett antal uppsatser for tre betyg i pedagogik
har ocksd lagts fram inom omrddet. (T ex Franck & Haggmark-
Bell, 1971, Forsberg m fl 1971, Gentzel & Wigh 1972).

For pedagogernas del l4g intresset for fragor rorande boende-
miljons utformning i det alltmer uppmarksammade faktum att
negativa konsekvenser vad galler mansklig mojlighet till ut-
veckling i moderna bostadsomraden kom att rapporteras ( t ex
Gordon & Molin, 1972 och Carlestam & Levi  1971). P& vilket
satt kunde vi som pedagoger bidra till behandlingen av de
problem som rapporterades? Kunde vi utveckla det pedagogiska
verksamhetsomradet sd att vi med dess hjalp skulle kunna
angripa manskliga och samhalleliga problem som pd ett satt
ligger utanfor traditionell pedagogisk verksamhet? Kunde

vi pa ett fruktbart satt mota den typ av kunskapskrav som
fler och fler arkitekter och planerare stallde pa samhills-
vetenskaplig kunskap?

Projektet "Den fysiska miljons utformning..! (se ovan) maste
betraktas som forsoksverksamhet pa flera satt. Det var inte
fraga om att inom etablerade forskningsramar forsoka identi-
fiera och kartlagga en ny bit kunskap som skulle l&ggas till
en redan existerande kunskapsmassa. De metodologi ska och
kunskapsteoretiska ramar som utvecklats inom den taditionel-
la pedagogiska forskningen kunde inte heller tas for givna.



Som den har rapporten kommer att visa fick vi ocksa ompréva
flera av de forestéllningsramar som inledningsvis préaglade
projektets upplaggning.

And& har detta projekt, med sin ursprungliga upplaggning,
visat sitt varde pa sa satt att vi kommit ett stycke pd vagen
att identifiera en metodik som pd ett rimligt satt gor det
mojligt for oss att som pedagoger, utan att vi behdver ténja
de traditionella pedagogiska ramarna, utarbeta ett arbets-
satt som mojligen kan bidra till att boendemiljoer konstru-
eras med hansyn till deras konsekvenser fér mansklig (indi-
viduell och kollektiv) utveckling.

P4 grund av projektets forsokskaraktar kom det att omfatta
betydligt fler problemstélIningar &n vad som ursprungligen
avsags. Cransen mot andra_projekt blev ocksd mindre tydlig
&n vad som var avsikten. Talerud (1973 och 1975) har rappor-
terat hur projektet utvecklades till en bredare verksamhet
an vad som foresvdavade oss da vi pabérjade arbetet. Denna
expansion av de ursprungliga frégorna, detta att vi brit

nya infallsvinklar mot projektets ursprungliga uppléggning,
fororsakade oss ofta osakerhet infor mojligheten att hantera
de problem vi skulle behandla. | efterhand ter sig dock
detta som en forutsattning for projektets genomfdrande.
Endast genom att ta in nya problem, soka erfarenheter utan-
for de omraden vi forst befann oss inom, kunde vi komma

till insikt i mgjligheterna och begransnlngarna for peda-
gogiska ingripanden i utformningen av boendemiljoer.

P4 grund av projektets omfattande karaktiar och mangfald
problem &r det omdjligt att i den hdr rapporten ta upp alla
de erfarenheter som gjordes. Vissa erfarenheter har rapporte-
rats av Talerud (1973 och 1975) och Skantze (1973) . Stockfelt
(1976) ger en sammanfattande analys av detta projekt och
andra med samma tema och drar ut praktiska konsekvenser for
boendeplanering.

For att den har rapporten skall fa en overskadllg karaktar
kommer jag att i forsta hand koncentrera mig pd de problem
som har att géra med utredandet av de forutsattningar som
ligger till grund for en identifiering av den pedagogiska
mojligheten till ingripande fToendemiljons utformning, med
avseende pa dess konsekvenser for mansklig och samhallelig
utveckling.

Rapporten far alltsd en analyserande prégel.

Infor projektets start 1972 var alltsd problemet hur vi bést
kan utforma boendet med avseende pd konsekvenser for indi-
viduell och kollektiv utveckling. Vi forestdllde oss att en
konkret beskrivning av hur manniskor uppfattar sitt forhallan-
de till boendet och en |aktta?else av mojligheterna till
aktivitet i olika omréden skulle utgora tillrackligt under-
lag for bearbetning av problemet. Den information som gor det
mojligt att identifiera hur man kan ingripa pedagogiskt i
utformningen av boendemiljoer ges dock inte enbart i beskriv-
ningar av manskliga reaktionssatt inom avgransbara boende-
omraden. En relevant analys mdste bygga pa en systematisk
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granskning av forutsattningarna och mdjligheterna till ett
pedagogiskt ingripande som galler en mangd olika erfarenheter
som har med manniskors forhallande till sitt boende att gora.
En sddan analys maste ocksa foregds av en utredning vars
syfte ar att klarlagga de teoretiska ut%angspunkter som

dver huvudtaget kan bilda utgangspunkt Tor ett pedagoglskt
ingripande i sadana utvecklingsprocesser som av tradition
inte ligger inom pedagogikens problemsfar.

Under rubriken upptakt kommer jag dérfor att i del | beskriva
projektets fragor och upplaggning och de erfarenheter vi
gjorde initiait. Jag kommer att satta dessa erfarenheter i
relation till den diskussion om brukarinflytande och del-
aktighet i planeringsprocessen som pagatt under 1970-talet.
Mot den bakgrunden vill l|'(ag ange pa vilket satt projektets
grundlaggande problematik ar relaterad till delaktighets-
diskussionen och de konsekvenser denna relation far for de
forestéll ningsramar som initiait praglade vart projekts upp-
laggning. Syftet med denna presentation av upptakten ar att
i)e a pa_hur den analyserande diskussion om mojligheten och
egitimiteten av ett pedagogiskt ingripande i utformningen
av_boendemiljon som senare foljer i rapporten ar en forut-
sdttning for att vi skall kunna hantera de problem som vi
utgick 1fran i vart arbete.

1.2 Projektets ursprungliga fragor

Utgangspunkten for projektet var den avgransning av problemet
om boendemiljons adekvata utformning som diskuteras | en
rapport av Hultén, Lofberg & Talerud (1971). Dér beskrivs
problemet som bestdende av fragan om interaktionsformen

mellan tre av varandra delvis oberoende struktursystem. De
tre systemen ar det fysiska, det individuella och det socialt/
samhalleliga. Delvis oberoende av~varandra &r de pa sa satt
att begrénsningarna i forandringsbarhet inom respektive system
i den sista analysen kan ledas tillbaka till faktorer som

ar oberoende av varandra. Dérmed ar inte sagt att de olika
struktureringsprocessernas (inom de olika systemen) manifesta
kénnetecken skall uppfattas som_oberoende av de andra syste-
mens funktionssatt. En boendemiljo i strikt fysisk bemérkelse
speglar ju t ex inte enbart vissa naturgivha mojligheter

utan ocksa individers kunskaper och forutsattningar att handla,
liksom radande sociala normer och vérderingar.

Syftet med den har uppdelnir]?en ar att pd ett hanterligt satt
avgransa fragan om boendemiljéns utformning.

| grunden for projektet lag alltsa problemet hur den fysiska
miljon bast utformas for att anpassas till maénniskors utvéck-
lingskrav och forutsattningar.Jenhaovérgripande fraga vidare-
utvecklas med hjalp av foljande begrepp.

Resurser/restri kti oner: De olika struk-
tursystemen antas ha resurser och restriktioner som kan
framja eller hamma systemets utveckling. Utifran perspekti-
vet "ménniskans adekvata utveckling" utmérks de fysiska
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resurserna (boendemiljons specifikt fysiska uppbyggnad) av
att de kan tas i ansprak av manniskor endast pa en bestamd
plats, i form av tillgdng till lokaler, méjlighet till
s?ciala kontakter, till avskildhet, skapande aktiviteter
etc.

Det individuella struktursystemets resurser bestar av t ex
kunskaper, emotionell och "kognitiv utveckling, arbetssitua-
tion, ekonomiska tillgangar, tidigare boendeerfarenheter.

De social a/s amhalleliga resurserna
utgiijr_s av gruppnormer, kulturgemenskap, lagstiftning, for-
valtningspraxis och sprak.

For att skilja mellan sadana resurser som tas i ansprak av
manniskan och sadana som finns inom respektive struktursy-
stem men som inte tas i ansprak inforde vi i rapporten (1971)
distinktionen resurser - potentiella resurser.

Frdgorna avgransas till interaktionsprocessen mellan det
fysiska och det individuella struktursystemet och darfor
infordes tva grundldggande begrepp ytterligare.

L_asbarhet: Med lasbarhet asyftas miljons utformning
sasom den appellerar till manniskans formaga att kognitivt
och emotionellt forstd sin omgivning sa att det blir mojligt
for henne att identifiera olika resurser och restriktioner.
Denna lasbarhet antas foreligga pa flera olika nivaer samti-
digt, fran en konkret identifiering av fysiska mojligheter

( t ex var man kan placera en barnva n% till utlésning av
en komplex symbolik som hér samman med hur byggnader ar ut-
formade och sammansatta. Den fysiska miljon antas vidare kun-
na utformas sa att den blir i lagre eller hogre grad lasbar.
Det var framst detta antagande som kom att préagla Iprc_>jektets
upplaggning initiait. Antagandet bygger pa forestallningen
att problemet ror en objekt-objekt-interaktion, vilket leder
till bestdmda konsekvenser. Begreppet lasbarhet implicerar
dock snarare en objekt-subjekt-interaktion. Jag aterkommer
till den hér omformuleringen och dess konsekvenser for
arbetets vidareutveckling.

Aktivitet och reaktion: Med aktivitet
avses_sadant beteende som &r resultatet av att méanniskan
forstar de mojligheter_som en miljoaspekt erbjuder och kan
utnyttja den for att tillfredsstalla sina krav. Med reak-
tion avses sadant beteende som &r resultatet av att méanniskan
styrs av miljons utformning. Man reagerar utan reflektion
pa miljon som stimuli. | det forsta fallet (aktivitet)

ror det sig om aktivt handlande som en foljd av meningsfull
information. | det senare fallet _(reaktiong ar beteendet
ett_svar pa givna s!?naler eller impulser. | rapporten
(1971) gjordes atskillnad mellan handling och beteende for
attkE[Ja sa satt betona distinktionen mellan aktivitet och
reaktion.

Lasbarhet och aktivitet knots samman via begreppet utveckling.
Utveckling ar den forandringsprocess som utmarker ménniskans
samspel med omvarlden. Med adekvat utveckling avses en for-
andringsprocess som bl a innefattar ¢kad forstaelse for



miljons resursmojligheter och ¢kad intentionell aktivitet
(handling).

Sammanfattningsvis kan sdgas att ménniskan antingen kan
reagera pa_en stimulus eller, pd grund av att hon forstar
miljons mojligheter, kan utnyttja miljon aktivt pa ett sa-
dant satt att hon medvetet kan (om hon vill) tillfreds-
stalla sina krav.

En miljé som &r olasbar har inget informationsvarde och kom-
mer darfor endast att utgdras av stimuli som individen rea-
Eerar pa utan reflektion darfor att miljon omdjligen kan
opplas till hennes krav och personliga resurser. En las-
bar miljo kan daremot forstds av individen som dérmed har
mojlighet att koppla miljoresurser till personliga resurser
och” krav. Den lasbara miljon har déarmed forutsattningar att
bli redskap for ménniskans egen utvecklingsstravan.

Mot den har bakgrunden bréts den ursprungliga fragestallningen
ned till problemet att inom ramen for projektet initiera
sadan forskning som skulle goéra det mojligt att

1. analysera boendemiljons relativa betydelse for méanniskors
utveckling,

2. analysera hur den fysiska miljon bor vara sammansatt
(fysiskt och socialt med hansyn till individuella
egenskaper) for att frdmja boendes aktivitet,

Projektets foljdfragor skulle koncentreras pa en beskrivning
och “analys av olikheter och likheter i manniskors forutsatt-
ningar att tillgodogora sig (forsta) olika sammansatta boende-
miljéer. Det gallde ocksa att utreda i vilken utstréackning

som” denna forstaelse ar en forutsattning for okad mansklig
aktivitet i olika boendemiljoer,

Arbetet forvantades kunna ge sadan information att det skulle
a att uttala sig om hur manniskor i olika livssituationer
?d v sunder olika forutsattningar) uppfattar och forstar
miljons potentiella resurser och restriktioner. Det géllde
ocksa att utreda i vilken utstrackning som dessa identifiera-
de potentiella resurser i miljon &r identiska med eller
annorlunda &n de resurser som eventuellt planerats in i en
specifik boendemiljo eller som oberoende av planeringen
kunnat identifieras i miljon.

Genom jamforelser av olika specifika boendemiljoer skulle
arbetet ge information om hur olika egenskaper i miljon
§fysiska saval som sociala) bast borde sammanfogas for att
ramja forstaelsen hos de boende av miljons mojligheter.

En annan huvudfraga for projektet var att bidra till utveck-
landet av en teoretisk referensram for att mojliggbra en
meningsfull analys av interaktionen mellan boende och
miljons utformning.



1.3 Projektets upplaggning

Projektet delades upp i tva delar. Den ena delen skulle vara
beskrivande/analyserande och belysa fragor av det slag som
tagits upp ovan. Den andra delen skulle vara metodologisk-
teoretisk och syfta till att studera den egna forsknings-
verksamheten. Tanken var har att det empiriska arbetet konti-
nuerligt och systematiskt skulle utsattas for kritisk gransk-
ning. Pd ett tidigt stadium skulle vi kunna korrigera olika
arbetsmoment.

Delprojekt | bestod av en beskrivande och en analyserande
fas. Den beskrivande fasen syftade till att identifiera for-
hallanden i en specifik boendemiljo som skulTe kunna beskrivas
som potentiella resurser eller restriktioner. Dessutom skul-
le de boendes specifika forutsattningar att identifiera och
handskas med dessa resurser och restriktioner beskrivas.

Den har informationen skulle inhamtas med hjalp av intervjuer
och de boendes fria beskrivningar av hur de uppfattar sin
boendemilj6. (Som kalla till informationen ville vi ha man-
niskor som var aktivt verksamma i eller med ett specifik
boendeomrade.) Ett forsok skulle goras att beskrivas boende-
omradets resurspotential, oberoende av de boende.

Med hjalp av observationer av dagliga aktiviteter inom det
aktuella omradet skulle information om omradets potentiella
mojligheter erhallas. Observationer och intervjuer borde
omfatta personer med olika livsbetingelser. Som sadana be-
tingelser kan betraktas "att vara barn", "att vara vuxen",
"att vara pensionar”, "att vara yrkesverksam", for att ta
nagra exempel.

Den analytiska fasen av delprojekt | skulle
genomfdras bl a med hjalp av initierandet av studiecirklar
inom omradet. Som tema skulle cirklarna ha "det egna boendet"
och verksamheten skulle struktureras sa att det blev mojligt
att iaktta den process som uppstar i samband med att ett
omrades potentiella mdjligheter klarlaggs for boende sjalva.
Genom att systematiskt iaktta denna process ville vi belysa
frigan om vad som kravs for att ett olasbart omrade skall

bli lasbart.

Den beskrivande fasen av undersdkningen skulle anvéndas som
underlag for den analyserande delen, dvs cirkelverksam-
heten. Deltagarna skulle sjalva vara med i insamlandet av
den beskrivande fasens data.

For att vi pd nagot satt skulle fa ett grepp om general i te-
ten i de iakttagelser som gjordes skulle tre helt olika bo-
endeomrdden jamforas. De iakttagelser och slutsatser som
kunde dras for de tre omradena gemensamt skulle kunna tankas
galla for sddana omrdden som ligger inom ramen for den bo-
endetyp som de har omrddena representerar. Det var darfor
onskvart att vi fick sd stor kvalitativ spridning pa omradena
som majligt.

Delprojekt 2 lades upp som ett regelbundet aterkommande semi-
narium, dar vi Kkritiskt analyserade det egna empiriskt prak-
tiska arbetet och de erfarenheter som gjordes i samband med
del projekt 1.



KAPITEL 2 GENOMFORANDE AV PROJEKTETS INITIALFAS

Som jag tidigare namnde kommer redovisningen av den empiriska
delen av projektet i denna rapport att goéras sd att beskriv-
ningen bildar utgdngspunkt for formuleringen av de metodo-
logiska problem som uppenbarades. En mera ingdende redogorel-
se for samtliga de erfarenheter vi gjorde och de verksamheter
vi deltog i skulle bli saval omfattande som svardverskadlig.
I andra sammanhang (t ex Skantze, 1973 och Talerud 1973 och
1975) har delar av erfarenheterna fran projektets beskrivande
fas rapporterats.

2.1 Verksamheten inom tre fororter till Stockholm
(delprojekt 1)

Undersokningen paborjades enligt planerna (se kapitel 1).
Som boendeomrade valdes fororterna Grondal, Vallingby och
Rinkeby utanfor Stockholm.

Grondal ar ett aldre bostadsomrade som inte utsatts for total-
planering. Omradet har vuxit fram successivt och rymmer bo-
stader, smaindustrier, verkstader och butiker.

Vallingby ar ett total planerat omrdde med ett antal ars hi-
storia. Det finns vuxna som vuxit upp i omrddet. | omradet
finns resurser i form av butiker etc som ursprungligen pla-
nerades in men ocksad sadana som utvecklats pad grund av att
omradet haft nagra decenniers tid att etablera sig.

Rinkeby ar ett forhallandevis nytt omrade, totalplanerat
med butiker, lekplatser, gangstrak, bilvagar, skolor Kklart
inplanerade i miljon.

Det finns allts& anledning anta att de har omrddena repre-
senterar en bred sektor av boendesituationer inom ett stor-
stadsomrade i vart land.

Verksamheten startade med insamlandet av information rérande
de tre omradena. | de lokala biblioteken skaffade vi upp-
lysningar om omrddenas historia, i forsta hand for Grondal
och Vallingby. En viktig kalla till information var olika ar-
gangar av forortstidningarna. Tekniska namndhuset kunde ge
oss upplysningar om olika faser i omrddenas planering och

uppbyggnad.

En fotografisk dokumentation av hur omrddena var uppbyggda
gav inte enbart mojlighet att visualisera intressanta delar
av boendeomrddenas struktur. Vi fick harigenom ocksa sjalva
tillfalle att ingdende upptiacka omradena och darmed en viss
uppfattning om de problem som kan mdéta en nyinflyttad som
forsoker lara kianna sitt omrade.



Med den har informationen om de olika omradenas historia,
uppbyggnad och struktur f ¢, avsdg vi att soka identifiera
olika miljbegenskaper som skulle kunna identifieras som
potentiella resurser for de boende. Materialet skulle ocksa
anvandas inom ramen for studiecirklar som vi senare starta-
de inom de tre boendeomradena.

2.1.1 Studiecirklarna

Studiecirkel verksamheten skulle fylla tva funktioner.

Dels hoppades vi kunna initiera en problematiserande och
kunskapssdkande installning hos deltagarna till det egna
omradet.

Dels avsag vi att samla information om den utvecklingsprocess
som kommer till stdnd nar manniskor soker och strukturerar
kunskaper om det egna boendeomradet.

Vi initierade allts& en process, som skulle vara en verksamhet
"i sin egen ratt". Dessutom skulle vi studera sjalva processen
i forskningssyfte.

Cirkel verksamheten startade i samarbete med ABF:s lokalavdel-
ningar inom respektive omrade. For att inte nagon av kostnads-
skal skulle avstd frAn att delta, ordnades sd att cirklar-

na blev kostnadsfria.

Cirklarna utannonserades. Intresset for deltagande var till
en borjan litet, men hosten 1972 kunde vi paborja studie-
arbetet.

Grondal. - Atta personer deltog i Gréndal. Bland del-
tagarna befann sig saval personer som bott lange i omradet
som nyinflyttade. Nagra hade bott hela sitt liv i Grondal,
daribland en pensionar som varit aktiv inom hyresgastrorel-
sen under trettiotalet. Nagra deltagare var ensamstaende,
andra foraldrar med yngre barn.

Det fanns alltsd vissa forutsattningar for att alla aktivt
skulle kunna bidra till studiecirkelns innehall och utveckling.
Som cirkelledare skulle vi som svarade fOr projektet kunna
fungera som katalysatorer snarare dn som kunskapskallor i

mera begréansad mening.

| boérjan praglades arbetet inom cirkeln av osakerhet 6ver
hur verksamheten skulle struktureras. Som inledning till
temat "den egna boendemiljon" presenterade vi bilder som
visade olika satt pd vilka manniskor kan bebo och forhalla
sig till sin boendemiljo. Detta visade sig vara en fruktbar
inledning eftersom vi kunde relatera direkt till temat for
cirkeln. Efter ett antal sammankomster visade vi de bilder
vi sjalva tagit 6ver omradet for att pd sa satt fa till
stand en diskussion om de mojligheter som det egna boendet
erbjod. Deltagarna tog ocksd med eget material som mera
specifikt belyste den egna boendesituationen.

Diskussionerna kretsade genomgadende kring de majligheter
som Gréndal kan erbjuda som boendeomrdde. Vid nagra sam-
mankomster tangerade vi svarigheten att avgransa det egna
omradet frAn andra omrdden i trakten.Aven om man rent



historiskt kan faststélla Gréndals egna karaktar &r det svart
att i nulaget identifiera denna karaktar.

Den cirkel del tagare som_varit aktiv inom hyresgastrorelsen
kunde med hjalp av tidningsurklipp fran 1920-1940-talet illu-
strera Grondals speciella karaktar historiskt sett.

Up[)enbarligen finns manga orsaker till den anonymitet som
enligt flera deltagare préaglade relationen mellan ménniskor
i det moderna Grondal. Ett illustrerande exempel gav den

f d ordféranden i den lokal hyresgastféreningen nar han pa-
pekade den skillnad som uppstod i relationerna mellan mén-
niskor i och med att man GOvergick fran att kassera in ars-
avgiften till foreningen genom personliga besék till att
lata inbetalningen ske via postgiro. Det personliga insam-
landet av avgiften gav tillfalle att diskutera olika problem
som sammanhanger med boendet. Dessa problem kunde berattas
vidare till andra och dédrmed relateras till flera boendes
upplevelser. Man fick klart for sig att man inte var ensam
om sina problem.

Det ar givetvis omdjligt att dra slutsatser om orsaker till
forandringar i manniskors upplevelse av sitt boende med ut-
gangspunkt endast frdn de erfarenheter vi gjorde i cirkel-
arbetet. Det &r ocksa omojligt att sdga nagot om representa-
tiviteten av de upplevelser som deltagarna gav uttryck for.
Att déma av den variation i upplevelser av det egna omradet
som deltagarna i cirkeln visade forefaller det rimligt att
anta att mera ingaende diskussioner med flera boende skulle
ge en lika eller mera mangfacetterad bild.

En viktig erfarenhet utifrdn denna cirkel verksamhet var bilden

av hur svérgrepEbart fenomenet boende var ndr man sokte identi-

fiera det i en konkret boendesituation. Det blev klart att
boendet svarligen kan urskiljas som fenomen fran maénniskors
totala livssituation. Det ar visserligen mojligt att med
innehallsanalytisk metod identifiera de aspekter i deltagar-
nas diskussioner som kunde direkt foras till fenomenet bo-
ende. Men deltagarna skulle sjéalva inte uppfatta detta som
en naturlig avgransning. Det var ju de boendes mdjlighet
att utveckla kunskaper om sitt omrade som skulle kunna leda
till boendekonstruktivt handlande som var temat for cirkeln.

Cirkel verksamheten gav oss alltsa viss information om hur
olika boende uppfattade sitt forhallande till boendet och
vilka mdjligheter som boendet i Grondal kunde erbjuda.
Syftet med cirkel verksamheten var dock inte ur var syn-
punkt primart detta. Tanken var att cirkeln skulle vara sa
upplagd att den skulle bidra till att initiera en kunskaps-
sokande process som i sin tur kunde bidra till en dkad be-
nagenhet hos de boende att aktivt ta itu med utvecklandet
av den egna boendesituationen. Mot slutet av hosten blev
det tydligt for oss att denna senare ambition inte kunde
forverkligas inom ramen for cirkel verksamheten. Problemet
var att deltagarna fann det svart att konkretisera relevan-
sen av att utveckla ett aktivt forhallningssatt till sitt
boende. Cirkeln avslutades vid hostens'slut. Det &r dock
fel att se verksamheten som ett misslyckande, darfor att
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den primara avsikten inte kunde forverkligas. Med hansyn
till projektets grundfragor blev denna cirkel verksamhet

en viktig utgangspunkt for klargérandet av de problem som
vi faktiskt aktualiserade med detta projekt.

Vallingby. -1 Valingby kom en cirkel till stand och
den pagick under storre delen av hosten 1972. Diskussionen
var i stort av samma karaktd&r som i Grondal. De skillnader
som noterades kan forstds som uttryck for olikheter i intres-
sen och erfarenheter hos deltagarna. | Vallingby var det

t ex uppenbart att mera féreningsvana deltagare hade en
tendens att aktivt styra och darmed forsvara for andra del-
tagare att sjalva formulera sitt forhallningssatt till det
egna boendet. | och med detta sjonk intresset hos dessa del-
tagare att aktivt delta i cirkeln. Liksom i Grondal avsluta-
des verksamheten vid hdstens slut. Sju personer deltog i
cirkeln.

Rinkeby. - Rinkeby noterades ett initiait nagot storre
intresse for cirkeln an i Grondal och Vallingby. Vid forsta
sammankomsten visade det sig att detta intresse framst visa-
des av en relativt stor grupp pensionarer (tio personer)

som bodde i det lokala pensiondrshemmet. Deras intresse av
att delta motiverades av en ¢nskan att fa kontakt med andra
boende i Rinkeby. Nar intresset fran andra boende var litet
ville inte heller pensionarerna fortsatta. | Rinkeby blev
det alltsd ingen fortsatt cirkel verksamhet.

Genom sammantraffandet med pensionarsgruppen fick vi manga
intressanta skildringar om hur boende i olika delar av Stock-
holm kan gestalta sig, eftersom deltagarna varit bosatta i
olika omraden inom staden innan de "forflyttats" till Rinkeby.
Har upplevde de just isoleringen fran andra boende som en
pataglig forsamring av deras boendesituation.

Tusen folders med inbjudan att kostnadsfritt delta i studie-
cirkeln hade distribuerats till hushallen i Rinkeby. Dessa
folders innehdll dels information om cirkeln, dels uppgiften
att studierna anordnades i samarbete med ABF. Distributionen
skedde dock oberoende av ABF:s Ovriga information om studie-
verksamheten. Det finns darfor anledning anta att informa-
tionen om var cirkel fatt den spridning som var rimlig.

Det bristande intresset for verksamheten fran andra boende

i Rinkeby &n pensionarerna maste ha en annan grund. Vi antog
darfor att det knappast skulle hjalpa om vi any forsokte na
ut med information i Rinkeby. Vi beslot i stallet att inte
genomféra cirkelarbete har.

2.1.2 Andra kontakter och verksamheter i Grondal,
Véallingby och Rinkeby

Da cirkel verksamheten inte forefoll att ge upphov till den
kunskapssdkande process som vi hoppats intensifierades for-
soken att nd kontakt med annan verksamhet inom de tre omradena.

Vart styrande intresse var har att fA information om vilka
egenskaper omradena uppvisade och vilka egenskaper som méan-
niskor utnyttjade som resurser for att utveckla ett aktivt
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forhallande till miljon. Darfor blev det naturligt for oss
att soka kontakt inte enbart med enskilda manniskor utan
ocksa med kollektiv verksamhet.

Intresset riktades mot (1|) kontakt med enskilda for att fa
information om deras upplevelser av~6ch' uppfattning om om-
radets mojligheter nar det géaller utvecklingen av det egna
boendet, (2) observationer av de olik slag av aktiviteter
som forekom i omradena, t ex 'sadana som kunde iakttas pa
allménna samlingsplatser, (3) att na kontakt med olika sam-
manslutningar, Erupper som aktivt stravade efter att for-
andra och utveckla olika forhallande i boendet, t ex att
fa till stand gemensamhetslokaler, battre lekplatser eller
att paverka Blaneringsérendené (4) att sjalva aktivt till-
sammans med boende initiera sadana gemensamma aktiviteter
som kunde bTi utgangspunkt for boendes egen utveckling av
ett aktivt forhdllande till sitt boende.

Utan att i detalj redovisa for resultaten av de har olika
verksamheterna vill jag Kkort redogdra for erfarenheterna
under respektive punkt.

(1) Under varen 1973 sokte vi kontakt med enskilda boende
a olika satt. Via slumpurval ur telefonkatalogen fick vi
ram namn pa_personer som vi ringde upp for intervjuer, Det
forekom ocksa spontana kontakter i affarscentrum och pa
andra platser. Dessa samtal styrkte var uppfattning att
det stora problemet i de omraden vi valt att studera var
avsaknaden av kontakt mellan boende. Det blev ocksa klart
att vad som av en del uppfattades som en egenskap som

kunde bli en resurs inom omradet inte uppfattades sa av
andra. Skantze (1973) och Talerud (1973 och 1975) redovisar
en del av dessa samtal och illustrerar svarigheterna.

(2) Genom att besoka centrala platser i omradena, t ex bi-
bliotek, lekplatser, butiker, kunde vi iaktta vilka olika
aktiviteter som omradena mdjligg#'orde. Vid en jamforelse
mellan omradena slas man av det forhallandet att olikheterna
i historia, utveckling och struktur i omradena inte tar sig
uttryck i de aktiviteter som kunde observeras. Monstren var
likartade och speglar i lika hdg grad allmédnna forhallanden
i samhéllet i stort som specifika egenskaper i omradena.

De olikheter som noterades var partikul ara. Om t ex en lek-
plats hade en sandlada lekte forhallandevis flera barn i
den & om omradet dessutom hade gungor och klatterstallning.
Vilken betydelse som denna typ av partikular olikhet har
for barns mojlighet till utveckling inom boendeomradet kan
naturligtvis inte analyseras utifran dessa noteringar.

En svarighet i denna fas av studien, som jag kommer att
beréra ytterligare langre fram, var att valja ut de miljo-
egenskaper och aktivitetstyper som var relevanta att studera
och notera. Det var med andra ord svart att notera en
meningsfull struktur i boendet. Om vi kunnat identifiera
en sadan struktur skulle vi fatt satta denna i relation till
enskilda boendes utveckling av ett specifikt forhallande
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till sin miljo. Ett sadant systematiskt relaterande av miljo-
egenskaper till mansklig aktivitet och utveckling skulle

till resultat ge specifika kunskaper som inte kan generali-
seras till andra situationer.

(3) For att erhalla mera generella kunskaper om relationen
mellan miljéegenskaper och aktivitet och ménsklig utveckling
sokte vi kontakt med grupper som var i fard med att utveckla
ett forhallande till sitt boende. Inom ramen for en sadan
kollektiv verksamhet borde vi kunna studera de problem som
hanger samman med den enskildes utveckling i relation till
Eru‘ppeng kollektiva utveckling. Denna relation enskild -
ollektiv skulle ge en utgangspunkt for generell kunskap.

Saledes tog vi kontakt med nagra grupper som kunde betraktas
som aktiva i utvecklingen och férandringen av boendesitua-
tionen.

| Grondal var en grupp boende aktiva nar det gallde att
bevaka gronomradet inom omradet vilket hotades av Stockholms
Stads eventuella inplanerande av bostader i omradet. Under
den tid vi genomférde vara studier i Grondal skedde inget
utifran dessa planer.Vi larde kénna de problem som gruppen
arbetade med och de aktiviteter man utvecklade.

| Rinkeby fick vi inte kontakt med nagra liknande grupper
som sjalva utvecklats inom omradet. De grupper vi fick
kontakt med arbetade med aktiviteter forankrade i lokala
kvarterslokaler. | Vallingby gick vi inte in i ndgon grupp-
aktivitet.

Var framsta erfarenhet av dessa gruppaktiviteter var att
det foreldg réatt stora svarigheter att som utomstdnde fa
den naturliga kontakt som &r en forutsattning for en syste-
matisk identifiering av en utvecklingsprocess i forhallan-
de till miljons resurser.

(4) Vart ?_rimé[a intresse var alltsd att fA kunskap om hur
man via olika atgarder kan frdmja en utveckling av boendes
forhallande till “sin milj6. Darfor blev det naturligt for
oss att tillsammans med boende fOrsoka framja deras majlighet
till utveckling av ett konstruktivt forhallande till boende-
situationen.

Talerud arbetade darfor aktivt tillsammans med olika boende

i ett kvarter i Rinkeby for att bidra till igangsattandet

av en kvarterslokal som kunde anvdndas av de boende for

egen utveckling. Talerud har dokumenterat en del av erfaren-
heterna fran denna verksamhet i tva rapporter (1973 och 1975).

Den slutsats som kan dras av dessa verksamheter ar i forsta
hand foljande. Endast da man ingar tillsammans med andra

i olika ‘aktiviteter pa sadana villkor att ens engagemang

blir begripligt och motiverat for évriga deltagare kan sam-
arbetet utmynna i resultat som ar anvandbara for de boende.
Ambitionen att soka kunskap om utvecklingsprocesser som
fenomen utan de boendes vetskap om eller mojlighet att fa
insikt i konsekvenserna av forskningsverksamheten f&rsvarar
mdojligheten att goéra forskarens personliga medverkan begriplig
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for de boende. Darmed blev frdgan om vem som &r den egentliga
avnamaren av kunskap utifrAn vart projekt aktuell. Den fram-
gang som Talerud erfor i kvartersprojektet i Rinkeby berod-
de i stor utstrackning pa att han som sitt primara syfte

med engagemanget sdg att bidra till att skaffa de kunskaper
som kravdes fOr att gruppen skulle kunna utveckla det for-
hallande till boendet som kravdes for att kvarterslokal en
skulle komma till stand.

Rapporteringen av de erfarenheter som gjordes i samband med
aktiviteten kring kvarterslokalen skulle gdras i samverkan
med de boende och de boendes intressen spelade en avgérande
roll for vad som rapporterades.

UtifrAn en forskningsambition som innebar att forskaren sjalv
valjer studiefenomen och opartiskt analyserar data medf6ér den
installning som var en forutsattning for Taleruds medverkan

i Rinkeby kunskapsteoretiskt viktiga komplikationer. Oberoende
av hur vi hanterar dessa komplikationer star det dock klart att
vi maste rikta uppméarksamheten mot verksamheter dar boende
aktivt deltar tillsammans med oss i sjalva forskningsproces-
sen, om vi vill kvarhalla ambitionen att skaffa kunskap om
mojliga atgarder for att framja manniskors mojlighet att
utveckla ett handlingsinriktat forhallande till sin boende-
miljo.

2.2 Verksamheter inom andra boendeomréden

Efter att ha gjort ovan skissade erfarenheter av verksam-
heterna i Grondal, Vallingby och Rinkeby stod vi i en val-
situation. Antingen kunde vi fortsatta i sokandet efter
satt att hantera de fragor som var utgdngspunkten for pro-
jektet, med de forsknings- och kunskapsméassiga implikationer
detta medférde, eller kunde vi begransa var studie till en
redovisning av tre boendeomradena. Den redovisningen skulle
dd inte kunna fa relevans for mojligheten att pad sikt ut-
veckla atgarder som skulle kunna framja manniskors ut-
veckling i och genom boendet. Vi valde att halla kvar var
ursprungliga ambition och sodkte kontakt med verksamheter
som berorde boende i andra omrdden an dem vi forst stu-
derade.

2.2.1 Luled

| en forort till Luled skulle vissa forandringar vidtas i
omradets dranering och andra grundforhallanden. De for-
andringarna innebar att omradets utemiljo skulle forandras.
HSB, som forvaltar omradet, var intresserade av att de boende
sjalva skulle f& mojlighet att delta i utformningen av ute-
miljon. Denna verksamhet framstod som intressant och rele-
vant for vart projekt och Skantze undersokte mojligheterna
att delta.

Har foreldg en tankt verksamhet som skulle kunna utformas
pa olika satt. De atgarder som skulle kunna vidtas kunde
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fA direkt betydelse for de boendes mojlighet att utveckla
ett forhallande till sitt boende. En kvalitativt ny egen-
skap skulle kunna introduceras i boendet.

| stallet for att soka kunskap om en process, kunskap som
skulle kunna brytas ned till instrument for atgarder, skul-
le vi nu kunna ga in i en process och soka identifiera me-
toder att i en specifik boendesituation introducera de ut-
vecklingsframjande egenskaper som atgarderna innebar.
Snarare dn att sdka generella kunskaper om en boendeut-
vecklingsprocess blev har frAgan att forsoka utveckla gene-
rella metoder fOr introducerandet av kvaliteter i miljon.

Detta innebar en forskjutning av intresset att goéra jam-
forande studier i clika boendeomraden med avseende pa de
utvecklingsprocesser som kom till stdnd i dessa omraden,
till ett forsok att identifiera ett metodologiskt angrepps-
satt av generell anvandbarhet. Som underlag for en sadan
metodutveckling krévs snarare kunskaper om de hinder och
mdojligheter som galler for en utvecklingsprocess i ett
specifikt boendeomrdde an generella kunskaper om den speci-
fika processen som sddan. Senare i rapporten kommer jag
att diskutera skillnaderna mellan att séka generella
kunskaper om en process och att stka generella kunskaper
om hinder och madjligheter fOr processen. (Se kapitel 4)

D4 det alltsa forefoll som om verksamheten utanfor Lulea
skulle kunna bidra till att vi fick forstaelse for de pro-
blem som uppstar da metoder skall utvecklas i syfte att
framja onskvart utveckling i ett bostadsomrade, inledde
Skantze ett samarbete med de boende och med den lokala HSB-
forvaltningen i Luled. | Skantze & Karnekull (1975) doku-
menteras resultaten av detta samarbete. | slutet av min
rapport anknyter jag till dessa resultat, dd de ar belysan-
de for de problem jag behandlar.

2.2.2 Andra kontakter med aktiviteter i olika boendeomraden

Inom ramen for vart projekt stkte vi ocksd kontakt med andra
grupper och aktiviteter inom olika boendeomraden. Framst

var vi inriktade pa att forsoka identifiera pd vilket satt
olika metoder skulle kunna utvecklas, metoder som kunde bidra
till utvecklandet av kvaliteter i boendet. Detta stkande

var framst inriktat pa frdgan om hur de boende sjalva, genom
sin egen aktivitet i omradena, skulle kunna delta i skapandet
av dessa kvaliteter.

Ljungberg fann, t ex, en naturlig mojlighet att narmare enga-
gera sig i och fA kontakt med en grupp boende i Vaxholm.

Har kom han att konfronteras med problemet hur man pad ett
etiskt forsvarbart satt som forskare skall kunna engagera
sig i olika boendeaktiviteter dd man samtidigt deltar som
utomstdende. Sjalv sOkte jag kontakt med verksamheter som
innebar att boende och planerare deltog i I8sandet av gemen-
samt identifierade boendeproblem. En del av dessa kontakter
skedde i samarbete med forskningsgrupper som har forankring
vid Tekniska Hogskolan i Stockholm.
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Langre fram i den hér rapporten kommer jag att héanvisa till
en del av de erfarenheter som gjordes, 1 samband med att jag
analyserar det pedagogiska ingripandet i miljons utformning
och dess relation till brukardelaktighet.

2.3 Kontakter med andra projekt och forskningsgrupper

For att ange vidden av den verksamhet som vi kom att utveckla
inom ramen” for projektet vill jag nagot beskriva de ytterligare
forsknings- och projektgrupper som vi fann det angelaget att
knyta kontakt med. 1 och med att vi borjade soka oss nya
végar for att bearbeta de problem vi utgick ifran och 1 och
med att det visade sig att flera andra grupper tangerade
samma problematik, blev det viktigt for oss att forsoka dra
lardom av dessa erfarenheter i vart projekt. Den analys som
foljervi den hér raﬂaorten bygger i stor utstrackning ocksa
pa den mojlighet till erfarenhetsutbyte som dessa kontakter
medférde.

2.3.1  Projekt inom ramen for IAN

IAN ar en f('jrkortning som star for Individ- Arbete-Narmiljo.

IAN ar en grupp forskare och forskarstuderande vid Stockholms
universitets pedagogiska institution. Inom ramen for forsk-

ningen inom denna grupp Eaglck parallellt med vart projekt

verksamheter som hade anknytning till frdgan om boendemiljons
utformning.

Torbjorn Stockfel t arbetade som vetenskaplig radgivare i tre
stora projekt som drevs i samarbete med Socialstyrelsen och
Stockholms kommun, namligen Fagersjt?—projektet och projekten
Skarholmen-Varberg och Tensta-Rinkeby. Han arbetade ocksa

med i en grupp for utbyggnadsplanen av Ostra Skogas i Huddinge.

| Fagersjo, en forort till Stockholm, arbetade man i ett
projekt vars syfte var att framja grannsamarbetet. gSe
Andersson & Rydman, 1975 och Cederblad & Wedel, 1976)

| Skérholmen utanfor Stockholm ledde Bell och Westius ett
projekt rérande samordningen mellan olika foérvaltningar med
avseende pa mojligheten att behandla problem som uppstar
bland boende inom omradet. Bell har dokumenterat sina er-
farenheter i en doktorsexamensavhandling 1975.

| Rinkeby var en projektgrupp i fard med att utveckla me-
toder for framjandet av grannsamarbete pa ett likartat satt
som i Fagersjo. Projektet i Rinkeby var intressant for oss
ocksa darfor” att vi “tidigare valt detta omrade for vara
studier. Jamforelsen mellan Fagersjo och Rinkeby gav vid
handen att Erannsamarbete var betydligt svarare att astad-
komma i Rinkeby &n i Fagersj0. Rinkeby &r stdrre, nyare
och praglas av en hogre grad av anonymitet mellan grannar.

Langre fram i min rapport kommer jag att sarskilt hénvisa
till en del erfarenheter som gjordes inom ramen fOor Fagersjo-
projektet. Kontakten med Fagersjo-projektet fick i forsta



hand den funktionen att den hjalpte oss att se vidden av den
problematik som vi var involverade i.

2.3.2 Projekt utanfor pedagogiska institutionen

Kontakterna med projekt utanfor den pedagogiska institutionen
tog pa ett naturligt satt olika riktningar i och med att vi
inom projektet fann att de problem vi arbetade med rymde
méanga olika aspekter med avseende pd frdgan om mdjliga at-
arder for att framja boendes utveckling av sitt boende.
tgarder kan ju vidtas direkt tillsammans med boende, utan
inblandning av forvaltande eller planerande instanser.' Men
atgarder kan vidtas ocksd inom ramen for planering och for-
valtning av miljon. P4 motsvarande séatt kom kontaktverksam-
heten att for oss f& olika karaktar. Den har rapporten avses
framst presentera en analys av implikationerna av ett peda-
gogiskt ingripande i utformningen av boendemiljon sasom
detta ingripande kan gestaltas i den relation som'finns
mellan planering/férvaltning och boende.

UtifrAn fragan om mojligheten att utveckla planerings- och
forvaltningsmetoder som kunde bidra till framjandet av bo-
endes mojlighet att utveckla sitt boende togs kontakt med
forskningsgrupper vid bl a Tekniska Hogskolan (KTH), grup-
per som engagerat sig i denna frAga. Nagra grupper arbetade
med att utveckla planeringsmetoder som skulle mdjliggora
brukares delaktighet i utformningen av miljon. Det gallde
har inte enbart boendeutformning utan olika slag av miljGer,
t ex arbetsmiljé, kommunal planering. Genom dessa kontakter
gavs mojlighet att forankra frdgan om metoder for utformning
av miljon i en analys av vad som ur forvaltnings- och plane-
ringssynpunkt ar mojligt och vilka hinder som finns. Har-
igenom fick vi belysning av mdjligheten att inom ramen for
planering och forvaltning skapa boendeutvecklande &atgarder.

2.4 Delprojekt 2

Forskningsprojektet var, som jag tidigare namnt, delat i
tvd delar. Det ena delprojektet omfattade beskrivningar
och analyser av boendes mdjlighet att utveckla ett for-
hallande till sitt boende, s&som detta kunde iakktas i kon-
kreta boendeomraden.

Det andra delprojektet innebar en teoretisk/metodologi sk
analys av den empiriska informationens relevans med avseende
pd projektets grundlaggande syfte. For att mojliggora den
distans som har krévdes gentemot projektets beskrivande del
(delprojekt 1) skapades ett sarskilt delprojekt (delprojekt 2)
inom ramen for en malinriktad seminarieverksamhet.

Under den tid som projektets empiriska fas pagick traffades
projektmedlemmarna regelbundet var fjortonde dag, i syfte
enbart att kritiskt analysera projektets utveckling visavi
mojligheten att erhalla relevant information (hésten 1972 -
hésten 1973). Utan delprojekt 2 hade projektverksamheten
troligen fatt ett annat forlopp. Genom de kritiska semina-



rierna tvingades vi Aterkomma till frdgan om relevansen

av de olika aktiviteter vi_genererade inom projektets ram.
Det kan ocksd hdvdas att vi genom detta delprojekt skapade
de problem som vi fick lov att bearbeta. Utan tillgang
till denna systematiska sjalvkritik hade vi dock knappast
sd grundligt” kommit att ifrdgasitta den forestall nings-
ram som ursprungi igen I&g till grund for projektets upp-
laggning.

Aven om vi i den empiriska delen av projektet registrerat
och rapporterat olika iakttagelser (vilket till en del
skedde) sa hade dessa iakttagelser givit upphov till be-
skrivningar av skeenden utan forankring i fragan om hur
man skulle kunna harleda anvandbara atgarder ur dessa
beskrivningar.

For att kunna knyta samman fragan om boendemiljons utform-
ning med avseende pd mansklig mojlighet till utveckling

med fragan om atgarder for att inforliva sadana utvecklings-
beframjande kvaliteter i miljon, krdvdes att vi utvecklade
och foréndrade den forestall ningsram med vilken vi ursprung-
ligen nalkades projektet.

Under den tid delprojekt 2 pdgick var det svart att klart
urskilja det grundldggande tema som styrde véara diskussioner
och analyser. '| efterhand kan temat beskrivas som problemet
med vart forhdllande till projektet som forskningsprojekt.
Ganska snart visade det sig ju att vi hade liten méjlighet
att erhdlla kunskap om en utvecklingsprocess i boendet utan
att sjalva aktivt ingd som deltagare i en sédan process.
Darmed uppstod den problematiska fragan hur vi skulle och
kunde forhdlla oss till den kunskap som vi genom deltagande
i verksamheter i boendeomrdden skulle komma att generera.
Olika forskningsintressen brots emot varandra. Var syftet
med kunskapsinsamlandet att beskriva processen, opartiskt
som utomstaende, och att betrakta véart deltagande i proces-
sen som en potentlell felk&dlla? Eller var syftet att genom
kunskapsprocessen bidra till skapandet av en, ur boendes
synvinkel, adekvat utveckling i forhallandet till boendet?

Den forst namnda installningen &r helt i enlighet med en
traditionel It positivistisk forskningsinriktning. Den ar
dock i detta sammanhang diskutabel med tanke p& de etiska
implikationerna, aven om problem rérande forskningsmetoden
skulle kunna bemastras. Etiskt uppstar problem eftersom de
boende ingar i processen men undandras mojligheten att pa-
verka studiet av processen. Vi maste forsatta oss i en
position som gér att vi, samtidigt som vi deltar i en ut-
vecklingsprocess tillsammans med boende, registrerar det
satt pd vilket de boende agerar. Detta reglstrerande sker
utan att de boende sjalva far mojlighet att paverka registre
randet. Metodologiskt kan vi inte fa kunskap om denna proces
utan att nd fortroendefull kontakt med boende.

Den sistnamnda instéllningen, att bidra till skapandet av
kunskaper som frémjar de boendes egen utveckling, innebar
en grundlaggande omprovning av den forestéllningsram som
var utgangspunkten for projektet.



De yttersta syftet med ett pedagogiskt ingripande &ar att
framja en sadan utveckling inom boendet. Darfor blev det
naturligt att soka utreda hur en sddan installning kunde
knytas samman med en var strdvan att inom projektet
generera generellt anvandbar kunskap.

Mot denna bakgrund framstod det pedagogiska ingripandet i
boendesituationens utvecklingsbeframjande utformning med

en ny och annorlunda betydelse. Det pedagogiska ingripandet
maste ske med hjalp av en pedagogisk referensram som kan
vara utgangspunkten for utvardering av atgarder som vidtas
av olika planerings- och forvaltningsinstanser i syfte att
konstruera och for&ndra ménskliga miljoer, specifikt boende-
miljoer.

Denna rapport kan darmed ses som i forsta hand resultatet
av den metodologiskt analyserande verksamhet som véxte fram
i delprojekt 2.

25 Sammanfattande beskrivning av centrala fragor som
aktualiserades pa grund av projektets initialfas

Sammanfattningsvis kan konstateras att tva viktiga konse-
kvenser blev resultatet av projektets imtiala verksamhet.

For det forsta blev en forskningsmetodologisk konsekvens
tydlig. Vid ett pedagogiskt ingripande i utformningen av
miljon maste vi kunna hantera konsekvenserna i det avse-
endet av att vi soker generera kunskaper fOr en process
i utveckling.

For det andra maste vi vid ett pedagogiskt ingripande ocksa
kunna hantera de etiska konsekvenserna. Ingripandet maste

fA en utformning som medger att boende sjalva blir medsubjekt
och medforskare i processen.

Den forsta konsekvensen ovan innebar att vi maste grunda
analysen av mdjligheten av ett pedagogiskt ingripande i ut-
formningen av boendemiljon i f6ljande 6vervagande. Samtidigt
som vi &ar intresserade av att generera kunskaper for en
process i utveckling soker vi kunskaper om processen i
dess helhet som ett fenomen i sig. Med hjalp av olika at-
garder vill vi frdmja utvecklandet av en process. Darfor
kravs generella kunskaper om metoder som kan framja den
utvecklingen. Dessa generella kunskaper maste i sin tur
baseras pa en generell insikt i vad det ar for fenomen vi
de fakto framjar. Dessa kunskapskrav leder férvisso till
problem. Vi kan inte n6ja oss med att sdga att problemet
ar en frdga om endast att generera de kunskaper som boende
vill ha. | sadana fall skulle det racka om vi fran fall
till fall utvecklade metoder och skaffade information.

Det pedagogiskt viktiga ar att skapa metodologiskt anvand-
bara kunskaper med ett generellt monster.

De etiska implikationerna innebar att vi maste kunna identi-
fiera mojligheter till pedagogiska ingripanden som kan le-



gitimeras genom att de ar i linje med de boendes intresse
av att utveckla ett forhallande till sin miljo.

Det positiva resultatet av projektets beskrivande initial-
fas ar att ovan skissade problem rérande metod och etik
aktualiserades. Darfor blir det vasentligt att utreda och
redogtra for den pedago iska referensram som ar en forut-
sattning for att vi skall kunna identifiera mojligheten
till ett pedagogiskt ingripande i utformningen av olika
miljoer.

Specifika iakttagelser som gjordes inom ramen for projektets
empiriska del anvénds i fortsattningen for att belysa olika
aspekter i det analyserande resonemangen. Jag kommer ocksa
att hanvisa till andra projekt och andra gruppers erfaren-
heter i den man dessa belyser problemet med mojlighet och
legitimitet nar det galler pedagogiska atgarder i forvalt-
nings- och planeringsfragor.

Innan jag borjar den metodologi ska analysen vill jag dock
presentera utg@n?spunkten for analysen ‘ifraga sasom denna
ar relaterad till' allmanna” boendeutformningsproblem. Min
utgangspunkt &r begrénsnmgarna i de forestall ningsramar
som préiglade rojektets upplaggning under den empiriska
fasen. Dessa begrénsningar framstar tydligast om vi betrak-
tar dem mot bakgrunden av den diskussion som de senaste
aren forts kring brukarinflytande i planeringen och for-
valtningen av den byggda miljon.

Del 1 i rapporten, som jag kallat Upptakt, avslutar jag
darfor med ett kapitel dar jag kort tar upp diskussionen
om brukarinflytande och behandlar relationen mellan denna
diskussion och projektets ursprungliga forestall nings-
ramar.



KAPITEL 3 PROJEKTETS RELATION TILL DISKUSSIONEN OM DEL-
AKTIGHET | PLANERINGEN. KONSEKVENSERNA FOR
UPPLAGGNINGEN AV DENNA RAPPORT

3.1 Delaktighet som ett instrument for kvalitativ
utformning av boendemiljéer

Fr o m slutet av 1960-talet har diskussionen om miljons ut-
formning, inklusive boendemiljon, kommit att alltmer handla
om sjalva frdgan om allmanhetens, "brukarnas", mdjlighet
att delta i utformningen snarare an om miljons specifika
innehall. Diskussionen har en mera allman parallell i det
tkade allmanpolitiska intresset for demokratisering av sam-
hallslivet i stort.

Diskussionen om delaktighet i utformandet av miljder visar
en helt ny infallsvinkel pd mojligheten att forverkliga
kvalitativt goda boendemiljder.

Holm (1975) uttrycker den mdojligheten med foljande ord:

"Det ar inte en frdga om goda eller mindre goda funk-
tioner i det som byggs.Det ar nagonting annat som
maste till. Det &r nagot som fattas i var bostads-
miljo, som inte ar betong eller tegel eller glas
eller tra. Det ar aterigen den manskliga faktorn.

Det ar servicen och kontakterna. Det ar uppgifter
som manniskor maste ha och som inte kan oOverlamnas
till apparater, golv, vaggar och tak.” (Att Bo, nr 5,
1975, s. 25)

| samma nummer av Att Bo ger Stréom sin syn pd mojligheten
att realisera kvalitativt goda boendemiljoer via andra for-
mer an de traditionella, nar han sager:

"Boendet i stora flerfamilishusomraden maste tillforas
nya demokratiska kvalitéer av denna natur. Manga av
dessa stora bostadsomrdden ar idag daliga boendemiljper
men de gar att forbattra och det gar att skapa okad
t(rivs% dar om forvaltningsformerna radikalt andras".
s. 1

Det intressanta med denna forandrade syn pd sattet att astad-
komma goda miljoer for boendet &ar att frdgan om hur boende-
miljon kommer till inte frikopplas fran det specifika inne-
hall som miljon kan komma att fa, Boendedemokrati och del-
aktighet i planering och foérvaltning av den egna narmiljon
ses inte enbart som en mansklig ratt, en formfraga, utan
ocks&d som mojlighet att ge boendet ett mansFTigt innehall.
Boendekvalitet ses inte heller som en renodlad innehalls-
frAga, definierbar enligt standardnormer som har med speci-
fika egenskaper i miljon att gora. Kvalitetskravet kommer
ocksd att rymma en forestallning om nagot specifikt manskligt
i miljén, nagot som inte kan reduceras till fysiska egenskaper
eller materiella ting.



Holm (1975) understryker att det galler att tillfora be-
greppet kvalitet ndgot nytt som inte ryms inom ett renodlat
funktionellt kvalitetsbegrepp. Det ar inte frdga om att
ersatta det gamla med nagot nytt.

"Det far emellertid inte innebara att vi struntar i
vad vi fatt veta om hur praktiska och hygieniska bo-
stader bor vara beskaffade. Och vi tar stora risker
pd konsumenternas vagnar om vi inte parallellt med

den "nya sociala" bostadsforskningen haller vid liv
och forkovrar den "gamla tekniken".(s. 25)

Vi ror oss alltsd med tva olika kvalitetsbegrepp nar vi
diskuterar boendemiljons utformning, tvd begrepp som |nte
kan ersatta varandra. Att boendemiljon skall utformas sa
att den ger plats at ett manskligt forhallande till miljon

utesluter inte kravet att miljon ocksd skall svara mot grund-

laggande fysiska standardkrav. Eftersom det ror sig om tva
olika kvalitetsbegrepp kan vi inte forvanta oss att det
manskliga forhallningssattet, som kvalitet, skall komma
att forverkligas med samma metoder som galler for de fysiska
standardkraven. Oklarhet uppstar latt nar vi forsoker ut-
veckla metoder for forverkiigandet av manskliga kvalitets-
krav, om vi utgdr ifrAn och bygger pd de metoder som gallt
for de fysiska standardkraven. En klarhet i skillnaderna
och likheterna mellan de bada formerna av krav ar en for-
utsattning for att vi vid utvecklandet av nya metoder inte
skall radera ut de etablerade utan att beakta hur de kan
vidareutvecklas.

Med detta vill jag sl& fast att utgangspunkten for en ana-
lys av forutsédttningarna att utveckla mojligheten att rea-
lisera kvalitativt goda miljéer (ur mansklig delaktighets-
synpunkt) inte kan vara ett fornekande av de varden som.,
standardmassigt &stadkommits i boendet. I"den. man det fore-
ligger konflikter nar det galler att uppnd olika slag av
boendekvaliteter maste dessa konflikter vara en konsekvens
av insikter i vad denna mdjlighet till delaktighet staller
for krav, t ex pd metoder for forverkligandet av det ménsk-
liga forhallningssattet till boendet.

Det racker alltsd inte att vi identifierar riktning och
tillvagagangssatt i stort vad avser delaktighet och fordju-
pad boendedemokrati. Det krdvs en metodologisk analys av
forutsattningarna for realiserandet av mdjligheten till
delaktighet. Vad innebédr det att betrakta demokrati och
delaktighet i forvaltning och planering av boendemiljéer
som instrument for att uppna vissa varden i miljon? Hur
kan vi utveckla metoder for delaktighet som ger forut-
sattningar for manniskors och samhallets utveckling och
som inte medfor risker for ti 1lbakastravanden? Vilken roll
kan/méste politiskt forankrade ideologier, som Ivre (1975)
efterlyser, spela nar det galler boendets utveckling i

det har avseendet? Vilka ar de manskliga maojligheter som
vi vill forverkliga via boendet? Har vi mojligheter att
utveckla metoder for realiserandet av manskliga kvaliteter
i boendet som ar neutrala i forhallande till normativa
stall ningstaganden?

30
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En mangd frAgor kan stallas nar en identifierad majlighet
skall komma till forverkligande i praktiken. Det finns

ocksd manga olika vagar for praktiskt utvecklande av del-
aktighetsformer. For mig blir det mest angelaget att stal-
la fragan om vilken mojlighet pedagoger har att systemati-
sera denna stravan att uppnd ett nytt innehall i boendet.

Nagra grundlaggande problem aktualiseras av den pagaende
diskussionen om brukarinflytande. De problemen kan bilda
utgangspunkt for ett forsok att identifiera vari det peda-
gogiska ingripandets praktiska betydelse for boendets in-
nehal Ismassiga utformning kan besta. Som en inledande ut-
gangspunkt for en utredning av det pedagogiska ingripandets
mdjlighet att bidra till utformningen av boendemiljoer vill
jag ta upp de problemen.

3.2 Problem som aktualiseras av diskussionen om "brukar-
Tnflytande" och kraven pa boendets kvalitativa™ut-
formning’

Ett problem av primar vikt ar svarigheten att identifiera
vari det kvalitativa innehdallet i boendet bestar, det in-
nehall som inte forknippas direkt med specifika fysiska
och materiella egenskaper i boendesituationen. Repliker,
sddana som "Vi sysslar ju med utformningen av fysiska
resurser i miljon och darfor &r det dessa egenskapers sam-
band med eventuella andra kvaliteter som maste bilda ut-
gangspunkt for praktiska atgarder" speglar problemet.

Det som uppfattas som planerares instrumentella mojlighet
att bidra till en forbattrad miljo via praktiska atgarder
forefaller inte ha nagot omedelbart samband med de kvali-
teter som kan anses onskvarda att uppna.

Det har problemet kan struktureras i tre fragor.

For det forsta: Hur skall vi artikulera forestéallningen om
en onskvard kvalitet i boendet, en fOrestallning som inte
direkt har att gora med boendets fysiska/materiella ut-
formning men som trots detta &r av relevans for den fysiska
planeringen?

For det andra: Vilka olika former for brukarinflytande ar
mojliga med hansyn till saval samhallsstrukturen som man-
niskors intresse och férmaga att delta i utformningen av
sin miljo?

For det tredje: Det galler att utveckla kunskaper (en fore-
stallningsram) som gor det mojligt att koppla samman fragan
om formerna for brukarinflytande med den kvalitet som &r
onskvard att bibringa boendet. Den pedagogiska mdéjligheten
ftioll meningsfullt ingripande i boendet géaller denna tredje
raga.

Problemet i dess helhet kan belysas med den debatt om nor-
mering och dess konsekvenser for boendemiljons utformningen
som fordes i tidskriften Att Bo under framst 1972 och 1973.



Denna diskussion foranleddes av bl a det forslag till normer
for planering av bostadens grannskap som Statens Planverk
presenterade 1972 och Bostadsstyrelsens forslag till bostads-
normer 1973.

| debatten forekom artiklar av bl a Boalt (1973), Holm (1973),
Goransson m fl (1973), Andersson m F1(1973), Klarqvist (1972
och 1973) och Svensson (1972 och 1973). Klarqvist hévdar
nddvéndigheten av normer for att garantera de resurssvagares
maojligheter att havda sina krav pa boendemiljons utformning.

Han ar kritisk mot det satt pd vilket normer i dag kommer
till. Kritiken géaller i forsta hand den demokratiska kontrol-
len av normers tillblivelse. Vi behéver gd utanfor den kon-
troll som kan ske med hjalp av valda fértroendeman.

Svensson &ar framst Kkritiskt mot de statliga normernas styran-
de effekt och inskrdnkande av den kommunala sjalvstyrningen,
okad statlig normering skulle enligt Svensson begréansa ut-
rymmet forMokalt forankrade politiska avvégningar mellan
vad som ar onskvart och inte dnskvart att realisera. Holm
forsvarar statens maojlighet att utforma normer fOr reglering
av boendets innehall och tillbakavisar Klargvists och Svens-
sons kritik att statliga normer som ar utarbetade av olika
myndigheter brister vad avser underbyggnad.

Andersson m fl diskuterar normeringens tendens att styra in
produktionen av boendemiljder till att bli forsok att i miljon
forverkliga detaljer. De svenska byggnormerna skulle kunna

fa till konsekvens att den miljo som skapas inte ses som

ett forsok att realisera ett ideal som omfattas av fler-
talet boende . Boende stalls vid sidan av utvecklingen

av krav pd miljon. Det finns inget utrymme for boende att
utveckla boendekultur, en kultur som skulle kunna utgéra

en grund for nya boendeideal (som gar utanfor "den réda
stugan pa landet" ). Detaljnormer, utarbetade av olika exper-
ter, far enligt Andersson m fl ersatta ett levande boende-
ideal . Goransson m fl gar i sin diskussion ocksd in pa nor-
men'ngens konsekvenser for utvecklingen av en boendekulturen
gemenskap.

Det intressanta med den har normdebatten &ar att den speglar
oklarheten i forestalliningen om hur ménskliga kvaliteter
kan komma till uttryck i boendet. Ar det fragan om fysiska/
materiella egenskaper som maste finnas i ett omrdde eller
galler det ett forhallningssatt som skall beredas tillfalle
till utveckling? Normer genom vilka man faststaller néd-
vandigheten av vissa fysiska egenskaper i ett omrade kan
fA en sadan styrande effekt pd mdjligheten att ingripa i
och forandra den egna miljon att ett fungerande forhallnings-
satt inte kan utvecklas. Pa ytan kan debatten verka som om
den speglar en ol6dslig konflikt. For att kunna hantera de
problem som diskussionen aktualiserar ar det viktigt att

vi forsoker klargbéra vilka olika kvaliteter i boendemiljén
som legat till grund for stéllningstaganden nér det galler
styrande normer respektive flexibilitet och utrymme for
delaktighet.



Det ar mot den hér bakgrunden som Holms (1975) inlagg blir
relevant (se ovan s 29 ) Om vi kan klargdra skillnaden
mellan olika kvaliteter i boendet s& blir det mgjligt att
identifiera nar malet med en normering av byggandet inte
kan nas utifran en forestallning av specifika miljoegen-
skaper utan kraver ett utrymme fOr boendekvalitet (ett
mojligt forhallningssatt) att vaxa fram. Liksom man med
normangivelser kan ange ett onskvért fysiskt/materiellt
innehall i miljéon, borde man med normangivelser ocksa
kunna ange en odnskvard form fOr den process som leder
till att en miljé blir till.

BFR publicerade 1973 en skrift med forslag till forsknings-
program for den byggda miljon dar man skilde mellan forsk-
ning om planeringen och forskning for planeringen. Med
dennaTistinktion antyds méjligheten att sjalva sattet

pad vilket miljon blir till kan vara av betydelse for de
specifika kvaliteter som kan uppstd i en framtida miljo.

Om vi kan f& kunskaper om planerings- och forvaltningsproces-
sens kvalitetsbeframjande mojligheter, sd kan vi fa underlag
for en helt annan inriktning pa normregleringen.

Vi kan forsbka kombinera normer som anger ett 6nskvart inne-
hall i miljon med normer som anger hur bebyggelseprocessen
skall ga till. Den mgjligheten kraver dock att vi har till-
gang till ett referenssystem som gor det mojligt att identi-
fiera vilken planerings- eller forvaltningsform som kan ha
kvalitetsutvecklande betydelse for boendet. Det galler sa-
ledes att kunna ta stallning till ett planeringsférfarande
eller ett satt att forvalta en boendemiljd, inte enbart med
avseende pd effektiviteten i att nd ett specifikt planmal
eller att ekonomiskt handha forvaltningsproblem utan ocksa
med avseende pd planeringens och forvaltningens instru-
mente! la relevans for framvaxten av onskvarda boende-

kval i teter.

Aven om delaktighet i planeringsprocessen ses som ett vik-
tigt instrument for uppnaende av sociala och manskliga miljo-
kvaliteter i boendet, s har frdgan oftast behandlats uti-
frAn ett metodperspektiv pd sd satt att man sokt medel

att framja medinflytande utan att medinflytandet knutits
samman med de konsekvenser man tror sig uppnad pa sikt med
hjalp av detta medinflytande.

I en publikation frAn en konferens om olika tekniker for
att visualisera olika planférslag (BFR, 1975) diskuteras
visualiseringsteknik som ett medel fOr demokratisering och
medinflytande i samhallsplaneringen. Harmed aktualiseras
inte bara behovet av kunskaper om olika specifika former
for visualisering som kan mojliggéra medinflytande utan
ocksd behovet av kunskap om kopplingen mellan de olika for-
merna och majliga konsekvenser for framtida kvaliteter i
boendemiljder. Eriksson (1975) antyder att denna koppling
foreligger som en personlig forestallningsram. Han séger
apropa visualiseringstekniken som medel:

"Det galler i stallet att skapa instrument som gor
det mojligt for brukarna och deras foretradare -
lekmannen - att forstd och kontrollera vad experter-
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na haller pd med. Det maste ske pa lekmannens villkor",
(s- 9

Denna forestall ningsram implicerar att det foreligger ett
samband mellan "kontroll av experters géranden visavi den
egna miljon" och utvecklingen av framtida kvaliteter i
miljon. For att kunna utvardera olika forslag som skapar
mdjligheter till medinflytande fordras, utéver kunskaper
om specifika mojligheter till medinflytande i ett specifikt
planskede ocksd en utveckling av den implicita forestall-
ningsram som Eriksson ger uttryck for i citatet ovan.

Om vi atergar till de problem som jag menar att diskussionen
om brukarinflytande har aktualiserat, framsta utvecklandet
av metoder for utvardering av olika atgarder i boendefragor
som ett satt att underlatta hanteringen av dessa fragor.
Sadana metoder skulle underlatta maojligheten att hantera
kopplingen mellan former for brukarinflytande som ett
problem i sig och det problem som har att géra med hur at-
garder som syftar till forandring av specifika miljdegen-
skaper kan fa betydelse for utvecklingen av kvaliteter i
miljon som inte ar direkt beroende av sadana egenskaper.
Atgarder av det har slaget kan ses som led i en process,
vars fortsatta forlopp sker i boendesituationen. Proces-
sens karaktar mojliggor utvecklandet av ett visst kvalita-
tivt forhallande mellan manniskan och boendemiljon. Dar-
med har vi en utgangspunkt for att borja konkretisera
inneborden i den boendekvalitet som avses med sadana
diffusa uttryck som "boendetrivsel”, "behovstillfreds-
stallande miljo™.

Om jag nu vill utreda pedagogikens mojligheter att bidra
till utvecklandet av kvalitativt goda boendemiljber ar det
framst metoder for utvardering av atgarders langsiktiga
utvecklingskonsekvenser som jag darfor maste gd in pa.

3.3 Konsekvenser fOor projektets forestall ningsramar

Om vi nu ser tillbaka pd upplaggningen av vart projekt kan
konstateras att framst tva forestallningar kom att implicit
prégla dess upplaggning. Dessa forestallningar &r direkt
relaterade till de problem som jag diskuterade vad géaller
brukarinflytande.

For det forsta foreldg en alltfor snav forestallning om
planeringens primara mal. For det andra foreldg en mot-
sagelsefull forestallning om karaktdren av den kunskap som
skall kunna vara anvandbar ur ett planeringsperspektiv.

(1) Lat oss se narmare pa den forsta forestallningen.
Implicit antog vi att planeringen av boendemiljo som slut-
produkt maste utmynna i ett program for utformning av ob-
jekt, fristdende fran individen. Det &ar tillkomsten av
objekt i form av fysiska strukturer, sociala institutioner
etc. som ar planeringens mal, enligt detta antagande.



Fragan ar dock om inte denna forestallning om planeringens
mal star i strid med frAgan om hur en utvecklingsbefram-
jande boendemiljo bér utformas.

Grundfragan, hur boendemiljon bast utformas for att framja
mansklig, social och kulturell utveckling, implicerar (med
hansyn till de grundbegrepp som utgjorde undersoékningens
referensram) ett aktivt forhallande mellan boende och
milj6. Om vi granskar begreppet resurs finner vi att detta
blir meningsfullt i den man som det foreligger ett for-
hallande mellan boende och resursen i miljon. Lasbarhet,
sdsom begreppet anvands har, forutsatter ocksd ett aktivt
forhallande mellan boende och miljo.

Sjalva utvecklingsbegreppet var normativt férankrat i mal-
sattningen att en god boendemiljé skall framja utveckling
mot ett aktivt forhallande. Det ar i detta sammanhang som
man bor beakta planeringens mal att bidra till skapandet
av objekt i omvarlden. Planeringsmalet bor snarast vara
skapandet av ett fungerande subjekt-objekt-férhallande.
Darfor blir det definitionsmassigt inte m('jjligt att betrak-
ta t ex lasbarhet som ett subjekt-objekt-forhallande och
samtidigt anta att lasbarhet ar en renodlad miljéegenskap,
d v s en objektegenskap.

Detta vore inget problem om det enbart gallde definitions-
massig renlarighet, dar malet att planera in objekt i om-
varlden och att skapa subjekt-objekt-forhallanden i prak-
tiken skulle innebara samma sak. Det féreligger dock en
grundlaggande skillnad mellan "att planera in objekt" och
att "planera for fungerande subjekt-objekt-férhallanden”.
| fortsattningen av den har rapporten kommer jag att vi-
dare utveckla innebérden av den skillnaden. Lat mig har
sdga att det ar i grunden skilda synsatt pa forhallandet
manniska-miljo, vilka direkt far konsekvenser for vilka
kvaliteter i boendemiljon man planerar for.

Vid planering av adekvata objekt i miljon utgar man fran
frdgan om vilka egenskaper som detta objekt bér ha for att
adekvat kunna utgdra form for subjektets agerande. Detta
innebar att man egenligen objektifierar subjektet, dvs
forsoker bestdimma de generella egenskaper som boér eller
borde galla for subjektet, antingen man arbetar pa grupp-
eller individniva. Planeringsproblemet blir darmed att
forsoka sammanfoga olika miljoegenskaper sa att de pé
bﬁsta satt utgdr en form for subjektets objektiva egen-
skaper.

Fragan ar dd om subjektet kan objektifieras pd detta satt
utan att man valdfor sig pa subjektets majlighet till ut-
veckling av ett aktivt forhdllande till miljon.

Skantze (1973) analyserar projektets ursprungliga upplagg-
ning utifrAn ett utvecklingspsykologiskt perspektiv och



drar slutsatsen:

"Fran att ha haft som syfte: hur skall ett bra boende-
omrade se ut? - har jag kommit fram till: hur skall
formen for samarbete mellan de som planerar och de
som bor se ut, eller: vad ar det som forhindrar sam-
arbete? Pa vilket satt skall man kunna I6sa dessa
problem?" (s. 10)

Detta &r att pa ett annat satt siga att fragan maste vara
vilka forutsattningar som boér beaktas for utvecklandet av
ett fungerande subjekt-objekt-forhallande. Séttet att pla-
nera blir da viktigt.

| enlighet med den har diskussionen borde man allts& se pa
planeringens dubbla mal. Det ena malet skulle vara att
astadkomma en adekvat form, av[iassécTTbr manniskors objekt-
egenskaper, dvs fysiska struktur, perceptuel la mojlig-
heter, psykiska egenskaper hos ménniskan som objekt. Det
andra malet for planeringen skulle vara att utveckla pla-
neringsmetoder som framjar méanniskans utveckling av ett
aktivt forhallande till “sin milj6. Det senare synsattet
blir nédvandigt om man vill skapa en ur mansklig utveck-
lingssynpunkt god boendemiljo.

Det andra malet kraver att man ser pa relationen manniska-
miljo pd ett annorlunda satt dn vad som varit forharskande
nar det galler fragan om hur man erhaller och vad som ka-
ra_l|<_teriserar generella kunskaper om relationen maénniska-
miljo.

(2) Dérmed kommer jag over till den andra forestéallningen
som praglade undersokningens uppléggning. Forskningsplanen
byggde pa forestallningen att det vore mojligt och onskvart
att erhalla en generellt anvandbar kunskapsmassa om den
process genom vilken ménniskan omvandlar miljoegenskaper
till resurser, som om detta vore ett fenomen som pa ett
statiskt satt kunde delas upp i delkomponenter oberoende
av varandra. Forestdllningen implicerade att det var mojligt
att erhalla generella kunskaper om miljéegenskaper i sig,
oberoende av dessas relation till specifika subjekt, en
kunskapsmassa som sedan skulle kunna tillampas for plane-
ring av relevanta egenskapskombinationer i miljon utan att
beakta de specifika subjekt som skulle transformera egen-
skaperna till resurser.

Lat oss har atergd till de begrepp som anvéandes i under-
sokningens ursprungliga referensram. Dér &r begreppen re-
surs, aktivitet och utveckling. Resurs innebar ett aktivt
forfogande over en egenskap. Men vad ar det som skiljer
"att ha ett intryck av" en egenskap fran "att kunna avlasa"
en egenskap sa att den kan anvandas som resurs? Ett intryck
ges av stimuli, neutrala forhallanden. Att lasa, i under-
sokningens mening, innebar att ha de kunskapsmassiga forut-
sattningarna for kontroll Gver egenskapen ifraga. Att ha
kontroll Over en egenskap innebédr att komma till insikt

om och att ha mojlighet att handskas med de faktorer som
orsakar egenskapens uppkomst. Eftersom egenskapen kan be-
traktas som en manifest yttring av en underliggande process



sa borde resursbegreppét och fragan om resurspotential i tet
relateras till de processer som orsakar vissa specifika
miljoegenskaper. Det blir for subjektet en fraga om att fa
kunskap, inte om ett specifikt fenomen utan om en process
som idealt borde styras av subjektet och dar processens
forlopp beror pa subjektets kontroll av processen.

Ur planeringssynpunkt blir det frdga om ett skeende som

annu inte intraffat, varfor %enerella kunskaper om skeendets
innehdllsméssiga uppbyggnad blir en orimlighet. De generella
kunskaper som bor eftérstravas for ﬁlanermgen maste dar-
for galla processens onskvédrda karaktéar (form).

Det ar sedan sjalvklart att kunskaper om processens Onsk-
varda karaktar maste kompletteras med kunskaper om dess
mojligakaraktar. Detta_staller krav pa att den empTrTska
forankringen relateras till sadana processer som verkligen
har relevans for olika miljoresursers utveckling och inte
till processer som huvudsakligen speglar relationen mellan
forskaren och forskningsobjekten. De implikationer som
detta krav rymmer hoppas jag kunna utveckla i rapporten.

Héar vill jag framst klargora att fragan om boendemiljons
kvalitativa utformning ur mansklig utvecklingssynpunkt,
med den utgangspunkt som fanns for detta projekt, &ar en
fraga om relationen mellan manskliga utvecklingsforutsatt-
ningar och planerin%gns utformning, i och med att plane-
ringen ar en vasentlig faktor i den process som ger upp-
hov till specifika miljoegenskaper. Fragan om vilka egen-
skaper i miljon som &r bra &r ur detta perspektiv en
omojlig fraga. Daremot kan planerinlgens utformning vad avser
forutsattningarna att framja mansklig utveckling vara en
rimlig fraga. Detta borde darfor undersokas.

34 Rap(sjortens grundproblem - kunskaper om moéjliga at-
garder for att framja utveckling av "boendekompetens"

| det hédr avsnittet preciserar jag det grundproblem som
behandlas i rapporten i fortsattningen.

3.4.1 De boende som subjekt

Det blev alltsa klart att vi i den ursprungliga forsknings-
planen inte tillrckligt beaktat den grundlaggande skillnad
som finns i de konsekvenser som foljer av att a ena sidan
betrakta manniskan som objekt i forhallandet till sin om-
varld och a andra sidan att se henne som subjekt i samspel
med omvérlden. Ett annat slag av utvecklingsproblematik
uppstar om vi betraktar manniskan som aktivt subjekt.
Malr]n_iskan antas da sjalv strukturera sitt forhallande till
miljon.

En subjektsyn pa mansklig utveckling bryter dock mot mera
traditionella satt att betrakta mansklig férandring, t ex
sasom de satten kommit till uttryck inom beteendevetenskap



och samhallsvetenskap. De senare arens samhallsdebatt och
planeringsdiskussioner maojliggér dock en modifiering av de
traditionella idealen. Till sin grundldggande karaktar med-
for vad jag kallar den traditionella synen att vi antas
kunna fa systematisk och general i serbar kunskap om manniskan
endast i hennes egenskap av objekt.

Objektsynen pa manniskan kan vara rimlig. | flera avseenden
ar ju manniskan objekt, likstallbar med varje annat natur-
fenomen. Men, och det &r har problemet uppstar om vi genera-
liserar objektsynen, manniskan ar ocksa ett subjekt som
haller sig aktiv i forhallande till sin miljo. "Samhallet"
kan ju i princip betraktas som ett resultat av ménskliga
subjektegenskapers aktiva verksamhet.

Om vi skall kunna erhalla kunskaper om méanniskan som individ,
om hennes utveckling som social och kulturell varelse, sa

kan vi inte (med kravet pa relevant och tillforlitlig kunskap)
bibehalla en objektsyn pa mansklig utveckling som utgangs-
punkt for kunskapsproduktion.

3.4.2 Innebdrden av en subjektsyn for kunskapsproduktionen

Kan vi Over huvud taget fa systematiska kunskaper om manniskan
som subjekt med mojligheter till utveckling? Hur skall i sa
fall analysen av "méanniskan som subjekt" goras? Vilka at-
garder kan ur ménsklig och samhallelig synpunkt anses vara
legitima om vi utgdr frAn subjektsynen pa manniskan och

hennes utveckling?

Atgarder som innebar avsiktlig paverkan pd manniskans méijlig-
het till utveckling kan komma i konflikt med den enskildes
ratt att sjalv skapa sitt forhallande till miljon.

Givetvis finns inga omedelbara och enkla losningar pa de
har problemen. En utvecklingsprocess i vilken méanniskan
verkar som aktivt subjekt kan under ogynnsamma yttre omstandig-
heter férandras till en formningsprocess dar individen blir
ett objekt for manipulationer utifran. Detta konstaterande
borde fortydliga problemets art. Alla forestallningar om
demokrati, betraktad som ett forhallningssatt mellan méan-
niskan och samhallet, forutsatter en syn pd manniskan som
féormoégen att skapa sina egna relationer till omvérlden.

Att vidta atgarder som i praktiken objektifierar subjektet
maste dad betraktas som manskligt och samhallspolitiskt
diskutabelt.

Har blir fragan om vara mojligheter att pd ett systematiskt
satt och med beaktande av atgarders manskliga och sam-
hallspolitiska konsekvenser erhalla kunskaper om manniskors
mdjliga utveckling central. Risken finns att vi kan tvingas
avstd frAn att bearbeta frdgan darfor att den ar omojlig
att hantera. Madjligheten finns dock ocksd att vi kan upp-
tacka hur man med bibehallet krav pd systematik och ratio-
nalitet kan identifiera madjligheten att hantera problem

ocksd i de fall vi erkanner, manniskans subjektegenskaper.
Darfér kan vi inte avsta fran att forsdka utreda problemet.
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3.4.3 Omfattningen av problemet med subjektsynen

Manniskans mojlighet att som subjekt utveckla ett forhal-
lande till sin miljo rymmer i princip all ménsklig aktivi-
tet. Darfor maste jag gora en avgransning nar det galler
aspektval. Min avgransning sker utifrdn den tidigare ut-
redda frdgan om boendemiljons utformning. Jag valjer en
praktisk situation som utgangspunkt fér mina teoretiska
diskussioner och gor pd sd satt en aspektbegransning.

Subjektsynen och frdgan om kompetens som ett kvalitativt
innehall i boendet.-Att utforma boendemiljoer maste ses
som en frdga om hur sjalva utformningen som process paver-
kar manniskors mojlighet att skapa ett konstruktivt forhal-
lande till miljon. Vi bor da inte stalla fragor av typen:
hur bér miljon se ut for att den skall bidra till méanni-
skors trivsel? | stallet bor vi frAdga: hur kan manniskor

i interaktion med sin miljé skapa den aktiva kompetens

som kravs for att de sjalva skall kunna astadkomma en ur
deras synpunkt trivsam milj6?

Den praktiska foljdfragan, som samtidigt innebar en identi-
fiering av den pedagogiska mojligheten, blir: Vilka atgarder
kan vidtas fran bl a boendeplanerare och forvaltningsorgan
for att méanniskors maojlighet att skapa den aktiva kompeten-
sen skall framjas?

Kompetens ses i enlighet med subjektsynen som ett
fenomen som skapas av manniskan. Det ror sig alltsa inte
om en egenskap hos manniskan. Det blir dd uppenbart att at-
garderna inte kan begransas till utformningen av sjalva
miljon. Vi kommer in pa allmanmanskliga problem och aTTinan-
psykologiska fragor bl a. Narhelst vi betraktar samhalle-
liga och kulturella atgarder ur ett Gvergripande paverkans-
perspektiv, dvs inte enbart utifran atgardernas omedelba-
ra instrumentella verkan, galler det att beakta manniskans
kompetens att handha sin egen livssituation i stort. Vi
far dd ta stallning till den generellt viktiga fragan om
ménniskans mojlighet att utveckla den handlingsinriktade
kompetens som ar en forutsattning for samhéll sdemokrati sk
utveckling. Om vi valjer detta dverordnade perspektiv som
utgangspunkt for behandlingen av boendefragor, blir "boende-
miljons utformning” ett tema som sammanh&nger med en mera
allman samhéallelig utvecklingsproblematik och den pedago-
giska mdjligheten till ett ingripande.

Subjektsynen och det pedagogiska ingripandet.- En pedagogisk
problematisering av temat boendemiljons utformning medfor
ett tankt ingripande i en mansklig utvecklingsprocess. Peda-
gogik ar ett instrument som skall anvidndas for att framja
nagon eller nagra aspekter hos manniskan. Instrumentet skall
kunna bidra till manniskors utveckling. Atgarder for att
framja manniskors mojlighet till utveckling av boendekompe-
tens maste alltsd kopplas samman med generellasamhallspeda-
gogiska atgarder. | och med detta Gverskrids de problem som



direkt ror boendets utformning. Vi kan alltsd inte noja

oss med att betrakta boendekompetens som en avgransad fraga.
BoendeFrobIem bor ses som specifika yttringar av en allman,
samhéllelig och mansklig utvecklingsp’roblematik.

Boendekompetens géller primart ménniskans mojlighet att
handla gentemot omvarlden. Det pedagogiska perspektivet
maste da anpassas efter detta synsatt pa kompetens.

Tvd frdgor som impliceras av subjektsg/ner_\ och av pedagogik
som kompetensbefrdmjande atgarder.- Om vi accepterar subjekt-
synen pd manniskan och ser fragan om att forbattra utform-
ningen av boendemiljoer som ett utvecklingsproblem, sa
foljer darav tva konsekvenser. Dels bor den kunskapsméssiga
innebdrden av att ha en subjektbaserad handlinc?skompetens
som kunskapsobjekt Kklarldggas. Dels bor de pe agoglsFa for-
utséttningar som mojliggor och legitimerar ett pedagogiskt
ingripande utredas. Den legitimitet som av tradition och
havd ges &t ett pedagogiskt ingripande i t ex_barns utveck-
ling ger inte nagon sjalvklar overspridning till den ut-
vecklingsprocess som ror en annan aspekt av manniskans
vaxt &n den som galler utvecklingen till wvuxen.

3.4.4 Syftet

Syftet med den har rapporten ar praktiskt. Mitt primara
mal &r att identifiera de Overvdganden och beaktanden som
kravs nar vi i praktiken ingriper i manniskors utveckling
inom omraden dar pedagogiken av tradition inte omedelbart
ansetts legitim.

Det praktiska syftet maste behandlas inom en referensram
som gor det mojligt att forstd fragan om ett ingripande i
en utvecklingsprocess i termer av vad som ar rationelll
mojligt och rimligt. Det ar inte omedelbart givet hur re-
lationen mellan mina tva grundfragor (se avsnitt 3.4.3?
skall ses. Den kunskapsmassiga inneborden av forestall-
ningen att vilja beframja manniskors handlingsinriktade
kompetens har givetvis med forutsdttningarna for det peda-
Eoglska ingripandet att goéra. Det pedagogiska ingripandet
an dock aldrig legitimeras med hanvisning enbart till den
teori som beskriver kompetensen att handla. Vi kan da fa
ett slutet system som legitimerar sig sjalvt. Den_pedago-
giska verksamheten maste ha sin grundldggande utgangspunkt
I den praktiska livssituation som till sist maste ge in-
gripandet legitimitet.

Malet for mitt arbete kan alltsd sammanfattas salunda:

- att identifiera vari den generella mojligheten till
ett rationellt och legitimt pedagogiskt Ingripande
i ménniskans individuella och kollektiva konstruk-
tion av kompetens till handling bestar,

- att darmed peka pd hur vi kan bidra till manniskors
utveckling av kompetens inom den livssituation som
boendet utgor



De bada punkterna i min malformulering kan specificeras i
nedanstaende tre styrande fragor.

1. Hur kan vi betrakta utvecklingen av handlingskompe
tens sasom ett identifierbart fenomen?

2. Vilka forutsattningar mojliggor ett legitimt peda-
gogiskt ingripande i denna utveckling?

3. Hur kan detta pedagogiska ingripande komma att ta
sig uttryck med avseende pd det specifika proble-
met "boende"?

De analyserande teoretiska resonemang som jag kommer att
fora skall ses mot bakgrund av det praktiska syftet, att
forsdka se vad som krdvs nér vi griper in i manniskors livs
situation med pedagogiska atgarder.

Med hjalp av en argumenterande och resonerande teknik soker
jag identifiera mojligheter och forutsattningar enligt mina
styrande frAgor. Detta innebar i sin tur givetvis att manga
alternativa mojligheter utifrAn andra praktiska problem
forblir outredda.

3.4.5 Rapportens upplaggning

Forutom denna inledande del bestar rapporten av tva delar.
| den del som narmast foljer och som jag kallar "Del 2:
Forestéallningen om subjektbaserad kompetensutveckling och
forutsattningen for ett pedagogiskt ingripande" analyserar
jag dels frAdgan om hur vi kan betrakta "subjektets konstruk
tion av handlingsinriktad kompetens”, dels vilka forutsatt-
ningar som mojliggodr ett legitimt pedagogiskt ingripande

i denna utveckling. Avslutningsvis, i del 3 tillampar jag
denna forestall ningsram med avseende pa frdgan om att in-
gripa i utformningen av boendet.

Del 2 bestar av fyra kapitel och tar upp problemet med
kompetensutveckling pd en generell metodologisk niva, som
anger granserna for den forestall ningsram som jag kommer

att utveckla i rapportens avslutande del.

Denna generella del av rapporten inleds med en begrepps-
massig avgrénsning som mojliggor en identifiering av feno-
menet "subjektets konstruktion av kompetens." (Kap 4)
Darefter anknyter jag till olika teorier om mansklig exi-
stens och utveckling, teorier som ontologiskt baseras pa
forestallningen om manniskan som subjekt. (Kap 5) Har
agnar jag det storsta utrymmet at Piagets strukturalistiska
analys av manniskans mdjlighet till konstruktion av kompe-
tens. Det blir viktigt att skilja mellan den utgangspunkt
som galler for forestallningen om manniskans konstruktion
av kompetens och den utgangspunkt som galler for det peda-
gogiska ingripandet. Darfor diskuterar jag i kapitel 6
fragan om perspektivseendet som utgangspunkt for kunskaps-
sokande verksamhet.



For att klargora innebdrden av att ha en pedagogisk fore-
stall ningsram som utgangspunkt for att generera atgarder
diskuterar jag har ocksa det pedagogiska ingripandet sa-
som det ar baserat i en "har och nu"- situation och in-
riktat mot att skapa ett framtida mojligt forhallande.

| kapitel 7 behandlar jag konsekvenserna for pedagogiska
atgarder av denna forestall ningsram. De aspekter som har
tas upp ar sddana som har att gora med olika mgjligheter
som uppstar da vi betraktar manniskan som utvecklingsbart
objekt vid jamforelse med de majligheter som uppstar om vi
utgar frAn synen pd manniskan som subjekt med obegransad
mdjlighet till utveckling respektive subjekt med begransan-
de utvecklingsmogjligheter. | samma kapitel presenterar jag
den pedagogiska forestall ningsram (modell) som skulle mojlig-
gbra och legitimera ett pedagogiskt ingripande i den mansk-
liga konstruktionen av kompetens, mot bakgrund av fore-
stallningen om manniskan som subjekt med begréansande ut-
vecklingsmdjligheter. Jag vill namligen havda denna fore-
stallning av mansklig mdéjlighet till utveckling som den
enda rimliga om vi ser konstruktion av kompetens som s&-
vél en individuell som en kollektiv angeldgenhet.

Jag avslutar denna del av rapporten med en kort konsekvens-
beskrivning med hansyn till mitt intresse att utveckla en
pedagogisk referensmodell som kan vara utgangspunkten for
utvecklingsbeframjande atgarder i samband med utformningen
av boendemilj6er.

Del 3 av rapporten ansluter till den distinktion som

bor goras mellan respektive att utveckla ett pedagogiskt
perspektiv och att utveckla en referensmodell for pedagogiska
atgarder.

| kapitel 8, 9 och 10 utreder jag hur ett pedagogiskt perspek-
tiv kan gestaltas som pa ett legitimt satt mojliggor ett
onskvart ingripande i boendeutformningen. Piagets genetiska
struktural i sm medger en mdjlighet till identifiering av

en trolig utvecklingstrend. UtifrAn Piagets strukturalism
diskuteras relationen mellan en trolig utveckling av boende-
kompetens och en dnskvard utveckling. Det pedagogiska perspek-
tivet far har funktionen av forestall ningsram inom vilken

vi kan gestalta det mal som pedagogiska atgarder bor riktas
mot om vi Vvill transformera den troliga utvecklingen till

en onskvard sddan. Det &ar ocksd mot den bakgrunden jag
diskuterar legitimiteten i det pedagogiska ingripandet.

| kapitel 11 och 12 diskuterar jag forutsattningar och
beaktanden for att pedagogiska atgarder skall fa pedagogiska
konsekvenser. Viktigt att analysera blir har atgarders
funktionella betydelse for undanrdjandet av hinder som
forsvarar utveckling i boendet.

Denna diskussion utgar fran dels den pedagogiska forestall-
ningsram som beskrivs i avslutningen till foregaende del,

dels en diskussion om hinder som erfarenhetsméssigt konsta-
terats i samband med en sddan utvecklingsprocess. | kapitel 12
illustrerar jag anvandbarheten av en mojlig pedagogisk re-
ferensmodell genom att ta upp tva olika projekt som genererat
boendeutformande atgarder med pedagogiska konsekvenser.



DEL 2 i rapporten

Perspektivseendet som forutsatt-
ning for identifiering av fenomen

0lika perspektiv och dessas fenomen-
identifi erande majligheter
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Skillnaden mellan ett fenomen som ar
ett objekt och fenomenet att bli tTTI

Identifiering av ett fenomen.
(Kompetensutveckling som en subjekt-

baserad konstruktionsprocess, alter-
nativt framvaxt av en objektegenskap hos
manniskan)

Identifiering av kompetensutveckling.
(Beroende av samhallssyn och méanniskosyn
inom den pedagogiska férestallningsramen)

Alternativa pedagogiska forestall -
ningsramar som perspektiv.

(Kan innefatta olika mannisko-
och samhallssyner)

Identifiering av subjektbaserad kompetens-
utveckling och onskvard samhallelig och

(Explicit manniskosyn och samhallssyn.
mansklig utveckling.

I mitt fall subjektsyn pd samhallets
och manniskans utveckling.)

(Huvudsakliga

DEL 3 i rapporten 2 " .
aterkoppl i ngar)

) Pedagogisk Pedagogisk verksamhet.
perspektiv. referensmodell (Pedagog med ett pedagogiskt perspektiv
(Styrperspektiv (Referensram for + subjekt med onskan om utveckling.

identifiering a'
atgarder som Kai
fA pedagogisk k<
sekvens. Innefa’
tar subjektets

Atgarder av pedagog och subjekt reglera-
de av kriterier harledda ur den pedago-
giska referensmodellen.)

med avseende
pa den pedago-
giska verksam-
neten.Vad ar
onskvart?)

Figur 1. Relationen mellan de centrala begrepp som kommer till anvéndning i rappor-
ten och schematiserad framstallning av analysens forlopp.



De olika leden i den analyserande utredning som foljer
framgar ocksa av figur ! s.43 .



DEL 2

FORESTALLNINGEN OM SUBJEKTBASERAD KOMPETENSUTVECKLING OCH
FORUTSATTNINGEN FOR ETT PEDAGOGISKT INGRIPANDE

All pedagogisk verksamhet forutsatter tillgang till en fore-
stall ningsram som anger karaktaren av den verksamhet som
skall genereras. Traditionellt har en saddan forestallnings-
ram formulerats som en enkel teknologisk modell i termer

av "Mal- metod- resultat’. Modellens funktion &ar har att
ange de beaktanden som ar nédvéndiga for att en Onskvard
verksamhet skall komma till stdnd. Med modellens hjalp
skall man ocksd kunna reda ut hur dessa beaktanden bor re-
lateras till varandra med avseende pa de olika aspekter

i den pedagogiska verksamheten som berors.

Identifieringen av mdjligheter till ett pedagogiskt ingri-
pande i boendets utformning forutsatter darfor ocksad till-
géngen till en forestall ningsram som &ar sddan att den ti 11-
l&ter oss att upptacka hur det pedagogiska ingripandet kan
gestaltas inom boendeutformningens specifika problemram.

For att den pedagogiska modellen eller forestallningsramen
som identifieras skall aga giltighet for boendeutformningens
problem maste den baseras pd kunskaper om de generella
aspekter som utmarker miljdutformningen som problemsituation.

Jag maste allts& utgd frdn en generell forestall ningsram
som jag tillampar pa boendet. | del 2 av rapporten syftar
jag till att analysera och utveckla en sddan, d v s en
modell som bygger pd de generella apsekter som ar forknippa-
de med miljoutformningens specifika problem. | del 3 kommer
jag att tillampa denna modell pd miljobutformningens speci-
fika problem for att darmed kunna identifiera de kannetecken
som maste galla for en adekvat pedagogisk referensram som
utgdngspunkt for ett pedagogiskt ingripande i miljons ut-
formning, specifikt boendemiljon.

For att kort ange de problem som jag beror i del 2 atergar
jag till den ovan namnda "mal-metod-resultat"-modellen.
Som utgadngspunkt for pedagogisk verksamhet skulle den mo-
dellen kunna vara lamplig om den rymde de generellt rele-
vanta aspekterna av problemen med boendet som jag tog upp
i del 1. Det ror sig om legitimeringen av det pedagogiska
ingripandet och frAgan var har om ingripandet medger att
vi behaller forestallningen om boende som subjekt med
mdojlighet att sjalva konstruera ett kompetent forhallande
till sitt boende.

"Mal-metod-resultat"-modellen utgar fran forestallningen
att metoderna riktas mot manniskan som ett utvecklingsbart
objekt. Ingripandet fOrutsatts legitimt genom att det formu-
leras utanfér den pedagogiska processen i form av "mal".
Det blir dd nodvandigt att utreda pa vilket satt denna
generella modell maste forandras for att den skall kunna



rymma den subjektsyn pd mansklig utveckling som bor pragla
ett pedagogiskt ingripande i miljéons utformning.

Den frAga jag har staller kan enklast formuleras salunda:
Vilka konsekvenser for en generell pedagogisk forestall-
ningsram ger en subjektsyn upphov till?

Det centrala i en pedagogisk modell ar férestallningen om
den process som uppstar da metoderna eller atgarderna drab-
bar de manniskor som utsatts for paverkan. Det blir da
omojligt att utreda konsekvenserna for en sddan modell utan
att forst klarlagga den forestallningsram som kravs for
att vi skall kunna identifiera en subjektbaserad kompetens-
utveckling till skillnad fran en utveckling av ett objekt.
Mot bakgrund av en sddan utredning skall analyseras vilka
konsekvenser som forestall ningsramen leder till da den
inkorporeras i en modell 6ver den pedagogiska verksamheten
som ett instrument - ett instrument som konstruerats med
syfte att bidra till skapandet av ett majligt och odnskvart
framtida individuellt och kollektivt forhallningssatt.

Den modell jag kommer fram till innebar att malet med den
pedagogiska verksamheten maste harledas som ett perspektiv
for bedomning av pedagogiska atgarder.

Atgarderna kan daremot inte mekaniskt harledas ur enbart
detta perspektiv. De maste ses som en konsekvens av ocksa
de subjekts agerande som ingar i den pedagogiska processen.

| kapitel 4 (del 2) kommer jag att forsoka ange nagra centra-
la begrepp som jag har funnit anvandbara for en identifiering
av de problem som sammanhénger med forestéllningen om subjekt-
baserad kompetensutveckling. Dessa begrepp kommer jag att
anvanda som redskap i den fortsatta analysen. | kapitel 5
anges en teoretisk referensram som skall vara anvéandbar

for identifiering av en subjektbaserad kompetensutveckling.

Darmed vill jag visa att ett teoretiskt referenssystem
mojliggor praktisk identifiering av "subjektbaserad kompe-
tensutveckling” De 6vriga kapitlen i del 2 motiveras i den
fortlbpande framstéllningen.



KAPITEL 4 BEGREPPSLIG FORESTALLNINGSRAM FOR IDENTIFIERING
AV SUBJEKTBASERAD KOMPETENSUTVECKLING

| kapitel 4 utreder jag frAgan om hur vi kan konceptualisera
fenomenet kompetens.

Detta gor jag genom att bl a:

1. ange hur vi kan uppfatta skillnaden mellan en subjekt-
syn och en objektsyn pd mansklig utveckling onto-
logiskt, dwvs med avseende pad kunskapsteoretiska
frAgor roérande den manskliga kompetensens natur.

2. diskutera en begreppsbildningsram som gor det maijligt
att identifiera en subjektbaserad utvecklingsprocess.

3. dra ut konsekvenserna av denna begreppsbildnings-
ram for identifiering av de dimensioner som bor
beaktas da vi forsoker forestalla oss kompetens-
utveckling som en subjektbaserad process.

4. sammanfatta konsekvenserna for min fortsatta ut-
redning.

4.1 Ontologisk skillnad mellan en subjektsyn och
en objektsyn pa mansklig utveckling

For mitt fortsatta resonemang blir det nddvandigt for mig
att illustrera den skillnad som impliceras av forestall-
ningen om manniskan som utvecklingsbart objekt respektive
subjekt i utveckling. Problemet galler framst relationen
mellan mé&nniskan och hennes omvarld. Nar vi forestaller
oss manniskan som objekt studerar vi relationen mellan
manniskan och omvarlden som en relation mellan tva feno-
men som i princip kan identifieras oberoende av varandra
och som kan inordnas i ett och samma system. Noterad sy-
stematik i relationen mellan dessa tva fe.nomen kan da
ocksd relateras till ett av observatdoren konstruerat be-
skrivningssystem, som speglar den observerade systematiken.
Beroende pd noggrannheten i vara observationer och till-
gangen p& ett beskrivningssystem kan vi di ocksd forsoka
forutsaga forandringar hos fenomenet A beroende p& for-
andringar hos fenomenet B. Forandringar hos objektet/
fenomenet méanniskan kan d& t ex pd det psykologiska
planet noteras i termer av beteendeforandringar, pa det
fysiologiska planet i termer av fysiologiska reaktioner.

Det skulle m a o vara teoretiskt mojligt att inordna man-
niskans satt att reagera och att utvecklas inom ramen for
samma typ av analys och beskrivningssystem som galler all
materia f 6. Detta skulle galla aen om vi nyanserade re-
lationen mellan manniskan och hennes omvarld s& att vi
erkande att omvarlden som fenomen paverkar manniskan, som
i sin tur i sin forandring kan paverka omgivningen. Det
vasentligaste i en objektsyn pd mansklig utveckling ar
dock forestallningen att manniskan till sitt vasen inte
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ar artskild fran naturgivna fenomen i Gvrigt. Omvarldens
paverkan pa manniskan och manniskans paverkan pa omvarlden
antas vara av_i princip samma karaktar. Jag skulle vilja
kalla denna forestallning objektsynens ontologi. Ontolo-
in kommer ocksd att pragla sattefTtt bedoma granserna
or och metoderna att uppna mojliga kunskaper om mansklig
utveckling.

Till skillnad fran en syn pa manniskan som objekt innebar
ett studium av ménniskan som subjekt i utveckfing en fore-
stallning om relationen mellan manniskan och omvérlden som
en relation skapad av mdnniskan sjalv.

om fragan galler manniskans utveckling i relation till om-
véarlden innebdr en subjektsyn att det ar den av subjektet
skapade relationen som &r av intresse. En objektsyn innebar
daremot att det ar den relation som kan iakttas mellan mén-
niska och omvarld som &r av intresse, oavsett och oberoende
av den manniska som observeras.

Att stalla fragan om vilken av forestallningarna som &r
sannare eller riktigare vore att missforsta inneborden av
en ontologisk utgangspunkt. En sadan utgangspunkt ar att
likstalla med ett axiom. Utifran objektsynen ser vi vissa
aspekter i manniskans relation till “vérlden omkring som vi
inte ser utifran subjektsynen. Fragan om riktigheten i

val av utgangspunkt maste alltsa behandlas relativt den
typ av problem som vi vill belysa.

Hur sofistikerad var analys &n ar kommer vi aldrig med en
objektsyn at de betingelser som kravs for att manniskan
skall kunna genomféra ett aktivt och kreativt ingripande

i miljon. For att forstd en sidan process maste vi utga

fran forestéallningen om manniskan som subjekt, med inten-
tioner och formaga att etablera ett instrumentent for-
hallande till omvérlden. Denna relation blir givetvis kvali-
tativt olik en objekt-objekt-analys, bl a just darfor att
forestallningen om ménniskan som subjekt med majlighet till
utvecklin% implicerar att ménniskan kan etablera ett instru-
mentent forhallande till analysen av sig sjalv som objekt

i relation till andra objekt. En subjektsyn pd mansklig
utveckling innebér darfor ett studium av det fenomen, den
relation mellan manniska och omvaérld, som innefattar den
manskliga mojligheten att Overskrida sitt beroendeforhallan-
de till denna~~0mvarld. De determinanter som ur ett objekt-
erspektiv éi“ménskl(ijg utveckling kan identifieras som orsaks-
aktorer till beteendeférandring kan m a o overskridas av
ménniskan som subjekt, individuellt och/eller kollektivt.

4.2 Begreppsram for identifiering av en subjektutvecklings-
proce?s
4.2.1 Fragan om kausalitet

Av del 1, upptaktsdelen i den har rapporten, framgar att
den grundlaggande fragan galler vilka kunskaper som kravs



for att vi skall kunna generera de atgarder som bast framjar
utvecklingen av méanniskors kompetens att i den egna miljén
skapa t ex trivsel. Det ar mot den bakgrunden som fragan

om kausalitet blir relevant.

Skillnaden mellan férestallningen om manniskan som objekt
respektive som subjekt med mdjligheter till utveckling kan
givetvis angripas utifrAn olika infall vinklar. Har ar det
framst av intresse att belysa skillnaden med avseende pa
frigan om kausalitet. Det ar sjalvfallet kunskapen om de
determinanter som bestammer ett visst tillstAnd som &r det
relevanta och intressanta med en kausal forklaring till ett
visst tillstdnds mojliga uppkomst. Detta kunskapsintresse
vill jag kalla tekniskt. | och med att det formulerats upp-
star fragan om hur jag kan forestalla mig beroendeforhallan-
det mellan manniskan och omvarlden med utgangspunkt fran
synen pd manniskan som subjekt.

Teleologiska och kausala forklaringar.- von Wrights (1971)
analys av skillnaden mellan kausala forklaringar och tele-
ologiska forklaringsmonster visar en mdjlighet nar det
galler att knyta ett tekniskt kunskapsintresse till synen
pa manniskan som subjekt i utveckling. | stort kan von
Wrights arbete karakteriseras som en analys av skillnaden
mellan att 3 ena sidan utgd frAn Hempels ar 1942 framlagda
teori om generell lagbundenhet och historiska forklaringar
och att & andra sidan sdsom Dray (1957), Gardiner (1952)
och Anscombe (1957) forkasta anvéandbarheten av den hempelska
forestallningen om generell lagbundenhet som det satt var-
igenom man kan sammankoppla determinanter och ett historiskt
skeende. Den hempelska férklaringsmodellen innebé&r att man
inom ramen for en allmén lag eller modell sdker inordna
dels det objekt som skall forklaras, dels de fenomen som
forekommit och som enligt den generella modellen med ndd-
vandighet maste relateras till det observerade objektet.

| den mén vi kan inordna allt fler sadana observationer
inom ramen foOr samma téckande modell skulle vi kunna tala
om generell lagbundenhet mellan fenomen som kan klassifi-
ceras som likartade. Detta forutsatter dock att de studera-
de fenomenen &r av samma karaktar vad avser det satt pa
vilket determinanten verkar pad det studerade fenomenet-

Kritikemn av Hempels synsatt.

Nedanstaende kritik mot Hempels resonemang gar framst ut

pa att visa dels att forestallnigen om generell lagbundenhet
inte ar anvandbar for historiska skeenden, dels att den
mekanism som karakteriserar ett historiskt forlopp inte

kan forstds som inordnad i ett naturgivet skeende oberoende
av mansklig handling och intentionalitet sasom den hempelska
modellen fOrutsatter, von Wright anfor (1971, s 24) Drays
och Gardiners illustrationer till varfor tanken pa generell
lagbundenhet som utgdngspunkt for historiska forklaringar
maste avvisas. Den hempelska modellen skulle, med krav pa
exakt prediktion, bli sd specifik att den endast vore giltig
pa det specifika fallet. Detta skulle gora modellen prak-
tiskt oanvandbar for mitt syfte. Anscombe gar vidare i
kritiken av hempels traditionellt positivistiska forklarings-
modell (von Wright, 1971 s 18, 26) genom att peka pa den



mekanism som till skillnad fran ett naturgivet skeende
maste forstas som grundlé%gande for orsakssamband vid hi-
storiska skeenden. Anscombe framfor tanken pa ett inten-
tionellt styrt praktiskt resonemang som grundldggande for
forklaringen av historiska skeenden.

Den praktiska Syllogismen.- Anscombes forklaringsmodell
utgar fran att ett historiskt subjekt agerar enligt ett
P_aktlskt slutledningsschema: Om ja% vill p och om hand-
ing a fordras for detta, gor jag a for att nalp (fr von
Wright, 1971, s 96.) von Wright tar detta slutlednings-
schema som utgan?spunkt for att analysera den teleologiska
forklaringsmodellen som ett alternativ till Hempels fore-
stallning om forklaring. Den teleologiska modellen skulle
vara specifikt anvandbar for historiska och samhallsveten-
skapliga forklaringar. Pa sidan 27 sager von Wright:

"It is a tenent of the present work that the practi-
cal syllogism provides the sciences of man with
something long missing from their methodology: an
explanation model in 1ts own right which is a defi-
nite alternative to the subsumption-theoretic cove-
ring law model".

Fran min utgangspunkt ar kanske det mest intressanta med
von Wrights arbete att det blottlagger subjektets roll

som orsaksfaktor till uppkomsten av olika fenomen utdver
de orsaksfaktorer som kan harledas till en naturgiven ndd-
vandighet.

Subjekteft som orsaksfaktor.- Vad .gal ler méanniskan som sub-
jekt i utveckling ar vi inte med nddvandighet hanvisade
till en typ av forklaring till beroendeférhallanden mellan
determTnanter och fenomenforandringar. Vi kan ocksad strava
efter att bygga upp forklaringar utifran forestéallningen
om manniskan som den grundlaggande orsaksfaktorn till att
olika fenomen uppstar. Dd maste var forestallning om gene-
rella kunskaper med nddvéandighet vara en annan an den ge-
neralitet som blir en konsekvens av den hempelska forkla-
rin slmodellen. von Wright sager har apropa den hempelska
model L en:

"The discovery of causal relations presents two aspects
an active and a passive one. The active component Is
the putting in motion of systems through producing
their initial states. The passive component consists

in observing what happens inside the system - as far
as possible without disturbing them" (s 82).

Att betrakta ménniskan som objekt innebar att forsoka satta
in henne i ett naturﬁl\_/et system dar observatdren tar pa
sig den aktiva respektive passiva rollen for att uppticka
det orsakssamband som kan forklara mansklig utveckling.

Att betrakta manniskan som subjekt i utveckling innebar
daremot att man har ménniskan som aktiv eller passiv agent
i hennes egenskap av vérldsupptickare som studieobjekt.



UtifrAdn mitt perspektiv ar det frAgan om de varldsupptackter
som krdvs for att méanniskor skall kunna gripa in i den egna
boendesituationen i syfte att skapa t ex trivsel for sig
sjalv. Nar jag da staller kravet pa generella kunskaper
uppstar fragan om det finns nagot generellt i det satt pa
vilket manniskan kan och bor forhalla sig till sin miljo
for att nd olika mal. Man skulle t ex kunna siga att om
manniskan vill utveckla mojligheten att manipulera med
naturgivna objekt i omvarlden sd bor hon bygga upp ett
kunskapsmassigt kausalt forhallningssatt (enligt Hempels
modell) till omvérlden. Detta skulle vara en generell
kunskap om ménniskans mojlighet att utvecklas som subjekt.

Generalitet som en kombination av mdjligheter.- Den genera-
litet som vi bor efterstrava kan alltsd inte bestd av kau-
sala samband som méjliggor saker prediktion av hur ménniskan
kommer att handla i bestamda situationer. Vi maste snarare
sbka generaliteten i en kombination av mdjligheter och i

vad som bor karakterisera dessa mojligheter som star manni-
skan till buds i hennes stravan att utveckla olika betingel-
ser i sin miljo.

Om méanniskan som individ eller art kommer att utnyttja
dessa modjligheter kan givetvis inte forutsdgas. Daremot
kan konstateras att om manniskan har intentionen att ut-
veckla ett specifikt forhallande i eller till omvérlden

sd kan en viss specificerad sammansattning av forutsatt-
ningar utgdra en mojlighet for realiserandet av den 6nsk-
varda utvecklingen. Det generella ligger dd inte i beskriv-
ningen av dessa forutsattningars kausala samband med andra
forutsattningar utan i det satt pd vilket manniskan kan
och bor ta forutsattningarna i ansprak.

Det generella kommer pd sd satt att utgdra en beskrivning
av vad som kan karakterisera en mdjlig process dar manniskan
sjalv ar den aktiva part som kravs fOr processens forverk-
ligande. Teorin kommer dd att galla det mojliga i en ut-
vecklingssituation och inte en i praktiken férvantad ut-
veckling.

Nu skulle kunna hédvdas att von Wrights praktiska slutled-
ningsschema i sig utgér en sadan allmangiltig kunskap om
subjektets mojlighet till handling. Aven om detta schema
ar intressant i och med att det utsager att man kan er-
halla systematiska kunskaper om manniskan som subjekt,

ar det dock otillrackligt. Den praktiska Syllogismen ar
en formal isering av méanniskans mojlighet till ett ratio-
nellt och praktiskt resonerande forhallningssatt till om-
varlden. Men denna formalisering ar sa generellt bunden
till méanniskan som art i forhallande till en specifik
individuell situation att vi knappast kan fa allmangiltiga
kunskaper om innehallet eller om vad som bor karakterisera
ett relevant praktiskt slutledningsforhallande till all-
mangiltigheten i en praktiskt avgransbar situation, t ex
boendet i en svensk forort. Ett satt att ldsa detta problem
skulle kunna vara att anvidnda kunskap om vilken handling
som kravs for att man skall nd ett visst mal. Vi maste



alltsd forsoka utveckla en modell som allméngiltigt beskriver
en mojlig forandringsprocess dar subjektet ar kausal agent.
Den fraga som vi pa det har stadiet i sa fall bor besvara

ar hur vi inom ett och samma begreppssystem skall kunna
knyta ihop handlindgi, forandring i omvarlden och kunskaper

om nddvandiga handlingar o'cFTntentjoner for att forandra
omvarldsbetingel ser.

4.2.2 Dialektisk_materialism som utgdngsmodell for analys
av en mojlig subjektutvecklingsprocess

For att kunna hantera en mgjlig subjektutvecklingsprocess
i planeringsdiskussioner maste tva problem bearbetas. Dels
galler det vilken typ av kunskap som krdvs betraffande
enna process, dels hur sadan kunskap skall kunna syste-
matiseras for att bli underlag jTSFTrian vill generera &t-
garder sém kan komma att frdmja denna utveckling.

All empiri pekar mot att manniskan kan ses som kapabel att
utveckla ett subjektforhallande till sin omvérld. Aven om
en enskild individ i sitt beteende visar avsaknad av ett
sadant forhallande kan vi inte forneka att ett subjekt-
forhallande ar en potentiell majlighet for denna individ
som medlem av arten manniska. Om vi darfor skall utveckla
von Wrights praktiska syllogism sa att den blir en modell
som kan ‘vara utgangspunkt for systematisering av kunskaper
som underlag for ét?arder, sa maste modellen” preciseras
(dess frihetsgradtal begransas) med avseende pd subjektets
mojligheter till handling.

Den praktiska Syllogismen har en_intentioneil komponent,
viljan att uppna det onskvarda ti 11 standet Ip Den har ocksa
en “forhall ningskomponent, subjektets forhallande till p via
handlingen a.” Detta forhallningssatt bestar i sin tur av tva
komponenter, dels det hos subjektet tankta forhallandet
mellan handlingen a och det onskvarda tillstandet p, dels
det radande forhallande som karakteriseras av en avsaknad
av handling a och dess betydelse for att tillstand p ej
foreligger.

Trots att dessa tva forhallningssatt foreligger samtidigt
sa ar de varandras motpoler. Detta ar ingen orimlighet,
eftersom det ena forhallandet existerar som en tankekate-
gori och dit andra som en frén subjektet,~T~nuet, oavhéngig
situation eTler enklare uttryckt: i subjektets kontext.
Att denna kontext kan vara en produkt av subjektets tidi-
gare handlingar ar en annan fraga.

Den intressanta fragan ar nu vad handlingen har for inne-
bord for subjektet, d v s hur subjektets handling &ar kopp-
lad till samma subjekts utveckling. Utveckling ar i detta
sammanhang en frdga om subjektets transformation av det
radande forhallandet till det tankta. Man kan siga att
det ar denna transformation som &ar den kausala mekanism
(i bemarkelsen naturgiven mojlighet) som mojliggor sub-
jektets utveckling. Fragan om vad som ar mojligt i sub-
jektets utveckling hénger salunda primart ihop med sub-
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jektets formaga att i befintliga forhallanden(under radande
betingelser) identifiera och i handling eliminera sadana
betingelser som motsager och omojliggodr det tankta forhallan-
det. | denna transformation skapas de olika kontextuella
karakteristiska som praglar den manskliga existensen.

Uppkomsten av relationen mellan en yttre, naturgiven och
social, kontext och en inre~privat kontext.- L&t oss anta
att kontexten endast bestar av en naturgiven kontext, som

ar oberoende av ménskligt ingripande, och att handling a
inte har nagon forankring hos subjektet S. Under forut-
sattningen att manniskan sasom objekt har den neurofysio-
logiska kapaciteten att memorera och att identifiera kopp-
lingen mellan handling a och konsekvens p sa uppstar en
kvalitativt ny typ av kontext, utdver den naturgivna.

Denna nya kontext kan forstds som orsakad av endast S, pa
grundval av handlingen a's konsekvenser. Handlingen a har
dock konsekvenser inte enbart for uppnaendet av p utan

ocksd pd sd satt att S nu vet att a kravs for att p skall
uppnas. Vi har med andra ord tva slag av kontexter, dels den
naturgivna, dels den av ménniskan skapade.Den sistnamnda'kon-
texten bestar dels av en forandring av yttre betingelser, dels
av en forandring av de inre betingelser som karakteriserar S.
Denna tudelning i yttre och inre betingelser blir betydelse-
full i och med att S omges av flera andra S och i och med
att darmed de yttre betingelsernas férandring har konsekvens
for flera S, medan de inre betingelsernas forandring framst
har konsekvens for det individuella S. Harmed har vi mdojlig-
het att forstd uppkomsten av en ytterligare kontext for
manniskan som subjekt, en kontext som har att gdra med den
kollektiva erfarenheten. Denna kollektiva erfarenhet re-
sulterar i en kulturell, social och kommunikativ kontext

som jag kallar offentlig kontext.

Den manskliga majligheten till utveckling bestar saledes
av mdjligheten att samordna utvecklingen av privat, offent-
lig och naturgiven kontext, mot bakgrund av forestallningen
om den oOnskvarda utvecklingen.

Detta satt att formulera den manskliga méjligheten till ut-
veckling som subjekt utesluter inte apriori att det finns
andra satt att formulera mojligheten ifraga. Tva fragor
rtr)léste bearbetas for att min formulering skall vara godtag-
ar.

Kritiska fra&gor. For det forsta: Innefattar
formuleringen en beskrivning av den manskliga mdjligheten
sasom denna kan komma till uttryck hos manniskan som natur-
givet objekt? Denna frdga vill jag besvara jakande. Detta
utesluter naturligtvis inte att ytterligare kunskaper om
manniskan som naturgivet objekt skulle kunna resultera i

en mera stringent formulering av den manskliga mojligheten
att utvecklas som subjekt.

For det andra: Ar min formulering av den manskliga mojlig-
heten att utvecklas som subjekt anvandbar? Denna andra fraga
kan besvaras endast utifran de praktiska konsekvenser som



en atgardspréovning kan uppenbara. Det &r med andra ord en
praktisk/empirisk fraga.

Formul eringen av den manskliga mdjligheten till utveckling
som subjekt kommer ndra uttolkningar av den dialektiska
materialismen. Eneroth (1974) séger t ex: "Att en motségelse
ar dialektisk innebar alltsd att den rader mellan en maijlig
egenskap (en vasentlig mojlighet) och en hos objektet given
egenskap som innebar att mojligheten ar oférverkligad" (s 60).
Jag tolkar har Eneroth sd att han ger uttryck for tanken att
dialektiken maste forstds i relation till ett handlande
subjekt, ett subjekt som kan forverkliga mdijligheter.

Den jugoslaviske samhall sfilosofen Markovic gor i sin ana-
lys av mojligheterna att utveckla socialismen (1972) foljan-
de uttolkning av den dialektiska materialismen:

"Vad som utmarker dialektiken som samhallsfilosofisk
metod (dess differentia specifika) ar en stravan

a) att i varje system uppticka dess vasentliga be-
gransning, d v s de strukturella egenskaper som for-
hindrar att systemet utvecklas mot ett hogre stadium,
och b) att pavisa de konkreta mdjligheterna att Over-
skrida en sadan begransning”, (s 42)

Har ger Markovic uttryck for forestallningen att dialektisk
materialism blir ogripbar utan férestallningen om dialek-
tiken som framst en modell av det aktivt handlande subjektets
forhallande till sin omvarld.

Det finns andra uttolkare av dialektisk materialism, t ex
de som menar att det centrala &r att man kan ha en modell
av omvarlden som tillAter uttolkningar av tillvaron som
bestdende av motsagelser och motsattningar som drivkrafter
for en utvecklingsprocess. Detta kan vara fallet nar vi rér
oss med saddana fenomen som skapats av manniskan, t ex pro-
duktionsapparaten eller samhalleliga institutionsformer
som i praktiken framst tenderar att forverkliga vissa grup-
pers intentioner att uppnad onskvarda tillstdnd. | sidana
fall utgor dock detta en sekundar effekt till att manniskan
pd ett dialektisk materialistiskt satt de facto utvecklar
sina mojligheter. (Se vidare kapitel 5)

Den dialektiska materialistiska utvecklingsmodellen som
analysmetod - | mirTanalys uppfattar jag salunda den dia-
lektiska materialismen som en formal isering av betingelser
for manskliga maojligheter och deras utveckling. En sadan
formal isering hanger inte med nodvandighet samman med nagon
specifik samhall spol i ti sk uppfattning. Det ror sig snarare

om en analysmetod. Nar vi forsoker precisera den dialektiska
materialismen som modell 6éver manskliga méjligheter kan
resultatet se olika ut, beroende pd hur man problematiserar
subjektets intentioner att uppnd det onskvarda tillstindet p
och beroende pad de egenskaper i den befintliga kontexten

som motsager (forhindrar) uppndendet av det onskvarda till-
stdndet. Resultatet blir ocksd beroende av hur begreppet
"subjekt", S, bestdms i ett specifikt sammanhang, d v s om det ar
fragan om en enskild individ, ~en specificerad grupp individer
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eller manskligheten som art. Oavsett vilket normativt stall-
ningstagande vi tar ar det uppenbart att forsok att klarlagga
manniskors mojlighet till utveckling alltid maste fa samhalls-
politiska konsekvenser. Detta ar dock en helt annan frAdga och
en foljd av de problem som innefattas i frdgan om att framja
manniskors utvecklingsmajligheter. Det galler m a o utgangspro-
blemens teknologiska karaktar.

Begrénsningar i den dialektiskt materialistiska utvecklingsmo-
dellen. - Jag har tidigare antytt att denna allmanna formulering
om manskliga madjligheter inte kan ta oss sarskilt langt pd vagen
att i praktiken forverkliga det onskvarda tillstdndet p. Den
dialektiska ansats som jag forsokt formulera har sadsom allman lag
knappast samma genomslagskraft som forklarande satser av den typ
Hempel (se ovan) foretrader. Héar vill jag instimma med Tannsjo
(1974) som i ett forsok att klarlagga en del av marxismens grund-
begrepp och deras eventuella inkonsekvenser, apropd Engels formu-
lering av lagen om negationernas negation, séger:

"Problemet med den har lagen, som ocksd Engels konstaterar,
ar att den helt saknar forklarande kraft. Varje negation
leder inte till utveckling och vilka som goér det maste
faststallas fran fall till fall. Det innebar att denna lag
ej kan anvandas for forutsagelser” (s 41)

Styrkan i den dialektiskt materialistiska utvecklingsmodell en.-
Styrkan i att formulera en allmdn modell av det hér aktuella sla-
get ligger framst i att vi darigenom erhaller ett kriterium pa
vad som boér beaktas och hur olika problem kan relateras till
varandra i var stravan att fA systematik och allmangiltighet i de
atgarder som kan vidtas for att framja subjektets madjlighet till
utveckling. Om vi haller oss till en kontext som subjektet de
facto ar tvungen att agera i (&tminstone om S &ar en boende i en
konkret boendesituation) &r det lattare att forsta vilka betingel-
ser som kan utgdra hinder for det mdéjliga, utan att vi fOr den
skull alltid behéver reducera det 6nskvarda till sadana forand-
ringar som har relevans enbart for ett individuellt S. Det kan fin-
nas betingelser i den privata, offentliga och/eller den naturgivna
kontexten som i mer an ett avseende begransar stravan att uppnd
tillstAnd p och som utgér ett sadant hinder som maste Overskridas.

Konsekvenser for en stravan att nd kunskaper om subjektets utveck-
lingsmojligheter. - En stravan att nd systematisk kunskap om ett
subjekts utvecklingsmadjligheter blir rimlig om vi kan acceptera
tanken pa kunskapers relativitet visavi olika situationer och om vi
undviker att se kunskaper som enbart beskrivningar eller analyser
av fenomen som ar avgransbara i rum och tid. Det ar inte fragan om
att beskriva ett existerande fenomen pd nagot absolut satt. Snarare
ar det ett forsok att identifiera de hinder och madjligheter som kan
vara utmarkande for fenomenet som tillblivelseprocess.

Subjektets utvecklingsprocess sasom fenomen hanteras i dess karaktar
av att bli till. Det ar allts& snarast fenomenet tillblivelse, av-
seende subjektets mdjlighet till utveckling, som ar av intresse

och inte det som kan identifieras som produkten av en tillblivelse.

Om vi betraktar férandringsprocessen, tillblivelsen, kan vi identi-
fiera tva slag av fenomen. Ett fenomen kan ses som produkten av
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en fér&dndring. Ett annat fenomen &r tillblivelsen i sig. Mitt kun-
skapsintresse, som ar tekniskt/praktiskt, innebér att jag behand-

lar fragan om manniskans mojlighet till utveckling sdsom ett feno-
men i den senare meningen, dvs jag koncentrerar mig pd de problem

som har att gora med fenomenet tillblivelse nar det galler subjek-
tets mojliga utveckling. Det &r en frdga om mojligheter och hinder
sasom generellt problem, avseende en innehallslig specifik process.

Det tekniska kunskapsintresset som grundlaggande utgangspunkt.-
lien féregdende "presentationen startar i ett tekniskt (= praktiskt)
kunskapsintresse satillvida som den &r forankrad i en konkret pro-
blematik, dar intentionen att uppna tillstAndet p styr den fort-
satta problematiseringen och kunskapsstkandet. Det finns m a 0 en
specifik metodologisk implikation i sattet att formulera modellen
over manniskans modjlighet till utveckling som subjekt. Harmed ute-
sluts dock inte mdjligheten att identifiera vasentliga egenskaper
i den befintliga kontexten, egenskaper som kan bli mojligheter for
mansklig utveckling genom en malinriktad kunskapssokande process.
Snarare tvartom.

4.3 Dimensioner i forestallningen om kompetensutveckling som en
subjektbaseTéacTprocess

Mot bakgrund av den dialektiskt materialistiska modell som jag tidi-
gare diskuterat ar det mojligt och fruktbart att betrakta kompetens
som ett begrepp som refererar till den aspekt av subjektutvecklingen
som innefattar dels forestallningen om vad som i en specifik si-
tuation karakteriserar majligheter och hinder for uppndendet av det
onskvarda tillstAndet, dels samordningen av denna forestallning med
manifesta atgarder gentemot kontexten. Det ror sig om atgarder

som resulterar i transformation av det onskvéarda till reellt existe-
rande fenomen. Jag anger alltsa kompetensbegreppets konstruerande
karakteristik i en process av subjektutveckling.Denna karakteristik
beror pd ett grundlaggande satt manniskans mojlighet att samordna
det jag tidigare diskuterade som objektsyn kontra subjektsyn.

Vi maste forestalla oss kompetensen som subjektets majlighet att i
praktisk verksamhet samordna en subjektdimension som~ar intentioneilt
forankrad och en oEgektdimension som ar forankrad r~kinskaper om de
kOrftextuella fenomen som omgér subjektet.Den fraga som-~jag &r intres-
serad av att utreda TFhur denna kompetens kan forstas sasom utveck-

lingsbart fenomen.

Kompetensen som fenomen kan inte betraktas som en egenskap, pd foérhand
given. Den kan ses endast som en process, som utvecklas olika beroende
pa det satt pd vilket subjekt- och objektdimensionerna samordnas™av
det subjekt vars utveckling skall framjas. Darmed kan det satt pa
vilket vi modellméassigt formulerar méjligheten for subjektet att ut-
veckla kompetens f& konsekvens for hur kompetensen faktiskt utveck-
las.

Jag kommer att forsdka beskriva manniskans mojlighet att skapa kompe-
tens mot bakgrund av nddvéndigheten hos subjektet att koordinera kom-
petensens subjektiva och objektinriktade dimensioner. Dessa tva di-

mensioner géller manniskans utveckling. Objektdimensionen géaller mén-
niskans riktande av handlingar utat, mot de fenomen som omger henne.
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Denna dimension vill jag kalla subjektets synkrona dimension. Har
ror vi oss med fenomen som upptrader synkront till manniskan som

subjekt och som utgor den kontext som maste férandras for att en

intention att uppna ett visst tillstAnd skall kunna forverkligas.

Déarutdver har vi den dimension i vilken subjektets egen utveckling
ager rum, den diakrona dimensionen.

4.3.1 Kompetensutveckling som en funktion av subjektets synkrona
dimension

I sin introduktionsbok till logik och vetenskaplig metod séger
Cohen & Nagel (1961): "The ideal of Science is to achieve a
systematic interconnection of facts" (s 394). Har ger de

enligt min syn uttryck for det synkrona forhallningssattet,

den synkrona dimensionen. Detta perspektiv innebar att

man ser pa den manskliga kontexten som ett av manniskan

oberoende fenomen, som ett fenomen framtradande har och nu.

Detta innebéar dock inte att man tar avstdnd fran studier av feno-
menens utveckling. Snarare impliceras i alla forsok till forkla-
ring av ett fenomen att man forsOker satta in det i en orsak-
verkan-kedja. Detta vore inget problem om wvi, i likhet med t ex
Homans (1969) ser det som vetenskapligt intressant endast att
studera manniskan och samhallen som naturgivna system. Ett sadant
synsatt kraver dock antingen en helt deterministisk syn pd man-
niskors mojlighet att paverka sin egen historia (en praktiskt
ohallbar standpunkt) eller att man undandrar fran vetenskapligt
studium sadana fenomen som ar produkter av intentionel!t handlande
subjekt.

Uppenbarligen framtrader synkront till méanniskan ocksd sadana
fenomen som har sin yttersta orsak i manniskors intentionella hand-
lingar. | sadana fall maste man erkdnna att problemet ar att klar-
lagga dessa fenomen med avseende pd subjektets mojlighet att fram-
bringa dem i den situation subjektet befinner sig. Det ar detta
forhallande som ger von Wrights (1971) tidigare refererade tilltro
till den praktiska syllogismens betydelse for samhéallsvetenskaplig
forskning en oOvertygande karaktar. Om vi satter in den intentioneilt
handlande ménniskan i ett utvecklingsperspektiv framtrdder den mo-
dell jag tidigare diskuterade som en betydelsefull utgdngspunkt
for att forklara uppkomsten av olika slag av kontextuella fenomen.
Det blir dd ocksd mojligt att sarskilja olika typer av kontextuella
fenomen vars forklaringar maste ses som artskil da.

Artskilda kontextuella fenomen. - Kontexter kan vara artskilda en-
ligt de satt pd vilka de uppstatt, enligt de kombinationer av moj-
ligheter som ar deras upphov. Dessa kontextuella fenomen materiali-
seras ocksd pd olika satt infor subjektet. For det forsta har vi
sddana kontextuella fenomen som &r resultatet av naturens generering
av mojlighetskombinationer, dvs fenomen i patagligt fysisk form. For
det andra har vi fenomen som &r produkter av det méanskliga handlan-
det. Dessa kan vara kollektiva eller individuella produkter och de
kan framtrada infor oss pad olika satt. Vi har de produkter som kan
varsebiis med samtliga vara sinnen, sasom fysiska fenomen, och vi
har de produkter som endast kan uppfattas som symboler for en
kontextuell relation, t ex det talade eller skrivha spraket. Vi

har ocksd individuellt skapade fenomen som kan uppfattas endast

som inre forestallningar. Listan kan goras langre och mera nyanserad.



For mitt vidkommande réacker det dock att notera dessa grova ka-
tegorier. (Se t ex Russells uppdelning av kunskaper i olika rums-
liga dimensioner, 1948) Det intressanta &ar fragan om hur vi kan
analysera dessa fenomens forandringsbarhet. Den forsta typen av
naturgivna fenomen kan troligen bast analyseras utifrdn en tra-
ditionell forestallning om kausalitet. Det av méanniskan skapade
fenomenet, daremot, maste analyseras med hansyn tagen till den
intention och de faktiska mojligheter till handling som forelag
dd fenomenet tillkom. P3 detta satt &r dessa fenomen en produkt,
fast pad olika vis, av det satt pd vilket den intentionellt hand-
lande méanniskan anvander sig av de mdjligheter som olika kon-
textuella fenomen erbjuder som resurser for att forverkliga det
onskvarda tillstindet. Det kan galla resurser sddana som sprak,
tankar, samhélleliga institutioner, naturgivna fenomen.

Fenomen skapade av manniskan. - Det star klart att nar vi ror oss
med fenomen som skapats av manniskan sd hanterar vi mycket kom-
plexa fenomen. Detta innebar dock inte att det ar omojligt att pa
ett systematiskt och rationellt satt handskas med dem. Ett fenomen
uppratthalls ju dels av den intentionalitet som ursprungligen gene-
rerade det och som fortfarande kan innebé&ra intresse att vidmakt-
halla det, dels av de kontextuella mojligheter som omger det.

Om vi skall erhalla kunskaper om fenomenets forandringsbarhet sa
blir frdgan om pa vilket satt fenomenet i sin framtradelseform
motsager det onskvarda tillstAndet vasentfig. Det ar~i svaret pa
den fragan som vi kan se vilken eller vilka mojligheter som for-
verkligas och om det finns motségelser mellan intentionen att upp-
ratthalla fenomenet och intentionen att forandra det. Det behover
t ex inte foreligga nagon konflikt apriori mellan en intention att
forandra och en intention att uppratthalla ett fenomen. De egen-
skaper i fenomenet som man kan vilja forandra kan vara en icke av-
sedd konsekvens av att fenomenet .har skapats i en viss kontext. En
dalig boendemiljo kan t ex ha uppstatt oavsiktligt sas, darfor
att man begransat forestallningen om god boendemiljo till en fra-
ga om antal rum per person (t ex). Vid utnyttjandet av olika kon-
textuella mojligheter har man dd oavsiktligt skapat en miljo som
motsager mdjligheten att forverkliga andra onskvarda tillstand i
miljon.

Begransande betingel ser.- Den hér komplexa bilden blir kanske mindre
komplex om vi betanker att olika kontextuella fenomen inte erbju-
der ett oandligt antal mojligheter och att de fenomen i form av
resursmojligheter som uppratthaller ett tillstand kan vara av
storre eller mindre betydelse for att vissa egenskaper framfor andra
skall framtrada hos det studerade fenomenet. Sadana begransade be-
tingelser maste vara med i utgadngsbetingelserna nar vi forsdker er-
halla kunskaper pd basis av de resursmojligheter som olika feno-

men erbjuder i relation till olika typer av intentioner som kan im-
plicera handling gentemot kontexten.

Den synkrona dimensionens riktning.- En viktig aspekt som maste be-
tonas innan jag gar over till att diskutera den diakrona dimen-
sionen ar att den synkrona dimensionen &r riktad mot fenomen i om-
varlden sasom de framtrader infor subjektet i sin egenskap av
oberoende objekt. Det synkrona perspektfyétTTiiaste alltsa alltid
Dygga pa kunskaper om faktiskt existerande fenomen och vid all
forskning vara empiriskt férankrad. For att vi skall ha méijlig-
het att pd ett generellt satt identifiera olika fenomens faktiska
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mojligheter maste vi dock kunna relatera dem till subjektutveck-
lingens diakrona dimension och dennas férankring i ménniskors in-
tentioner att uppnd olika onskvarda tillstdnd. Kontextuella mojlig-
heter kan ju vara helt olika, beroende pd vad som karakteriserar
det onskvarda tillstdndet och vad som utmarker de existerande fe-
nomen som motsager det onskvarda tillstdndets framtradande.

4.3.2 Kompetensutveckling som en funktion i subjektets diakrona dimension

Beskrivning av subjektets diakrona utvecklingsdimension.- Med diakron
dimension asyftar jag utvecklingen sdsom den tidsmassigt framtrader
for det subjekt som ar i utveckling. Lindholm (1975) diskuterar ani-
mationsprocessen som den process genom vilken manniskan Gvergar fran
att vara objekt till att bli subjekt. Jag uppfattar att han hér be-
skriver utvecklingen i den diakrona dimensionen. Lindholm har har-
lett denna animationsprocess fran bl a Teilhard de Chardins (1961)
analys av mdjligheten till mansklig utveckling och séger bl a:

"Animation ar alltsd en process, som uttryckt i Teilhards ter-
minologi, leder till okade'interiorisering”™ till utveckling av
insidan” (s. 60).

Men, och detta ar grundlaggande i min argumentation, denna anima-
tionsprocess ar endast en mojlighet. Ingen animationsprocess eller
subjektutveckling ar mojlig utan forankring i manniskan som biolo-
gisk varelse.

Den diakrona dimensionen avser alltsd inte sadana processer som
subjektet kan iaktta synkront, dvs forandringar i den kontext som
omger subjektet. Det ar viktigt att halla isar dessa bada aspekter
pa forandring. | den diakrona dimensionen framtrader namligen det
handlande subjektets intentionalitet som en fOrutsattning for
handling innan handlingen har intraffat. Intentionalitet bakom
kontextuella forandringar ar en del av forklaringen till dessa fe-
nomens tillblivelse. Markovic(1972) har belysande behandlat vad
jag kallar for utveckling i den diakrona dimensionen. Han &gnar
sitt huvudsakliga intresse at manniskans roll i uppbyggnaden av
sddana kontextuella fenomen som av manniskan anses angelagna for
en tillfredsstallande existens. Han bygger sin analys pa fragan
om relationen mellan determinism och mansklig frihet. Markovic
avslutar sin analys av den samhélleliga determinismen och fri-
heten med bl a foljande rader:

"Graden av frihet beror av i vilken utstrackning vi har kon-
troll over olika begrdnsande betingelser i systemet och
formar forverkliga de reella mojligheter som (hur osannolika
de an kan synas) bast Overensstammer med vara behov. Den
hogsta historiskt mdjliga nivan av frihet utmarks av upp-
fyllandet av fundamentala méanskliga behov som utvecklats
under den foregdende historien och utgdr den noddvandiga
basen for méanniskornas framtida sjél vproduktion".(s 111)

Markovics syn kan jamforas med Homans (1969) som (s 90) apropd
determinism och svarigheterna for samhallsvetare att klarlagga
denna sager: "Om detta sakernas tillstAnd skapar svarigheter for
oss i var egenskap av samhallsforskare, s& minns att det ar till
stor gagn for manskligheten genom att det later folk bevara
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illusionen av valfrihet”. Markovic vill inte acceptera att méansklig
frihet till sist &r en illusion utan vill klarlagga relationen mel-
lan determinism och de fri hetsgrader vi faktiskt har. Han intresse-
rar sig alltsd for manniskans mojlighet att utvecklas som subjekt

i samma mening som jag givit begreppet subjektutveckling. Eller
som Freire (1972 ) antyder med kravet pd manniskan att ta till
vara de "free spaces" som kontexten erbjuder.

Implikationen av intentional i tet som reglerande faktor. - Det ar
ocksd i relationen mellarTUetermTnisriToch de frihetsgrader som
olika kontextuella fenomen erbjuder som vi kan identifiera gene-
raliteten i vara kunskaper, under forutsattning att de iakttagbara
mojligheterna pa ett systematiskt satt underordnas den diakrona
dimensionen. Min uttolkning av Markovics slutsats ovan innebar att
den diakrona dimensionen blir styrfaktor, blir reglerande for mgj-
ligheten att gora generell a”uttalanden om vara kontextuella moj-
ligheter. Jag kommer att férstka belysa implikationerna av denna
reglering genom foljande behandling av handlingsproblematiken.
Denna analys tangerar Markovics (1972, s 91-112) som for en annor-
lunda argumentering men kommer fram till i princip samma slut-
satser:

Om subjektet S har intentionen att uppnad tillstdnd P, och

om tillstAnd P motsags av fenomenet -P, dar
fenomenet -P mojliggors av de kontextuella betingelserna X, Y och Z,och

om S vet att fenomenet -P kan transformeras till tillstAnd P s&
flan S forsbka forandra X, Y och 1 till X-', Y~' och Z ,

sa kan.S ggnomf('jra" handlingen a i syfte att foérdndra X, Y och X
till x-1 och Z"'

Om S genomfér handlingen a, sa uppnas tillstdndet P.

Fragan om allmangiltighet blir dd en frdga om typen av koppling
mellan det intentionellt forankrade tillstdndet P och de kon-
textuella betingelserna X* Y och Z vad avser dessas madjlighet

att transformeras till X , Y~ och Z . Om tillstdnd P &ar ett
overgripande tillstand som beror flera subjekt och om tillstand P
innebér ett kontextuellt fenomen som svarar mot en fundamental
relation mellan ménniska och omvarld (t ex ett utrymme att ut-
vecklas som subjekt) s& motsvarar detta graden av satsens gene-
rella utstrackning i tid och rum vad avser de subjekt som in-
begrips i intentionen att nd tillstdnd P. Kombinationen av X,

Y och Z-egenskaper svarar da mot satsens allmangiltighet i en
specifik kontext. Kontexten kan t ex vara manniskans privata kon-
text (Z) vad avser mojligheten att handskas med X och Y och den
kan sdgas ge de manniskor som besitter en viss form av kunskap

om X och Y begransade mojligheter att handskas med X och Y i rela-
tion till dessa specifika kunskapers egenart. Vi kan m a o klar-
lagga vilka mdjligheter som vissa former av kunskaper erbjuder
framf6r andra. AttUésTcHva X och Y ger t~IXxT vissa mdjligheter,
men att analytiskt forklara dessa fenomen ger andra mojligheter.
Att relatera olika samhalleliga fenomen till varandra utan att
beakta den kausala mekanism som maojliggor dessa fenomens sam-
mankoppling ger oss andra mdjligheter till handling &n en ana-

lys med hénsyn till denna kausala koppling. Endast om vi preciserar
karaktaren av den privata kontexten Z med avseende pd det onskvarda



tillstdndet P och forandringsbarheten av X och Y kan vi uttala oss
om Z:s generella mojlighet att frdmja en subjektutveckling.

P& motsvarande s&tt kan vi siga att Y erbjuder vissa méjligheter
med avseende pd det onskvérda tillstandet P. Vi kan t ex lata

Y vara en fysisk konstruktion eller en samhélleligt institu-
tionaliserad praxis, t ex centralstyrd Flaneringspraxis. Betong-
konstruktioner ger vissa mojligheter till fordndring men inte
andra. Detsamma galler fordndring av central styrd Panerings—
praxis. Fragan om huruvida betongkonstruktioner eller central-
styrd planering ar generella angeldgenheter beror pa deras
koppling till det onskvarda tillstandet P via fenomenet -P.

Ur perspektivet det onskvérda tillstandet P kan vi saledes gene-
rellt saga att betongkonstruktioner eller central planerings-
raxis erbjuder den ena eller den andra mdojligheten. Om vi déremot
onstaterar att de har fenomenen inte erbjuder nagra mojlig-
heter utan utgor hinder for uppnaendet av P, sa tvingas Vi av-
gransa tillstand P till en intention att uri)né P 1, dvs ett
tillstand som star i motsatsforhal lande till Y men som trots
detta ar en underkategori till P. Betongkonstruktionen eller
central planeringen blir da fenomen -P 1, som uppréatthalls

av vissa mojligheter, X 1, Y 1 och Z 1, och som maste forandras
till X T2, Y Tl och Z TL

Fenomenet Y kan givetvis samtidigt utgéra en mojlighet for upp-
ratthallandet av fenomenet Q, som star i Overensstammelse med
samma subjekts intention att bevara Q. D& har vi en varderings-
konflikt, “som galler vilket tillstand som motsvarar vara inten-
tioner, eller vilket fenomen som &r mest grundldggande for oss
som_subjekt. Vi kan dd lésa konflikten antingen genom en var-
derln?sanalys for att klarlagga vilket tillstand som ar mest
grundlaggande for oss, eller %enom att generera ett tredje till-
stand (som innefattar bade tillstdnd P och Q) som gor det mgj-
ligt for oss att klarlagga om en annan kombination av de mdj-
ligheter som uppratthaller fenomen -P gor att vi skulle kunna
skapa det fenomen som motsvarar tillstandet 0.

General iserbarhet och Ia%?undenhet som en systematisk strategi
for manskligt gransoverskridande~ Det viktigaste i ovan-
stdende diskussion har varit att visa att general iserbara

och lagbundna samband inom ramen for en subjektutvecklingspro-
cess kan vara mdjliga om vi &r beredda att knyta intentionerna
att uppnd olika tillstand till de mdjligheter eller hinder for
f(‘jréndrin% som_olika kontextuella fenomen erbjuder. En sddan
knytning blir inte en pa forhand determinerad lagbundenhet utan
har snarare karaktaren av strategisk analys av mdjligheter och
hinder i relation till onskvérda tillstdnd. Ur ett traditionellt
Bosmwstlskt_ erspektiv ligger daremot valet i att a ena sidan
etrakta manniskan och samhallen som determinerade av natur-
givna betingelser och att a andra sidan totalt avsta fran att

pa systematiskt satt identifiera de mojligheter vi har som man-
niskor, dvs som potentiella subjekt i relationen till omvérlden.
Det &r i kombinationen av mojligheter, relativt de onskvérda
tillstdnd vi vill uppnd, som Vi kan expandera utrymmet for fritt
agerande (som i sig ar_en mansklig mojlighet som vi rent norma-
tivt knappast kan avsta fran att tillvarata) och ddrmed mot-
verka den determinism som_ligger i olika kontextuella fenomens
struktur. Det Onskvarda tillstandet maste utgd fran subjektets
intentionalitet. Aven om begreppet subjekt kan anvandas pa en sam-
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hallelig totalitet sd ar ett samhalles biologiska bas de man-
niskor som uppratthaller samhallet. Darmed maste intentionali-
teten till sist vara forankrad i den individuella kontext som in-
gar i varje manniskas existentiella majlighet.

4.3.3 Identifiering av fenomenet kompetens - en fraga om val
av abstraktionsniva och konceptualisering av mansklig,
individuell och kollektiv majlighet

Det kan vara latt att reducera relationen mellan den diakrona och
den synkrona dimensionen till trivialitet. Om intentionen att
uppnd ett visst onskvart tillstAnd P formuleras pd ett specifikt
och avgransat satt vad avser P, dvs med relevans for t ex en-
dast ett subjekt sa blir den koppling som kan géras mellan det
diakrona och det synkrona av begrénsat allméangiltigt varde. For
att analysen skall ha generell relevans blir fragan om det satt
pa vilket intentionen att uppnd ett visst tillstand formalise-""
ras viktigt, som ett led~T stravan att uppnd meningsfulla kun-
skaper for subjektets mdjlighet till utveckling. Den centrala fra-
gan ar val av abstraktionsniva.

Den dialektiska utvecklingsmodellen &r ju mycket abstrakt och déar-
med generell som uttryck for ett satt att forstd subjektutveck-
lingen som en mojlig process. Men utan innehall sméassig precisering
kan den bli praktiskt oanvandbar.

Eftersom det ar den diakrona dimensionen som &ar reglerande med av-
seende pd den synkrona dimensionen i utvecklingen, s3d &r det ocksa
den innehallsmassiga preciseringen i den diakrona dimensionen som
blir avgorande for graden av generalitet i kunskapen. Allméangiltig-
heten av de kunskaper som vi kan fa blir alltsd avhangig det satt
pa vilket vi kan knyta samman intentionerna att uppnd olika 6nsk-
varda tillstAnd. Detta ar alltsd en frdga om att abstrahera for
att ta fram de vasentliga minsta gemensamma namnarna for olika ©6nsk-
varda tillstand.

Generalitet hos de kunskaper som galler subjektets mdjlighet till
utveckling skiljer sig fran den generalitet som avser kunskaper om
den synkrona dimensionen. Kunskaper om den synkrona dimensionen och
darmed om den kontext som omger mdanniskan (naturgivha eller ska-
pade av manniskan) regleras av de begransande betingelser som ingar
i den studerade kontexten. Satsen "om A, sd B" uttalar sig om be-
tingelserna A och B inom samma kontext. Talar jag daremot om allmén-
giltighet av en pagaende subjektutveckling maste konstateras att

de synkrona betingelserna dessutom regleras av allméangiltigheten i
den diakrona dimensionens intentionalitet.

Kompetens som ett fenomen i sig och som specifikt fenomen. - Man

kan alltsa tala om kompetensutveckling som dels ett innehal 1smassigt
specifikt fenomen, dels ett fenomen i sig. Om jag ar intresserad av
att utveckla atgarder som kan" framja maniriskors utveckling av kom-
petens, sd ar det fenomenet i sig som ar forskningsobjektet.

Med kompetens som specifikt fenomen avser jag nagot som kan utveck-
las™Mor att 18sa en specifik utvecklingsproblematik. Perspektivet

utgadr har frAn specifika problem. Om jag daremot talar om kompetens
som ett fenomen i sig &r jag intresserad av det satt pd vilket olika



kompetenser kan relateras till varandra sd att de till sammantagna ut-
gbr en ny mdjlighet. (JIfr. vidare kapitel 5 om Piaget och den genera-
tiva Strukturalismen). Perspektivet ar i detta senare fall fokuserat
pa kompetensutvecklingens mojliga tillblivelse som allmanmansklig
mojlighet med avseende pd de olika slag av specifika utvecklings-
problem som fOrutsatter denna mdjlighet for sin 16sning. Hér kan
kompetensen inte ses som en egenskap hos méanniskan utan som ett
forhallande, konstruerat av méanniskan i hennes position mellan den
synkrona och den diakrona dimensionen i utvecklingen.

Nedanstdende skiss kan mdjligen illustrera detta satt att betrakta
problemet kompetensutveckling. Har relateras den synkrona och den
diakrona dimensionen till varandra med specificering avseende en-
skilda subjekt/kollektiv av subjekt och olika slag av kontexter.

Subjektets synkrona dimension
Privat kontext Offentlig kontext Naturgiven kontext

Enskilt ES har intention ES har intention ES har intention
subiekt att handskas m. att handskas m O, att handskas m. N,
E é) P,som uppfattas som uppfattas or- som uppfattas or-

orsakad av ES sakad av ES el. KS sakad av N.
Kollek- Ingen mdjlig KS har intention KS har intention
tiv av relation att handskas m.0, att handskas m.
subjekt KS-P som uppfattas or- N, som uppfattas
(K'S) sakad av ES el_ KS orsakad av N

Figur 2. Kompetensutveckling med avseende pd subjektets synkrona
och diakrona utvecklingsdimension. P=privat kontext,
0= offentlig kontext, N= naturgiven kontext.

Om problemet galler utveckling av den kompetens som kravs for losan-
det av en specifik utvecklingsproblematik, sd hamnar vi i ndgon av
de har rutorna. | rutan P/ES ror vi oss med den typ av kompetens
som brukar galla personlighetsutveckling och manniskans férmaga

att handskas med sig sjalv som individ. Rutan N/KS rymmer den tra-
ditionellt teknologiska problemsfaren.

Detta ar en oOversiktlig framstallning av en mangd sinsemellan kom-
plext relaterade fenomen. Talar vi om utvecklingen av en specifik
kompetens sa kommer vi att utgd fran att den kompetens som maste
skapas kan upphava det motsatsforhallande som rader mellan subjek-
tets diakrona och synkrona dimension sdsom den framtrader i nagon
av rutorna ovan. Samtliga rutor ar ocksd relaterade till varandra

i form av hinder och mojligheter nar det géaller att upphdva ett pri-
mart motsatsforhallande i nagon specifik kontext.

| och med att vi utvecklar kompetens for I6sandet av en specifik
kontextuell problematik sd skapar vi dock ocksa nya privata och
offentliga kontextuella omstandigheter som paverkar relationen
mellan de ursprungliga situationerna. Vi far en ny uppsattning
hinder. Denna utvecklingens konsekvens kan forstds om vi relaterar
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de olika specifika kompetenser som kan konstrueras till en fore-
stallning om kompetensutveckling som ett fenomen i sig. Mot bak-
grund av_forestallningen om kompetensens ideala form och innehall
kan vi d& ocksd ta stallning till en specifik kompetens' mojlighet
att bidra till l6sandet av dels specifika utvecklingsproblem i en
specifik situation, dels mera generella utvecklingsproblem som
ror samtliga kontextuella situationer. Specifika kompetenser som
utvecklas kan tillsammans utgdra en ny mojlighet for utveckling.

Om vi daremot inte relaterar sjalva fenomenets kompetens i sig
till den specifikt innehdl Ismassiga struktureringen av kompetens,
s& hamnar vi i en situation dar vi skiljer de olika kompetenser-
na fran varandra och detta kan f& konsekvenser. Ur min figur

ovan kan utlasas att det t ex finns risk for att vi da kommer

att hantera ett kompetensproblem som & ena sidan enskilt/individu-
ella, & andra sidan kol 1 ekti vt/samhél lel, iga utan inbordes be-
roring annat & som eventuella molllgheter eller hinder.

Den polarispring som pa detta satt kan komma att uppstd mellan

t ex individen och samhéllet kan dock Overbryggas om vi férsdker
konceptualisera sjalva fenomenet kompetens som en strukturerings-
process som bygger pa det enskilda subjektets aktivitet men som
har en sadan innehall smassig forankring att den kan komma att
Overskrida det enskilda subjektets mojlighet. Detta kan ske en-
dast om vi forenar innehdl 1 smassig strukturering av den enskildes
kompetens med_kollektivets utveckling som den kommer till stand i
fornallande till den offentliga kontexten.

Med ett kompetensbeframjande syfte blir da problemet att vilja den
abstraktionsniva som avgransar kompetensens majliga utveckling s&
att den kan framtrdda som ett fenomen i sig, begreppsméssigt sett.
Subjektet skall har i sin innehdllsméassiga strukturering av en
specifik kompetens forutsdttas ha mojlighet att bli delaktig i
struktureringen av en kollektiv kompetens. Detta val av abstrak-
tlonsmva bor inte bygga pad nagon enskild persons ?(odtycke utan
det maste forankras 1 en verksamhet och ett perspektiv som gal-
ler subjektets praktik.

Fragan om konceptualisering av subjektets kompetensutveckling
sasom ett fenomen i sig ar alltsd en fraga om att formulera en
forestallning om kompetensen som ett abstrakt men m&jligt fenomen,
mot bakgrundHJATerPsamhaIIeI|g och individuell utvecFRngs-
problematik som géar utdver de specifika problemen hos enskilda
subjekt.

4.3.4 Kompetensutvecklingens relation till dess hanterbara problemsfar

Utifrdn Russell(1948) kan vi forestalla oss att manniskan som kun-
skapsobjekt endast utgor en del av mansklighetens samlade kunskaps-
massa. Denna samlade kunskapsmassa ar dock endast en produkt av
den manskliga mojligheten att utveckla kunskaper om den varld vi
vet finns men aldrig kan erfara utan hjalp av vara sinnen, vart
tankesystem etc. Vi kan ocksd betrakta denna kunskapsmassa som

en abstrakt forlangning eller fordjupning av det livsrum som vi
kanner i var dagliga tillvaro och'som vi kan uppfatta med vara
sinnen. Genom praktiskt handlande i livsrummet och genom att syste-
matiskt utveckla var intellektuella forestallning om detta livsrum
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kan vi ocksd forestalla oss en mingd olika satt att forlanga detta
livsrum.

Russell ger en intressant analys som visar relationen mellan mén-
niskan och den fysikaliska varldsbild hon skapat. Det i detta sam-
manhang intressanta med Russels analys &ar att den visar hur vara
kunskaper om fysiska naturlagar egentligen kan betraktas som en
empiriskt férankrad expansion av var omedelbara uppfattning om den
del av livsrummet som vi uppfattar som naturgiven.

Mot den bakgrunden bor de tidigare avsnitten uppfattas som ett for-
sok att ange kompetensutvecklingen som en mdjlig vdg att systema-
tiskt sbka (kunskapsmassigt) expandera det dagliga livsrummet och
som bestammer de villkor manniskan lever under. En objektsyn pa
mansklig utveckling skulle har innebdra att vi forsokte studera man-
niskan som en del av det fysiska rummet, dvs del av samma utrymme
som manniskan med sitt intellekt sjalv bidragit till att forma- Och
med all ratt ;ménniskan ar ju en del av denna fysiska véarld. Men
hon &ar ocksd det subjekt som skapat sjalva forestallningen om varl-
den.

Inom fysiken tog man sin utgangspunkt i de egenskaper, hos naturgivna
fenomen som framstod som mest ibgonenfallande for att sd smaningom
forsbka tranga bakom atomernas uppbyggnad. P4 samma satt har jag
tagit min utgdngspunkt i de mest idgonenfallande som karakteriserar
det livsrum som omger méanniskan och som utg6r en bas for hennes ut-
veckling. Mig forefaller det mest karakteristiska for subjektets
livsrum vara att det inte expanderar annat & med den kraft som mén-
niskans egen handling ger. Darfor har jag utgatt frdn manniskors
intention att forverkliga olika 6nskvarda forhallanden i den dag-
liga miljon. Jag har ocksd medvetet valt en utgangspunkt i mansklig
intentional i tet sdsom denna maste forutsattas som grund for med-
veten handiing.Fokus ligger alltsa pa den del av manniskans livs-
sfar som kan mdéjliggéra hennes medvetna expansion av det omedelbara
och konkreta livsutrymmet. Detta innebar att jag intresserar mig for
hur manniskan mot bakgrund av de krav, 6nskningar och ambitioner som
uppstar i interaktionen med det praktiska livet (det omedelbara
livsrummet) medvetet kan expandera livsrummet sa att det blir adekvat
for hennes krav. Darmed fornekar jag inte andra mojligheter att stu-
dera manniskan, hennes utveckling och foréandring. Det ar dock endast
i studiet av manniskans interaktion med omedelbara livsomstandig-
heter som vi meningsfullt kan forstd begreppet subjekt. Det &r ocksa
med den fokuseringen som det blir nodvandigt att’’utifrAn manniskans
praktiska livssituation behandla frdgan om mojligheter och hinder
for expansion av detta livsutrymme.

4.4 Konsekvenser for min analys av att nalkas kompetensutveckling
som ett fenomen skapat av ménniskan
4.4.1 Sammanfattande slutsatser

Har vill jag kort sammanfatta det satt pa vilket jag byggt upp en
abstrakt forestallning om den ménskliga kompetensens mdjliga ut-



veckling. Inledningsvis havdade jag att mansklig utveckling maste
ses som ett av manniskan skapat forhallande till omvarlden och att
denna utveckling kan forstas endast som en dialektisk relation mel-
lan manniskan och hennes omgivning. Utvecklingen innebar att mén-
niskan erdvrar formagan att transformera onskvarda tillstand till
reellt existerande tillstand.

Mot den bakgrunden uppfattar jag kompetensbegreppet som méanniskans
mojlighet att genomféra en sadan transformation. Jag beskrev kom-
petensbegreppet som en av manniskan medvetet strukturerad fore-
stallning om mOJTigheter~6ch hin*eFToFgenomférandet av nodvandig
transformation av en forestallning'till ett reellt tillstdnd. Kom-
petensen ar alltsd inte en egenskap hos méanniskan. Kompetensen
orsakas inte av manniskans tidigare utveckling utan snarare av
den intention hon har vid ett visst tillfalle plus de kontextuella
omstandigheter som omger henne. Den tidigare utvecklingen blir en
sddan kontextuell omstandighet som mojliggor strukturerandet av
kompetens.

Kompetensens utveckling sdg jag som subjektets medvetna samordning
av tvad dimensioner av grundlaggande art, en diakron och en synkron.
Den diakrona dimensionen innefattar manniskans intentioner och Onsk
ningar, den synkrona omfattar manniskans forhallande till de omstan
digheter som omger henne vid en viss tidpunkt.

Redan strukturerade kompetenser skulle da kunna resultera i dels
en for&ndring av kontexten dels ett tillskott av en ny synkron

omstandighet i form av kompetens, som darmed skulle kunna anvan-
das som en mojlighet vid senare strukturering av nya kompetenser.

Hela denna struktureringsprocess betraktade jag som en frdga om
manniskans madjlighet att hantera .relationen mellan determinism
och frihet, dar friheten sags som en frdga om manniskans moijlig-
het att utveckla en kompetens att Overskrida den determinism
som &r en del av manniskans livsvillkor.

Slutligen argumenterade jag for nédvandigheten av att inte en-
bart se kompetensbegreppet som en specifik, avgransad kompetens
sasom den framkommer i en konkret interaktion mellan manniskan
och en specifik kontext. Den bdr ses som ett utvecklingsbart fe-
nomen i sig som kan ha konsekvenser utdver dess ursprungliga
syfte.

4.4.2 Konsekvenser och beaktanden
Av foregdende vill jag dra foljande slutsatser.

(1) Aven om kompetensen ses som lokaliserad till det enskilda sub-
jektet skall den inte uppfattas som en psykologisk variabel i
gangse mening. Kompetensen kan inte ses som t ex en inskjuten
variabel for att forklara nagon observerad variation i méanniskans
satt att respondera pd olika typer av stimuli. Snarare ar det fra-
gan om ett fenomen som méanniskan kan skapa i syfte att pa ett
adekvat-satt handskas med sin "omvarld.



Sdledes ar den kompetens som den enskilde skapar ocksd en grund-
laggande bestadndsdel i den kompetens som kollektivet skapar.
Eftersom kompetensen kan utvecklas olika beroende pa hur man
forestaller sig dess majliga strukturering, sa blir det en ange-
lagen fraga hur man nalkas relationen mellan individens och kol
lektivets kompetensutveckling. Kollektivets nddvandiga kompe-
tensutveckling kan ta en utvecklingslinje som t ex fjrmar sig
frAn flertalet individers kompetensutveckling sasom denna kan
komma att utvecklas i interaktion med individernas konkreta
livssituation. Kollektivets noédvandiga kompetensutveckling kan
pa sd satt bli ett problem for ett antal specialister som var
och en pd sitt satt strukturerar den kompetens som kravs for
I6sandet av de kollektiva problemen.

Det ar denna typ av problem som blir central utifrAn mitt satt
att behandla kompetensutveckling.

Hur skall man forestalla sig en mojlig kompetensutveckling sa
att den star i overensstammelse med samhalleliga och indivi-
duella utvecklingsmal? Hur skall man med konkreta atgarder be-
framja den Onskvarda kompetensutvecklingen? De,har frAgorna kan
reduceras till en frdga om madjligheter och hinder for manniskan
mot bakgrund av intentionellt férankrade utvecklingskrav.

(2) Forestallningen om kompetensutvecklingen som ett materiellt
forankrat fenomen implicerar ocksd att fragan om kompetensutveck
lingens mojliga utveckling ej kan isoleras fran de materiella
villkor som méanniskor lever under. Detta innebdr att kompetens-
utvecklingen som begrepp maste preciseras mot bakgrund av det
satt varmed manniskan med noédvandighet maste reglera sitt for-
hallande till de naturgivha omstandigheter under vilka hon
lever. Kompetensutvecklingen ar dd inte endast en fraga om rela-
tionen mellan kollektivets nddvandiga kompetensutveckling och
den enskildes kompetensutveckling.

Utvecklingen av kompetens maste darutdver med nodvandighet inbe-
gripa en ekonomisk kompetens. Med ekonomi menar jag givetvis
inte det satt varmed ménniskor for narvarande reglerar sitt
forhallande till materiella omstandigheter utan jag asyftar
helt enkelt den typ av kompetens som maénniskan med nédvandig-
het maste utveckla for att kunna hantera sin Overlevnad mot
bakgrund av de materiella villkor som star till buds.

Denna kompetens kan, som all annan kompetens, utvecklas pd mer
adn ett satt. Har vill jag understryka att i mitt satt att ana-
lysera kompetens och utveckling av kompetens maste alltid denna
ekonomiska aspekt vara med i bilden. Detta &r en primar kom-
petens sa till vida som all annan form av utveckling till sist
i det praktiska livet maste relateras till villkoren for den
ovan namnda ekonomiska kompetensen.

(3) Kort kan sédgas att jag sokt formulera forestallningen om
kompetensutveckling som denna framtrader som en mdjlighet for
det enskilda subjektet nar det géaller att strukturera en indi-
viduell kompetens som kan utg6ra basen for en nédvandig kol-
lektiv kompetens. Jag kan uppfatta denna strukturering som en
reell mojlighet endast i den man som utvecklingen utgar fran



manniskans intention att handskas med omvérlden. Darfér blir det
viktigt att jag i mitt forsok att generera kunskaper om hur denna
utveckling kan komma att framjas, ockséd utgér frdn sadana teorier
som bygger p& ménniskans delaktighet i utvecklingen av den pri-
vata, offentliga och naturgivna kontexten. | den man dessa
teorier kan bidra till klarlaggandet av ménniskans maojligheter
och hinder kan de bli vardefulla bidrag for utvecklandet av
kompetensframjande kunskaper.

(4) Eftersom den minskliga kompetensutvecklingen inbegriper mén-
niskans delaktighet i utvecklingen av_en mangd olika typer av
kontextuella fenomen sd maste vi ocksd vara ogpna for att fa
information fran teorier som sinsemellan kan berdra helt olika
problem som méanniskan kan st& infor.

(5) Det blir darfor nddvandigt att utveckla en metodologisk stra-
tegi som gor det mojligt att pd ett systematiskt satt nalkas
fragan om hur man kan erhalla en kunskapsmassig konkretisering av
fenomenet rrgénsklig kompetensutveckling. Syfter ar da att framja
en sddan utveckling utan att man for den skull tappar karak-
taren av det fenomen som &r under studium.

Foérestallningen om generalitet &r central har. Jag gor en
skillnad mellan ?eneralltet som en fraga om hur generellt ett
observerat forhallande mellan tva satser kan antas vara och
generalitet nér det galler forestallningen om den ménskliga
kompetensens mojliga utveckling med hansyn till dess all-
mangiltighet och grundldggande relevans for manniskor i de-
ras praktiska liv. Darmed fornekar jag inte att generalitet i
den mera tekniska meningen &r av betydelse. Med min formule-
ring av begreppet (i;eneralltet vill jag dock poangtera att vi
dessutom maste stalla frégan, om konkretisering av vart feno-
men kompetensutveckling ocksa ar forankrad i den kompetens som
ar en grundldggande forutsattning for individens och/eller kol-
lektivets mojlighet till utveckling som subjekt.

Denna ytterligare precisering av begreppet generalitet far bety-
delse nar vi bdorjar ?ranska olika teoretiska formuleringar som
tangerar den forestallning om kompetens som jag har diskuterat.
Med en teori kan vi visa att det foreligger ett samband mellan
olika aspekter i forestallningen om kompetensens mojliga utveck-
ling utan att den teoretiska formuleringen for den skull behdver
berora eller ar relaterad till mera grundldggande aspekter av
kompetensutvecklingen som manskligt fenomen.

Vi maste darfor kunna visa hur dessa teoretiska satser ar relate-
rade till den manskliga utvecklingen av kompetens som en forut-
sattning for mansklig utveckling. Har kan dd havdas att kompe-
tensen ar grundlaggande for antingen individen eller samhadllet,
beroende pa syftet med eventuella kompetensbeframjande atgarder

Som jag senare kommer att visa bor en pedagogisk forestall nings-
ram som utgangspunkt for atgarder innebara att man med nodvan-
dighet havdar saval individ- som samhallsperspektivet. Har star
vi infor specifika pedagogiska problem pd sd satt att vad som
ur ett individuellt utvecklingsperspektiv kan anses som grund-
Iagdgande forutsattningar for subjektets utveckling inte med
vandighet star i samklang med vad som kan anses vara grund-
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laggande for individens intresse av ett fungerande kollektivt
forhallningssatt till omvarlden.

Pedagogiken som atgardsarsenal rattfardigas bl a av att den
individuella utvecklingen utan ndgon paverkan inte apriori kan
antas leda till en individuellt forankrad och kollektiv kom-
petens. Men detta senare ar en fraga som jag aterkommer till.



KAPITEL 5 TEORIER OM MANNISKAN SOM SUBJEKT MED MOJLIGHET
TILL KONSTRUKTION AV DEN EGNA KOMPETENSEN
FOR UTVECKLING

| foregdende kapitel forsokte {ag beskriva hur man kan
forestalla sig mansklig utveckling av kompetens som ett
fenomen i sig. Det blir nu naturligt att diskutera denna
forestalIning med avseende pa teorier om manniskan som
aktivt subjekt. | det har kapitlet gar jag in pa fragan om
olika teoretiska utgdngspunkter och deras relevans for mitt
syfte. Vad kan olika teorier bidra med ifrdga om kompetens-
utveckling som ett generellt ménskligt fenomen? Vilka
aspekter av en sddan utveckling berdrs? Vad krévs for att
teorierna skall kunna anvandas i pedagogiskt syfte?

Att jamfora olika teorier.- Det ar omdjligt att pa begransat
utrymme géra olika teorier rattvisa, sarskilt om, som i mitt
fall, de olika teorierna skall {amfdras med varandra och om
bakgrunden utgdrs av en forestallning som utvecklats oberoen
de av de aktuella teorierna. | teorier eller system av teo-
rier ryms ontologiska forestallningar med specifika referens
ramar och specifika sprdkbruk, som ocksd far sin pregnans
inom ramen for ett specifikt teoretiskt system.

Om det alltsd finns ett _antal frén varandra urskiljbara
teorier som bygger pd likartade ontologiska forestallningar,
sd finns det troligen ocksd ett antal begrepp och analys-
sétt som kan synas vara sinsemellan orelaterade men de
facto galla samma problemsfar.

| och med att det finns gemensamma forestallningar och pro-
blemomrdden finns det ocksd teoretiska vidareutvecklingar

av narbeslaktade system. Detta kan gora det vanskligt att

6 h t tala om olika system. Andd tror jag att det &r nodvan-
digt att diskutera teorierna som skilda referenssystem i

den man som de skiljer sig pd vasentliga punkter med avse-
ende pd mitt syfte.

Mojligen hade det varit enklare for mig att fran bérjan utgé
fran en specifik teori och ta den som utgangspunkt for ut-
vecklandet av férestélIningen om den manskliga kompetensens
mojliga utveckling.

Detta skulle ocksd bidragit till att gora den foregdende
framstalIningen mera direkt forankrad i ett teoretiskt sy-
stem och darmed kanske mindre abstrakt, eftersom jag kunnat
hénvisa till en etablerad kunskapstradition. Detta skulle
dock ha varit riktigare endast om syftet for min del varit
att bidra till en specifik teoris vidareutveckling.

Utgangspunkten for den hédr studien var ett praktiskt problem
att erhalla kunskaper om hur utvecklingen av mansklig kompe-
tens kan beframjas. DA blir olika teorier snarare redskap



som kan vara mer eller mindre anvandbara for olika atgarder.
De krav som kommer fram ur de praktiska problemen maste fa
diktera utvecklin%en av forestallningen om det fenomen som
skall studeras och forestallningen om hur detta fenomen

kan askadliggoras.

Lat mig forst summariskt séga négira ord om de tankesystem

som jag kommer att behandla, namligen (1) det existensialistiska/
fenomenologiska synsattet, (2) den psykoanalytiska teoribild-
ningen och den psykoterapeutiska praktiken, (3) den dialektiska
historiematerialismen och den samhéll spol i ti ska praktiken,

och (4) den genetiska Strukturalismen av Piagets marke.

5.1 oversiktlig beskrivning av ndgra subjektbaserade
teorier

(1) Den existensi al i stiska/fenomenologiska utgangspunkten

aktualiserar manniskans forhallande till omvarlden pad ett
s&tt som paminner om min syn pd ménniskans mojlighet att
sjalv strukturera sin kompetens. Déremot tror jag inte att
man kan betrakta existensialismen-fenomenologin som ett
sadant teoretiskt system som kan ge mera konkreta kunskaper
om mojligheter och hinder for ménniskans konstruktion av
kompetens. Fran min standpunkt forefaller det riktigast
att betrakta ex.iitensial ism"fenomenologi som synsatt som

kan ge upphov till identifiering av problem rorande mén-
niskans existensiella livsvillkor. ldentifieringen av den
grundldggande relevansen av sadana problem for manniskans ut-
veckling maste dock ske mot en annan teoretisk bakgrund,
liksom den konkreta bearbetningen av sddana problem.

(2) Den psykoanalytiska teoribildningen utgar fran en fore-
stall ning~lim~mannTsl<drrsom subjekt med mojlighet att skapa
den kompetens eller sjalvinsikt som kan bidra till utveckling
av den egna personligheten, i min terminologi den privata
kontexten. Det blir har naturligt att fraga dels om den
psykoanalytiska teorin kan bidra till insikt i manniskans
mojlighet att utveckla en mera generell kompetens, dels

om kopplingen _mellan psykoanalytisk teori och psykotera-
peutisk praktik kan tankas bidra till belysning av proble-
met som galler relationen mellan kungkaper om kompetensut-
veckling “och eventuella pedagogiska atgarder.

Den psykoanalytiska teorin ar framst ett teoretiskt system
inom vilket vi kan klarlagga mojligheter och hinder for
ménniskans utveckling av sjalvinsikt. Det priméra hindret
uppfattas som omedvetenhet om de krafter i den privata kon-
texten som kan bidra till individuella reaktionsmonster.
Det ar alltsa en teori om kompetensutvecklingen i den privata
kontexten. Darfor torde den psykoanalytiska teorin inte i
sig vara av primar relevans for min problematik. Daremot
kan det satt pd vilket teorin &r knuten till en praktisk
terapeutisk situation vara belysande for det satt pa vilket
vi maste forestalla oss kopplingen mellan atgarder och
kunskaper om det fenomen vi studerar, da fenoment ar ett
subjekt med mojlighet till utveckling.
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(3) Den dialektiska historiematerialismen ar relevant for
mitt syfte. Dels &ar den férankrad i samma typ av forestall-
ning, den dialektiskt materialistiska, om manniskans majlighet
till utveckling som min utgangspunkt. Dels ar den praktiskt
forankrad i forestallningen om méanniskans kollektiva maijlig-
het att utveckla en kompetens som kan forandra det nodvéndiga
kollektiva utrymmet for reglering av méanniskans ekonomiska
forhallningssatt till omvarlden i 6nskvard riktning.

Det intressanta ar har att den dialektiska utvecklingsmodellen
anvands som utgangspunkt for att forklara uppkomsten av den
del i den offentliga kontexten som utgdr méanniskans ekono-
miska forhallande till omvarlden som en produkt av framst
ménsklig handling ( i stallet for naturgivha faktorer).

Darmed erhaller manniskan en kvalitativt annorlunda kompe-
tens att handskas med denna kontext.

Den dialektiska historiematerialismen kan bidra till att
belysa de konsekvenser som maste beaktas nar vi satter in
den méanskliga kompetensutvecklingen i ett kollektivt sam-
manhang. Jag avser dd den typ av fragor som boér stallas

om vi Vvill beakta méanniskans mojlighet och hinder nér det
géaller att utveckla en kompetens att handskas med den offent-
liga kontexten, snarare anden specifikt politiska implika-
tionen av den marxistiska klassanalysen med avseende pa

de intressemotsattningar som kommer till uttryck i kollek-
tivets utformning av ett ekonomiskt forhallningssatt. Darmed
ar inte sagt att det satt pd vilket manniskor kan kommat
att utforma sin kompetens inte kan f& konsekvenser for hur
intressemotsattningar vad avser det samhéllsekonomiska ut-
rymmets utformning kan komma att I8sas.

(4) Piagets genetiska struktural ism ar ocksd relevant ur
flera aspekter. Detta teoretiska system innebar en langt
driven formalisering av manniskans mdjligheter att sjalv
konstruera en kompetens att handskas med den naturgivha
kontexten s3d att detta leder till skapandet av en offent-

lig kontext med dess privata motsvarighet. Hindret uppfattas
som manniskans brist pd medvetenhet om de orsaker som bi-
drar till den materiella och offentliga kontextens reaktions-
satt gentemot manniskan, sasom detta uppfattas av subjektet.
Detta innebar en formal isering av kompetensutveckling, sa-
som jag tidigare diskuterat detta begrepp. Piagets arbets-
satt skulle darfor kunna sédgas ha direkta metodologiska
konsekvenser for sattet att utveckla kunskap om mdéjligheter-
na och hindrerPFor subjektets egen utveckling av kompetens

i generell mening. Dé&rutdver skulle de kunskaper Piaget
utvecklat betraffande manniskans mdjligheter och begrans-
ningar att skapa ett intelligent och rationellt forhallinings-
satt till omvarlden kunna ha direkt betydelse for synen pa
manskliga mojligheter och hinder nar det galler att utveckla
mera specifika kompetenser. Det rationella tankandet &r

ju en nddvandig och generellt grundlaggande kompetens for
méanniskan pad samma satt som den kollektiva kompetensen

att utforma det samhallsekonomiska utrymmet &ar grundlaggande.
De forutséatter varandra.

Den avgodrande skillnaden mellan Piagets teori och marxismen



nar det géaller kompetensutveckling &r att Piaget riktar in
sin analys pa handlingens konsekvenser for utveckling av
kompetens i sig som ett fenomen fOrankrat hos manniskan,
medan marxismen riktar analysen mot handlingens konsekvenser
for forandring av ménniskans offentliga kontext, d&ar en
viss omdaning fordrar handlingar som implicerar en specifik
kompetens.I marxismen &ar férandring i omvarlden det primara.
Den kompetens som kravs for denna forandring impliceras

av den dialektiska utvecklingsmodellen men forefaller oana-
lyserad vad avser dess mdjliga utveckling som fenomen i sig.
| Piagets strukturalism ar daremot kompetensutvecklingen
som en konsekvens av handling och férandring av omvérlden
det priméra. Den dialektiska utvecklingsmodellen implicerar
har ett mojligt systematiskt ingripande i omvérlden vad
avser medvetna intentioner. Denna modjliga konsekvens av
handlingen foér omvérldens systematiska omdaning &r dock
oanalyserad.

P4 grundval av den gemensamma dialektiska utvecklingsmodellen
kan dock den genetiska struktural ismen och den dialektiska
historie-material i smen komma att komplettera varandra i den
praktiska utvecklingen av en generell ménsklig kompetens

som ar forankrad i manniskans individuella och kollektiva
utveckling.

5.2 Existensialism-fenomenologi

Det ar givetvis inte mojligt att kortfattat, pd nagra sidor,
gora existensialism och fenomenologi rattvisa som utgangs-
punkt for pedagogik. Det finns en omfattande litteratur

om detta synséatt. Mdjligen &r det tveksamt om man kan sam-
manféra existensialism och fenomenologi under samma rubrik,
sasom jag gjort, utan att forenkligen blir for grov. Det
finns dock en central karna for de teorier som kan forstas
med fenomenologi och existensialism vad avser perspektivet
pd manniskan som subijekt.

Desan (1972) presenterar i sitt arbete "The Planetary Man"
den existensialistiska-fenomenologiska utgdngspunkten pa
ett satt som Overensstammer med min uppfattning om det cen-
trala.

"The phenomenology of Heidegger, Sartre, Merleau-Ponty
has its variations, but all three in one way or another
make use of intentionality as a definite means to hang
onto an objective world. Only in the grasp of an object
can the subject be born", (s 21), och han fortsatter:
"The individual subject, standing at the center, gives
vison and meaning to a world of his choice. His freedom
lies in the Creation of the world", (s 22)

Nyckelorden &r har "standing at the center" och "intentiona-
lity"! min terminologi skulle detta motsvara subjektets
upplevelse av den situation han befinner sig i da han som
subjekt star i skarningspunkten mellan den diakrona och den
synkrona dimensionen i den egna utvecklingsprocessen. Det



ar den egna upplevda identiteten, sasom den framtrader in-
for subjektet sjalvt, som blir utgangspunkten for utveck-
lingen.

Intentionalitetsbegreppet blir i detta perspektiv inte den
forklarande term som jag i min tidigare diskussion antytt,
utan snarare en beskrivning av ett grundlaggande forhallande
i subjektets existensiella situation. Foérsoker vi alltsa
beskriva subjektets utvecklingsprocess sasom den framstar
for subjektet i skarningspunkten mellan en diakron och syn-
kron dimension hé&r och nu, blir intentionalitet det perspek-
tiv vi maste se var situation ur for att kunna hantera det
faktum att vi som subjekt orienterar oss mot varlden.

Janson (1975) sé&ger i en diskussion om intentional itet uti-
frAn ett subjektperspektiv pd nanniskan att "Intentionalite-
ten finns inte 'darute’ som ett ting, inneslutet i den new-
tonska varldsbildens kausal kedjor" (s 43). Detta konstateran-
de blir meningsfullt endast om vi utgar frdn subjektets
upplevelse av sin existensiella situation har och nu. |

den meningen kan vi ocksa tala om "meningssdkandet" som
subjektets intentionella projekt i varlden. Det &r ocksa

ur detta perspektiv som det fenomenologiska begreppet
"lebensweit" far karaktaren av en for subjektet framtradande
varldsforestallning. (Janson, 1975)

Enligt min mening ar den centrala problematiken for fenome-
nologin och existensialismen hur man pd ett begripligt satt
skall kunna beskriva och identifiera den existensiella situa-
tion som subjektet med nddvandighet maste konfronteras med
for att en varldsforestallning skall kunna framtrada.

Det centrala i den fenomenologiska synen pa manniskan som
subjekt ar att man ser manniskan som en meningsstkande varel-
se. Janson (1975) forankrar sin analys av méanniskan som sub-
jekt i fenomenologin och sager: "Det ar i hennes stkande

och skapande av mening at sig sjalv som jag ser manniskan
som subjekt”, (s 26)

521 Manniskan som primart handlande respektive primaéart
meningssokande

Nar jag inledningsvis definerade férestallningen om ménniskan
som subjekt tog jag fasta pad manniskan som handlande varel-
se, aktivt inbegripen i fér&dndring av sin kontextuella
situation.

Naturligtvis menar jag inte att synen pa manniskan som pri-
mart meningsstkande respektive primart handlande utesluter
varandra. Betoningen kan daremot fA konsekvenser for sattet
att behandla frdgan om manniskans mojlighet till utveckling
och for vart satt att behandla fragan om kompetensutveck-
lingens modojliga forlopp.

Frdgan om hur man bor se manniskan, primart meningssékande
eller primart handlande kan inte avgoéras pid ett teoretiskt
plan. Handlingen ar en forutsattning for att meningsstkandet
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skall bli en realitet, liksom meningsstkandet ar en forut-
sattning for att méanniskan skall kunna bli ett handlande
subjekt med héansyn till den kompetens som hon nodvandigtvis
maste utveckla. Mot bakgrund av min pragmatiska utgangs-
punkt blir det naturligt att betrakta fragan om méanniskan
som (primart) meningssokande eller handlande som en fraga om
vad som utgor var utgangsproblematik.

En annan typ av utgangsproblem hade kanske fordrat en behand-
ling av manniskan som i forsta hand meningssokande. Fragan

om manniskans maojlighet att utveckla en kompetens skulle da

i sin tur ha kréavt en annan behandling, i synnerhet vad galler
kompetensens mojliga utveckling, och, som senare kommer att
framgd, en forestallningsram for atgarder som syftar till

att framja denna utveckling.

Ur mitt problemperspektiv blir frdgan om manniskan som menings
sbkande av betydelse som en fOrutsattning for att vi skall
kunna forsta kompetensutvecklingen som en mansklig mojlighet,
pd samma satt som intentional iteten maste betraktas som en
grundldggande dimension i ménniskans existens som subjekt.

P4 sa satt kan den existensialistiska och fenomenologiska
utgangspunkten ha betydelse for forstdelsen av den typ av
kompetensutveckling som jag behandlar. Existensialism/ feno-
menologi blir sdledes, for mitt syfte, framst ett synsatt
som har betydelse for att man skall kunna forankra kompetens-
utveckling som manskligt fenomen i sig. Daremot ar det tvek-
samt om det som ett teoretiskt system har relevans for mina
mojligheter att konkretisera kompetensutvecklingen som en
nddvandig forutsattning for handling gentemot en kontext.

5.2.2 Begransningen i det fenomenologiska/existensial i sti ska
synsattet

Fragan &r om en forestallning om manniskan som priméart menings
sbkande dessutom kréaver att man, for en meningsfull analys,
gar utover de teoretiska ramar som inbegrips i det existen-
sialistiska och fenomenologiska synsattet. Fenomenologin
berdr ju det existensiella dilemma som tar sig uttryck i

att man endast kan kdnna sig sjalv som subjekt och att man
samtidigt anar att denna upplevelse endast & mdjlig om det
finns en varld utanfor en sjalv, en varld som man inte kan

fa direkt erfarenhet av. Det enda reella ar den egna subjekti-
viteten sasom den framtrader i den varldsforestallning vi
skapar. Och denna forestallningen om varlden géaller samtliga
fenomen som upptréder i subjektets kontext, inklusive en
sjalv som objektivt fenomen.

Sjalvfallet finns det ingen anledning att betvivla att den-
na utgdngspunkt kan bidra med vardefulla insikter om vari
vara manskliga mojligheter bestar och hur de framtrader
for oss sjalva som subjekt. Om vi aterknyter till min ur-
sprungliga dialektiska modell, som ar ett fors6k att som
utomstaende beskriva den situation méanniskan befinner sig
i, s3 blir den centrala fragan dock hur den teleologiska
utgangspunkten kan bidra till att ge manniskan sadan sjalv-
insikt att hon kan skapa ett onskvart forhallande till den
véarld som hon aldrig kan erfara direkt men som trots detta
utgor en pataglig del av hennes livsvillkor. Liksom en
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beskrivning av det fysikaliska rummet till sist utgar fran
oss sjalva som subjekt (se t ex Russel!,1948) utgar en be-
skrivning av var subjektiva existens fran oss sjalv som
subjekt. Eftersom denna beskrivning kan ta sig teoretiskt
sett olika former s& ar frAgan ocksd har vilken beskrivning
och analys som bast hjalper oss att framja var utveckling
som aktiva subjekt i interaktion med en praktisk och patag-
lig verklighet.

Jag ser med andra ord den existensialistiska-fenomenologiska
beskrivningen av manniskans situation som en utgangspunkt

for klarlaggandet av karaktiaren pa de problem som galler
subjektets egen existens och hur den existensen framtrader

for subjektet sjalvt. Om denna utgdngspunkt skall vara menings-
full kravs dock att den sammankopplas med ndgon uppfattning

om subjektets mojlighet att konstruktivt interagera med den
existerande kontexten.

Janson (1975) forsoker l6sa detta problem genom att analy-
sera subjektets utveckling sasom ett led i den intentionellt
férankrade meningssokande aktiviteten dar dialogen mellan
tvd subjekt kring ett gemensamt sakforhdllande kan bidra
till utvecklandet av subjektets forhallande till sin omvarld.

5.3 Psykoanalytisk teoribildning

5.3.1  Psykoanalysen som natur- eller humanvetenskap

Den psykoanalytiska teoribildningen &ar svaroverskadlig.
Flera analytiska uttolkningar implicerar olika ontologiska
grundsyner.

Guettler (1971) har i sin analys av begreppen Ego, Id och
Superego visat att det finns olika, ur ontologisk synpunkt,
klart skilda synsatt vad géller dessa begrepp. Det finns
inom analytisk teori de som efterstravar en férankring av
de freudianska begreppen i fysiologiska och biologiska
korrelat. Man forsoker alltsa férankra psykoanalysen som
ett delomrdde inom det naturgivha skeendet, enligt min ter-
minologi. Guettler argumenterar for en tolkning av psyko-
analysens grundlaggande antaganden som star i strid mot en
naturvetenskaplig syn:

"Whereas the main aim of the natural sciences is to de-
scribe, explain and predict objective events, psycho-
analysis is concerned mainly with understanding and
interpreting the unconscious determinants of experience
and actions, i e it is essentially an hermeneutic
science". (s 30)

Han fortsatter:
"Moreover, psychoanalysis aims at enlarging the free-
dom of the individual from harassing unconscious deter-

minants and the corresponding rigid patterns of behavior
and experiences", (s 30)



Janson (1975) tar en liknande standpunkt nar han havdar att
det ar rimligt att se kopplingen mellan psykisk energi och
utveckling av forestallningar hos subjektet (katexis) som
framforallt en, i fenomenologisk bemarkelse, meningsstkande
aktivitet hos individen: "Katektiseringen ar alltsa en i

en mening kreativ process, ett skapande eller aterskapande
av forestallningar i individens Lebenswelt" (s 161)

Mot den bakgrunden blir Lesches (1971) artikel om psykoana-
lysens vetenskapsteori intressant. Lesche visar hér hur den
psykoanalytiska teorin &r kopplad till den psykoterapeutiska
praktiken, dvs till en dialogaspekt. Guettlers tolkning
av psykoanalytisk teori innebar déarmed att denna teori kan
fA ett praktiskt egenvarde som inte forutsatter att teorin
innefattar kausala uttolkningar av ménniskan som naturgivet
fenomen. Hypotetiskt har teorin forutsattningar att anvéandas
av saval terapeuten nar denne inte forstar patientens upp-
levelser och reaktioner som av patienten sjalv for att oka
dennes forstaelse for de erfarenheter och reaktionssatt

som ar utanfor hans medvetenhet men som anda for honom sjalv
kan varseblis som oftrklarliga uttryck, t ex drdmmar, neu-
roser.

5.3.2 Psykoanalytisk teori i relation till psykoterapeutisk
praktik

Den psykoanalytiska teoribildningen framstar som funktionellt
sammanknuten med den terapeutiska praktiken. Man kan inte
utan nddvandiga preciseringar anvanda sig av teorin som
underlag for utsagor om manniskans utveckling som ett feno-
men i sig oberoende av identifierade individers praktiska
utvecklingssituation. Denna sammankoppling implicerar en
teori som i forsta hand kan generaliseras till endast sddana
processer som i stort Overensstammer med sjalva praktiken,

i enlighet med dess grundlaggande intentional itet.

Lesche sager apropd det praktiska utvecklingsforloppet i en
analytisk situation: "Endast hela utvecklingsprocessen har
slutgiltig betydelse; en interpretation ar giltig endast

om den fortsatta utvecklingsprocessen lyckas, d v s om sjalv-

reflektion genomférs" (1971,s 19). Har sager Lesche indirekt att

det primart ar manniskan som meningsstkande subjekt som
avses i den psykoanalytiska teorin.

UtifrAn psykoanalytisk teori framstar manniskans omedeveten-
het om sin privata kontexts betydelse for det egna reaktions-
sattet som det vasentliga hindret for mansklig utveckling.
Den kompetens som den analytiska teorin sdledes bidrar till
att belysa ar manniskans mojlighet att utvecklas som subjekt
i interaktion med sin privata kontext.

Med hansyn till min utgangspunkt och de problem som styrde
min undersokning framstar darfor den psykoanalytiska teori-
bildningen som mindre direkt relevant. F6r mitt vidkommande
ar det i forsta hand kopplingen mellan den psykoanalytiska
teorin och dess praktik som ar av intresse. Att denna kopp-
ling ar mojlig framstar for mig som ett argument for att

77



teoribildningen om kompetensutvecklingens madjligheter och
hinder bor kunna konstrueras i interaktion med den praktik
som den utgar ifran eller syftar till att paverk¥7~

5.4 Den dialektiska historiematerialismen

5.4.1 Dialektisk historiematerialism som instrumentel!
mojlighet inom ramen for utvecklingen av en speci-
fik samhéllelig kompetens

| sin grundldggande ansats &r marxismen(och den dialektiska
historiematerialismen)ett direkt uttryck for forestallningen
att det & mojligt att konkretisera den kompetens manniskan
med nodvandighet maste utveckla for att forandra sina vill-
kor. N&r Marx séger att filosofins uppgift ar att férdndra
praktiken s& uttrycker han just att filosofin bor utvecklas
som en maéansklig kompetens att foréandra den verklighet i
vilken manniskan lever.

Den marxistiska litteraturen ar omfattande och spanner over
manga omraden. Det marxistiska tdnkandet &r ocksa pa olika
satt knutet till konkreta samhdllspolitiska stallningsta-
ganden. Det vore att Overexpandera den hér rapporten att
mera ingdende behandla olika uttolkningar och tillampningar
av marxismen. Det finns nagra viktiga punkter i marxismen
som har direkt betydelse for det satt pd vilket jag méste
behandla frdgan om™ kompetensutveckling som en mansklig maoj-
lighet och darfor agnar jag utrymme at historiematerial is-
mens dialektik sdsom ett exempel-pd en specifik yttring
av en allmdnménsklig kompetens att handha de egna livs-
villkoren.

Framst vill jag anknyta till det satt pd vilket man inom
marxismen narmat sig frdgan om kompetensutveckling som

den kommer till uttryck i samhéllsanalysen. Dessutom

vill jag berora marxismens behandling av frdgan om kopp-
lingen mellan den individuella kompetensutvecklingen och den
samhalleliga vad avser relationen mellan kompetens som ett
fenomen i sig och kompetens som ett innehallsmassigt speci-
fikt fenomen. (Jfr kapitel 4)

Ndr jag tar upp den dialektiska historiematerial ismen ar det
séledes inte s3 mycket vad den uttrycker om samhéllets speci-
fika funktionssatt som vad den uttrycker om mojligheten

till utveckling av en kollektiv mansklig kompetens som jag
ar intresserad av. Vad kan denna mdjlighet betyda som en del
i en samhallsvetenskaplig metod for att bidra till identi-
fiering av den ménskliga mojligheten till utveckling av
kompetensi

Lat oss forst konstatera att den dialektiska historiemateria-
lismen inte &r en entydig metod eller teknik. Somer-
ville (1938, 1972) redovisar i sin analys av Marx' och Engels'
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samhéllsvetenskapliga metod ar historiematerial ismen ett
antal olika metoder som bygger pa en likartad ontologisk
grundsyn. Denna ontologi ar en utsago om verklighetens natur
som utgar fran forestallningen om manniskan som subjekt.
Hennes utveckling som subjekt kan har endast forstas som
mojlig om vi har tillgdng till en dialektisk materialistisk
utvecklingsmodell.

Om vi forestaller oss ménniskan nar hon betraktar den offent-
liga kontext som framtrader synkront, sd kan denna kontexts
uppkomst forklaras endast vad avser orsakerna till dess ut-
veckling med hénsyn till den mekanism som mojliggor kontextens
utveckling. Den mekanism som mbjl(ijggbr den offentliga kon-
textens utvecklin% ar subjektets dialektiska utvecklings-
fbrlo(s)p. Saledes Dlir den dialektiska materialismen ocksa
metodologi sk utgdngspunkt for att forklara den offentliga
kontextens utveckling som fenomen, oberoende (i ett visst
synkront sked? av det enskilda subjekt som forsoker forsta
och forklara detta objektivt existerande fenomen.

| och med detta har emellertid den allménna dialektiska ut-
vecklingsmodellen fatt en specifik tillampning inom ramen

for ett metodologiskt angreppssétt som gar ut pa att for-
klara den offentliga kontextens utveckling och férandrings-
barhet. Denna metod karakteriseras av det historiska perspekti-
vet, dvs ett forsok att identifiera orsakerna till ett
visst fenomens uppkomst. P4 sd satt blir det viktigt att
skilja mellan den dialektiska materialismen sasom den préaglar
det subjekt som iakttar ett specifikt fenomen och den dia-
lektiska princip som ligger till grund for forklaringen av
det fenomen som framtrader synkront infor subjektet.” Det ar
darfor som det ar vasentligt att skilja mellan den historiska
materialismen som forklarande teori och den dialektiska
materialismen sasom ett satt att forestalla sig hur manniskans
utveckling som subjekt kan vara mojlig.

Somerville (1938, 1972) sager: "Som vi tidigare sett kallar
han (Marx) sin metod dialektisk eller historisk"”, (s 44) Detta
kan leda till oklarheter om man inte klargoér skillnaden mellan
den dialektik som préaglar de subjekt som &r inbeEripna i ett
konkret skeende och den dialektik som dessa subjekt anvénder
sig av for att forklara en del av de betingelser som uppratt-
haller detta skeende.

Oklarhet pa denna punkt kan vara en av orsakerna till flera
svargenomtrangliga marxuttolkningar dar framst fragan om
Marx' syn pa manniskan som determinerad av sociala omstandig-
heter och manniskan som fri att paverka sin egen utveckling
behandlas. Nar Marx talar om det lagbundna skeende som styr
samhallsutvecklingen hévdar han att samhéllsutvecklingen
styrs av den lagbundenhet som kan harledas ur dialektiken,
dvs att ménniskan och samhallet utvecklas dialektiskt.

Pa samma satt som manniskan kan omvandla kausala forklaringar
av naturgivna skeenden till teknologiska kunskaper sa att
hon kan omvandla naturen i enlighet med sitt syfte, sd finns
det inget principiellt hinder for manniskan att, med hjalp
av de kunskaper om lagar som styr den offentliga kontextens
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utveckling, utveckla en liknande teknologisk praktik vad
avser forandring av t ex de ekonomiska forhallanden som
manniskan genererat.

Den viktigaste skillnaden mellan teknologisk omdaning av
naturgiven kontext och forandring av den kontext som skapats
av manniskan &r att den sistndmnda direkt inbegriper en for-
andring av manniskan sjalv. Den skillnaden gor det nddvandigt
att i sjalva foradndringsprocessen beakta den allmédnna dialektik
som ar grundlaggande for den kompetens till foérandring som
manniskan maste skapa. Detta beaktande ar & andra sidan

inte lika noddvandigt nar det galler att fér&ndra den natur-
givha kontexten.

5.4.2 Allmén kompetens till utveckling och relationen till
den specifika kompetens som den dialektiska historie-
material ismen majliggor

Om vi utgdr fran den dialektiska historiematerial i smen kan

vi identifiera de omsténdigheter i den offentliga kontexten
som med nodvandighet maste Overskridas for att méanniskan

pa jamstalldhetens grund skall kunna reglera sitt forhallande
till sina materiella livsvillkor pd ett adekvat satt. Den
dialektiska hi storiematerial ismen kan ocksd ge oss kunskaper
om vilka lagbundna skeenden som maste Overskridas, dvs
vilka motsattningar som rader i samhallet. Vi skulle ocksa
mot bakgrund av denna kunskap kunna harleda den specifika
kompetens som kravs for att en foéradndring skall komma till
stdnd. Men om vi ndjer oss med att stanna har, och betraktar
problemet ur ett makroperspektiv, sd ar detta detsamma som
att hdvda att forandringsprocessen skall kunna ske genom

att vi lyfter oss sjalva i haret. Generering av hela den
analys som till slut utmynnar i krav pd en specifik kompetens
i syfte att forandra specifika manskliga livsvillkor maste
foregds av en allman mansklig kompetens att handskas med
kontexten i utvecklingsbeframjande syfte.

| praktiken utvecklas denna allmanna manskliga kompetens pa
olika satt. Nar det galler férandring av den naturgivha kon-
texten kan problemet avfardas i och med att utvecklingen

av denna allmédnna kompetens berdr en annan praktik &n sjalva
den process som regleras av naturgivha mdjligheter och hinder.
Nar det daremot galler forandring av den offentliga kontexten
tenderar madjligheter och hinder att sammanfalla med den
allmanna kompetensens, i och med att den specifika kompetens
som kravs implicerar en forandring av den allmé&nna kompetens
som genererade den specifika kompetensen. Har ar marxistiska
analyser ganska oklara, vilket visar sig i manga ganger mot-
stridiga satt att inom marxistisk ram behandla de héar pro-
blemen. Det kravs att vi beaktar frdgan om kompetensutveck-
ling som ett fenomen i sig.

Sartre (1960, 1971) forsdker knyta ihop marxismen och existensia-
lismen och jag uppfattar att det.&r nédvandigheten av att be-
trakta manniskan som ett allmént subjekt med mojlighet till
utveckling som ligger bakom kravet pa existensialismen. Samma

krav staller i princip Israel (1972) nér han séger att socia-
lismen maste forbli en humanism.Det finns dock ocksd krav pd socia-
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lismen (t ex hos Johansson & Johansson, 1971) som &ar uttryck
for nodvandigheten att hantera frdgan om manniskors allménna
kompetensutveckling men som speglar en helt annan och deter-
ministisk manniskosyn &n den som kommer till uttryck hos
Sartre och Israel, for att namna nagra namn.

Sjalv menar jag att den dialektiska historiematerialismen

kan vara ett viktigt instrument nar det galler att identifiera
hinder i méanniskans offentliga kontext och nar det galler

att forstd hur man skall kunna Overskrida dessa hinder. Detta
ar dock endast en del av den problematik som sammanhanger med
méanniskans mojlighet till utveckling av kompetens. Problemet
ar dessutom hur vi skall kunna samordna kompetensutvecklingen
som ett fenomen i sig med de specifika kompetenser som den
samhalleliga utvecklingen kraver, med bibehallande av en syn
pd manniskan som subijekt.

Baczko(i972) diskuterar fragan om kopplingen mellan marxismen
och idén om ménniskans universalitet. Har inbegriper han i
marxismen férestallningen om manniskans subjektutveckling

sasom denna kan forstas inom ramen for en dialektisk utvecklings-
modell. Han ger foljande tolkning utifrAn Marx:

"Manniskan hanger sig inte at en av sina livsaktiviteter -
snarare gor hon sin egen aktivitet till ett objekt for
henne sjalv, for sin egen medvetenhet och for sin akti-
vitet" (s 94).

Han fortsatter:

"Méanniskan skapar sig sjalv som universell varelse genom
att leva och verka i historien" ..."Historien &ar pa
samma gang ett faktum, en realitet som méanniskan stalls
infor och ett antal problem att reda ut, ett omrade for
mansklig verksamhet, for méansklig praxis”, (s 96)

Vidare:

"Vi finner att under historiens lopp det grundlaggande
problem standigt féornyas och berikas som endast ménniskan
staller upp for sig sjalv och l6ser, namligen

Vad &r manniskan, vad ar hennes livsform, vad kan hon goéra
med sig sjalv, vad ar hon som utfldde av sina egna handlingar
och som sina egna ouppfyllda méjligheters skapelse?"

(s 97)

Har &syftar tydligen Baczko det stéandiga gransoverskridande
som kan bli resultatet av den koordinering av manniskans utveck-
ling av kompetens som ett fenomen i sig och det specifika

krav pd kompetens som manniskans interaktion med en konkret
kontext nodvandigtvis maste ge upphov till.

5.4.3 Att hantera dialektiken mellan allmén och specifik
kompetens

Om vi skall kunna hantera denna dialektik mellan kompetens-
utveckling som ett fenomen i sig och specifika krav pa kompe-
tens som den historiska situationen kan ge upphov till, sa
maste vi kunna behandla kompetensens tva former som delvis
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oavhangiga men dialektiskt relaterade utvecklingssfarer,
vardera med sin mojlighet till utveckling. Det som goér denna
dialektik méjlig ar att manniskan som art har mdjlighet till
dialektisk utveckling i relation till sin omvérld. Detta &r
den grundlaggande dialektiken och det &r pa grundval av den
som de tva konkreta yttringarna framtrader.

Jag vill understryka att detta resonemang ar orealistiskt om

vi inte forankrar det i den manskliga praktiken. Vi kan alltsa
inte forestalla oss dialektiken som en interaktion mellan tva
utvecklingslinjer hos manniskan som sadan. Manniskans utveckling
som ett fenomen i sig kan uttryckas som en diakron aspekt

som ar forankrad i den manskliga praktiken. Samtidigt framtrader
dock samma utvecklingsprocess som en konkret yttring i den
privata och offentliga kontext som omger méanniskan i den syn-
krona dimensionen. Detta senare &r en praktisk konsekvens av
manniskors handlingar, som ju staller specifika krav pa kompe-
tens.

Marxismens bidrag ligger sdledes i att den utifrdn implika-
tionerna av det ontologiska antagandet om méanniskans mojlig-
het till utveckling som subjekt har lagt grunden f&r méanniskans
mojlighet att utveckla den specifika kompetens som hon maste
ha for att kunna oOverskrida de specifika hinder som hon i sin
interaktion med den naturgivha kontexten sjalv genererar. Det
aterstar att, utifrAn samma ontologiska forestallning om man-
niskan, systematiskt forsoka klarlagga vilka mdjligheter mén-
niskan har att utveckla den allmédnna manskliga kompetens som
ett fenomen i sig vari den specifika marxistiska kompetensen
maste vara grundad.

Den allmanna kompetensen som ett fenomen i sig skapas ju inte
enbart av manniskan i hennes mojlighet att dverskrida hinder

i cten offentliga kontexten pa en samhallskollektiv niva. Den
skapas ocksd av interaktionen med de fenomen som upptrader
synkront till manniskan som individ i hennes privata, offentliga
och naturgivna kontext. Darfor ar det inte heller dnskvéart

att inom ramen for ett pa forhand givet system slutgiltigt
sammankoppla den dialektiska historiematerial i smen med fragan
om manniskors mojlighet att skapa sin egen kompetens till ut-
veckling. En sadan sammankoppling bor géras med utgangspunkt

i manniskors praktiska livssituation och mot bakgrund av fragan
om atgarder for att beframja mansklig kompetensutveckling.

Den enda mera allmangiltiga sammanknytning som pa det héar
stadiet skulle kunna goéras mellan kompetensutveckling som ett
fenomen i sig och krav pd en mera specifik kompetens, utifran
dialektisk historiematerial ism, antyds i ett citat fran Marx'
Kapitalet, atergivet i Bottomore (1973):

"Freedom in this field (of material production) cannot
consist of anything else but the fact that socialized
mankind, the associated producers, regulate their inter-
change with nature rationally, bring it under their common
control, instead of being ruled by it as by some blind
power"... (s 39).

Aven om detta citat snarare uttrycker den marxistiska analysens
grundlaggande mal, uttrycker det ocksd en allman human uppfatt-
ning om samhallsutvecklingens mal, en uppfattning som kan om-
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fattas av flertalet manniskor. Vad galler innehallet i den
manskliga kompetensutvecklingen som ett fenomen i sig under-
stryker citatet kravet pad allman mansklig kompetens att
rationellt handskas med naturgivha och offentliga kontexter
sdsom individ och samhallsvarelse.

5.5 Piaget och den genetiska Strukturalismen

5.5.1 Allméan beskrivning av Piagets forskning

Innan jag gar in pd frAgan om relevansen av Piagets teorier
for mitt syfte vill jag ge en kort presentation av hans teo-
retiska formuleringar. Piagets forskning galler det méanskliga
tankandets utveckling. A ena sidan har han publicerat detal-
jerade beskrivningar och analyser av specifika aspekter vad
avser det rationella tédnkandets utveckling. A andra sidan har
han pd ett mera overgripande plan diskuterat de grundlaggande
implikationerna for mojligheten att formulera en sammanhéngande
teori av dessa konkreta iakttagelser.

For mitt syfte framstar framst tre arbeten av Piaget som viktiga.
De ar Intelligensens psykologi (1971 a, skriven 1947), Struk-
turalismen (1972, skriven 19687 engelsk upplaga 1971 b ),

och Genetic Epistemology (1970, en samling forelasningar som
Piaget holl vid Columbia University 1968). Fastdn Piaget

primart studerat tdnkandets utveckling hos barn ar hans forsk-
ning inriktad pd kunskap som ett allmanmanskligt fenomen.

| inledningen till "The Psychology of the Child" (Piaget &
Inhelder, 1969) sager forfattarna:

"...genetic psychology becomes an essential tool of
explicative analysis to solve the problems of general
psychology” (s ix).

Nar Piaget inriktar sig pad frdgan om det manskliga tankandets
utveckling galler det problemet med manskliga mdjligheter att
utveckla ett tankande som tar sig uttryck i var kulturs logiska
system, matematiska operationer etc. Det galler allts& manniskans
konstruktion av ett tankande, en vetenskaplig kompetens, sasom
det kommer till uttryck i vart allmanna kulturarv, dvs
tankandet som en tillblivelseakt.

"We can formulate our problem in the following terms:

by which means does the human mind go from a state of less
sufficient knowledge to a state of higher knowledge?"
(Piaget 1970, s 12)

I och med att Piaget riktar sig mot ett studium av hur barn
bygger upp begrepp, ett rationellt tankesatt, s& kommer han
ocksd in pa fragan om hur manniskan som individ i sin indi-
viduella utveckling interagerar med ett socialt samhalleligt
fenomen pad en sociologisk makroniva. Mot bakgrund av foljande
citat borde det ocksd std klart att det problem som syssel-
satter Piaget ror individens diakrona utveckling som en
konstruktionsprocess via specifika synkrona krav frdn omgiv-
ningen:



"From the empiricist point of view, a ‘'discovery' is new
for the person who makes it, but what is discovered was
already in existence in external reality and there is
therefore no construction of new realities. The nativist
or apriorist maintains that the forms of knowledge are
predetermined inside the subject and thus again, strictly
speaking, there can be no novelty. By contrast, for the
genetic epistemologist, knowlege results from continous
construction, since in each act of understanding, some
degree of invention is involved; in development, the
passage from one stage to the next is always characterized
by the formation of new structures which did not exist
before either in the external world or in the subjects
mind". (Piaget 1970, s 77)

Det & n a o inte frdgan om att studera 4 ena sidan hur sam-
hallet paverkar individen och & den andra sidan hur individen
paverkar samhallet. Det ar snarare frdgan om en dialektisk
interaktions- och dérmed utvecklingsprocess, déar individen via
sitt konstruktiva skapande av rationell kompetens ocksd deltar
i skapandet av den samhalleliga och kulturella kompetens som

tidigare genererat omstandigheter i individens offentliga kontext,

namligen de som delvis utgjort utgangspunkten for individens
kompetensutveckling. Inom ramen for samma studieobjekt har vi
sdledes bade ett individuellt och ett samhalleligt utvecklings-
problem.

Nu maste dock papekas att Piaget inte i sin forskning &gnat
nagot stdrre utrymme at implikationerna for den samhalleliga
utvecklingsproblematiken. Han har i huvudsak agnat sig at den
logisk-matematiska kompetensens utveckling hos barn som ett
resultat av barnens egen aktiva verksamhet. Detta innebéar
dock inte att hans teoretiska formuleringar saknar relevans
for utvecklingsproblem ur ett samhéalleligt makroperspektiv.

Kortfattat skulle allts& kunna sagas att Piaget utgar fran
studiet av det lilla barnets mdjlighet att, utifrAn de forut-
sattningar som finns i det genetiska och biologiska arvet och
de betingelser som framtrader i barnets omgivande kontext,
sjalv konstruera det logiska forhallningssatt som utmarker
en vuxen kompetens att handskas med kontexter. Det géaller
studiet av manniskans mojlighet att transformera sitt for-
hallningssatt frAn ett objektforhallande till ett subjektfor-
hallande. Darmed utvecklar Piaget en teoretisk systematisering

av denna transformation (konstruktionsprocess) som ar sa generell

att den kan ha relevans for beskrivningen av olika dialektiska
utvecklingsprocesser som bygger pad subjekt-subjekt och subjekt-
objekt interaktioner.

Turner (1973) sager apropd Piagets satt att narma sig subjekt-
objekt- i nterakti onen;

"In contrast to the intellectual exclusiveness of many
structuralist positions, Piaget' s approach integrates
structuralist concepts and methods with pragmatic materia-
lism of Marxism, on the one hand, and the dynamic orien-
tation and insight into the reciprocal nature of subject-
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object relationships- -which Marxism shares with symbolic
interactionism and substantial elements of Kantian,
Hegelian and post-Hegelian idealism on the other.”

(s 359)

Efter dessa inledande kommentarer betraffande karaktaren av
Piagets teoretiska system foljer har en presentation av huvud-
dragen i detta system.

5.5.2 Centrala aspekter i Piagets strukturalism

Strukturbegreppet.- Struktur asyftar det fenomen som uppstar

i och med att—ett antal madjligheter struktureras inom en sadan
enhetlig ram som tillAter nya operationer pa de ursprungliga
mojligheterna, sd att en ny och darmed Overordnad majlighet
genereras. Det ror sig da om en mojlighet som ej kan reduceras
till de ursprungliga mojligheterna utan att den nya upphor

att existera. Vid forsta tanken kan detta forefalla forbryllande,
men jag tror att det ar helt nodvandigt att forstd begreppet
struktur med h&nvisning till ett faktiskt existerande fenomen.
Piaget sager (1970) apropd den har frdgan i en fotnot: ..."it
is nearly impossible to understand and justify the validity of
our knowledge without presupposing the existence of relations."
(s 23)

| inledningen till den svenska upplagan av "Strukturalismen"
(1972) forsoker Israel klarlagga inneboérden i strukturbegreppet
genom att hanvisa till schackspelet och dess regelsystem. Jag
skall har anvanda samma exempel pa ett lite annorlunda satt.

Om vi tanker oss ett schackbrdde med ett antal pjéser som ett
fysiskt existerande objekt som i sig utgdr ett antal mojligheter
betraffande sattet att relatera spelarna till bradet, sa kan
foljande resonemang foras. Antalet mojligheter begrdnsas endast
av pjasernas och bradets fysiska utformning. Det finns darmed
ett stort antal majligheter si lange vi ror oss med flytt-
ningar av pjaser pd bradet och inte forsoker stalla pjaserna
upp och ner sd att de inte kan halla balansen. Mdjligheterna
ar manga men inte oandliga. Vi kan t ex inte pd det har stadiet
utnyttja den mojlighet som schackspelet innebar. Det ar forst
nar vi infor ett regelsystem, som anger pa vilket satt vi kan
relatera pjaserna till varandra via schackbradet som den nya
mojligheten, att spela schack, uppstar. Detta system av regler
anger hur vi kan handskas med (operera pa, for att anvanda
Piagets begrepp) de mdjligheter som finns i bradets och pjaser-
nas fysiska egenskaper.

Vi kan séga att regelsystemet transformerar de ursprungliga
handlingsmgjligheterna pd ett sadant satt att en ny madjlighet,
den att spela schack, uppstar. Vi skulle nu kunna siga att
sjalva regelsystemet &r ett nytt existerande fenomen, som kan
betraktas som en struktur. Den mdjlighet till spel som denna
nya struktur ger upphov till &r dnnu ett delvis outforskat
omrade, vilket mangden schackiitteratur med analyser av kombi-
nationsmojligheter illustrerar. Men denna "schackforskning”
ar mojlig endast om vi har klart for oss att schackspelets
regelsystem inte ar I6st hopfogat, med ett antal ingaende
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handlingsmdjligheter, utan att det karakteriseras av att det
sammanbinder ett antal element i en helhet s& att nya mojlig-
heter leder till nya handlingar och att regelsystemet upp-
visar en stabilitet vid utforskandet av dessa nya operations-
maojligheter. Regelsystemet bryts alltsd inte sonder da man
forsoker upptdcka nya spel kombinationer.

Piaget (1971 b) séger som en kort angivelse av strukturbegrep-
pets innebdrd:

"In short, the notion of structure is comprised of three

key ideas: the idea of wholeness, the idea of transforma-
tion, and the idea of self-regulation” (det som ger struk-
turen stabilitet, min anm.) (s 5).

Innan jag gar vidare maste tva papekanden goras.

Det ena ar att sjalva regelsystemet som ett existerande struk-
turellt fenomen inte innefattar ndgot annat an de ursprungliga
operationsmajligheter som fanns i schackpjaserna och i schack-
bradets fysiska egenskaper. Regelsystemet &ar sdledes endast
ett satt bland flera att samordna dessa ursprungliga mojlig-
heter.

Det andra ar att sjalva strukturen far relevans i och med att man
antar att den implicerar ett funktionellt och handlingsinriktat
forhallande mellan ett aktivitetscentrum och ett omgivande
objekt med egenskaper som tillater olika operationsmadjligheter.
De operationsmojligheter som ingar som element i schackreglerna
ses som en strukturering av mera ursprungliga operationsmoj-
ligheter.

Vi kan alltsd ténka oss olika strukturer som star i en viss
relation till varandra sd att en specifik struktur inte kan
ses som oavhangig det satt pa vilket tidigare regelsystem har
reglerat de mdjligheter som en specifik omgivning erbjuder.
Schackhistorien uppvisar t ex ett antal olika regelsystem

som har genererats ur en foregdende strukturering. Strukturernas
formation kan darfor inte ses som fria konstruktioner . De ut-
gors alltid av reellt existerande mojligheter utan att for

den skull vara predeterminerade som oberoende former, lagda

pa ett antal existerande operationsmojligheter. Grundtanken

ar att man kan forestéalla sig existerande egenskaper som po-
tentiella barare av ett oandligt antal handlingsméjligheter.

I och med att dessa handlingsmadjligheter organiseras pa ett
sadant satt att en ny mojlighet (eller ett antal sadana) upp-
star, sd organiseras endast ett begransat antal av de ursprung-
liga potentiella handlingsmadjligheterna. Dé&rvid kan denna
strukturering ses som ett i sig reellt och patagligt ingrepp

i bildandet av omgivande nya mojligheter och i eliminerandet
av tidigare potentiella mdéjligheter.

Detta beroende av tidigare satt att strukturera och samordna
relationen mellan handlingsmdjligheter innebér dock inte att
en ny strukturering med nodvandighet kan ta endast en form.
Den nya struktureringen innebar en av flera mdjliga trans-
formationer av operationsmdjligheter till kvalitativt nya



mojligheter. Detta gor att vi omgjligen kan tala om en apriori-
determinism utan att hemfalla at en idealistisk tro att alla
mojligheter till strukturell omdaning star till buds.

Sjalva fragan om hur strukturer konstrueras och vilken mekanism
som mojliggor konstruktionsprocessen blir liktydig med fragan
att forsoka forklara utveckling som en fordndring av ett
aktivitetscentrums operationsmdjligheter. Det centrala i

det hdr sattet att nalkas_fragan om utveckling och forandring
ar antagandet att utvecklln_? Mmaste studeras som en expansiv
och systematisk process utifran specifika omgivande opera-
tionsmajl igheter. Hela utvecklingsprocessen implicerar ett
systematiskt studium av subjektets konstruktion av opera-
tionsmojl igheter, sasom exemplet med schackspelets utveckling
var avsett att visa.

Subjektets relation till de konstruerade strukturerna.-
Subjektet kommer in pa tva betydelsefulla satt i konstruk-
tionsprocessen. Dels ar hon en” implicit utgangspunkt for
forandring av strukturen som en reellt existerande foreteel-
se utanfor forskarens forestallningsvarld. Dels- blir hon
utgangspunkten for relaterandet av olika strukturer till
varandra nar det galler att upptacka nya mojligheter.

Piaget sager betraffande den forsta betydelsen ovan:

"This 'decentering’ makes the subject enter upon, not
so much an already available and therefore external
universality, as an uninterrupted process of coordina-
ting and setting in reciprocal relations. It is the
latter process which is - the true 'generator' of struc-
tures as constantly under construction and reconstruc-
tion. The subject exists because, to put it very brie-
fly, the being of structures consists in their coming

to be, that is their being'under construction™

(1971 b, s 139)

Betrdffande den andra betydelsen sédger Piaget:

"If cognitive structures were static, the subject
would indeed be a superflous entity. But if it should
turn out that structures tend to become connected in
some way other than by a preestablished harmony among
windowless monads, then the subject regains the role
of mediator" (Piaget, 1971 b, s 70)

Jamviktsbegreppet.- Mot bakgrund av strukturbegreppet fram-
star ett annat begrepp i Piagets teori som betydelsefull,
ndmligen jamvikt.

For att kunna hantera strukturerings{grocessen som ett reellt,
i varlden forankrat, fenomen utgar Piaget fran forestallningen
att ett aktivitetscentrum alltid stravar att uppna jamvikt

i relation till sin omgivning. Strukturen &ar aktivitets-
centrets funktionella anpassnini;i till omgivningen genom att
den utnyttjar omgivningens mojligheter till jamvikt. Men,
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och detta ar en betydelsefull precisering av sjalva jamvikts-
begreppet, jamvikten ar inte statisk pa sa satt att utveck-
ling eller forandring upphor i och med att ett jamviktslage
nas. Jamvikten uppnas i och med att subjektet Konstruerar
strukturer med kvalitativt nya mojligheter. Strukturen ar

en reglering av subjektets mojliga aktiviteter gentemot
omgivningen. Jamvikten innebdr i det smmanhanget en garanti
for fortsatt aktivitet (kvalitativt andamalsenlig) snarare
dn ett passivt tillstdnd av balans mellan subjekt och objekt.
Sjalvklart kommer den struktur som Konstrueras att vara
andamalsenlig endast sa_lange som den funktionellt kan sam-
ordna de mojliga operationer som subjektets faktiska inter-
aktion med omgivningen ger upphov till.

Vid utforskandet av en strukturs reglerande av operationella
mojligheter tenderar subjektet att préva alla identifier-

bara operationer inom ramen for en specifik struktur. Sa

l&nge dessa operationer kan inordnas i detta regelsystem
(denna Struktur) kan man siga att strukturen uppratthaller
jamvikt. Eftersom det aktiva relaterandet av olika mojlig-
eter till varandra sa smaningom ger upphov till upptackten
av sadana kombinationer som inte kan inordnas i den existeran-
de strukturen, tenderar obalans att uppsta mellan subjekt och
omgivning vad avser denna strukturs funktion som regierare

av operationella mojligheter. Subjektet kan da svara pa den
bristande jamvikten genom att konstruera en ny och mera énda-
malsenlig struktur utifrdn det tidigare regelsystemet och de
nyupptackta operationsmajligheter som inte kunde inordnas

i detta regels?/stem._F_’a sa satt uppstar en ny kombination

av operationella mojligheter som ar kvalitativt skild fran

den tidigare struktureringen vad avser de operationer som

nu antingen kan genereras av regelsystemet eller inordnas

i regelsystemet %Piaget, 1971 a, s 116-120).

| det har sammanhanget kan man skilja mellan sadana strukturer
som ar instabila regleringar av operationsmdjligheter och
sadana som ar stabila regleringar. De instabila utméarks av
att operationer inom deras ram tenderar att rubba den till-
falliga jamvikten pa ett sadant satt att den darpa foljande
rekonstrueringen tenderar att direkt folja av den foregdende
och mindre komplexa strukturens regelsystem. En stabil struk-
tur skulle déremot vara uppby?(gd sa att oavsett operationel-
la handlingar sa kan nyupptdckta mojligheter regleras inom
strukturens ram. Piaget karakteriserar det vuxna logiska
tankandet som en stabil struktur, medan de strukturer som
foregar det vuxna tankandet, dvs barns tdnkande, ar mindre
stabila strukturer som tenderar mot jamvikt. Piaget ger

#1971 b, s 62-67) ett ingdende resonemang kring dessa

ragor och exemplifierar.

Assimilation och ackomodation.- Med hjalp av begreppen assi-
milation och ackomodation forklarar Plaget det satt pa vilket
strukturerna funktionellt byggs upp.

Assimilation ar den process med vilken omgivningens
operativa mojligheter inkorporeras i den struktur som sub-
jektet konstruerat. | stort kan ségas att begreppet betecknar
den process i vilken subjektet utforskar strukturens eller
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regelsystemets mojlighet med avseende pd organisationen av
de operativa mojligheterna. Om vi atervander till exempel
med schackspelet skulle vi kunna séga att utprbvning av
schackreglernas mdéjligheter att generera nya spelkombina-
tioner ar en assimilativ process.

Assimilationen far sdledes en central plats i subjektets
upptackt av omvérldens och regelsystemets modjligheter. Jag
aterkommer till en diskussion av assimilationsprocessernas
pedagogiska betydelse (Jfr kapitel 8)

Ackomodation ar den process som uppstar nar sub-
jektet pd grund av assimilation kommer i strukturell obalans
med omvarlden och dérmed tvingas rekonstruera den ursprunglia
strukturen i syfte att uppnd jamvikt. Den assimilativa pro-
cessen tvingar saledes fram en ackomodation som pa ett fastare
och mera komplext s&att samordnar de operativa méjligheterna

i nya mojligheter.

En struktureringsprocess innebar alltsi att de operativa
mojligheter som struktureras inom ramen fOr ett regelsystem
tenderar att utgbra element i skapandet av nya mdjligheter.
Samtidigt medfor sjélva struktureringsprocessen att subjektet
avskarmar sig fran de tankbara operativa maojligheter som inte
ingar i den ursprungliga strukturen. | och med att processen
fortskrider mot nya och mera komplexa, mera stabila struk-
turer, sd leder ackomodationen till att fraimmande element
inte kan assimileras till den ursprungliga strukturen annat
an med stor svarighet.

Har bor papekas att en analys av kompetensutvecklingen som

en process med assimilativa och akomodativa faser har en
tendens att stdnga in och sluta struktureringsprocessen kring de
operativa I6jligheter som fran bérjan ingar i denna process.
Den iakttagelsen kan ha betydelse nar man mera konkret disku-
terar olika kompetensbeframjande atgarder. | del 3 kommer

jag darfor att aterkomma till dessa problem mera specifikt.
Wilden (1972) har t ex kritiserat Piagets strukturalism pa
just denna punkt. Enligt min mening &r det dock snarast en
fortjAnst att Piaget klarlagt den aspekten i den manskliga
kompetensutvecklingen.

5.5.3 Relevansen for mitt syfte

For att belysa relevansen av Piagets forskning och teorier
for mitt syfte vill jag behandla foéljande fragor.

Genetisk struktualism och fenomenet kompetens.- Den forsta
frigan galler Piagets teoretiska system och om det svarar mot
min forestallning om kompetensutveckling utifrdn mitt prak-
tiska problemperspektiv. Ontologiskt innebar vad jag kallar
mitt problemperspektiv att det fenomen som maste studeras

ar manniskans egen konstruktion av kompetens mot: bakgrund

av en intention att handskas med omvarlden. En liknande ut-
gangspunkt praglar Piagets metodologiska grundsyn. Att Piaget
sjalv tillmater subjektet en dominerande roll och betydelse
framgar av foljande citat: "The subject cannot, therefore,
be a priori underpinning of a finnished'posterior structure,
rather, it is a center of activity". (Piaget 1971 b, s 142).



Den betydelse som Piaget lagger i handlingen som utgdngspunkt
for manniskans konstruktion av kompetens framgar bast av
ett citat fran Strukturalismen (1972):

"Nyckeln till den strukturalism som analyserats i denna
lilla bok ar sdledes operationeras primat med allt vad
det innebar for den matematiska och fysiska kunskaps-
teorin, for intelligenspsykologin och for de sociala
relationerna mellan teori och praxis. Nar man skiljer
strukturerna fran deras'ursprung blir resultatet att
man i basta fall nar fram till strukturer i formella
vasen, sdvida de inte helt enkelt stannar pad den ver-
bala nivan. Nar man ater knyter an till ursprunget
aterupprattar man samtidigt de oupplosliga band som
férenar strukturen med den genetiska eller historiska
konstruktivismen och med subjektets aktiviteter” (s 117,
min understrykning).

Piaget (1971 a) betonar att intelligensen som process ar en
frdga om manniskans realitetsanpassning, dvs formaga att
hantera omvarlden, mot bakgrund av den dubbla verkan av sub-
jektets egen verksamhet och eventuella erfarenheter av verklig-
heten. Hér finns en parallell itet mellan Piagets forestall -
ning om intelligens och den kompetensutveckling som jag ar
intresserad av. Detta innebéar inte att den form av kompe-
tensutveckling som jag diskuterar endast bestar av nagot

som motsvarar intelligensen som process utifrAn Piagets teori.
Piagets analys av intelligens som forhallningssatt till om-
varlden maste dock utgtra ett grundlaggande drag i den typ

av kompetensutveckling som jag finner relevant for mitt syfte.

Piagets teori och systematiseringen av kompetensutveckling
som ettTenomen i sig.- Den andra frdgan som bor HehandlasT

ar om Piagets teorier innebédr en systematisering av kompe-
tensutvecklingen som ett fenomen i sig. Den frdgan motiveras
av behovet av att se kompetensutveckling som dels en ut-
veckling av specifik kompetens, dels utveckling av en mera
allman mansklig kompetens. For att forstd interaktionen mellan
dessa tva aspekter kravs en utgdngspunkt som medger analys

av kompetens som ett identifierbart men allmént méanskligt
fenomen.

Den genetiska Strukturalismen erbjuder en sadan mojlighet.
Betonandet av kompetensutveckling som en strukturering av
de operativa méjligheter som omvérlden erbjuder innebéar att
kompetensutvecklingen ses som ett fenomen som &r nagot ut-
oOver den specifika kompetens som en avgrénsbar operativ
mojlighet innebar. Den frAga som Piaget standigt bearbetar
ar hur olika strukturer eller operativa madjligheter kan
komma att inordnas i eller relateras till andra opera-
tiva mdojligheter inom ramen for en mera 6vergripande struk-
tur.

Det &r Piagets satt att behandla assimilationsprocessen
och dess relation till strukturell transformation som klar-
gor att Strukturen'ngsprocessen bor ses som nagot som &r
skilt frAn de specifika operationer som ar strukturerings-
processens grundlaggande element:
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"So assimilation, the process or acitivity common to all
forms of life, is the source of that continual relating,
setting upp of correspondences,establishing of functional
connections, and so on, which characterizes the early
stages of intelligence" (Piaget, 1971 b, s 71).

Det intressanta ar ju inte att Piaget pekar pd att intelli-
gensutvecklingen uppvisar detta moénster utan att assimilations-
begreppet underlattar for oss att identifiera detta karakte-
ristikum i en kompetensutvecklingsprocess i sig.

Ovanstdende resonemang implicerar att sjalva strukturbegreppet
egentligen beskriver manniskans aktiva konstruktion av en
syntes mellan den specifika och den allméanna kompetens jag
tidigare talade om. Piaget formulerar en syntes av de opera-
tiva mojligheter som framtrader infGr manniskan som ett over-
gripande strukturellt regelsystem. Darmed formulerar han ocks3,
i princip, den syntes som jag efterlyste vad géaller integre-
ringen av den specifika kompetens som manniskan maste utveckla
for att bemastra problem i omvérlden och den allménna kompe-
tens ur vilken den specifika kompetensen delvis méaste komma
och ater férenas med. Att Piaget tar sin utgangspunkt i de
operativa mojligheter som framtrader infor det vaxande barnet
och som utgdr element i struktureringen av manniskans opera-
tiva intelligens som denna kommer till uttryck i det logiska
tankandet innebar ingen principiell skillnad. Ovanstdende
struktur kan ju infogas som en operativ mdojlighet i en over-
gripande struktur, som innefattar den vuxna manniskans for-
hallande till sin omvarld och sin livskontext med allt vad
det innebar.

Det bor framgd att den process som Piaget uttalar sig om framst
galler de strukturer som utvecklas hos enskilda individer

och som bars upp av dem. Detta innebar dock inte att sjalva
Strukturen'ngsprocessen ar avskarmad fran andra méanniskor.

Den struktur som konstrueras av den enskilde &ar i stor ut-
strackning en individuell aterspegling av en kollektiv struk-
tur, beroende pad det satt pd vilket strukturen konstruerats.

| ett samhalle kommer dialogen och kontakten med andra manniskor
att utgora en vasentlig utgdngspunkt for'oss nar vi skall

inse hur olika operativa mojligheter kan struktureras inom
ramen for ett regelsystem. Om de operativa mdjligheter som
konfronterar individen delas av manga, sd kommer dessutom
individens konstruktionsprocess att vara uttryck for en kollek-
tiv operationsmadjlighets 6vergripande strukturering. Darmed
aterspeglar denna struktur inte bara en individuell kompetens
utan ocksad en kollektiv.

Att hantera relationen mellan helheten och avgransbara obe-
roende delar.- Piaget (1971 a) diskuterar nodvandigheten
av att urskilja de struktureringsprocesser fran varandra som
inte kan foras tillbaka pd en gemensam utgangspunkt. Med
den genetiska Strukturalismen som metodologisk utgangspunkt
kan vi komma att urskilja ett antal olika strukturerings-
processer, till synes oberoende av varandra. Samtidigt inne-
bar dock sjalva idén om en struktur att man stravar efter
att identifiera den 6verordnade struktur som kan reglera
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olika operativa mojligheter sd att en kvalitativt ny mojlig-
het uppstar. De héar bada implikationerna av genetisk struk-
tural 1sm kan synas oforenliga. A ena sidan strévar vi efter
att identifiera processen som ett oberoende fenomen, a andra
sidan_hdvdar vi nodvéndigheten av en integrerande helhets-
syn. Om vi emellertid fragar oss hur de bada implikationerna
av den genetiska Strukturalismen kan forenas sa framstar bada
som nodvandiga och komplementdra bestandsdelar vad betraffar
mojligheter att forsta kompetensutvecklingen som ett av mén-
niskan konstruerat fenomen. Piagets medvetenhet om det har
dilemmat framgar av foljande:

"Och da man inte kan héarleda det hogre ur det lagre -
utan att stympa det hogre eller pa forhand berika det
lagre med det hogre - kan den genetiska forklaringen
endast bestd i att visa, att da de, aktuella faktorernas
mekanism pa varje nytt stadium leder till en &nnu ofull-
standig jamvikt, stravanden efter denna jamvikt med ndd-
vandighet framkallar nasta stadium. (Piaget, 1971 a,

s 62) Vidare: "Forklaringen av intelligensens bestar
salunda kort sagt i att man astadkommer kontinuitet
mellan de hogre operationerna och hela utvecklingen
som man uppfattar som styrd av jamviktens inre nodvandig-
het" (samma s

Piaﬂet utgar sdledes fran forestallningen om karaktaren av

den helhetsstruktur vars utveckling han vill forklara, samtidigt
som han i den praktiska analysen identifierar de operativa
mojligheter som star till det potentiella subjektets forfogan-
de.” Han utgér alltsd fran ett ideal och forsoker identifiera

de utgangsbetingelser som under omsténdigheter som praglar
manniskors livssituation nédvandigtvis_leder till detta ideal.
Savitt jag forstar ar detta det enda rimliga angreppssattet.

Normativa och metodologiska implikationer for kompetensbe-
framjandet.-Tillvagaglngs'sattet &iiTTgt ovan medfér emellertid
dels en viktig praktiskt och metodologisk implikation, dels
en viktig normativ konsekvens.

1) Den praktiska metodologiska implikationen ar uppenbar.
enom struktureringsanalysen maste den Gvergripande strukturen
identifieras som en reglering av fran varandra oberoende
mojligheter (element). Man maste saledes kunna identifiera
dels utgangspunkten som en helhet (ett aktivitetscentrum med
mojligheter och omgivning), dels slutmalet som en helhet,
dvs den struktur som detta aktivitetscentrum sjalv maste
utveckla och kontrollera. For att analysera denna transforma-
tionsprocess fran en helhet (utgangspunkten) till en kvalita-
tivt annorlunda helhet (slutprodukten) blir det nddvandigt
att i Strukturenngsprocessen igenkénna oberoende operativa
element. Dessa element har olika utgangspunkter vad avser
den konkreta forankringen i kopplingen mellan ett aktivitets-
centrums sins _emellan olika férmogenheter och omgivande
mojligheter. Enligt min mening erbjuder den genetiska Struk-
turalismen den hdr mojligheten att urskilja kompetensutveck-
lingens olika ingéende element, samtidigt som processen for-
stas som ett fenomen i sig.



(2) Resonemanget har dock ocksa en normativ implikation. |
och med att det ar forskaren som valjer saval utgangspunkt
som slutmal blir det den process som ligger mellan dessa

bdda punkter som studeras. Piaget har som utgangspunkt satt
manniskan som potentiellt subjekt med avseende pa den slut-
produkt som ar ménniskan med mojlighet att skapa en allméan
kognitiv tankestruktur av rationalitet och logik visavi
omvarlden. Det &r givetvis en rimlig syn pd vad som maste
karakterisera en allman och global struktur som skall majlig-
gbra manniskans operativa jamvikt med omvérlden. Att denna
strukturs utveckling maste forankras i maénniskans biologiska
egenskaper och mojligheter att etablera ett forhallande till
omvarlden ar likasa viktigt. Jag vill dock havda att detta
ar ett val som Piaget gor och att motivet for det valet har
en annan grund an kunskaper om den faktiska process som han
studerar. | det inledande kapitlet till Intelligensens psyko-
logi visas detta. Som forskare ar Piaget givetvis fri att
forlagga sitt studieomrade till strukturen'ngsprocessen mellan
de punkter han anser relevanta och intressanta. Men ur ett
pedagogiskt (kompetensbefrAmjande) perspektiv innebar enbart
valet av studieomrade att forskaren ocksd paverkar kompetens-
utvecklingen. Denna utveckling &r ju inte enbart ett indi-
viduellt fenomen. Den ar ocksa relaterad till hur kollektivet
(representerat av t ex Piaget) formulerat sattet att reglera
ett antal olika operativa mdéjligheter inom ramen for en
struktur.

Mdjligen &ar det detta som Israel (1972 a) avser nar han

havdar att samhallsvetenskapen paverkar sitt eget studie-
omrade genom att den sociala verkligheten bl a konstrueras
eller utformas med hjalp av samhéllsvetenskapens teorier.

Harmed wvill jag hévda att den genetiska Strukturalismen som
metod fOrutsatter ett normativt stallningstagande visavi
det territorium som studeras. Om vi vidgar det studerade
territoriet, s att det inte omfattar enbart ménniskans
mdjlighet att konstruera en allman kompetens (struktur) som
uppratthaller manniskans operativa jamvikt med omvérlden
utan ocksa innefattar de strukturer som kravs for en opera-
tiv jdmvikt mot mera avgrédnsbara betingelser i omvarlden,
sd blir den normativa implikationen an mera uttalad.

5.5.4 Avslutande beaktanden

(1) Som slutkommentar vill jag papeka en fara med den genetiska
Strukturalismen som metodologisk utgangspunkt. | metodens
generella formulering finns en risk som innebar att vi soker
inordna mansklighetens totala utveckling i en alltmer komplex
och generell 6verordnad reglering av méanniskans operativa
maojligheter. Turner séger (1973) i sin recension av Piagets
arbete "Structuralism™:

"It must be admitted that Piaget himself has been

slow to recognize the applicability of his general
structuralist model outside the purview of his own
genetic interests. The possibility of a relatively
synchronic, non-genetic constructivism which would
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focus in homeostatic and regenerative cyclical and
restitutive processes (e g as a basis for the struc-
tural analysis of social and cultural systems) seems
not to have ocurred to him" (s 365).

Jag misstanker att Turner har asyftar en sddan Overordnad
och allomfattande strukturering som jag antydde ovan. Den
"urstrukturen” skulle kunna anvéndas for att binda ménniskan
i t ex ett ideologiskt nat - bl a dari ligger risken.

Eco (1971) varnar i sin diskussion av Strukturalismen (i
synnerhet Lévi-Strauss form) for risken att hamna i sokandet
efter nagon urstruktur som skulle vara en total och slutgiltig
forklaring av méanniskan som fenomen. Darfér kallar Eco sin
analys "Den frAnvarande strukturen", darmed &syftande den
urstruktur man kan s6ka men aldrig nd. | det har sammanhanget
papekar Eco ocksa den grundlaggande skillnad som foreligger
mellan Piagets genetiska strukturalism och Lévi-Strauss'(s 409).
Han menar att Piaget inte I6per risken att soka efter urstruk-
turen eller en slutlig l6sning pa problemet manniskan som
fenomen.

Piaget ar medveten om den héar faran med struktural ismen.

Han avslutar "Structuralism™ (1971 b) med foljande ord:
“Now as we have come to see more clearly through Goédel but
knew long before, the ideal of a structure of all structures
is unrealizable."” (s 142)

Det ar alltsa vasentligt att vi ser den genetiska Struktura-
lismen som enbart en mdjlighet for manniskan att utvidga sin
kompetens att handskas med sig sjalv och-med omvarlden. Det
innebar att det finns flera aspekter som maste beaktas &an de
hansynstaganden som kan gdras inom ramen fOr en metodologisk
modell eller teoretiskt system. Om fragan galler mansklig
kompetensutveckling sasom subjektets mojlighet att utveckla
operativ jamvikt i forhallande till sin omvarld, kravs ytter-
ligare héansynstaganden.

(2) Om vi inte klart accepterar att "struktur" inte asyftar
en egenskap hos maénniskan, tror jag att vi latt hamnar i
svarigheter att 6ver huvud taget hantera begreppet. Gardner
(1973) tenderar t ex att vilja se struktur som ett begrepp
som refererar till en egenskap hos manniskan. Detta leder
till svarigheter nar han diskuterar Strukturalismen.

Han sager t ex:

"All the same, the structuralist case would be enormously
bolstered if direct brain correlates for the perception
of distinctive features, the principles of operational
thought, or the knowlege of linguistic rules could be
demonstrated" (Gardner, 1973, s 243-244)

Daremot har struktur att goéra med egenskaper i omgivningen
sasom dessa egenskaper kan struktureras av ett aktivt subjekt,
d v s i dessas operativa mdjligheter. De egenskaper i form

av mdjligheter till utveckling som finns hos subjektet &ar
narmast aktivitet, tendensen att strava mot jamvikt i detta
aktiva forhallandet till omvéarlden och en uppstattning fysio-



logiska, anatomiska karakteristiska for méanniskan som objekt.

T ex har vi egenskapen att neurofysiologiskt kvarhalla i minnet
en handlings konsekvens. Operationer &ar dock grundade pa egen-
skaper i omgivningen.

5.6 Sammanfattande kommentarer

Avslutningsvis vill jag kommentera mitt satt att behandla

de olika teorierna i det har kapitlet. Det ar mot bakgrund av
mitt specifika problemperspektiv som jag sager att existensia-
lismen-fenomenologin inte har direkt relevans for mig. Detta
innebar inte att jag anser att fragan om manniskans utveckling
som subjekt utifrAn perspektivet att manniskan &ar primart
meningssbkande &ar oviktigt. Manniskan som priméart meningssokan-
de subjekt implicerar en primar fokusering pa en privat kon-
text, endast i andra hand pa naturgiven och offentlig kontext.

Eftersom jag satter manniskan som handlande subjekt i centrum
blir den centrala problematiken hur méanniskan kan handskas med
den kontext som ger upphov till hennes livsbetingelser. Mén-
niskans meningssokande aktivitet uppfattas da som en konsekvens
av detta handlande. Sjalvfallet kan man studera relatione-n
mellan de har bada infallsvinklarna pd manniskan (meningssokande
respektive handlande). Detta ligger emellertid utanfor syftet
med den har rapporten.

Likasd kan jag se psykoanalysen som anvandbar teoretisk utgangs-
punkt nar det galler att oka forstdelsen for manniskans mojlig-
het att utvecklas som meningssdkande subjekt, med samma moti-
vering som jag gav vad géller existensialism-fenomenologin.

Ur mitt problemperspektiv uppfattar jag att Piagets teorier
och den dialektiska historiematerial i smen kan sammanfogas

som komplementara teorier. Utgangspunkten ar forestallningen
om manniskan som primért handlande gentemot den offentliga

och naturgivha kontexten. Subjektets handlande med sin privata
kontext blir har en konsekvens.

Om vi wvill sammankoppla existensialismen eller psykoanalysen
med t ex marxismen eller Piagets genetiska strukturalism,
kan detta inte goéras direkt, utan endast via en mer dver-
gripande forestall ningsram.
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KAPITEL 6 BEAKTANDEN SOM AR NODVANDIGA FOR KONSTRUKTIONEN
AV EN PEDAGOGISK FORESTALLNINGSRAM/MODELL

De foregdende tvd kapitlen utgor en beskrivning av de ramar
inom vilka mansklig kompetensutveckling kan betraktas som ett
subjektbaserat fenomen. Har anges med andra ord den typ av
fenomen som kompetensen ar. Forestallningen om kompetens som
ett fenomen skapat av manniskan maste alltsd utgbra en central
bestandsdel, |nnehallsma55|gt sett, i den pedagogiska modell
som jag i |nledn|ngen ansag vara nodvandlg som utgangspunkt
for boendeutvecklande &atgarder.

En sadan pedagogisk modell kan funktionellt betraktas som ett
perspektiv som ar relaterat till forestallningen om subjekt-
baserad kompetens som en mansklig mgjlighet. Perspektivet
ifrdga tar sin utgdngspunkt i utvecklingsproblem inom boendet,
dvs praktiska problem, och skall i sig rymma de specifika
konsekvenserna av forestallningen om en subjektbaserad kompe-
tens.

| foljande kapitel kommer jag att:

(1) héanvisa till diskussionen om perspektivseendets betydelse
for samhdllsvetenskaplig forskning generellt och beskriva

hur man kan betrakta perspektivets funktionella relation till
ett forskningsobjekt.

§2) analysera den specifika funktion som perspektivet far
or betraktandet av fenomenet kompetens som en subjektbaserad
utvecklingsprocess mot bakgrund av olika kunskapsintressen.

(3) utreda hur en pedagogisk férestall ningsram kan betraktas
i relation till den praktik som de pedagogiska &atgarderna
skall framja,

(4) dra ut konsekvenserna av det foregéende med avseende pa
den pedagogiska verksamhetens konstituerande element,

(5) sammanfattningsvis beskriva den pedagogiska verksamheten
som en fraga om att utveckla ett synsatt och att ingripa i
en foréndrings/utvecklingsprocess.

Nar jag talar om “perspektiv" avser jag en forestailning som
utgdr utgangspunkt for en reglering av verksamhet av nagot
slag. Nar det t ex galler att identifiera ett fenomen med hjalp
av en pedagogisk modell, far modellen funktion av perspektiv
som utgangspunkt for reglerlng av verksamheten att identifiera.
Den pedagogiska modellen reglerar ocksd en praktiskt verksam-
het, som ocksd forutsatter ett perspektiv, som dd far en direkt
praktlsk innebord. Den senare inneborden av “perspektiv” kallar
Jag "pedagogiskt perspektiv” for att undvika missforstand

och dettta galler dd inom ramen for en pedagogisk forestall-
ningsram/modell som pd en teoretisk abstraktionsniva innefattar
forestallningen om kompetensutveckling som en mansklig méjlig-
het.



6.1  Perspektivseendets funktionella relation till ett forsk-
ningsobjekt

De teorier som jag behandlade i foregdende kapitel utgar fran
olika perspektiv nar det galler mansklig kompetensutveckling.
Till grund for den psykoanalytiska teoribildningen ligger
det praktiska terapeutiska perspektivet. Till grund for den
dialektiska historiematerialismen IigPer ett samhallspolitiskt
forandringsperspektiv. Den existensialistiska/fenomeno o%iska
inriktningen har ett perspektiv som impliceras av att vilja
forstd manniskan som meningssokande subjekt. Till grund for
Piagets teorier, slutligen, ligger forestallningen om manniskans
mojlighet att na operationell jamvikt med omvarlden.

Det blir d& ndrmast en truism att havda att en identifiering
och realisering av fenomenet ménsklig kompetensutveckling
kréver ett perspektivseende.

| den samhaéllsvetenskapliga debatten har fragan om perspektiv,
varderingar och dessas betydelse for forskningsprocessen under-
strukits. Ingen samhéllsforskare kan pa allvar havda att den
egina forskningen ar fri fran ett grundldggande perspektiv

eller att ett sddant perspektiv inte paverkar forskningsresul-
taten. (Se t ex Knutsson, 1971) Debatten i Sverige intensi-
fierades av Myrdal (1968) som I "Asian Drama" hdvdar nddvandig-
heten av att forskaren Klart deklarerar sina utgangsvarderingar.
Andra forskare som tydligt tagit upp samma problem, ehuru

fran delvis andra utgan%s unkter, ar Israel (1972 a och 1972 b),
Lindstrom (1972 och 19 35’, Asplund ( 1971) och Bergstrom
(1972).

Lindstrom (1973) forankrar sin diskussion i fragan om kunskaps-
intressen utifran Habermas indelning i respektive tekniskt,
emanicipatoriskt och hermeneutiskt kunskapsintresse, introdu-
cerad i den svenska debatten av Radnitzky (1968%. Asplund (1971)
har pd satt och vis samma utgangspunkt, fastdn han utgar fran
skillnaden mellan att "forsta” och att "forklara” ett fenomen,
nar han betonar "aspektseendets” betydelse for vart satt att
avgransa och urskilja den vérld vi studerar.

Israels (1972 a) intresse kan sagas vara att i forsta hand
dra ut konsekvenserna av perspektivseendet for den samhalls-
vetenskaﬁliga forskningen. Han hévdar darvid nodvandigheten
av att skilja mellan varderingar och normativa stipulat.

| det har sammanhanget kan det ocksa vara relevant att han-
visa till Russel! (1948I). Konsekvenserna av hans analys av
mojligheterna att erhalla kunskap om var fysiska verklighet
ar namligen att vi inser att vi dven inom fysiken styrs av
perspektiv i forskningen.

Det &r dock inte min avsikt att inom ramen for den hér rapporten
bena upp vad som utmérker olika standpunkter i denna aktuella
debatt. For mitt vidkommande ar det tillrackligt om vi kan
konstatera:



1. att frAgan om perspektiv och vardeutgangspunkt ar
ett generellt problem, som galler all forskning men
i synnerhet samhallsvetenskap.

2. de huvudsakliga implikationer som detta medfor for
min specifika problematik.

6.1.1 Tva utgangspunkter for behandlingen av perspektivseendets
funktion

Perspektivseende ar alltsd inte ett entydigt begrepp och boér
darfor diskuteras. Jag kommer att ta tva fragor som utgangspunkt
for en diskussion av begreppet nar det galler mitt omrade.

For det forsta.- 1| begreppet ménsklig kompetens ryms allt i den
manskliga och samhéll el iga utvecklingsprocessen som ber6r for-
utsattningarna for mansklig malinriktad verksamhet. En konkreti-
sering kravs saledes.

| foregdende kapitel gjorde jag visserligen en avgransning i
och med att jag utgick fran forestallningen om subjektet som
primart handlande. Detta ar dock inte tillrackligt konkret,
eftersom jag inte berort konsekvenserna av att ha kompetens-
utveckling som ett forskningsproblem i syfte att forsta och for-
klara detta fenomen versus att ha kompetensutvecFTing soirTett
studieproblem i syfte att beframja dess utveckling.

For det andra.- En konkretisering av forestallningen om kompetens-
utvecklingen som ett manskligt fenomen kréaver att jag forankrar
teorier om detta fenomens mdojliga utveckling i den verklighet
dar fenomenet de facto upptrader. Jag maste med andra ord kunna
hantera erfarenheter och observationer av méanniskans interaktion
med sin omvarld pd ett saddant satt att erfarenheterna leder till
fenomenets konkretisering. Hur kommer alltsd fenomenet att fram-
trada? Denna frdga kan besvaras endast i och med att vi beaktar
hur dels den ontologiska utgdngspunkten, dvs forestallningen
om det studerade fenomenets natur, dels det kunskapsintresse

som vaglett min problematisering, kan resultera i olika perspek-
tiv som utgangspunkt for identifiering av kunskaper och teorier
om fenomenets mojliga framtradelse.

6.1.2 Perspektivseendet som ett allmant problem. Relationen
mellan olika typer av perspektiv

For att visa att perspektivseendet ar ett generellt problem som
med nédvandighet upptréader i samband med kunskapsproducerande
verksamhet vill jag hanvisa till Lindstroms (1972) indelning
av forskningens paverkansfaktorer i ett "yttre" och "inre" styr-
falt och till Israels (1972 a) distinktion mellan varderingar
och stipulat.

"Yttre" och "inre" styrfalt.- Det wyttre sty rfaltet
kédn ses som den varld som omger forskaren. Hér ligger det om-
givande samhallets, andra forskargruppers och forskningsfinan-
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siarers varderingar, bl a. Har har vi ocksd problemens even-
tuella praktiska forankring och betydelsen av kunskaperna
for andra an forskaren sjalv. Om forskaren inte ar totalt
skild frAn omvarlden i sin forskning utgor dessa styrfak-
torer en viktig utgangspunkt for det perspektiv han lagger
pd sitt problem. Nar Myrdal (1968) havdar nodvandigheten av
att forskaren klargdr de varderingar som ligger till grund
for forskningen, sa ar detta ett satt att gora det mojligt
for kunskapsavnamarna att inse pa vilket satt de foreliggan-
de kunskaperna ar relaterade till véarderingar i det yttre
styrfaltet.

Av Denciks (1969) presentation av debatten om forskning och
politik framgar att det har inte ar nagot enkelt problem.
Poulantzas (1969) héavdar bl a omdjligheten av en samhaélls-
vetenskaplig forskning som inte klart forankras i en veten-
skaplig konsekvensanalys utifrAn ett klart artikulerat sam-
hallspol i tiskt perspektiv. Frank (1969) framfor en liknande
uppfattning men menar att forskning framst maste forankras
i en konkret politisk aktivitet, t ex i befrielserorelsers
behov av specifika kunskaper. Dedijer (1969) understrycker
a4 andra sidan att forskningen bor vara politiskt oberoende
och att forskarens uppgift maste vara att sd klart som mojligt
berora fakta, och endast fakta.

Den har resumén kan kanske illustrera den typ av problem som
uppstar nar vi forsoker relatera forskningen och kunskapssokan
de aktivitet till de yttre styrfaktorerna.

De iNnre styrfaktorernmnas relation till
forskningsprocessen galler en nagot annan problematik. Har
ar forskarens satt att forestalla sig det studerade fenomenets
natur, dvs den ontologiska utgdngspunkten, viktig. Asplund
(1971) presenterar ett satt att forklara hur forskaren mera
konkret far en del av verkligheten att framsta som problema-
tisk. Han tar fram Toulmins (1961) distinktion mellan "feno-
men" och "ideal om den naturliga ordningen". For forskaren
framstar ett identifierbart skeende som problematiskt i den
utstrackning som detta fenomen avviker fran vad forskaren
uppfattar som ett sjalvklart eller naturligt satt for det
att framtrada. Nar Popper (1962) sager att kunskap borjar
med problem, i spanningen mellan vetande och icke-vetande,
sd aktualiserar han frdgan om vilka ndédvandiga konsekvenser
som sjalva problemformuleringen far for den fortsatta kunskaps
sokande aktiviteten. Apel (1972) menar i detta sammanhang
att den "logiska positivismen" och dess forskningsideal ar
otillrackliga och att man maste erkdnna" hermeneutiken",

d v s en tolkande forskningsverksamhet. Den kunskapssokan-
de aktiviteten kan inte frikopplas fran de implikationer
som foljer av ett visst satt att formulera sjalva den pro-
blemstéllning som forskningen syftar till att undersoka.

"For as the analytical philosophers could have learned
from Wittgenstein's theory of language games, the way

by which knowledge has to be "justified" is not inde-
pendent of the kind of questions to which it is answering
(Apel, 1972, s 21)



Vérdesatser och stipulat.- Israel (1972 b) diskuterar meta-
fysiska satser som en nddvandig del i all samhéllsvetenskapliga
forskning. Han avser dock inte forestéaliningar om en slutgiltig
forklaring till det studerade fenomenet.Snarast ser han en
utgangspunkt som stipulerar vissa noédvandiga konsekvenser for
den kunskapssokande verksamheten. "De kan anvandas som ett
perspektiv, som sager nagot om hur vi skall narma oss den del
av varlden med vilken en given vetenskap sysslar." (s 69)
Israel skiljer i detta sammanhang mellan varderingar och sti-
pulat, och jag uppfattar att han har goér en tudelning som
Tiknar Lindstroms uppdelning i yttre och inre styrfaktorer.

Stipulat (normativa eller metafysiska satser) implicerar ndd-
vandiga och logiska konsekvenser for det satt man bodr nalkas
forskningsproblemet, pd samma satt som inre styrfaktorer
utgodr problemformuleringens konsekvenser for forskningsproces-
sen. Israel bygger sin distinktion pa den som von Wright
(1963) gor mellan vardebegrepp och normativa begrepp. Han
sager sammanfattande om von Wrights analys att "i grova drag
sd handlar vardesatser om nagot som ar 'gott' och normativa
satser om vad som'borde’ goras"(Israel 1972, b, s 67). Varde-
satser kan sagas tillhOra de yttre styrfaktorerna, i och med
att det ror sig om forestallningar om ett tillstand, oavsett
hur man kan forstad eller forklara detta tillstand. Varderingar
sammanhanger med tillstAndets relation till andra tillstand
hos den som har varderingen och ar sdledes utanfor en speci-
fik kunskapssokande process.

6.1.3 Perspektivseendets tva funktioner och dubbla férankring
i verkligheten

En forenklad schématisering av forskningsprocessen skulle
kunna beskrivas pa foljande satt. Tillsammans eller var for
sig utmynnar de yttre och inre styrfaktorerna i ett problem-
perspektiv som bottnar i ett specifikt kunskapsintresse.
Detta kunskapsintresse medfér en ontologisk forestallning

om vad som karakteriserar det studerade fenoments natur,
Detta utgor sdledes ett perspektiv som kan ligga till grund
for stéllningstagandet om vad som kravs fOr att en teoretisk
formulering skall kunna utnyttjas fOr en analys av de problem
som &r av intresse.

Det ar inte frdga om enbart ett perspektiv att nalkas det
studerade fenomenet som en abstraktion utan om att utveckla
ett perspektiv att nalkas det studerade fenoment som en kon-
kret del av verkligheten.

Det ror sig alltsd om tva perspektiv, som delvis ar beroende
av varandra mot bakgrund av ett gemensamt kunskapsintresse
och en gemensam forestallning om fenomenets ontologi. De
skiljer sig genom att det ena perspektivet ar initiait och
identifierar det fenomen som h&nger samman med~I>r6iTérnet,
och det andra perspektivet underlattar identifieringen av
fenoment som konkret och hanterbart.

Fenomenet kan med hjalp av detta senare perspektiv studeras
pd ett sd pass verkiighetsforankrat satt att det ursprungliga
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problemet kan fA en nagorlunda adekvat belysning. Detta ar en
frdga som kan avgoras genom aterkoppling till problemperspek-
tivet och kunskapsintresset. Vi kan sedan relatera den erhallna
kunskapen till de yttre och inre styrfaktorerna for att se

om den motsvarar forvantningarna. Mot de yttre styrfaktorerna
kan da kunskapen ifrdga bedomas som bra eller dalig, oavsett
hur den uppnatts. Mot de inre styrfaktorerna kan kunskaperna
bedémas med hansyn till de forestallda implikationerna av
stipulaten i relation till de faktiska konsekvenserna av den
kunskapande processen. Perspektiv och utgangsforestallningar
kan dd forandras med hansyn till de resultat som forsknings-
processen givit.

Det &ar visserligen riktigt att siga att verkligheten inte
forandras av vara idéer. | forskningsprocessen framtrader
dock verkligheten, dels genom forskningens konkreta forankring
i den process som studeras, dels i de yttre och inre styrfak-
torerna. Det ar alltsd fragan om en samordning av forskningens
empiriska forankring och de yttre och inre styrfaktorernas
verklighetsforankring. En (visserligen) i nagon mening sann
beskrivning av ett stycke verklighet kan vara irrelevant

med hansyn till den verklighet som styrfaktorerna represen-
terar.

Det ar alltsa inte fragan om ett godtyckligt satt att for-
andra perspektiv sd att man far de kunskaper som man ur ett
varderingsperspektiv vill ha, oavsett hur den verklighet

ser ut som man foresatt sig att utreda. Det ar i stallet fragan
om att erkdnna att ett perspektivseende &r forankrat i verklig-
heten pad tva satt och att perspektivet kan betraktas som en
nddvandig forutsattning for att man skall kunna samordna

en verklighet som den framtrader i forskningens styrfaktorer
med en verklighet som den framtrader i kunskapsprocessens
empiriska del. Aven om min framstéallning &r summarisk ror

det sig givetvis inte om nagra enkla problem utan om svara
avvagningar mellan olika fragor.

Ar t ex den kunskap som erhallits en artefakt av ett visst
perspektiv, och krdvs darmed en perspektivférandring? Ater-
ger vara kunskaper insikt i verkligheten av den arten att
vi maste forandra var vardering av eller vart forhallnings-
satt till den verkligheten?

For mig framstar dock det viktigaste problemet som det som
uppstar da det studerade fenoment ar subjekt som samtidigt
ingar i eller utgor de yttre styrfaktorerna.

6.1.4 Perspektivseendet i relation till objekt- respektive
subjektsyn pd det studerade fenoment

Om kunskapsobjektet ses som ett objekt i verklig mening utgor
perspektivseendet en formedling mellan tva urskiljbara delar
av verkligheten. Har far perspektivseendet en i forsta hand
samordnande funktion. Om "kunskapsobjektet" ses som ett sub-
jekt utgdr perspektivseendet en specifik form av objektifie-
ring av samma verklighet, som emellertid & ena sidan upp-
trader som aktiv styrfaktor och utgangspunkt for problemati-



seringen, & andra sidan upptrader som ett objektifierat studie-
fenomen. Det forsta fallet ar ett generellt problem som galler
all kunskapsstkande aktivitet. Det andra fallet &r mera speci-
fikt och har beror problemet pa forestallningen om det stu-
derade fenomenets subjektnatur. Det maste alltsd behandlas

med hénsyn till dess specifika sdrart. Det &r denna senare
problematik som jag vill behandla lite nérmare i ndsta av-
snitt.

6.2 Perspektlvseendet och dess betydelse for utveckllng
v "kunskaper om manniskan som subjekt utifran olika®
kunskap5|ntresse||

6.2.1 Beaktanden och idén om en pedagogisk modell som perspek-
tiv pd mansklig utveckling av kompetens

Tva aspekter maste beaktas, namligen dels den aspekt som

har att géra med fenomenet manniska som subjekt, dels fragan
om kunskapsintresse som utgangspunkt for att studera fenoment.
Mellan manniskan som subjekt och de yttre styrfaktorerna upp-
star speciella relationer, som &r viktiga och intressanta

att reda ut.

Utifran Habermas (1966) vill jag skilja mellan ett tekniskt,
ett hermeneutiskt och ett emancipatoriskt kunskapsintresse.
Man kan vara intresserad av ett fenomen i syfte att paverka
fenoment i en specifik riktning (ett tekniskt kunskapsintres-
se). Man kan vara intresserad av att forstad det fenomen man
tror sig identifiera (ett hermeneutiskt kunskapsintresse).

Om det ar fragan om manniskan eller manniskors forhallande
till varandra eller till omvarlden kan man vara Erlmart
intresserad av manniskors eller samhallets utveckling i posi-
tiv riktning. Kunskaper om ett fenomen kan di ingd som en
forutsattning for denna utvecklig (ett emancipatoriskt kun-
skapsintresse). Det emancipatoriska kunskapsintresset maste
dock bygga pd antingen bada de foregdende kunskapsintressena
eller nagotdera av dem. Det tekniska och hermeneutiska kun-
skapsintresset ses da som instrumentent med hansyn till ett
samhalleligt eller individuellt utvecklingsmal.

| det tekniska kunskapsintresset vill jag inkludera forklaring
av ett fenomens funktionssatt si att paverkan blir mojlig.

Det tekniska kunskapsintresset kan sjalvfallet ocksd ‘samman-
falla med ett emancipatoriskt intresse. | praktiken ar det
svart att renodla de olika intressena, men ett av dem kan
alltid betraktas som primart i forhallande till dvriga. Dar-
med blir det mojligt att belysa hur de olika kunskapsintres-
sena samverkar med perspektivseendet, da det studerade feno-
menet &r ménniskans mdjlighet till utveckling av en kompetens.

Problemet ar sjalva relationen mellan forskningens styrfaktorer
och det sétt pa vilket det studerade fenomenet kan iakttas.

Har vill jag hdvda att en kombination av tekniskt och emani-
cipatoriskt kunskapsintresse, med det emancipatoriska som
primdrt och det tekniska som instrumentent, vid studiet av
méanniskans mgjlighet att utveckla en kompetens (d v s en
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objektifiering av detta fenomen), maste konkretiseras i ett
perspektiv vid kunskapssokandet i den praktiska situation
dar kompetenspaverkan kan fa en emancipatorisk funktion.

For detta kravs att forestallningen om hur fenoment konkret
kan framtrada forankras i ett praktiskt paverkansperspektiv
med hansyn till den situation dar manniskor kan framtrada
som subjekt i forhallande till varandra, till omgivningen och
till observatoren.

Ett sddant paverkansperspektiv innebar en pedagogisk fore-
stall ningsram, om vi med pedagogik avser systematisk paverkan
av manniskor i syfte att beframja deras utveckling. Det feno-
men som intresserar mig i den har rapporten kan endast fas
att framtrada inom ramen for en pedagogisk verksamhet. Uti-
frAn mitt kunskapsintresse kan fenomet konkretiseras endast
genom att framkallas. Pedagogik blir har en fraga om att i
praktiken skapa en interaktionsprocess mellan manniskor och
deras omgivning. Med utdngspunkt i den avgransningen av peda-
gogik, och med hansyn till min ontologiska férestallning om
fenomenets natur och de teoretiska formuleringarna om feno-
menet, bor darfor en specifik pedagogisk forestall ningsram
utvecklas.

Med detta har jag daremot inte sagt att den dnskvarda kom-
petensutvecklingen inte skulle kunna framtrdda i ménniskors
interaktion med varandra och med omvérlden oberoende av en
praktisk pedagogisk verksamhet.

Mitt primara intresse ar att konkretisera fenomenet genom
att framkalla det dar det inte foreligger, inte att i forsta
hand forstd eller forklara fenoment, dven om det sistnamnda
ar en forutsattning for att framkalla fenoment.

6.2.2 Den pedagogiska forestall ningsramen och relationen
till traditionell vetenskaplig verksamhet

P4 ett plan kan argumentationen forefalla enkel. Lat oss

t ex atergd till den ursprungliga dialektiska utvecklings-
modellen. Det enda sattet att fa kunskaper om huruvida ett
onskvart tillstAnd ar mojligt och pad vilket satt det kan
mojliggdras ar att i praktiken genomféra den nddvandiga
forandringen. | praktiken framstar den pedagogiska verksam-
heten som ett sadant transformationsinstrument. | argumenta-
tionen maste dock ocksa beaktas det faktum att nar vi in-
troducerar den pedagogiska forestall ningsramen sa bryter

vi mot den vetenskapliga grundsyn som t ex von Wright ger
uttryck for nar han sager (1963): ... vetenskapen kan sdga
oss hur tingen &ar men inte hur de borde vara", (s 155)

De flesta vetenskapsteoretiska och kunskapsteoretiska arbe-
ten som galler frdgan om perspektivseendet har ocksa implicit
utgatt fran att vetenskaplig verksamhet avser analys och

beskrivning av fenomen sasom de existerar i varlden. Den
utgangspunkten kan pa ett viktigt och grundlaggande satt

bidra till losandet av den konflikt som kan uppsta mellan
den bild av verkligheten som framtrader genom forskningens
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styrfaktorer och den bild av verkligheten som framtréder i
den empiriska forskningsfasen. Vetenskapsteorin och metodo-
logiska analyser kan da fa karaktaren av analys i syfte att
klarlagga hur vi kan fa riktiga kunskaper om den vérld som
de facto antas existera. Detta ar i sig en komplicerad pro-
blematik som knappast kan behandlas med utgangspunkt i enkla
standardlosningar. Forskarens perspektiv kan | detta samman-
hang vara en avgdranQe och viktig faktor att beakta vid
bedomning av vad erhallna kunskaper sdger om ett existerande
fenomen.

Om vi daremot definierar sjalva kunskapsfenomenet som nagot
som ar endast i den man som det kan komma att bli till mot
bakgrund av hur det framtrader i nuet och borde kunna fram-
trada i en framtid, sa ifragasatter vi detTuniiamentala kri-
teriet pd vetenskap. Inférandet av perspektivseendet blir
inte en frdga om enbart en systematisering av kunskapssékan-
det utan om en grundldggande forandring i arbetssattet.

6.2.3 Konsekvenserna av att inom en pedagogisk forestall-
ningsram se kompetens som en tillblivelse (nagot
som blir till)

Olika kunskapsintressen och en objekt-respektive subjekt-
syn pa studieobjeYtet."- Med ett tekniskt kunskapsintresse
sOker man ett objekt" att manipulera (hantera). Detta objekt
kan behandlas som ett fenomen som &ar. Att forsoka forklara
detta fenomen ar ett vetenskapligt problem i sig. Den tek-
niska fragan, hur vi skall hantera objektet, kan behandlas
som en konsekvens av de kunskaper som finns om fenomenet.
Det tekniska kunskapsintresset kan visserligen styra det
vetenskapliga arbetet, genom att det bidrar till att vi kan
gora urval av problemstéllningar att analyser, men den tek-
niska och forklarande verksamheten kan i varje fall teore-
tiskt hallas isar.

Om vi har ett hermeneutiskt kunskapsintresse kan vi sjalv-
fallet ocksa endast vara intresserade av det fenomen som
existerar. Det som existerar kan galla den privata, den
offentliga eller den naturgivna kontexten, sasom jag anvéande
dessa termer tidigare.Utgangspunkten &r en undran infor nagot,
och da uppstar inte de problem jag forsokt ange, oavsett om
det studerade fenomenet &r att betrakta som subjekt eller
objekt.

Det kan dock uppsta en annan tYp av problem héar. Janson (1975)
analyserar de pedagogiska implikationerna av att forsoka forsta
ett medsubjekt mot bakgrund av att denna forstaelse endast

kan komma ur en dialog mellan tva subjekt kring ett gemensamt
sakforhallande. Hér &r det centrala synen pd ménniskan som
ﬁglmért meningssokande. | sin interaktion med olika sakfor-
allanden kan subjektet tillskriva sig sjalv och sitt for-
hallande till omvarlden en mening. Att forsta "den andre"

ar séledes att forstd honom i hans egenskap av meningssékande
subjekt. Dialogen blir det satt pa vilket vi kan forsta varandra.
Om vi lagger en pedagogisk forestall ningsram Over denna dialog
blir det 1 syfte att beframja manniskans meningssokande akti-



vitet avseende ett specifikt sakforhallande, oavsett i vilket
slag av kontext som detta sakforhallande kan vara belaget.
Lindstrom (1973) forsOker t ex ange en kunskapsteoretisk
utgangspunkt som kan lampa sig for behandling av de veten-
skapliga problem som uppstar dd vi nalkas manniskan som sub-
jekt utifrAn synen pd manniskan som primart meningssokande.

Kérnan i problemet med relationen mellan forskningens styr-
faktorer och dess empiriska forankring ligger dock i det
emancipatoriska kunskapsintresset, dvs intresset att med
kunskaper framja nagot som anses "bra" med hansyn till sam-
hallelig och méansklig utveckling. Om det studerade fenoment
kan ses som objekt blir det mindre problematiskt. Vi kan da
forverkliga det emancipatoriska intresset via en teknisk
hantering, dvs anvanda det tekniska intresset som instru-
ment. | och med att det studerade fenomenet &ar ett objekt
kan man i praktiken urskilja det tekniska intresset som ett
avgransbart led inom ett 6vergripande emancipatoriskt intres-
se. Under gynnsamma omstandigheter kan det emancipatoriska
intresset realiseras genom att man betraktar forskningspro-
cessen med ett tekniskt kunskapsintresse.

Problem uppstar daremot da det studerade fenomenet ar att
betrakta som subjekt.

Att betrakta subjektbaserad kompetensutveckling "inifran”
och "utifrAn".- Lat oss préva tanken pd ett emancipatoriskt
kunskapsintresse mot bakgrund av synen pa manniskan som pri-
mart meningssokande. Den dialog som uppstar mellan tva eller
flera subjekt kring ett sakforhallande kan komma att f& eman-
cipatoriska konsekvenser beroende pd sakforhallandets relation
till de inblandades totala livssituation.Sjalva dialogen
galler nagot som ar och det emancipatoriska kunskapsintres-
set avser ndgot som uppstar ur denna dialog. Det ar m a o en
frdga om att nalkas den emancipatoriska problematiken "ini-
frAn". Det som bor vara framkallas saledes utifrdn en gemen-
sam dialog kring ett sakforhallande och ar inget som pafors
processen utifran. | detta perspektiv férenas forsknings-
processens (den meningssokande, forstdende och tolkande akti-
viteten) styrfaktorer och dess empiriska forankring i nagot
som ar eller har existerat. Dialogen utgdr ju en gemensam
objel<tifiering av ett sakforhallande. Dialogen kan komma

att andra karaktar och utifrAn en objektifiering av ett
sakforhallande och ett forandringsperspektiv kan den ha fatt
en emancipatoriskt konsekvens.

Den kompetens jag tidigare talade om véxer ev fram (beroende
pa hur dialogen utvecklas) som en individuell tillvaxt eller

i den offentliga kontexten som en kollektiv forstaelse. Man
kan siga att emancipationen vaxer, med utgangspunkt i den
enskilde individen, till en eventuell kollektiv emancipation.
Den terapeutiska processen kan ses som en sadan emancipatorisk
process. Visserligen utgar terapeuten fran ett emancipatoriskt
syfte redan fore terapins borjan, men det terapeutiska be-
slutet bygger pa en gemensam Gverenskommelse. | praktiken

blir det alltsa frdgan om att tillsammans komma Gverens om
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att paborja en emancipatorisk dialog. Det ar inte fragan
om att nalkas manniskans forhallande till sig sjalv eller
omvarlden som ett "emanciperande" fenomen. Fenomenet
snarare det sakforhallande som man tillsammans kan komma
att objektifiera. Detta hindrar dock inte att, sasom
Lesche (1971) pdapekar, terapin ocksd maste ha inslag av
tekniskt kunskapsintresse, dvs manipulerande inslag:

"Alla psykoterapier, aven de psykoanalytiskt orientera-
de, sker med tekniskt kunskapsintresse for att manipu-
lera och kontrollera individen som ett objekt for att

anpassa honom till samhallet.” ..."Terapeuten som medlem i
ndgon samhdallelig institution arbetar efter dess intres-
sen." (s 20)

Den fraga som harmed aktualiseras ar varfér och nar det blir
noédvandigt att betrakta de subjekt, som man i terapin samspelar
med, som objekt utifrAn ett tekniskt kunskapsintresse, &aven

om det sker i emancipatoriskt syfte.

Lesche hanvisar till terapeutens institutionella och sam-
halleliga forankring som en forklaring till det tekniska
intresset inom terapi. Jag fOrestaller mig att det tekniska
och manipulativa kravet kan bero pd nodvandigheten att kun-
na nalkas den emancipatoriska processen utifran, som ett
"emanciperande" fenomen.

Israel (1972 b) fragar apropd en “forstdende samhallsveten-
skap" om dess karakteristikum ar att den nalkas sitt studie-
fenomen inifr&n. "Med andra ord, ar en ‘forstdende samhélls-
vetenskap' en'vetenskap inifrAn' i jamforelse med mera tra-
ditionell samhallsvetenskap, som-ar en ‘'vetenskap uti-
fradn'?" Med hanvisning till "common-sense" som studiefenomen
sager han vidare:

"For att kunna studera ‘vardagens common-sense varld'
maste man avgransa den, vilket innebar att man maste
klargéra den position fran vilken man onskar studera
denna varld. Men denna position maste vara lokaliserad
utanfor*common-sense-varldens territorium™™, (s 84)

6.2.4 Nodvandigheten av att identifiera en utgangspunkt
for en pedagogisk forestallningsram, utanfor forestall-
ningen om kompetens

Harmed aterfors diskussionen till den problematiska relationen
mellan forskningens styrfaktorer och dess empiriska férankring,
med den skillnaden mot tidigare att det nu blir mojligt att
identifiera hur man systematiskt och rationellt kan behandla
problem genom att acceptera konsekvenserna av att studera

ett subjektfenomen sadsom det bor vara.

Jag uppfattar att det centrala i Israels argumentation
(Israel, 1972 b) ar hans papekande att vi maste bdrja med
att identifiera en position som ar lokaliserad utanfor det
fenomen som studeras.



| foregdende kapitel skilde jag mellan manniskan som priméart
meningssdkande och priméart handlande och hévdade att det kan
vara ett dialektiskt forhallande mellan dessa bada ontologiska
grundsyner. Pd samma sé&tt tror jag att man kan se forhallandet
mellan att ndrma sig en problematik rérande subjektutveckling
"inifrdn” respektive "utifrdn", dvs dialektiskt. For mig
innebar Israels kommentar en betoning av den senare polen.

Den enskilde individen kan i sin utveckling objektifiera sig
sjalv genom att inta en position som ligger utanfor honom

sjalv som subjekt. Han kan sid att siga "kliva utanfor sig sjalv"
P4 samma satt kan kollektivet och dess individer "kliva utanfor
sig sjavit" for att betrakta det manskliga forhall ningssatet
som ett objektifierbart fenomen med hénsyn till en bestdmd
aspekt, t ex den samhadlleliga existensproblematiken. Man kan
med andra ord splittra upp subjektiviteten i olika dimensioner
(utgangspunkter for utveckling) genom att & ena sidan han-

visa till ménniskans utveckling i t ex en kompetensdimension
och 4 andra sidan hanvisa till manniskans utveckling i t ex

en materiell dverievhadsdimension.

Kekes (1973) ger visst stdod at detta resonemang nar han argu-
menterar mot Winch (se t ex Winch 1964). Winch forsoker ut-
veckla en rational itetsteori som innebar att man fran en spe-
cifik utgdngspunkt inte kan bedéma rationaliteten i en annan
utgangspunkt. Kekes anfor bl a att den enda rimliga utgangs-
punkten for en rational itetsteori maste vara den gemensamma
namnare som binder ihop olika utgangspunkter att nalkas om-
véarlden, dvs vara praktiska !ivserfarenheter eller "pro-
blems of life". Av detta foljer att, aven om all kunskap ini-
tiait bygger pd en subjektivistisk forestallning sa behover
inte denna forestallning begransas till den enskilde forskaren
som individ. Det kan rdra sig om praktiska livsproblem som
delas av flera. Moore (1969) for ett liknande resonemang nér
han diskuterar den samhéllsvetenskapliga forskningens ndéd-
vandiga forankring i en samhallelig praktik. Han utvecklar
bl a kriterier for att skilja mellan vasentliga och triviala
sanningar.

Det &r denna praktiska livsproblematik som kan utgbra den

bas fran vilken vi kan objektifiera eller "utifrAn" betrakta
ett manskligt forhallningssatt, och det ar i en eventuell
dialog kring dessa praktiska livsproblem som forestéllningen
om kompetensutvecklingen som ett nddvandigt fenomen kan kom-
ma att framtrada. Som framkom i foregdende kapitel ar denna
kompetensutveckling inte ett fenomen som den som ar direkt
involverad i utvecklingen kan overblicka i dess helhet. Ett
barn som &nnu inte etablerat ett abstrakt tankande kan natur-
ligtvis inte forsta hur ett sddant tankande struktureras,
dven om barnet kan ana att det ar nagot vardefullt. Detta
innebar (for att folja det har exemplet) att fenomenet kom-
petensutveckling maste objektifieras av ndgon annan an barnet,
att fenomenet maste kunna analyseras utifrdn en annan utgangs-

punkt & den som ar direkt involverad i utvecklingsprocessen
ensam kan ha. Det ar denna noédvandighet jag inte kan forestalla
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mig som mdjlig med enbart en grundlaggande ontologisk fore-
stallning om ménniskan som primart meningssdkande.

Att betrakta ménniskan som primart handlande innebéar daremot
att se manniskan som subjekt utifrAn den kontextuella situa-
tion som nddvandiggér och mdjliggér kompetent handlande.

Det &r i dialogen kring maénniskors livsproblematik (den kon-
textuella positionen) som kopplingen mellan "yttre" styrfak-
torer och kompetensutvecklingens empiriska forankring som

en mansklig mojlighet kan komma till stand. Vi maste darfor
kunna behandla den problematiska relation som uppstar mellan
forskningens styrfaktorer och dess empiriska férankring inom
ramen for den pedagogiska verksamheten snarare &n forstka goéra
en klar distinktion mellan en kunskapsstkande aktivitet och

en eventuell tillampning.

6.2.5 Pedagogikens dubbla funktion

Pedagogiken far pd det har sattet en dubbel funktion. Dels
blir den ett instrument i forskningen, ett satt att upptécka
den manskliga mojligheten till utveckling av kompetens som
ett ménskligt fenomen i sig. Dels blir den ett praktiskt for-
ankrat instrument som konkret kan bidra till att, hos enskilda
och kollektiv, en kompetens faktiskt utvecklas.

Nar vi ror oss med barns utveckling eller specifika kunskaps-
behov ar fragan om det onskvarda med att beframja en mansklig
kompetens relativt oproblematisk. Ror vi oss emellertid med
problem som av hdvd inte har behandlats inom en pedagogisk
forestall ningsram ( t ex utveckling av boendekompetens) blir
det daremot ocksd en frdga om att legitimera pedagogiken som
ett instrument att upptdcka en ménskiTg~mOjlighet. (fr
ocksd kapitel 6.5)

Att tala om kompetens innebédr dédrmed att tala om ett fenomen
som mojlighet och inte som en egenskap. Kompetensutveckling
asyftar den process varigenom manniskan med egen konstruktiv
verksamhet frambringar kompetensen. | och med att denna process
forsiggar i interaktion med andra manniskor i ett gemensamt
livsutrymme med likartade livsbetingelser sd blir kompetensen
inte endast individuellt utan ocksd socialt och kollektivt
forankrad. Vi kan sdledes identifiera relationen mellan indi-
videns och samhéllets utveckling via kompetensen som en gemen-
sam namnare.

Att bidra till frambringandet av kompetensen bade i syfte
att upptacka (erhalla kunskaper om) en kompetens och i syfte
att bidra till utveckling av en onskvard och identifierad
kompetens kraver en pedagogisk modell som &r férankrad i den
praktiska situation som manniskor befinner sig i. Dessa bada
syften (att upptdcka och att frambringa) &r naturligtvis endast
tva teoretiska kategorier. | praktiken innebar dock den peda-
gogiska verksamheten en samverkan mellan dessa bada syften.
For den enskilde individen ar ju varje ny kompetens, hur véal
identifierad den & &r av andra, en ny konstruktion som inne-
bar upptackt av en ny mdjlighet.



Nar det galler méanniskans utveckling av kompetens som ett
resultat av egen aktivitet och konstruktion, kan vi inte be-
handla frdgan om att identifiera eller konkretisera detta
fenomen som om det vore tillgangligt for observatdren obe-
roende av det subjekt som ar i utveckling. Vi kan alltsa inte
behandla fragan som ett traditionellt kunskapsproblem dar

vi forst erhaller kunskaper som sedan tillampas.

Tillampningen och kunskapsproduktionen maste vara integrerade
och det &ar denna integrering som den pedagogiska forestall-
ningsramen kan bidra till genom sin férankring i dels den
teoretiska forestallningen om kompetensutveckling som en
ménsklig mojlighet, dels den praktiska livssituationen.

6.3 Utgangspremisser for praktisk forankring av en peda-
‘goglsYTorestéllningsram

6.3.1 Den pedagogiska verksamheten

Genom att stalla frAgan om den pedagogiska forestallnings-
ramens praktiska utgangspremisser vill jag aktualisera pro-
blemet med pedagogiken som socialt och samhalleligt existerande
fenomen. Om vi skall kunna bedéma hur den pedagogiska verk-
samheten kan tillampas och vilka samhalleliga och individuel-
la utvecklingsproblem den kan anvandas pd, sa kravs att vi
klarlagger vad som karakteriserar den pedagogiska verksamheten
som ett fenomen i sig.

| diskussioner om pedagogisk teori finns en tendens att se
denna som en artikulering av vad som sker vid den praktiska
tilAmpningen i den pedagogiska verksamheten. (Se t ex De Cecco,
1968). Mot den bakgrunden blir pedagogisk teoribildning latt

en fraga om att kunna tillampa olika inlarningsteorier

(t ex Skinner, 1969) eller personlighetsteorier ( t ex Rogers,
1969) i undervisningsprocessens uppbyggnad.

Det finns dock exempel pa diskussioner dar man forsoker klar-
lagga betydelsen av att se pedagogisk teoribildning som ett
uttryck for teoretisering av ett specifikt fenomen som' inte
blir tildmpad psykologi eller sociologi. Cohen (1969) gor

t ex en distinktion mellan tre element som kan betraktas som
konstituerande det pedagogiska fenomenet. Hon diskuterar
relationen mellan pedagogikens varderingselement, idémassiga
forestallningselement, och empiriskFcT element.' T den svenska
debatten har frdmst Lundgren (1973) klargjort nddvéndigheten
av att betrakta frdgan om utveckling av pedagogiska kunskaper
utifrAn en adekvat forestallning om det pedagogiska fenomenet
i sig. Kallo's (1973) havdar ocksd nodvandigheten av att be-
trakta fenomenet pedagogik och knyter an till de mojligheter
som Dahl 16f (1971 och 1973) och Lundgren (1972) erbjuder

i och med introduktionen av "ramfaktorer" i den pedagogiska
teoribildningen. Ramfaktorer mojliggér enligt Kallos ett be-
aktande av de premisser som styr och déarmed delvis konsti-
tuerar sjalva fenomenet pedagogik. Jag ger mig inte in pa

en mera detaljerad granskning av den argumentation som ligger
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bakom Lundgrens och Kallos hédvdanden. Detta framst darfoér
att argumenten i stor utstrackning tar sin utgangspunkt i
pedagogiken som ett satt att hantera undervisnings- och
uppfostringsproblem i syfte att inom ramen for den skol peda-
gogiska forskningen introducera nya problemstéllningar som
bor beaktas.

6.3.2 Pedagogiken som ett konstruerat instrument for att
bidra till skapandet av ett framtida forhallande

L&t oss ta Gowins (1972) papekande som utgdngspunkt for den
fortsatta diskussionen:

"To decide how distinctive educational research is,

we must select criteria for deciding what is to count
as education. Determining what the phenomena of research
interests are comes from identifying the operating edu-
cational concepts. The events to be studied are not
'‘given events in nature' but are man-made", (s 24)

Denna skapelse, som Gowin talar om, skulle kunna karakteriseras
som ett instrument i syfte att nd ndgot mal. Som instrument
skapat av manniskan far dock den pedagogiska verksamheten samma
drag av konstruerad (skapad) kompetens som jag diskuterade
tidigare. Det skulle vara fruktbart att forsoka forsta den
pedagogiska fOrestall ningsramen ur en likartad infallsvinkel
som den jag framforde for kompetensutvecklingen som en mansklig
mojlighet.

Att tala om pedagogik som ett konstruerat instrument blir
meningsfullt endast om man forsoker klargbra dess funktion

i relation till det som &syftas med instrumentet. | den
"mal-metod-resultat"-model { som ligger till grund for ett
traditionellt utbildningsteknologiskt betraktelseséatt fram-
gar pedagogikens instrumente!la karaktar i syftet att uppna
ett framtida mal. Denna pedagogikens inriktning pa att astad-
komma ett framtida tillstand &ar karakteristiskt for peda-
gogiken och sarskiljer ett pedagogiskt betraktelsesatt fran
de beskrivande, férklarande och analyserande betraktelseséatt
som utmarker andra samhallsvetenskapliga discipliner. Det
finns en klar parallellitet mellan de problemtyper som kon-
fronterar framtidsforskningen (i den méan denna ar inriktad
pa att beframja utvecklingen) och konstruktionen av en peda-
gogisk forestallningsram.

P4 tva satt kan vi dra paralleller mellan pedagogik och fram-
ti dsforskning som problemomraden. For det forsta foreligger
en konkret innehal Ismassig interaktion mellan pedagogik som
en frdga om att beframja utvecklingen av mansklig kompetens
och framtidsforskning som utgdngspunkt for att identifiera
framtida mojligheter.

For det andra foreligger en parallel litet vad avser de meto-
dologiska och kunskapsteoretiska problemen i pedagogiken

och problemet att forutsatta eller bidra till utvecklingen
av framtida utvecklingstrender.



Framtidsforskning bottnar liksom all forskning i ett perspektiv.
Vi kan diskutera framtidsforskning nar det galler att identi-
fiera sannolika utvecklingstrender, for att ge oss underlag
for beslut som r_n('jjllc(;;%('jr planering och anpassning till denna
sannolika framtid.” Galtung (1974)" ifragasatter mojligheten
att overhuvud taget utveckla sdker och absolut formaga att
inom samhéllsvetenskapen frambringa framtidsutségelser av
detta slag. Han hdvdar: "The basic thesis of this paper is
that absolute prediction in_social sciences is meaningless:
t(he(rii) are no absolute invarieances valid for the future.”

s

| sin _uppsats tar Galtung fram skillnaden mellan att soka
invarianser och att soka bryta invarianser. Det ror sig om
tva grundldggande forhallningssatt som kan pragla framtids-
forskningen. Att forsoka forutsdga framtiden genom att identi-
fiera de invarianser som foreligger i den, som jag tidigare
kallade, diakrona dimensionen leder enligt Galtung till en
konservering av de utvecklingstrender som en existerande
social situation tenderar att frdimja genom sitt existerande
funktionssatt. ldentifiering av invarianser blir da_ett satt
att anpassa_planeringen till en framtid som i princip konser-
verar den radande samhélleliga praktiken. Som ett radikalt
annorlunda alternativ diskuterar Galtung framtidsforskningen
som en fraga om att soka identifiera de variabler som mojlig-
gor for oss att bryta en identifierad invarians, Det ar dessa
variabler som kan komma att utgéra framtida mojligheter.
Framtidsforskningen blir saledes ett satt att med hjalp av
systematisk och vetenskaplig aktivitet soka bidra till ska-
pandet av en mojlig framtid.

"What is new here is only the idea of seeing mechanisms

of self-denial and self-fulfillment not as phenomena

that can ultimately be predicted by some superinvariance,
formulated by a social scientist above all such mechanisms -
but as a part of scientific activity aimed at a richer and
better world where the borderlines 0T the possible are
pushed outward and never permitted to rest."

(Galtung, 1974, s 84)

Sandber% (1974) ser, liksom Galtung, framtidsforskningen

som en fraga om att identifiera_ mojligheter men _han lagger
tonvikten pa en analys av_kopplingen mellan mojligheter “och
vad som ur olika perspektiv kan anses onskvart. Han hanvisar
har till Ljungdals (1967) och Markovics(1972) diskussioner
om relationen mellan frihet och determinism.

(Se ocksa min diskussion i kapitel 4.)

Likheten mellan Sandbergs (1974) satt att se pd framtids-
forskningens betydelse och mitt satt att se pa_ kompetensut-
vecklingen som en mansklig mojlighet vill jag illustrera med
foljande citat:

"Ju Kklarare manniskor ser hur deras aktuella livsbetingelser
bestims av tidigare mansklig aktivitet inom grénserna

for davarande samhallsstrukturer, desto battre férmar

de forandra sin verklighet efter sina intressen".

(Sandberg, 1974 s 19)



Nar sedan Sandberg klart kopplar samman framtidsstudier med
fragan om att erhalla underlag for planering, dar framtiden
alltid innebar en fraga om alternativa mojligheter, sd fram-
star hans analys som ett redskap nar det galler att utveckla
en kollektiv kompetens att realisera en onskvdrd och mojlig
framtid. Sandberg papekar ndgot som jag uppfattar som ytterst
viktigt och det galler vem som har makt och resurser att
planera och att ta fram kunskaper om den mojliga framtiden.
Jag uppfattar hans kommentar och fréga som ett understry-
kande av min tidigare deklarade uppfattning att kompetens

som ett manskligt och socialt fenomen kan innebara ett antal
olika mojligheter for manniskan, beroende pa hur denna kompe-
tens utvecklas och struktureras.

De pedagogiska &tgarderna kan betraktas som sitt att bidra
till att differentiera och framja olika samhalleliga och
individuella utvecklingsmdjligheter som star manniskan till
buds.

Tidigare gjorde jag en distinktion mellan kompetensen som ett
fenomen i sig och kompetensen som en specifik mGjlighet. Mot
bakgrund av ett framtidsperspektiv blir det fragan om att ana-
lysera, sdsom Gal tung gor i sitt resonemang om att bryta in-
varianser, vilka mojligheter och hinder for samhdllelig och
individueil utveckling som framtonar om vi tar utgangspunkten
i den struktureringsprocess som karakteriserar kompetensen
|fraga Det galler att utvdrdera en kompetens med avseende

pa dess relation till ménniskans totala livssituation, inklu-
sive den framtid som &r onskvard att utveckla, snarare &n

att utvardera en kompetens med hénsyn till dess méj lighet

att losa en specifik livsproblematik.

Det centrala i pedagogiken, sett ur ett framtidsutformade
perspektiv, &r dess instrumentella virde. Om vi skall forsoka
identifiera vad som utmarker pedagogiken, till skillnad fran
andra samhallsvetenskapliga discipliner, sd maste det ligga

i de pedagogiska atgardernas instrumentella karaktar vad
avser mojligheten att bidra till skapandet av olika framtida
forhal Iningssatt.

En traditionellt ubildningsteknologisk modell, baserad pa

en objektsyn pa mansklig utveckling, kan ses som ett instru-
ment vars mojlighet ar att bidra till utveckling av vissa
typer av minskliga och sociala kompetenser. Darmed bTclrdr
den till utveckling av endast vissa framtida forhallnlngs-
satt. En annan modell som utgangspunkt for pedagogiska at-
garder skulle kunna ha en annan instrumental i tet vad av-

ser mojligheten att bidra till skapandet av framtida ut-
veckling. Den pedagogiska forestéallningsramen maste fokusera
mojligheten att analysera pedagogiska atgarder som instru-
ment att bidra till skapandet av framtida utveckling. | den-
na instrumentella egenskap uppstdr for pedagogikens del pro-
blem som &r parallella till framtidsforskningen problem som
géller metod och kunskapsteori.

Den pedagogiska forestallningsramen bor, enligt min mening,
ses som en instrumente!! kompetens att via pedagogiska &t-
gérder bidra till utveckling av manniskors individuella och



kollektiva kompetens sasom denna ar nodvandig for att realisera
onskvarda manskliga utvecklingsmagjligheter.

Ménsklig kompetens kan ses som en av flera resurser som &ar nod-
vandiga for manniskans framtida utveckling. Korpi (1974)
kritiserar betdnkandet "Att valja framtid" (SOU 1972:59) for
dess koncentration pd manniskors framtida varderingar som
ett fundamentalt framtidsproblem. Samtidigt betonar han att
det grundlaggande framtida utvecklingsproblemet ar fragan om
manniskors tillgang till resurser och handlingsalternativ.

I likhet med detta vill jag se mansklig kompetens som den
resurs som kravs for att handlingsalternativ skall kunna
identifieras och for att vi skall kunna ta de resurser i

bruk som kommer att std manniskan till buds. Om vi inte ser
pedagogiken som en instrumente!! kompetens for detta andamal,
avhander vi oss madjligheten att handskas med kompetens-
utveckling och framjandet av den ur ett sddant framtidsper-
spektiv.

I ndsta avsnitt forsoker jag identifiera de olika element som
maste beaktas for att vi skal! kunna hantera den pedagogiska
problematiken som en frdga om kollektiv och instrumente!!
kompetens.

6.4 Den pedagogiska verksamhetens konstituerande element

Den pedagogiska verksamheten kan ses som framst en fraga om
att utveckla en kompetens for kollektivet och individen att
forfoga Over. Det kan i det fallet vara klargérande att be-
trakta den pedagogiska verksamhetens tre olika slag av ele-
ment.

6.4.1 Framtidsforskningen som en mojlig utgdngspunkt for
att bidra till skapandet av en framtid

Utgangspunkten for identifieringen av pedagogikens konsti-
tuerande element &ar bl a den problematik som Popper (1961,
1969) diskuterar nar han staller frdgan om historiska forut-
ségelser ar mdjliga.

Ppoblemetar da om det ar mojligt att forutsaga vad som kommer
att ske i en framtid, nar denna framtid kan paverkas av den
kunskap vi erhaller om den troliga framtidsutvecklingen. Vi
méaste ocksd stalla frdgan hur en sadan forutsagelse ar mojlig
och vad som i sd fall karakteriserar den. | vilken utstrack-
ning ar forutsdgelsen en nddvandig respektive mdjlig konse-
kvens av givna betingelser i nuet? Den frAgan hanger samman
med forutsdgelsens funktion i det pedagogiska paverkansperspek-
tivet. Ur detta perspektiv ar det fragan om dels att forut-
sdga vad som ar maojligt mot bakgrund av vad som &r Onskvart,
dels att kunna fOrutsaga den utveckling som kan komma till
stand under givna betingelser i nuet eller under konstruera-
de betingelser. Popper ifrAgasatter det mojliga i historiska
forutsagelser. Darmed satter han ocksd ifrdga mojligheten

av att kunna basera forutsagelser pd lagbundna samband mellan
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betingelser som i ett utvecklingsskede kan komma att forandras
av manniskorna sjalva, pa grundval av insikten i att rela-
tionen mellan betingelserna kan komma att ge upphov till ett
framtida tillstAnd. Poangen &r att historiska forutsagelser
inte ar mojliga pa samma satt som forutsagelser av natur-
givna skeenden. "Hans tes maste uppfattas sa att det i det-
ta avseende ar en radikal skillnad mellan naturvetenskap och
samhallsvetenskap”, sager Fjellstrom (1974, s 42) apropa
Poppers tes att forutsdgelser inom naturvetenskapen ar me-
todologi skt sunda medan inom samhaéllsvetenskapen samma typ
av forutsagelser inte &ar acceptabla.

Att acceptera Poppers tes behdver daremot inte med nddvéndighet
innebara att vi ser framtiden, vad avser de skeenden som
manniskan sjalv kan orsaka, som dold for systematiska stra-
vanden att klarlagga dess mojliga form och innehal!.

Block (1974) tolkar de Jouvenel (1967) sa att framtidsstudier
har i vissa stycken mera gemensamt med konst &n med vetenskap.
Galtung (1974) ser framtidsforskningen som framst en fraga

om att bryta identifierade invarianser. De talar héar delvis
om samma saker. Nar de Jouvenel ser framtidsforskningen som
en konst sd ar det, sadsom jag ser det, frdga om att kunna
beskriva en mojlig framtid, som, om manniskan vidtar vissa
handlingar, ocksad kan komma att bli verklighet. Nar Galtung
diskuterar brytandet av invarianser ar det frdga om att identi-
fiera de handlingar som kréavs for att ett visst skeende skall
kunna brytas.

For att knyta an till min diskussion om manniskans utveckling
av kompetens i en diakron respektive synkron dimension (se
kapitel 4): de Jouvenels problematik ser jag som en fraga

om att identifiera utvecklingen'som en méjlighet i den diakrona
dimensionen och Galtungs analys som en frdga om att identi-
fiera hur man kan ingripa i och férandra de processer som
upptrader synkront. Popper havdar omdjligheten i att forut-
sdga betingelser i en framtid utifrAn nuvarande synkrona om-
standigheter. Det uppfattar jag som ett erkdnnande av ndd-
vandigheten av att samordna de diakrona och synkrona dimen-
sionerna. Tolkningen av de Jouvenels karakteristisk av en
framtida mojlighetsbeskrivning som konst ar ett erkéannande
av den grundlaggande skillnaden mellan att f& kunskaper om
betingelser i den synkrona dimensionen och att utveckla en
mojlighet i den diakrona dimensionen. Det forstnamnda maste
forankras i nagot som existerar i nuet, medan det sistnamnda
endast existerar som en forestallning konstruerad av iaktta-
garen.

Mot bakgrund av foregdende diskussion finner jag det naturligt
att behandla kopplingen mellan det diakrona och synkrona,

med avseende pd framtidsforskningen, som en frdga om att ut-
veckla en kompetens att skapa den framtid som méanniskan anser
onskvéard. Sandberg (1974)~Favdar att det aruodvandigt for
framtidsforskningen att syssla med framtagandet av alternativa
framtider. Denna hans diskussion uppfattar jag som ett led i
utvecklandet av framtidsforskning som en kollektiv kompetens

i syfte att skapa en mojlig framtid. Detta galler ju ocksa
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Galtungs analys av identifieringen av atgarder for att bryta
invarianser och Blocks diskussion av de problem som uppstar

i samband med fors6k att se framtidsstudier som ett instrument
att konkretisera o6nskvarda och mojliga framtider.

6.4.2 Parallelliteten mellan en pedagogisk forestall nings-
ram och framtidsforskningens problem

Parallell itet foreligger mellan pedagogik och den typ av fram-
ti dsforskning som riktas mot skapandet av en onskvérd fram-
tid, dvs inte den framtidsforskning som enbart ar inriktad
pa forutsagelser av framtida tillstAnd mot bakgrund av radande
betingelser.

Liksom framtidsforskningen innefattar en pedagogisk forestall-
ningsram skapandet av det element som kan karakteriseras som
en forestallning om en mdjlig framtida situation mot bakgrund
av vad som &r onskvart. Detta element kan identifieras genom
svaret pa frdgan: Om tillstdnd A ar onskvart, vilken situation
skulle d&@ mojliggora detta tillstdnd? En pedagogisk modell
eller forestall ningsram asyftar den kompetens som kravs hos
de personer som oOnskar tillstdnd A for att A skall bli en
forverkligad méjlighet. Forestallningen om framtiden som

en mojlighet innebar sadledes ett forsok att identifiera de
betingelser som ar nodvandiga for uppratthallandet av nagot
onskvart.

Det finns dock andra element som ingar i en pedagogisk modell
och som innebar att man identifierar den situation som fore-
ligger har och nu. Den situationen bor transformeras sa att
den uppvisar de betingelser som &ar nddvandiga for att reali-
sera det onskvarda tillstAndet. Har ror vi oss med den proble-
matik som Galtung beskriver som frdgan om att bryta invarianser.
Det galler namligen att identifiera atgarder som &r nodvandiga
att vidta mot bakgrund av kédnnedom om de betingelser som
foreligger, oberoende av den pedagogiska forestall ningsramen.

Liksom Sandberg kanner sig foranlaten att komplettera sin
analys av framtidsforskningen genom att diskutera hur hans
modell av framtidsforskningen kan bli en realitet, maste en
pedagogisk modell innefatta den praktiska problematik

som det innebar att konkret omvandla ett radande forhallande
till det som &r nodvandigt for att ett onskvart tillstand
skall uppsta.

Vi maste alltsd beakta, inte bara de atgarder som &r nod-
vandiga for en forandring av ett befintligt forhallande, utan
ocksd de problem som uppstar i samband med genomférandet av
dessa atgarder. | praktiken kan darfor atgarderna aldrig ses
som betingade av endast en identifiering av vad som &ar néd-
vandigt utifrAn en teoretisk analys av rddande forhallanden.
De maste ocksd delvis ses som betingade av hansynstaganden
som den praktiska pedagogiska processen ger upphov till.

6.4.3 Det pedagogiska kunskapsproblemet

Det pedagogiska kunskapsproblemet galler darfor tre olika
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typer av kunskap.

(1) Vi har sddan kunskap som utgors av en artikulering av
den vardeforankrade forestallningen om vad som kan mojliggéra
uppratthallandet av ett visst onskvart tillstdnd. Det galler
beskrivningar av vad som krdvs som en konsekvens av den peda-
gogiska verksamhetens normativa styrelement. Varderingar i
detta sammanhang géller forestallningar som sammanhénger med
vad som ar mojligt med avseende pad intentionen att uppnd vissa
tillstand. Varderingarna foreligger utanfor den pedagogiska
verksamheten. Beskrivningarna kan ocksd referera till de
varderingar som praglar avndmarna av den pedagogiska verksam-
heten. Avndmarna kan ju vara de som utsétts for verksamheten
men ocksa andra.

Relationen mellan olika slag av avnamare, de som ingar i den
pedagogiska verksamheten och de som inte goér det, beror pa
den utvecklingsfunktion man vill tillm&ta verksamheten ifraga.

Pd det har stadiet ar det angelaget att stryka under att denna
kunskaﬁstyp utgors av beskrivningar av ideala kompetenser.
Ideal kompetens kan antas vara en forestallning om en for-
utsattning for uppratthallandet av ett visst onskvart till-
stand. Om vi antar att ett rationellt forhallande till om-
varlden &r ett onskvart tillstind kan Piagets beskrivning av
det logiska tadnkandet i strukturell jamvikt ses som en sadan
ideal kompetens. Den har typen av beskrivningar utgér en viktig
del i en pedagogisk kunskapsprocess dar syftet ar att arti-
kulera den typ av kunskap som krévs i det pedagogiska perspek-
tivets diakrona dimension.

(2) Vi har den typ av kunskap som utgdrs av en identifiering
av_en pagéende kompetensutveckling sasom den framtrader i den
synkrona dimensionen. Har har vi vad jag vill kalla den peda-
Eogiska verksamhetens materiella styrelement. Det galler den
ompetensutveckling som faktiskt pagar hos de manniskor som
kommer att ingd i den pedagogiska processen.

Innan jag gar over till den tredje typen av kunskap som &r av
relevans for den pedagogiska verksamheten vill jag saga nagot
om hur man kan se pd relationen mellan de béada kunskapstyper
som jag diskuterade ovan.

| och med att vi ser den pedagogiska modellen som uttryck
for en strukturerad kompetens blir det mojligt att satta
kunskaper i den synkrona dimensionen i relation till kunskaper
i den diakrona, utan att vi behdver hdvda att den ena typen
av kunskap foregar den andra pd ndgot mekaniskt satt.Det
foreligger en omsesidig och dialektisk relation mellan de
bada kunskapstyperna. ldentifieringen av en kompetensutveck-
ling sdsom den” framtrader synkront kan d& analyseras med
avseende pd hur vl den motsvarar en nédviandig™ forutsattning
for ett onskvart tillstand sdsom detta framkommer i den dia-
krona dimensionen. Likasd kan vi utifrdn en beskrivning av en
nodvandig kompetens som den framtrader i den diakrona dimen-
sionen soka identifiera den motsvarande kompetensutveckling
som framtrader synkront och analysera i vilken utstrackning
denna utveckling omdgjliggér eller motsdger utvecklingen av
den i den diakrona dimensionen nédvandiga och mdojliga kompe-



117

tensen. (Jfr diskussionen av Piagets "Genetiska struktural ism.
Kapitel 5.5.3 )

Vi kan ocksa forsoka identifiera de betingelser som uppratt-
haller en icke onskvard kompetensutveckling, i enlighet med
Galtungs resonemang om brytandet av invarianser.

Den pedagogiska modellen blir allt-
sd en strukturerad referensram som gor
det mojligt att pd ett rationellt satt forsoka relatera tva
sinsemellan olika kunskapstyper (beskrivning av ett idealt
tillstAnd respektive materiella villkor) utan att behéva anta

en dominans av den ena kunskapstypen 6ver den andra. Kunskaper
om nuet kan anvandas for att upptacka mojliga framtida ut-
vecklingar och intentionen att uppnd olika framtida tillstand

kan anvindas for att identifiera och vardera den utveckling

som faktiskt pagar i nuet.

(3) Den tredje kunskapstypen kan beskrivas i och med behovet
av svaret pd fragan: Hur kan vi, med hansyn till den konkreta
situation som foreligger, genomféra de pedagogiska atgarder

vi bor genomféra? Eftersom det pedagogiska handiingsobjektet
(dvs den méanskliga kompetensen) inte kan behandlas isolerat
frAn den psykologiska och samhalleliga verkligheten, vari
kompetensen &r en del, maste pedagogiska atgarder vidtas

med hansyn till denna verklighet. Det galler forutsattningar-
na for att den pedagogiska processen skall fortskrida. Dér-
Tor kan man sdga att denna kunskapstyp berér de praktiska
mojligheter som foreligger for genomférandet av de atgarder
som bor vidtas. Eftersom dessa kunskaper &r forankrade i

en specifik pedagogisk process kommer de att i stor utstrack-
ning genereras i samband med genomférandet av sjélva processen.

Det ar sjalvklart sd att erfarenheter kan utnyttjas fran en
pedagogisk situation till en annan. Dessa mojligheter torde
dock vara begransade pd sad satt att varje specifik pedagogisk
process innebar en interaktion med en unik uppsattning be-
ti(}lgflser i form av méanniskor och samhaélleliga och materiella
villkor.

Piagets formulering av struktureringen av logisk kompetens
utgdr en abstraktion av en specifik mojlighet. Den motsvarar
endast ett satt att forstd den manniska som konkret framtrader
i den pedagogiska interaktionsprocessen.

Pylyshyn (1973) gor ett liknande papekande. | samband med en
diskussion om foérutsattningarna att inom ramen for psykologisk
teoribildning utveckla en teori om "cognitive competence"

till skillnad frAn "cognitive performance" analyserar han
kompetensteoriens forankring pa olika abstraktionsnivaer.

En kompetensteori som ar forankrad i ett stort antal empi-
riska variabler kommer till slut att motsvara den konkreta

och unika kompetens som &r utgangspunkten for intresset.

I och med att vi har mojlighet att relatera de pedagogiska

atgarderna till en pedagogisk modell som svarar mot en struk-
turell kompetens pd en mera generell abstraktionsnivai, sa har
vi dock mdjlighet att beakta de konkreta problem som uppstar
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i samband med genomférandet av de pedagogiska atgarderna

ur ett mera allmant perspektiv som gar utéver en specifik
pedagogisk process. Detta innebér att den pedagogiska proces-
sen i sig kan vara en viktig empirisk utgangspunkt bland
andra for generell identifiering av den pedagogiska forestall -
ningsramens synkrona respektive diakrona dimension.

6.5 Pedagogik som ett synsétt och ett ingripande i en process

Den foregaende framstallningen av det pedagogiska kunskaps-
problemet ar en formalisering av ett satt att forhalla sig
till en konkret pedagogisk problematik. Detta torde framga
om vi beaktar t ex det satt varpd man kan forhalla sig till
problemet att bidra till ett barns utveckling av méjligheten
att cykla.

Som pedagog i den situationen forsdker man pd ett intuitivt
plan forestalla sig vad som boér karakterisera den utvecklade
cyklingskompetensen. Vi utgar fran vara tidigare erfarenheter
av att ha sett andra cykla och barnets dnskan att forverk-
liga en mojlighet. Det ar ocksd mot den bakgrunden vi for-
soker identifiera vad som karakteriserar barnets kompetens-
utveckling med avseende pa dess mdjliga utveckling mot den
forestallda kompetensen.

Ar den kompetens som barnet nu uppvisar, de handlingar som
barnet utfor och den situation det befinner sig i sadana att
den troliga utvecklingen kommer att leda i o6nskvard riktning?
Eller kommer barnet att utveckla en kompetens som omojlig-
gbr ett adekvat cyklande? Det ar mot bakgrund av hur vi be-
svarar den sistnamnda fragan som vi beslutar om ingrepp i form
av pedagogiska atgarder. Om barnet visar tendens att utveckla
en kompetens som motsager eller omdjliggdr den for cyklandet
noédvandiga kompetensen, sd kravs ett pedagogiskt ingripande.

Det pedagogiska perspektivet kommer har att fa funktionen av
reglerande mekanism for vidtagandet av olika atgarder, atgarder
som &ar relaterade till varandra via en pedagogisk modell.

Det kan bli aktuellt, i en specifik situation av ovan exempli-
ferat slag, att forsdka forklara for barnet hur man cyklar.

I en annan situation kan det bli aktuellt att illustrera
cyklandet. | en tredje situation kan det vara béattre att

lata barnet gora nagot helt annat, nagot som indirekt leder
till att barnet utvecklar den 6nskvérda grunden for kompe-
tensen att cykla. Utan tillgang till en forestallning om vad

vi vill med det pedagogiska ingripandet blir det nast intill
omojligt att vidta atgarder som star i samklang med den ut-
vecklingssituation som barnet faktiskt befinner sig i. Exemplet
med cyklande ar enkelt och darfér moéjligen banalt, men det
illustrerar behovet av 6vervdganden av grundlaggande slag.

Var stravan att rationellt hantera mera komplexa problem
rorande kompetens och dess utveckling maste bygga pa for-
sok till systematisering av det intuitivt dialektiska till-



vagagangssatt som jag illustrerade ovan och diskuterade i
foregdende avsnitt. Den pedagogiska verksamheten maste ses
som ett ingripande i en pagdende utvecklingsprocess. Jag
menar att det ar frAgan om ett icke naturligt ingripande

i en naturlig utvecklingssituation. Med naturlig utveck-
lingssituation avser jag det utrymme fOr handlingar och

de 6vriga betingelser som en manniska i utveckling forfogar
Over och som uppstatt pd grund av samhalleliga, individuella
eller naturgivna skeenden som inte i sig syftar till att pa-
verka kompetensutvecklingen.

Genom detta synsatt vidgas pedagogikens problemsfar utan

att fokuseringen pd mansklig kompetensutveckling andras.

Det ar ju inte bara barn som utvecklar kompetens, utan ocksa
vuxna, hela samhéllen och sociala kollektiv. Att vi maste
ingripa med artificiellt skapade instrument (pedagogiken)
for att framja barns kompetensutveckling uppfattas troligen
som sjalvklart och nodvandigt med tanke pad mansklighetens
overlevnad. Det ar inte lika sjalvklart nar det galler vux-
nas kompetensutveckling eller samhallelig och kollektiv kompe-
tensutveckling. Har kan pedagogiska ingripanden uppfattas som
indoktrinering. Men da bor man ocksd ha klart for sig att
icke-ingripande innebér ett accepterande av negativ kompe-
tensutveckling, som kan framjas av skeenden som initieras

av helt andra skal &n pedagogiska, t ex planerings- och for-
val tningsatgarder.

Har kommer vi in pad nddvandigheten av att legitimera det
pedagogiska ingripandet. | och med att vi ser den pedagogiska
verksamheten som ett ingripande i en pagdende utvecklings-
process kan vi inte reducera den pedagogiska verksamheten
till en icke vardeférankrad tillampning av teoretiska prin-
ciper utan att beakta om ingripandet ocksd av andra skal

(&n teoretiska skal) ar beréattigat. Darmed vill jag peka

pa nodvandigheten av en oppen och systematisk analys av de
varderingar och forestallningar om samhallelig och indivi-
duell utveckling som alltid praglar ett pedagogiskt ingripan-
de, oavsett vi erkanner detta eller ej. Att inte erkdnna
denna vardeforankring innebar att vi med pedagogiska at-
garder paverkar en utveckling i nagon riktning utan att veta
vart. Att vi enbart artikulerar det kortsiktigt och s k "varde-
neutralt" mdl gor inte att problemet om vilken kompetens som
framjas genom detta "vardeneutrala" mal forsvinner.

Det finns en annan aspekt som framkommer om vi ser den peda-
gogiska verksamheten som ett ingripande i en process och det
ar hur vi relaterar ingripandet till den utveckling som mén-
niskan just befinner sig i. Sjalva ingripandet innebéar ju
att vi soker motverka en kompetensutvecklingstrend som mot-
sager den oOnskvarda. Det ar sa ingripandet far legitimitet.
Detta innebar ocksd att vi maste forsoka identifiera den
pagaende processen som tvingande och determinerande och att
vi vidtar atgarder som har karaktdren av att bryta den tvingan-
de utvecklingen eller forstarka oOnskvarda tendenser. (Se
Galtung, 1974). Som pedagogiska atgarder kan vi darmed upp-
fatta alla ingripanden som tenderar att bryta en icke o©nsk-
vard utvecklingstrend med avseende pd kompetens.

119
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Pedagogiska atgarder definieras alltsa inte med avseende pa
nagra specifika och vedertagna handlingssatt ( t ex att
Overfora information inénTeh accepterad Institutionell ram).
Som pedagogisk atgard kan vi se t ex handlingen att skapa
utrymme fOr mdnniskor i deras dagliga livssituation, att

ge dem mojlighet att delta i planering och forvaltning av den
egna livssituationen for att ta ett exempel pa utrymme.

Enligt det har sattet att avgransa pedagogik kan en atgard allt-
sa betraktas som pedagogisk i och med att den utgar fran

ett vardeforankrat synsatt och en forestallning om att be-
framja utvecklingen av en mansklig, social, samhallelig
kompetens.

Sammanfattni ngsvi s hivdas alltsd att ett
pedagogiskt ingripande alltid kréver ett Overvdgande med
avseende pa ingripandets varde- eller normférankrade legiti-
mitet, d v_s ett stallningstagande avseende ingripandets
relation till en pagdende utvecklingstrend. Harmed kan peda-
ogiken ses som ett instrument skapat i syfte att hantera

de givna betingelser som manniskor konfronteras med och som
indirekt framjar utvecklln(%( av kompetens eller icke-kompetens.
Som sadan bor pedagogiken kunna betraktas som ett instrument
som inte bara mojliggdr hanterandet av barns kompetensut-
veckling eller specifikt avgrénsbara kompetenser hos vuxna.
Den bor mojliggora hantering ocksa av negativa eller icke
forutsedda ‘konsekvenser avseende ménsklig och social/sam-
hallelig kompetensutveckling, sadan som den uppstar som en
konsekvens av vart satt att som kollektiv hantera den kollek-
tiva utvecklingen. Uppdelning av méanniskor i "specialister”
och "allménhet”, dér specialisten har till uppgift att l6sa
problem som flertalet ur allmdnheten har kan ses som ett
samhalleligt satt att hantera en samhéllelig utvecklingspro-
blematik. Mot bakgrund av en viss pedagogisk forestallnings-
ram kan ett sadant tillvdgagangssatt ifragasattas, medan
andra forestallningsramar kan legitimera det.



KAPITEL 7 EN PEDAGOGISK FORESTALLNINGSRAM FUR IDENTI-
FIERING AV ETT LEGITIMT OCH MOJLIGT PEDAGO-
GISKT INGRIPANDE | UTFORMNINGEN AV MANNISKANS
MILJOER

| foregdende tre kapitel diskuterade jag fbrutséttningarna
for en begreppsmassig avgransning av en subjektbasera
kompetensutveckling som ett identifierbart fenomen. Ett
antal olika teorier som kan gora det mojligt att teoretiskt
beskriva en sadan utveckling togs upp. Dessutom diskutera-
de jag hur man via perspektivseendet kan relatera en sadan
beskrivning till forestallningen om ett pedagogiskt in-
gripande i processen ifraga.

| det hdar kapitlet kommer jag att mera specifikt diskutera
den pedagogiska forestallningsram som maste utgéra utgangs-
punkten Tor min hdrledning av en anvéndbar pedagogisk
referensmodell for bedémning av olika boendeutformnings-
atgarders pedagogiska konsekvenser.

Forst analyserar ja% den funktionella méjlighet som en
pedagogisk férestallningsram erbjuder mot bakgrund av de
olika "samhallssyner" respektive "manniskosyner" som ramen
tillater. Darefter kommer jag in pad en diskussion om hur
den fdrestéllnin?sram som syftar till att frémja en inte-
grerad individuell och kollektiv kompetens kan relateras
till den process som ingripandet avser att paverka. Avslut-
ningsvis anger jag det tillvagagangssatt som kan géra det
moj |gt att i nasta del av [aEporten (del 3 ) forsoka
harleda en specifik pedagogls referensmodell som utgangs-
punkt for framjandet av boendekompetensens utveckling.

7.1 Den funktionella mojligheten av olika pedagogiska
forestallningsramar - en fraga om samhdlls- och
manniskosyn

Tillampningen av en pedagogisk forestéllningsram kan med-
fora olika konsekvenser. Darfor &r det viktigt att visa

hur en pedagogisk modell kan komma att fa olika funktionell
betydelse med avseende pa samhallelig och mansklig utveck-
ling. Den olikheten hanger i sin tur ihop med den samhalls-
syn och manniskosyn som explicit eller implicit ligger

till grund for modellen.

Den pedagogiska forestallningsramen kan ses som ett perspek-
tiv med avseende pa kompetens som innehall i modellen och
med avseende pa den praxis dar den pedagogiska verksamheten
ingar.

1. Vi _kan betrakta manniskan som ett utvecklingsbart
objekt och samhdllet som det subjekt som &r peda-
gogikens avnamare, utan att vi beaktar kopplingen
mellan samhallet som subjekt och de objekt som
paverkas av den pedagogiska verksamheten.



2. Vi kan betrakta manniskan som ett subjekt med mdijlig
het till utveckling av egen kompetens med samma sub
jekt som avnéamare for den pedagogiska verksamheten.

3. Vi kan ocksd betrakta manniskan som subjekt med
mdjlighet till interaktion med de subjekt vars
varderingar och onskemdl att nd ett visst till-
stand ar utgangspunkten for den pedagogiska verk-
samheten.

De olika synséatten ger upphov till olika pedagogiska fore-
stall ningsramar utifrdn vilka pedagogiken kommer att fa
olika funktionell betydelse.

| foéljande avsnitt kommer jag att illustrera relationen
mellan samhéllsyn och maéanniskosyn och hur denna relation

kan ta sig uttryck i tre olika pedagogiska; modeller. Willert
(1973) har gjort en snarlik indelning nar han talar om en
traditionell undervisningsstil, "nye stil," respektive

"nye stil«". | en artikel (Lofberg, 1975)nar jag ocksa
tidigare ~diskuterat denna indelning.

En pedagogisk forestallningsram(modell) som fatt innehall
kan inte ses som en renodlat teknisk modell som fungerar
i ett socialt och manskligt vakuum. Nar vi fyller ramen
med ett teoretiskt innehall, antingen det galler en teori
om de manniskor som kommer att utsattas for paverkan
eller en teori om den sociala eller samhalleliga utgangs-
punkten sd ger vi den pedagogiska modellen vissa funktionel-
la mdjligheter framfor andra. Dessa funktionella mojlig-
heter behover inte spegla nadgot medvetet val utan kan
vara en oavsiktlig konsekvens av de mdjligheter framfor
andra som en bestamd teoris ontologiska utgangspunkt ger
upphov till.

Israel (1972a) pekar pd detta beroende mellan en samhalls-
vetenskaplig teoris olika funktionella mdjligheter och den
kunskapsmassiga forestallningsram som praglar teorins
uppbyggnad. Han hanvisar till bl a Buckley (1967) som
skiljer mellan olika modeller av sociala system vad avser
dessas implicita funktionella mdéjligheter. Parsons'(1961)
system tar Israel som exempel pd en konserverande modell,
eftersom social jamvikt i hans system star som ett teo-
retiskt ideal. | och med detta visar Israel ocksd pa
mojligheten att explicit valja en teoretisk utgangspunkt
mot bakgrund av den funktion man anser att en teoretisk
modell bér ha.

| den tidigare framstallningen diskuterade jag saval fore-
stallningen om mansklig kompetensutveckling som det peda-
gogiska ingripandet mot bakgrund av ett samhéalleligt och
individuellt utvecklingsperspektiv. Darfor blir det rele-
vant att har stalla fragan om vilken funktionell betydelse
som olika pedagogiska modeller kan fa med avseende pa
samhalleliga och individuella utvecklingsprocesser be-
roende pa det teoretiska och normativa innehall som maste
komma in i den pedagogiska modellen.



For enkelhetens skull kan vi forestalla oss den samhille-
Illga och den individuella utvecklingen som utveckling pa
olika nivaer. Relationen mellan dessa nivaer kan betraktas
pa samma satt som jag tidigare visade nar det galler per-
sonlig, offentlig och naturgiven kontext. Utveckling av
den offentliga kontexten kan da ses som en process dar
sociala, samhalleliga och kulturella instrument_utvecklas
?a en social/kollektiv niva. Utveckling av den individuel-
a (personliga) kontexten motsvarar det som hander pa en
enskild personniva.

Sjalvklart foreligger magjligheten att ange en méangd mellan-
Ilggande nivaer, men for mitt vidkommande blir de har tva
nivaerna adekvata och tillrackliga. Den relevanta och
intressanta fragan blir di hur vi véljer den teoretiska
utgangspunkt som skall integreras med en lpedagogisk fore-
stall ningsram for att kunna ge upphov till oOnskvérda funk-
tionella mojligheter till kompetensutveckling visavi sam-
hallelig och individuell utveckling.

Israel (1968) gor en distinktion mellan "samhéllsorientera-
de" och "individorienterade™ teorier med hénsyn till det
satt pa vilket inom olika teorier fragan om mansklig aliena-
tion och dess utveckling behandlas.

Med "samhéllsorienterad™ avser han teorier med vilka man
forsoker identifiera orsakerna till alienation i ménniskans
formaga eller avsaknad av férmaga till anpassning till de
betingelser som rader i samhéllet. Med “individorienterad"
avser han teorier med vars hjalp man f('jrléi?ger orsaken

till uppkomsten av ménsklig alienation till de betingelser
som omger méanniskan i samhéllet.

| den fOrsta typen av teorier foreligger en forestall-

ning om ett idealt samhalleligt tillstand. Den forestall-
ningen kommer latt att motsvaras av det tillstand som sam-
hallet for narvarande befinner sig i, i den méan teorin

ar empiriskt forankrad 6 h t. Den individorienterade teo-
rin tenderar ocksd att utgd fran en forestallning, namligen
om hur manniskan till sin natur ar eller bér kunna vara.

Israel utkristalliserar dock en tredje typ av teoribild-
ning som han kallar for ett specialfall av den individ-
orienterade. Den skiljer sig, enligt min uppfattninE,
fran foregaende tva genom betoningen av ett specifikt
utvecklingsperspektiv:

"Manniskan forsoker standigt utvidga sitt herravélde
dver naturen. Hon skapar nya tekniska metoder, nya
produktiva krafter." Ss 15) "l stallet for att mdn-
niskan pa ett rationellt satt lyckas behérska naturen
och naturkrafterna kan det uppsta ett stadium déar
ménniskan behdrskas av de krafter som hon sjalv skapat".
(Israel, 1968, s 16)



Det &r individen som star i centrum, men samhéllet som
omger individen ses inte som en oberoende orsaksfaktor till
manskligt beteende utan som en produkt av ménsklig handling
vad avser manniskans relation till de naturgivna mbjllig—
heter som omger henne. For mitt vidkommande &r Israels
analys intressant framst med avseende pa sattet att re-
latera samhalleliga processer till individuella. Hér fram-
gar det att om vi tar en samhéllsorienterad eller individ-
orienterad utgangspunkt fér en social teori utan att notera
pa vilket satt dessa tva utgangspunkter kan relateras till
varandra i ett utvecklingsforlopp, sd uppstar latt en
motsattning mellan den samhalleliga och den individuella
utvecklingsnivan.

"l denna tredje typ av teorier existerar inte mot-
sattningar mellan individen och samhallet utan mellan
samhallet, som &r summan av individerna, och "naturen"
(Israel, 1968, s 15).

Detta ar alltsa skalet till att ja}? tar upp Israels resone-
mang._ Det kan annars ligga néra till hands att begrénsa

en diskussion om olika pedagogiska modeller till deras
funktionella mojlighet att framja utveckling pa en samhalle
lig eller individuell niva utan”att beakta ~att problemet
ur ett méanskligt utvecklingsperspektiv med ndédvandighet
maste komma atf beréra utvecklingen pa bada nivaerna.

Min tes ar, att en pedagogisk forestéll ningsram som utgar
fran en syn pa manniskan som subjekt med mojlighet til
utveckling av kompetens kan legitimeras endast med hénsyn
till forestall ningsramens funktionella mojlighet att framja
utveckling av kompetens pd savél en kollektiv som en indi-
viduell niva.

7.1.1 Peda%pgik och forestallningen om manniskan som ut-
vecklingsbart objekt - en styrande pedagogisk fore-
stai ! ningsram

Med "“styrande peda?ogisk forestall ningsram" avser jag den
ram som implicit eller explicit blir grundldggande for

en pedagogisk verksamhet, inom vilken madnniskan behandlas
som ett utvecklingsbart objekt. En objektsyn dpé mansklig
utveckling medfér att man konstruerar ett pedagogiskt
program med hénsyn tagen till maénniskans beskaffenhet som
objekt och med utgangspunkt fran de pedagogiska mal som
har formulerats oberoende av den som utsatts for pro-
grammet. Det pedagogiska malet formuleras som en forestall-
ning om vad som kan anses vara bra for dels den som ut-
satts for paverkan, dels nagot mera allméant, t ex sam-
hallets utveckling. Det centrala &r att man inte behdver
beakta kopplingen mellan malet for paverkan och kunskap

om den som utsatts for paverkan. Den pedagogiska processen
kan behandlas som ett problem som inte kraver integrering
med ett pedagogiskt mal.



I och med att malet kan formuleras i preciserade beteende-
eller upplevelsetermer, oberoende av de personer som ingar

i processen, blir det naturligt att frdga vilka yttre beting-
elser som kan orsaka ménniskans utveckling och vilka av dessa
betingelser som kan manipuleras inom ramen for en pedagogisk
verksamhet. En psykologisk forklaringsmodell som utgar fran
den ontologiska forestallningen om ménniskan som objekt bland
andra naturgivha objekt blir dd en naturlig kunskapsgrund.

En psykologisk modell med vilken man forsoker forklara mansk-
lig beteendeutveckling som en funktion av yttre stimuli och
yttre motivationella betingelser, dvs en stimulus-response-
modell av mansklig utveckling, blir en anvandbar utgangspunkt
for utvecklandet av en pedagogisk modell. Denna syn pa mansk-
lig forandring och utveckling foretrads av t ex Skinner (1969),
Bandura (1969). Aven Tolman (1959) som anvédnder inskjutna
variabler som forklaring till ménskligt beteende kan réknas
hit. Thorndike & Hagen (1961) och Guilford (1959) som fore-
trader en faktoriell installning till ménsklig personlighets-
och intelligensutveckling kan ocksa foras till denna ontolo-
giska forestdllningsram. Jenkins & Paterson (1961) ger en bra
beskrivning av den different!'al psykologi ska utvecklingen inom
denna kunskapsteoretiska referensram.

Flera av dessa forskares psykologiska forklaringar har kommit
till anvandning som utgangspunkt for pedagogiska program.
Detta har, bl a, lett till att pedagogiken i stor utstrack-
ning kommit att betraktas som tillampad psykologi.

Lundgren (1973) papekar:

"Even if psychology has not been wholly conceptualized
as the complete science for an educator, it has been
perceived as the first and often as the only. That is,
a pupil has been deduced and found within the struc-
ture of psychology."(s 23)

Om vi har ett traditionellt utbildningsteknologiskt betraktel-
sesatt (se t ex Gagné, 1967, eller Gestrelius, 1968), dar

det pedagogiska malet preciseras i identifierbara beteenden
(dvs i befintliga beteenden eller forhallningssatt) blir den
ovan namnda psykologiska forklaringsgrunden klart anvéndbar.
Forutsattningen &ar dock att méanniskan ses som ett objekt med
avseende pa mojligheten att paverkas. Lararen eller det pedago-
giska programmet blir den huvudsakliga orsaken till att en
beteendeforandring uppstar. Det blir har latt att instamma i
Kallés (1973) uttalanden: "It might, indeed, be questioned if
any sensible statements can be produced in that simplistic
form within teaching or upbringing, although this seems to

be the aim of much of the endeavors within the field of peda-
gogical research" (s. 6).

Det finns mycken evidens for att denna enkla mal-metod-modell
med dess koppling till en psykologisk S-R-forklaring skapar
flera problem an den loser. Det ar da inte i forsta hand den
manipulativa karaktaren som begransar anvandbarheten. Det

ar snarast negligerandet av paverkansobjektets forutsatt-
ningar till utveckling som subjekt som begransar. Pedagogiska
program som kan ge upphov till nya och for individen, samhéal-

125



let och kulturen nodvandiga forhallningssatt kan inte utformas.
Verksamheten blir darfor till sin karaktdr konserverande i

och med att man utgar fran redan kénda forhallningssatt och be-
teendemonster utan att beakta nddvandigheten av att nya och
unika forhallningssatt maste kunna utvecklas pa saval en sam-
hallelig som en enskild utvecklingsniva.

Pylyshyn (1973) analyserar skillnaden mellan att forklara upp-
komsten av "observed behavior" (O-beteende) och "possible be-
havior" (R-beteende). Han klarlagger har de konserverande
(fastlasande) konsekvenserna av att tillampa forklaringar som
syftar till O-beteende som underlag for tillampning i syfte
att paverka ett utvecklingsfbrlopﬁ. Som explicit utgangs-
punkt for pedagogisk verksamhet skulle saledes en pedagogisk
forestallningsram som bygger pa forklaringar av O-beteende
endast kunna fa funktionen av att beframja intressen som for-
mulerats oberoende av de manniskor som ingar i den pedago-
iska processen och som utsatts for det pedagogiska ingripan-
et.

Den ménskliga utveckling som kravs for att samhallet skall
vidareutvecklas faller dédrmed utanfér ramen for en sadan pe-
dagogisk verksamhet. De fOrutsattningar som krévs for att
framja ménniskors utveckling av kreativitet och medvetenhet,
kontroll 6ver egna livsbetingelser, kommer inte att kunna be-
handlas inom den ramen.

En kritik av pedagogiska atgarder som bygger pa en renodlad
obJIekts n pa mansklig utveckling maste darfor i forsta hand
ga ||&_1 ragan om vilka manskliga mojligheter som de facto
realiseras.

Ovanstdende skall ses som principiell kritik. | praktisk peda-
?oglsk verksamhet, i skolan och 1 upﬁfo_stran f 0, kommer denna
Orestallningsram till uttryck oavsiktligt eller avsiktligt.
Fragan ar om den helt kan undvikas. Vad jag vill understryka
ar snarast begransningarna som sammanhéanger med denna fore-
stallningsram, om den ses som den enda sjalvklara utgangspunkten

for pedagogisk verksamhet.

7.1.2 Pedagogik och forestallningen om ménniskan som subjekt
med obegrénsade utvecklingsmojligheter - en "fri"
pedagogisk forestallningsram.

Att satta manniskan som subjekt i centrum for den pedagogiska
verksamheten skulle kunna betraktas som den direkta kontrasten
till en styrande pedagogisk forestallningsram. | enlighet med
en subjektsyn skulle vi utgd ifran att manniskan staller upp
sina egna utvecklingsmal, att hon aktivt deltar i utformningen
av ett lampligt pedagogiskt program. Léraren och andra resurser
anvénds vid behov i den pedagoalska verksamheten. Maluppfyllel-
sen blir ett resultat av den aktivitet som en grupp ménniskor
eller en individ skapar for att uppnda egna mal. Den som ingar i
den pedagogiska verksamheten ar subjekt och verksamhetens pro-
gram, arbetsformer etc. ses som objekt att brukas for mal-
uppfyllelsen. Lé&raren staller sig till forfogande som en re-



surs for elevens utveckling. Harmed blir individens praktiska
livserfarenhet utgdngspunkten for pedagogiken i praktiken.

| praktisk pedagogik finns flera exempel pa denna grundsyn.
Rogers (1969) betonar betydelsen av en icke dirigerande pe-
dagogik dar eleverna far och bor styra utvecklingen av den
pedagogiska processen. Neill (1972) utformade Summerhill som
en resurs for barns utveckling. Grundldggande for Neill var
Overtygelsen att barn, om de far utvecklas fritt, sjalva kom-
mer att forverkliga olika forhallningssatt som goér det moj-
ligt for dem att adekvat handskas med sin omgivning.

Det uppstar dock komplikationer om vi ser den pedagogiska
verksamheten som objekt i relation till dem som ingar i den
pedagogiska processen. Den grundlaggande frdgan blir givet-
vis om vi framjar utveckling av mansklig kompetens genom
att lata utvecklingen vara, lata den ske pd det satt som
livsomstandigheter rakar tillAta. Kan vi anta att manniskan
har oandliga utvecklingsméjligheter och att all utveckling
ar bra? Har skall jag ta upp tva komplikationer som uppstar.

For det fOrsta blir utvecklingsprocessen avhéngig
de omstandigheter som rakar omge en méanniska eller en grupp
manniskor. Aven om subjektet sjalvt formar sitt utvecklings-
mal sd blir de madl som formuleras och de processer som ini-
tieras beroende av de omstandigheter som subjektet kan utnytt-
ja som resurser. Den utvecklingsprocess som kommer till stand
i Summerhill (t ex) blir avhangig de mdjligheter som skolan
de facto erbjuder. Dessa mdjligheter &r inte elevernas utan
resultatet av Neills antaganden om hur en skapande milj6 bor
utformas av de resurser som skolan ekonomiskt forfogar Over.
Visserligen kan denna styrfaktor komma att reduceras sa snart
utvecklingen kommer i gang. Teoretiskt kan de som deltar i ut-
vecklingen genom sitt eget deltagande erhalla kompetens att
andra de ursprungliga forutsattningarna for utveckling. Denna
mojlighet forutsatter dock att man trots allt har malet att
manniskan bor utveckla en sjalvstandig och manipulativ kom-
petens gentemot omvarlden. Detta motsager den ursprungliga
utgdngspunkten att subjektet sjalvt skulle formulera sina mal.

FOor det andra &r manniskans utveckling intimt sam-
manknuten med en kollektiv, samhallelig, utveckling. Det ar
bara via en generell, kollektiv, niva (som ror flera processer
an den specifika individuella livssituationen) som individen
kan paverka och forandra betingelser som inte star under hen-
nes direkta kontroll som enskild individ. Manniskan som
existensiellt fenomen ar ocksad en social kollektiv varelse.
Det finns darfor pedagogiska mal som kan och bor formuleras

pa en kollektiv, overgripande, niva.

Dessa bada komplikationer pekar pd omojligheten av att be-
handla frAgan om den pedagogiska verksamheten som om denna
verksamhet  enbart hade att gora med de samspel som uppstar
nar manniskor traffar varandra. Vi maste kunna utveckla en
mera oberoende process som ar relaterad till de subjekt som
ingar i den pedagogiska verksamheten men som ger majligheter
att klarlagga de pedagogiska omstandigheter som ar adekvata



som resurser for manniskan i hennes utveckling av kompetens att

handskas med sin livssituation. Vad jag efterlyser &r en peda-
gogisk forestallningsram dar individens och kollektivets ut-
veckling relateras till ménniskan som subjekt.

7.1.3 Pedagogik och forestallningen om ménniskan som subjekt
med begransaride utvecklingsmgjligheter - en "frigdrande"”
pedagogisk forestallningsram

Problemet ar primdrt att utveckla en pedagogisk forestallnings-
ram och ett tillvagagangssatt for pedagogisk verksamhet som gor
det mojligt att identifiera ndr ett pedagogiskt ingripande i

en utvecklingsprocess ar onskvérd och ndr det &r oberattigat.

Om vi inte har en pedagogisk férestallningsram for den peda-
gogiska verksamheten (oavsett synen pd manniskan i utveckling
och pd samhallet) sd avhander vi oss mojligheterna att hantera
den paverkan av ménniskors utveckling som trots allt sker. Vi
avstar dad fran att skapa mojligheten for manniskor att hantera
denna paverkan.

En pedagogisk férestallningsram kan vara en utgangspunkt for
identifiering av pdverkan i och med att ramen i fraga kan for-
ankras i en vardering av den utvecklingsprocess som paverkas,

| den mdn som den pedagogiska modellen ocksd innebar att vi ut-
gar fran kunskaper om manniskans mojlighet till utveckling som
subjekt kan modellen ocksd analyseras med avseende pd den instru-
mente! la mgjligheten att bidra till utvecklingen av en pedago-
gisk verksamhet som kan bli ett led i individens och samhallets
utveckling av nddvandiga kompetenser.

Behovet av en pedagogisk forestéallningsram motiveras i mitt

fall av bl a Piagets (1968) iakttagelse att manniskans intellektuell
utveckling inte sker oberoende av karaktdren av de omsténdigheter
som manniskan konfronteras med. Manniskan har ett visst utrymme

for operativa handlingar. Formen och innehdllet i detta utrymme
utgér en forutsattning for manniskans mojlighet till utveckling

av kompetens. Avsaknad av sadant handlingsutrymme far en direkt
konsekvens for den kompetens manniskan kommer att kunna utveckla.
Subjektets mojlighet till utveckling av kompetens maste alltsd

ses mot bakgrund av begransande utvecklingsbetingelser.

Nar jag nu_efterlyser en "frigorande” pedagogisk forestallnings-
ran soker jag en utgdngspunkt for en pedagogisk verksamhet med
klar normativ fdrankring.

Med nddvandighet maste darfor den manskliga utvecklingsprocessen
objektifieras med avseende pd konsekvenserna av det normativa
stallnlngstagandet Det kan uppfattas som en motsagelse att &
ena sidan havda "frigorandet" som en norm och & andra sidan
medge att pdverkan for att beframja denna frigorelse innebar ett
manipulativt ingrepp i utvecklingsprocessen. For att kunna han-
tera den motsagelsen maste jag forstd sambandet mellan den pro-
cess som leder till specificeringen av en gedagoglsk forestall-
ni ngsram och den process som uppstdr i samband med det pedago-
giska ingripandet. Att inte alls skilja mellan processerna leder



till ett "fritt" pedagogiskt synsatt. Att strikt skilja dem at
leder & andra sidan till ett styrande synsiatt. Om jag, darfor,

har en subjektsyn pa mansklig utveckling av kompetens blir det
vasentligt att klarl&gga utgangspunkterna for den process som

ger upphov till konkretiseringen av den pedagogiska forestall-
ningsramen.

Utifran en objektsyn pd mansklig utveckling behover vi inte ta
stallning till fragan om hur den process som leder till upp-
komsten av en pedagogisk forestdll ningsram kan relateras till
den process som uppstar i samband med ett konkret pedagogiskt
ingripande. Utifran en subjektsyn pa mansklig utveckling blir
detta en central fréga. Utvecklingen av den pedagogiska fore-
stai Iningsramen (som ju ar utgangspunkten for det pedagogiska
|ngr|Eandet) och utvecklingen av manniskans kompetens att
handskas med sin konkreta livssituation mdste i princip utgd
fran samma utsiktspunkt: manniskans och kollektivets grund-
léggande utvecklingsproblematik.

Fér manniskor i utveckling, som individer eller som delar i
kollektiv, utgor frégan om kompetensutvecklingens adekvans
inget grundlaggande problem. Det ar i stallet sjilva overskri-
dandet av eller mojligheten att hantera de hinder_som finns

for utvecklingen som ar den grundla??ande utvecklingsproble-
matiken. Kompetensutvecklingen ar a tsd ur manniskans position
alltid en sekundar fraga som uppstar forst i och med att hon
har svarigheter att hantera konkreta livshetingelser.

Detta innebar givetvis inte att manniskans tillgang till eller
avsaknad av kompetens upphdr att vara en vésentlig forutsatt-
ning for handskandet med konkreta livsbetingelser. Men att gora
kompetensutvecklingen till ett problem ar detsamma som att for-
soka uppmarksamma manniskan pa en av flera forutsattningar som
ar nodvandiga for mansklig utveckling. Det satt pa vilket kom-
petensen (som en av flera nddvandiga férutsattningar for mansk-
lig utveckling) byggs upp paverkar den framtid som manniskan
kan skapa. Darfor blir det ur mansklig_ utvecklingssynpunkt
ocksa en vasentlig fraga att ta stallning till hur paverkan till
en viss kompetens kan komma att utformas.

Har vill jag darfor havda att en subjektsyn pa mansklig utveckling
medfor att en problematisering av_kompetensutvecklingen méste

vara forankrad i ménniskors praktiska livssituation. Det &r

mot bakgrund av manniskors mdjlighet att konkret delta i denna
problematisering som ett pedagogiskt ingrepp i en naturlTg
utvecklingsprocess kan legitimeras.

Den pedagogiska verksamheten innefattar saledes tva processer.
Den ena har att gora med manniskans delaktighet i skapandet
av ett pedagogiskt instrument.Den andra uppstar nar nagon
utsétts for detta instrument.

For att den har uppdelningen av den pedagogiska verksamheten
i tvd processer skall kunna fylla_funktionen att framja
mansklig kompetensutveckling pa saval en individuell ‘som

en samhallelig/kollektiv nivad maste vissa krav uppfyllas.
Relationen mellan de tvd processerna far inte ses som en
koppling mellan tva poler i ett slutet system. Den process



som ger upphov till ett pedagogiskt instrument bér betraktas
som en kollektiv process som mynnar ut i skapandet av en peda-
gogisk modell. Den process som kommer till stdnd pd grund av
det pedagogiska ingripandet bor ses och beaktas med avseende
pd dess konsekvenser for den individuella utvecklingen hos
den som paverkas.

Den kollektiva processen kan bestd av (1) tvd personer, dvs
pedagogen och den som utsatts for péaverkan, eller (2) en grupp
manniskor, eller (3) ett samhalleligt kollektiv. Det &r i
denna process som sjalva forestallningen om en Onskvérd
kompetens formuleras mot bakgrund av de gemensamma utvecklings-
problem som kollektivet har.

Det ar ocksa inom denna ram som det pedagogiska problemet

kan formuleras som ett led i forsoket att forsta hur det
onskvarda kan bli mdojligt eller hur kunskaper om en mojlig
kompetensutveckling kan transformeras till betingelse for

en onskvard utveckling. Eftersom det ror sig om en kollektiv
process maste forestallningen om kompetensutveckling behandlas
som allmanna och generella fragor inom ramen for en konkre-
tisering av en pedagogisk forestall ningsram. Manifestationen
och det specifika uttrycket sker genom det pedagogiska ingri-
pandet. | den min ndgon uttalar sig om onskvérdheten av en
viss utveckling ar det inte i ega(enskap av expert utan som
medagerande i en gemensam utvecklingsproblematik.

7.2 Forestallningen om en integrerad samhéllelig och indi-
viduéTT kompetens sénTnérm for~TegTtimeringen av det
pedagogiska ingripandet

| foregdende avsnitt diskuterade jag hur man bor betrakta
den pedagogiska modellen i relation till mansklig utveckling
i de fall vi med konkreta pedagogiska atgarder vill framja
ménniskors mojlighet att utveckla en kompetens att handskas
med sin livskontext. Jag identifierade har en "frigérande”
forestall ningsram. Manniskan kan sagas vara fri i relation
till sin omvérld i samma utstrackning som hon kan péverka
uppkomsten av sina livsbetingelser i stallet for att sjalv
styras av dem.

Den pedagogiska verksamheten far sin framsta mojlighet som
ett instrument for befrdmjandet av utvecklingen av en kul-
turell /samhalle! ig och individuell kompetens, en kompetens
som kan ses som ett integrerat uttryck for individuella och
kollektiva kompetenser. Det rader ett dialektiskt forhallande
mellan en individuell och en kollektiv utvecklingsdimension.
denna forestallningen om kompetens &r en konsekvens av den
pedagogiska modell” som jag diskuterat. Den bor ocksd ses
som en grundldggande norm for pedagogisk verksamhet. Nar
jag, darfor, i fortsattningen diskuterar ett satt att kon-
kretisera den pedagogiska forestéllningen med avseende pa
mojligheten _att framja utvecklingen av boendekompetens, s&
ar det ocksd fraga om att hivda ett normativt sta Inlngs-
tagande avseende kompetensutvecklingens grundlaggande form.
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Det onskvarda i att ha framjandet av utvecklingen av en inte-
grerad kompetens som en pedagogisk norm kan jag emellertid
inte havda utifran en pedagogisk argumentation. Har kravs
normativa stéllningstaganden betraffande samhaéllets och
manniskors onskvarda framtida utveckling.

7.3 Relationen mellan forestallningen om en subjektba-
serad kompetensutveckling som en méansklig méjligitet
och den pedagogiska forestall ningsramen

Mitt syfte med dessa resonemang och den argumentation jag

fort ar alltsa att utveckla en referensram som kan fa praktiskt
betydelse da vi befinner oss i en situation som kraver att

vi tar stallning till enskilda atgarder med avseende pa
relevansen for skapandet av en onskvard mansklig kompetens.

Med objektsynen pa manniskan reduceras pedagogikens manipula-
tiva karaktér till ett relativt enkelt tekniskt problem.

Vi kan urskilja olika komponenter i den pedagogiska verksam-
heten och vi kan identifiera hur olika atgarder ar relatera-
de till varandra vad avser mdjligheten att bidra till upp-
naendet av malet. T ex kan en viss atgard tydligt karakteri-
seras som kunskapsframkallande, en annan som utvarderande.
Handlingsmodellen kan beskrivas med hjalp av begrepp som
kunskap, tillampning, resultat och utvardering.

Oom vi behaller det manipulativa inslaget i pedagogiken men
utgar frdn synen pd manniskan som subjekt som sjalv deltar

i paverkansprocessen sa blir situationen svarhanterlig. Vi
har att gora med ett aktivt subjekt som foljer en utvecklings-
linje, en linje som endast i delar Odverensstammer med det
pedagogiska intresset. Subjektet kan vara helt dverens med
pedagogen vad galler malet, men kan anda komma att handla
sjalvstandigt gentemot sddana atgarder som far paverkans-
konsekvens.

Vi kan férmodligen inte utveckla en referensram som &ger
generell giltighet i den meningen att all form av paverkan
pa manniskan som subjekt kan rymmas. En sadan generell ram
skulle troligen bli alltfor vid for att ha praktisk relevans.
Daremot &ar det maojligt att konstruera en referensmodell,

d v s en handlingsmodell med en uppséttning Kkriterier, som
kan &ga giltighet for en mera avgransad forestallning om
arten av kompetens som man vill framja. Vi har alltsa att
gora med tva fenomen har, dels kompetensutvecklingen som
nagot maojligt, dels den pedagogiska verksamheten som ar ett
av manniskan konstruerat instrument for att frdmja utveck-
landet av kompetensen ifrdga. Det kravs att dessa bada
fenomen kan relateras till varandra inom ramen for en konkret
pedagogisk paverkanssituation. Det blir dd nodvandigt att
klargbéra hur relationen mellan den pedagogiska verksamheten
(den som framtrader som ett fenomen utifrdn en mansklig ut-
vecklingsposition) och den ménskliga kompetensutvecklingen
(utvecklingspositionen som den framtrader utifrAn den peda-
gogiska forestall ningsramen) skall betraktas.
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7.3.1  Att relatera den pedagogiska verksamheten till ménsk-
lig kompetensutveckling - en frdga om positionsbe-
stamning

Israel (1972 b) papekar att vi maste kunna avgransa ett feno-
men (t ex "vardagens common-sense-vérld”) for att studera
den och detta innebar att vi maste klargora den position
fran vilken vi studerar fenomenet ifraga.

Nar det galler mansklig kompetensutveckling ar (enligt min
diskussion, jfr kapitel 6) den sjalvklara positionen for
studiet den praktiska livsproblematik for vilken en specifik
kompetens kan ha betydelse nédr det galler att hantera pro-
blemen ifrdga. Utvecklingen av denna kompetens kan ses mot
bakgrund av specifika problem och som ett instrument for
manniskan att upptdcka nya mojligheter. Kompetensutvecklingen
har allts& tva sidor_(problemlsande och molll?(hetmdentl-
fierande) och béda sidorna ar forankrade i praktiska problem.
Det gal ler en kompetens som mojliggor reflexion i syfte att
upptacka mgjllgheter och som ocksa mojliggor reflexion i
syfte att identifiera nodvéindiga atgarder.

Den pedagogiska forestéllningsramen kan mot den bakgrunden

ses som en specifik kompetens som kan bidra till att manniskor
utvecklar reflekterande forhallningssatt till omvérlden.

Den pedagogiska verksamheten blir hér ett av flera instru-
ment for utvecklingen av en mdjlig och dnskvérd framtid.

Olika satt att reflektera over relationen till omvérlden kan
komma att ge upphov till identifiering av olika mdjligheter
och olika satt att férandra omvarlden.

Vi har alltsd beskrivningar av tva olika fenomen.

1. Det ena fenoment ar en kompetens fOr att framja kompetens-
utveckling hos nagon annan &n en sjalv.

2. Det andra fenoment &r en kompetens for att reflektera
over mojligheter att handskas med omvérlden.

Den forsta typen av kompetens &ar relaterad till den pedago-
giska verksamheten, den andra till ménniskans utveckling

dér detta relaterande &ar forankrat i samma praktiska utveck-
lingsposition. Men detta ar inte tillréackligt som beskrivning
av paverkansproblematiken.

Den pedagogiska verksamheten dger giltighet (legitimitet)
endast | sin TnsTrimentéTTa~réTation till kompetensutveckling
som ett manskligt fenomen.Pedagogiskt sett bor mansklig kompe-
tensutveckling identifieras utifran en position som ar for-
ankrad i den pedagogiska forestallningsramen. Den pedago-
giska forestallningsramen bor beskrivas utifrdn en position
som ar forankrad 1 den manskliga utvecklingsproblematiken.

Vi har alltsd att géra med tvd utvecklingspositioner, den som
subjektet befinner sig i och den som pedagogen befinner sig
i. FOr den har utredningens vidkommande &r pedagogpositionen
den intressanta. Insikt i subjektpositionen och dess peda-
gogiska implikationer utgor ju en utgangspunkt for pedagogisk
paverkan. Utifrdn subjektpositionen framstar den pedagogiska
forestal 1 ningsramen som en Instrumenten resurs. Det ar i

den meningen vi kan tala om den pedagogiska forestallnings-
ramen som en strukturell kompetens. Pedagogen &ar samtidigt
aktivt engagerad i att bidra till subjektutvecklingen och



att expandera sin specifika pedagogiska kompetens. Liksom
subjektets kompetensutveckling kan objektifieras utifran
endast en position (den pedagogiska forestallningsramen) sa
kan utvecklingen av den pedagogiska kompetensen objektifieras
endast utifrdn en position som &r forankrad utanfor den peda-
gogiska verksamheten.

Eftersom den pedagogiska verksamheten har en mdjlighet att
bli ett instrument for skapandet av ett framtida forhallande
sd bor denna senare position likstallas med subjektets ut-
vecklingsposition.

Man kan darmed se subjektets utvecklingsposition som den grund-
laggande utgangspunkten for ett pedagogiskt betraktande. Eftt
pedagogiskt betraktande innebar dad en problematisering av
ménsklig (individuell och social) utveckling. Den utveck-
lingen ses som en produkt av bl a manniskans mojlighet att,
med den nddvandiga anpassningen till omvérldens krav skapa
en kompetens som kan l6sa specifika utvecklingsproblem och
samtidigt ge forutsattningarana for identifiering av nya
utvecklingsmojligheter. Detta sker genom att man beaktar att
I6sningen pd specifika utvecklingsproblem samtidigt ger upp-
hov till en ny subjektposition som utesluter tidigare mdijlig-
heter och tillfOr nya. (Detta ar ett exempel pa ett satt

att anvidnda Piagets begrepp adaptation som en produkt av
assimilation och ackomodation. Jfr t ex Piaget & Inhelder,
1969)

Baumans (1973) analys av "culture as praxis" ger samma inne-
bord at den kulturella utvecklingen som jag lagger i "manni-
skans utveckling av individuell och social kompetens". Detta
framgar av t ex Bidneys (1975) uttolkning av Bauman:

"Human cultural praxis may be discerned not only in
the rules of human behavior but in the very epistemic
ordering of human experience of nature”, (s 345)

I motsats till Baumans analys av kulturen som praxis och
Piagets analys av manniskans utveckling av kompetens, inne-
bar det pedagogiska betraktandet en problematisering av sub-
jektutvecklingen. Intentionen till problematiseringen ar

att ingripa i denna utveckling via paverkan av manniskan som
individ. For att ett sadant ingripande skall kunna framja
subjektets utveckling (och inte strypa subjektpositionens
utvecklingsmojligheter eller reduceras till ett mera begrénsat
instrument dar sjalva utvecklingsprocessen overlamnas at
slumpen) bdr det pedagogiska betraktandet utmynna i konstruk-
tionen av en pedagogisk kompetens. Den pedagogiska atgarden
ar en manifest yttring av denna ur méansklig utvecklings-
synpunkt (sekundéra) pedagogiska kompetens.

UtifrAn sin position bor darfor pedagogen objektifiera den
manskliga kompetensutvecklingen med avseende pad dess mojliga
och Onskvarda forlopp. Den pedagogiska paverkansprocessen
bor daremot objektifieras utifran subjektets position som
en sekundéar handlingskompetens.

En pedagogisk forestall ningsram maste saledes varderas utifran
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en subjektposition och subjektets kompetensutveckling som
en onskvard mojlighet utifran en pedagogposition.

Som en konsekvens av detta kan vi inte betrakta en pedagogisk
referensmodell for specifika atgarder som en uppsattning
regler som kan harledas enbart ur en pedagogisk forestall-
ningsram. En pedagogisk referensmodell bodr snarare ses som

en beskrivning av den form och det innehall som en pedago-
gisk process bor uppvisa i en specifik (definerad) utvecklings-
situation, till skillnad fran denna utvecklingssituations
naturliga eller tvingande forlopp. Darfér bor vi infora

ett pedagogiskt perspektiv (generell problematisering av
subjektets utvecklingsposition) som ett regelsystem till-
sammans med det enskilda subjektets fOrestallning om sin
utvecklingssituation som ett annat regelsystem. Tillsammans
ingar de i en specifik referensmodell for atgarder.

Det pedagogiska perspektivet kan konstrueras som en tentativ
forstrukturering som far funktionen av mal for den pedago-
giska verksamheten. Darmed motiveras distinktionen mellan
pedagogisk forestall ningsram och pedagogiskt perspektiv.
Forestall ningsramen &r en modell som anger vad som allmént
bor karakterisera den pedagogiska verksamheten. Perspektivet
ar att se som en specifik reglerande bestandsdel i den re-
ferensmodell som kan anvéndas for att bedéma atgarder med
avseende pa paverkanskonsekvens dar perspektivet harleds

ur implikationerna av den allméanna pedagogiska forestall nings-
ramen.

Nar jag hadanefter talar om pedagogiskt perspektiv asyftar
jag konkretiseringen av en pedagogisk forestallningsram visa-
vi en specifik mansklig kompetensutveckling.

7.3.2 Sammanfattande beskrivning av den pedagogiska fore-
stall ningsramens uppbyggnad och méjliga funktionssatt

| det féregaende har jag nu dels behandlat frdgan om mansklig
kompetensutveckling som en forutsattning for méanniskans moj-
lighet att fordndra livsomstandigheter i enlighet med méansk-
liga krav och 6nskemal» dels diskuterat pedagogiken som ett
av manniskan skapat instrument for att bidra till utveckling
av ett framtida forhallande. Kompetens som en forutsattning
for méansklig och samhallelig utveckling kan inte definieras
och urskiljas som en avgransbar méansklig egenskap. Kompetens
ar en identifiering av en mansklig maojlighet sasom denna
mojlighet kan tolkas utifrAn forskare som Piaget (1971 a) vad
galler manniskan som individ och utifrdn t ex Markovic (1972),
Ljungdal (1967) och Bauman (1973) vad géaller méanniskan som
samhéllsvarelse. Enligt dessa kan manniskan genom egen akti-
vitet och reflexion skapa ett operativt forhallande till sin
omvaérld.

Om vi accepterar varderingen att den méanskliga och samhalle-
liga utvecklingen bor bygga pd manniskors mojlighet att han-
tera och omdana de omstandigheter som omger henne, sa fram-
star fragan om vad som konkret utmarker denna kompetens som
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angelagen att besvara. Men eftersom identifieringen av kompe-
tens utgor en beskrivning av en mojlighet sd kan en konkreti-
sering och identifiering med avseende pd den aktuella utveck-
lingssituationen goéras bara genom att vi fors6ker framkalla
denna kompetens. Det ar har som frdgan om kompetensutveckling-
ens majliga koppling till en pedagogisk forestall ningsram upp-
star. Av etiska skal maste vi givetvis avstd frAn att framkal-
la olika former av kompetens (&ven om det vore maoijligt)i en-
bart experimentellt syfte. Framkallandet av kompetens maste
ske mot bakgrund av ett perspektiv utifrAn vilket vi kan be-
akta manniskans och kollektivets intresse av att kompetensen
ifrdga utvecklas.

Nar jag sdledes analyserar den pedagogiska forestall ningsramen
och dess relation till pedagogiska atgarder ar det i syfte att
utreda om och hur pedagogiska atgarder kan komma att bli funk-
tionella instrument i syfte att framja kompetensutveckling.

Pedagogik kan alltsa ses som saval ett forskningsinstrument som
ett paverkansinstrument. For att de pedagogiska atgarderna
skall bli funktionella instrument forutsatts dock att vi kan
konstruera ett pedagogiskt perspektiv som ar'skilt fran peda-
gogiska atgarder utan att perspektivet for den skull brister i
mojligheten att vara en reglerande faktor i den pedagogiska pro-
cessen. Vidare forutsatts att vi kan konstruera en pedagogisk
referensmodell som ger upphov till mdjligheten att identifiera
atgarder som kan bedémas med avseende pa deras mojlighet att
komplettera méanniskans egen generativa aktivitet nar det gal-
ler att férandra sitt satt att relatera sig till omvarlden si
att det blir mera adekvat.

For att illustrera nddvandigheten av att den pedagogiska pro-
cessen betraktas som grundad i ett dialektiskt forhallande mel-
lan ett pedagogiskt perspektiv och krav som uppstar nar enskilda
subjekt utsatts for konkreta pedagogiska atgarder analyserade jag
skillnaden mellan respektive "styrande", "fri"" och "frigbrande"
pedagogik. UtifrAn en "styrande" modell kan vi inte hantera kom-
petensutveckling som annat &n avgransbara fardigheter. En "fri"
modell medger inte att vi hanterar kompetensutveckling som en
forutsattning for utformandet av en 6nskvéard framtida situation.
Daremot kan en "frigorande" modell vara utgangspunkten for peda-
gogiska atgarder som skall framja mansklig kompetensutveckling.
Utifran denna forestall ningsram kan vi hantera dialektiken mel-
lan ett pedagogiskt perspektiv och den konkreta referensram som
kravs for identifiering av pedagogiska atgarder.

Funktionellt visade det sig, i min tidigare analys, att det ar
mojligt att uppratthalla distinktionen mellan ett pedagogiskt
perspektiv och pedagogiska atgarder. En forutsattning for detta
ar att man ser det pedagogiska perspektivet utifrdn ett subjekts
utvecklingsposition, som en objektifiering av en majlig och
onskvéard utveckling. Denna objektifiering bor betraktas som en
del i en strukturerad kompetens i sig, med det instrumentel!la
syftet att bidra till generering av kompetensbeframjande at-
garder. Detta ar noédvandigt eftersom det pedagogiska perspekti-

vet Overskrider den specifika utvecklthgsproblematik som ror



det eller de subjekt som ingar i en avgransad paverkanssituation
Vi maste alltsa kunna diskutera kompetensutvecklingen sdsom den
framtrader ur en pedagogisk paverkansintention, dvs sasom den
framstar for pedagogen med avseende pa de subjekt som ingar i
processen. Dessa subjekts naturliga utvecklingsférlopp blir en
pedagogisk process nar det kompletteras med de pedagogiska at-
gérderna.

Den pedagogiska modellen (forestall nings-
ramen) kommer sdledes att utgbra en strukturerad kompetens vad
avser den pedagogiska verksamhetens mojlighet att bidra till ut-
veckling av mansklig kompetens pad ett allmant plan. Den peda-
gogiska referensmodellen innebé&r daremot en strukturerad kom-
petens att i praktiken hantera de pedagogiska krav som framkom-
mer ur den pedagogiska modellen med héansyn till de specifika
subjekt som ingar i en avgransad paverkansprocess. En forut-
sattning for att detta satt att betrakta den pedagogiska verk-
samheten skall kunna legitimeras ur samhéll sdemokrati sk syn-
vinkel &t. att de subjekt som ingdr i den konkreta paverkans-
processen ocksa utgor subjekt med avseende pad den kollektiva
utvecklingsproblematik som tagits som utgadngspunkt for utveck-
ling av den pedagogiska modellen.

7.4 Konsekvenser med avseende pd en analysmetod for har-
ledning av pedagogisk utgdngspunkt for att framja
Tdentifi erad kompeténsutveckling~

7.4.1 Beaktanden

Ett pedagogiskt perspektiv &r en abstraktion av en subjekt-
baserad kompetensutveckling som overskrider det enskilda sub-
jektets utvecklingssituation. Detta far inte tolkas sa att per-
spektivet syftar till att vara en utsago om ett fenomen sasom
det framtrader i nuet.

Det ar saledes inte frdga om en teoretisk formulering som kan
prévas och befinnas sann eller falsk. Sanningshalten i det pe-
dagogiska perspektivet ar inte en absolut entitet utan géaller
existerande forhallandens fakticitet. visavi mdjligheten att
uppnd ett artikulerat mal som i sig ar normativt forankrat i en
allmén mansklig utvecklingsproblematik.

Nar jag saledes vill utveckla en forestallning om boendekom-
petens som en del av ett pedagogiskt perspektiv géaller det inte
att beskriva eller forklara ett existerande fenomen. Snarare
blir det fraga om att klarlagga de forutsattningar somn ar nod-
vandiga for att en 6nskvéard kompetens skall framtrada.

Att utveckla forestallningen om boendekompetens som innehall i
ett pedagogiskt perspektiv innebér att klarlagga pendlingen
mellan ett idealtillstAnd och de betingelser som utgdr nodvan-
diga forutsattningarna for att detta idealtillstand skall uppsta



Analysmetoden maste besta i en sammanfogm'ng av ett antal olika
hansynstaganden som tillsammans ger en arti kulering av saval
det Onskvarda som det mojliga. Detta innebar bl att jag maste
kunna inféra en vérdeutlgéngspyr_]kt i sjalva analysen av boende-
kompetens som en mansklig mojlighet. Enligt Israels (1972 a)
distinktion mellan vérderingar och normativa stipulat (jfr
kapitel 6 i den har rapporten) maste detta varderingsperspek-
tiv omformuleras s3 att det blir mojligt att stipulera vad som
bor analyseras och pd vilket séatt analysen bér genomforas for
att det onskvérda skall framtrdda som ett anvandbart pedagogiskt
perspektiv.

Eftersom det pedagogiska Eerspektivet endast ar en utgangspunkt
for pedagogiska atgarder kommer givetvis konsekvenserna av de
pedagogiska atgarderna att paverka perspektivets fortsatta for-
mulering. Vi kan darfor aldrig betrakta ett pedagogiskt per-
spektiv som nagot for alltid ?ivet. Det &ar frdgan om ett antal
tentativa formuleringar som aldrig blir slutgiltiga.

7.4.2 Att harleda ett pedagogiskt perspektiv och en referens-
modell for atgarder

Man kan med fordel se utvecklandet av ett pedagogiskt perspek-
tiv som en transformation (inom ramen for en strukturell helhet)
av en allmén vérdering av det Onskvarda i en viss form av komFe—
tent forhallande till omvérlden ti1l en artikulerad forestal
ning, av det troliga i att denna mojlighet forverkligas, i en
form som gor att forestdllningen kan fa instrumente!T betydelse
nar man vidtar pedagogiska atgarder.

Utvecklandet av ett pedagogiskt Eers ektiv kan betraktas som
ett standigt pagaende forsok att klarlagga foljande sex problem-
stallningar med avseende pa dessas specifika problematik likaval
som nér det galler deras inbdrdes relationer.

1. Det forsta problemet galler den analysmetod och den teore-
tiska referensram som ligger till grund for artikule-
ringen av det pedagogiska perspektivet. Vilka mojlig-
heter och begransningar uppvisar denna analysmetod med
avseende pa syftet att artikulera en forestallning om
Eoegdekompetens som en onskvard och realiserbar mojlig-

et”

2. Vad karakteriserar den ideala och Onskvarda kompeten-
sen? Hur kan den beskrivas sa att den dels reflekterar
varderingen om kompetensens onskvardhet, dels ger méj-
lighet for oss att identifiera de betingelser som ut-
Eér rgr'()jdvandlga forutsattningar for kompetensens upp-
omst?

3. Vilka av dessa nddvéandiga forutsattningar framstar som
realiserbara mot bakgrund av de betingelser som fore-
ligger i nuet?
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Betingelser

(Allmé&nna egenskaper i subjektets
kontext som kan bli forutsattningar
for utveckling)

Vv
FoOrutsattningar-----—------—------ Kompetensutveckling (Allmént)
\
(Betingelser som mojliggor [
utveckling)
N
_____________ > \I/
m~Omsténdigheter Kompetensutveckling, avgransad
(Betingelser som omger aspekter med avseende pd de aspekter i
i manniskans kontext som subjektet kontexten som ar av relevans
maste forsta for att kunna hantera och de mojligheter till kunskap
aspekten i fraga) (assimilation) om omstandigheter
som medges.

Figur 3: Schematiserad presentation av relationen mellan négra
Erundléggande begrepp, anvédnda i framstallningen av
ompetensutveckling som subjektbaserad mdjlighet.
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4. Ett pedagogiskt ingripande innebér ingripande i
en pagaende utvecklingsprocess som kan ses som
naturlig. Naturlig utveckling sker intill dess
att det pedagogiska ingripandet sker. Hur ser
denna naturliga utvecklingsprocess ut? Har galler
det att forsoka ange riktningen, innehallet och
formen for den naturliga utvecklingsprocessen
sasom den kommer att fortgd om ett pedagogiskt
ingripande inte sker.

5. Eftersom det pedagogiska ingripandet endast kan
legitimeras da det foreligger en motsagelse mellan
den naturliga utvecklingsprocessens fortsatta for-
lopp och det ideala forloppet sa blir det viktigt
att analysera i vilken man en sddan motsagelse
foreligger. Vari bestar motsagelsen? Vilken kompe-
tens motsags och forblir oférverkligad om det
pedagogiska ingripandet uteblir?

6. Slutligen foreligger problemet att héarleda en
pedagogisk referensmodell for atgarder som kan
eliminera de betingelser som ger upphov till ett
icke onskvart men naturligt utvecklingsférlopp.
Detta problem skulle kunna karakteriseras som
en frdga om att ange den modell som kravs for
att vi skall kunna skapa ett utrymme som mojlig-
gor negering av de betingelser som uppratthaller
en icke oOnskvérd utvecklingsprocess.

Dessa sex fragor kommer att utgora stommen i del 3 av rapporten.
Ifr figur 3 s 138 for beskrivhing av relationen mellan be-
tingelser, forutsattningar och omstandigheter.)
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DEL 3 HARLEDNING AV ETT PEDAGOGISKT PERSPEKTIV OCH EN PEDA-
GOGISK REFERENSMODELL MED AVSEENDE PA MILJOUTFORMNING

Forestallningen om manniskan som subjekt med mojlighet att kon-
struera egen kompetens utreddes i del 2 . Denna forestallning
utgor utgdngspunkt for min analys av pedagogiska ingripanden
vid utformning av manniskors miljéer i del 3 . UtifrAn utred-
ningen i del 2 gar jag har vidare for att behandla tva slut-
satser som ror pedagogikens roll vid miljdutformning. Slut-
satserna av del 2 kan sammanfattas i foljande tva punkter.

-Det kravs ett pedagogiskt perspektiv som mojliggor och
legitimerar det pedagogiska ingripandet i boendets ut-
formning.

-Mdjligheter och hinder for det pedagogiska perspektivets
omsattning i praktisk handling kan identifieras med hjalp
av en pedagogisk referensmodell

Del 2 avslutades med en presentation av sex problem som bor be-
handlas vid harledning av en referensmodell for bedémning av at-

garders pedagogiska konsekvenser. Dessa problem anvands i del
3 som preciserade fragor infor den fortsatta analysen.

Det forsta av dessa sex problem ror val av metod for analysen
och harledningen av ett pedagogiskt perspektiv. | kapitel 8
diskuterar jag de krav som bor stallas pa analysmetoden, krav
som naturligt identifieras av de problem som galler héarledandet
av det pedagogiska perspektivet. | forsta hand ror problemen
kompetens som ideal, som modjlighet och som trolig process. Ge-
nom diskussion av analysmetodens teoretiska forankring kommer
jag fram till vissa beaktanden infor den fortsatta utredningen.

Kompetens som ideal och mdjlighet behandlas i kapitel 9.

| kapitel 10 forsOker jag blottlagga den troliga utvecklingstrenden
vadTgaller boendekompetens under olika betingelser. Har relaterar
jag den troliga trenden till den ideala (och mojliga) for att kom-
ma fram till ett pedagogiskt perspektiv. Detta perspektiv formule-
rar jag som "utrymme fOr problematisering”, ett uttryck som kan
tolkas som en teori om det nddvandiga pedagogiska ingripandet for
upphavandet av en trolig och icke ©Onskvard utveckling.

| kapitel 11 diskuterar jag vad som kravs for att ett ingripande
skall f& pedagogisk konsekvens. Kunskap om sadana noédvandiga be-
tingelser utgor tillsammans med det pedagogiska perspektivet ut-
gangspunkten for formulerandet av den pedagogiska referensmo-
dellen. Forestallningen om kompetensutveckling, sasom jag disku-
terade denna i del 2 ligger till grund for behandlingen har.

1 kapitel 12 presenterar jag sd huvuddragen i en pedagogisk refe-
rensmodell med vars hjalp mojligheter och hinder i dagens boende-
situation kan identifieras. | kapitlet illustreras modellen genom
tillampning pd tvd boendeprojekt. Det ena projektet galler atgar-



der i en planerande fas, det andra atgarder under den forval tan
de fasen av boendet.

| kapitel 9 och 10 hérleder jag salunda det pedagogiska perspek
tivet och i kapitel 11 och 12 den pedagogiska referensmodellen.



KAPITEL 8 PERSPEKTIVANALYSENS TEORETISKA OCH METODOLOGISKA
FORANKRING

Den forsta overgripande problemstalining som maste bearbetas (Se
punkt 1, kap 7 avsnitt 4.2) galler saledes val av teoretisk re-
ferensram som utgangspunkt for ett analytiskt tillvagagangssatt
for identifiering av ett pedagogiskt perspektiv. Det pedagogiska
perspektivet maste identifieras mot bakgrund av noédvandigheten
att beakta relationen mellan det 6nskvarda (och dess modjliga
realiserbarhet) och det troliga utvecklingsforloppet nar det
galler kompetens.

| det har kapitlet diskuterar jag Piagets genetiska strukturalism
som en rimlig utgdngspunkt i hanterandet av denna Overgripande
problematik. Det ar den genetiska strukturalismens mojligheter
som analytisk ansats som jag har vill peka pa. Jag betonar har
assimilationsprocessens (i Piagets terminologi) betydelse i ut-
vecklandet av kompetens.

Kompetens som specifik yttring av en grundlaggande ménsklig ratio-
nal i tet visavi-olikheter i Eorvtextuella betingelsers operativa
mojligheter skiljer sig frdn den grundlaggande rationalitetens
strukturella uppbyggnad. Den sFillndden diskuterar jag i det har

kapitlet.

Allra forst aterknyter jag dock till de problem som jag i slutet
av del 2 tog fram som krav pd en analytisk metod for identifiering
av ett pedagogiskt perspektiv.

Salunda anger jag de krav som en analysmetod bdr méta och diskuterar
den genetiska Strukturalismen som en mojlig l16sning som analysmetod.
Kapitel 8 avslutas med en redovisning av de beaktanden for d@n
fortsatta utredningen som den genetiska Strukturalismen som ana-
lysmetod ger upphov till nar det galler utvecklandet av ett pe-
dagogiskt perspektiv.

8.1 Att identifiera ett pedagogiskt perspektiv- krav p& analysen

"Pedagogiskt perspektiv' och "pedagogisk referensmodell’ star, som
jag har anvander de begreppen, i ett bestamt forhallande till
varandra. Forhallandet kan liknas vid det som galler mellan teori
och teknisk modell, som de begreppen kan anvandas i de fall vi
har att gora med manipulerbara objekt i en naturgiven kontext.
Liknelsen haltar dock pa en punkt: relationen mellan teori och
teknisk modell forutsatter inte, vilket relationen pedagogiskt
perspektiv- pedagogisk referensmodell gor, att vi beaktar subjek-
tets mojlighet att paverka teorins reglerande funktion och inne-
hall. Darfor kan vi inte direkt dversatta pedagogiskt perspektiv
med teori och referensmodell med teknisk modell.

Med hjalp av ett pedagogiskt perspektiv forsoker jag identifiera vad
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kan mojliggora en onskvard kompetensutveckling som en tankt
mojlighet. Med en pedagogisk referensmodell soker jag iden-
tTfiera de kriterier som bor galla for en i verkligheten pa-
gdende paverkansprocess inom vilken den tankta mojligheten
kan bli reell. Referensmodellen maste formuleras med han-
syn till de mojligheter och hinder som faktiskt foreligger
eller kan komma att upptrada i anslutning till en identi-
fierad process av kompetensutveckling. Det pedagogiska per-
spektivet maste daremot formuleras utifrAn kompetensutveck-
ling som en generell mojlighet. En identifierad och pagéaende
utvecklingsprocess kan da ses som en specifik yttring av den
mera allmangiltiga processen.

En analysmetod for identifieringen av ett pedagogiskt perspek-
tiv méaste dd rymma det generella i kompetensens utveckling
som en onskvard mojlighet. Det generella i kompetensutveckling
som onskvard mojlighet kan identifieras med hjalp av en ut-
redning som ror foljande fyra av de sex grundlaggande problem
som jag tog fram i avslutningen till del 2.

(1) Det forsta problemet géaller ideal kompetens. (Se punkt 2,
avsnitt 7.4.2) Detta problem maste formuleras si att rela-
tionen mellan det som varderas och de fOrutsattningar som
kravs for forverkligandet av detta varderade klart framgar.
Kompetensen méaste darfor formuleras s att relationen till
existerande betingelser, dvs de som utgor idealtillstindets
materiella fbrutsattningar har och nu, kan identifieras. Det
ideala, onskvarda tillstandet ar ju en forestallning som an-
ger slutfasen av en process. Det galler alltsd en realiser-
bar mojlighet. Har galler det dock att identifiera den struk-
tur som det onskvarda har i den ideala kompetensen.

(2) Det andra problemet (Se punkt 3, avsnitt 7.4.2) ror ideal-
tillstAndets utgangsbetingelser sdsom de foreligger har och
nu. Detta innebar att nulaget maste analyseras pa ett sadant
satt att det framgar vilka villkor, av dem som existerar som
betingelser i nuet, som maste vara uppfyllda for att idealtill-
stdndet skall forverkligas. | mitt fall ror det sig da om mansk
lig kompetensutveckling. Det maste m a o vara maojligt att, uti-
fran en beskrivning av den kompetens som foreligger i nuet och
de betingelser som i nuet mojliggdr denna kompetens, analysera
hur dessa betingelser ar relaterade till den utvecklingsprocess
som kan leda till ideal strukturens framtradande. Har galler det
alltsd att identifiera det mojliga i idealstrukturen.

(3) Det tredje problemet (Se punkt 4, avsnitt 7.4.2) ror den di
rekta framskrivningen av den kompetens som framtrader i nuet.
Vi utgér da fr&n en analys av den troliga forandringen i de be-
tingelser som for narvarande uppehaller en identifierad kompe-
tens. | praktiken innebar detta att vi projicerar fran nuet
till ett troligt framtida tillstand.

(4) Det fjarde problemet géaller relationen mellan det troliga
framtida tillstAndet och det 6nskvarda/mgjliiga tillstAndet.

(Se punkt 5, avsnitt 7.4.2) Om det vid en jamférelse visar sig
att den ideala kompetensen och den troliga inte uppvisar mot-



sagelse sa far analysen till konsekvens att inget pedagogiskt
ingripande kréavs. Det foreligger da inget pedagogiskt problem.
Om det, a andra sidan, visar s:jg att det foreligger en mot-
sagelse mellan det ideala och det troliga vad galler kompe-
tens, sd blir det ocksa mojligt att, mot bakgrund av beskriv-
ningen av den ideala kompetensens utgangsbetingelser, identi-
fiera de betingelser som bor forandras for att den Onskvérda
utvecklingen skall komma till stand.

Det blir ocksa mojligt att identifiera vad som uppehaller de
icke onskvérda betingelserna pa bekostnad av de oOnskvérda.

Vi har med andra ord mojlighet att identifiera de kontextuella
omstandigheter i vilka de onskvérda respektive icke Onskvarda
betingelserna for kompetensutveckling ingar. | och med detta
ar det ocksa mojligt att se vilka atgéarder som kan fa peda-
gogisk konsekvens med avseende pa mojligheten att uppna det
onskvarda. Forestallningen om kompetensutveckling som nagot
onskvart och mojligt kan ddrmed gora det mojligt for oss att
identifierai problem och krav vid konkreta atgarder som gar ut
pa forandring av trolig utveckling till en onskvard.

Sammanfattningsvis bor alltsa foljande krav stallas pa den ana-
lys som skall kunna bidra till att identifiera det 6nskvérda,
mojliga och troliga. Analysen maste kunna behandla en for-
andringsprocess med avseende pa saval ett idealt tillstand
som ett radande tillstdnd och med hansyn till de betingelser i
omgivningen som kan manipuleras och som &r forutsattningar
for tillstinden ifraga. Foregaende fyra problemstallningar,
som for sitt losande staller krav pa en anvandbar analysmetod,
kommer saledes att behandlas i kapitel 9 och 10 utifran de
beaktanden som denna analysmetod ger upphov till (se avsnitt
8.4).

8.2  Genetisk struktural ism som metod

Det bor alltsd stallas vissa formella krav pa den teoretiska/meto-
dologiska referensram som skall anvéndas i utvecklandet av ett
pedagr;olgilskt perspektiv. Piagets strukturalism (jfr kapitel 5)
forefaller kunna utgéra en lamplig utgangspunkt hér. Utvecklandet
av ett pedagogiskt perspektiv innebér dock inte enbart formella
problem rérande metod och teori. Det staller ocksa krav pa in-
nehallet.

Innehéllsmassi?_t maste det pedagogiska perspektivet gélla man-
niskans utveckling fran objektstyrning till ett subjektforhallan-
de till omvarlden. Den manskliga, individuella och kollektiva,
utvecklingsdimension som saledes bor vara gorundlégglz(ande for in-
nehallet 1 ett pedagogiskt perspektiv ar fran objekt-objekt-for-
hallanden till subjekt- objekt- férhallande.

Piagets genetiska strukturalism bor darfor granskas med avseende
pa savdl mdjligheten att svara mot vissa formella krav som den
faktiska utvecklingsdimension som tas upp i teorin.

Hér upprepar jag inte beskrivningen av Piagets strukturalism och
hans teori om manniskans mdjlighet till rationellt tdnkande. |
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kapitel 5 forsokte jag peka pa de mojligheter som Piagets ana-
lytiska och teoretiska synsatt blottlagger hos manniskan.Vil-
ken betydelse har da ett pedagogiskt betraktelsesatt for upp-
tackt och identifering av dessa mdjligheter?

Det pedagogiska betraktelsesattet forefaller vara en nddvén-
dighet for att vi skall kunna hantera fragan om individuell

och kollektiv kompetensutvecklingi som ett normativt problem,
baserat pa manniskors praktiska livsproblematik. (jfr kapitel
7 och inledningen till del 2.) Det som framst gor Piaget in-
tressant i sammanhanget ar att han, mot bakgrund av kunskap
om manniskors m('jjli(?het till operationer med en omgivning,
visar hur man metodologiskt kan identifiera den konstruktions-
i)_rocess som manniskan ar inbegripen i da hon Okar sina mgj-
igheter att paverka denna omgivning. Piaget visar hur vi

kan forstd manniskans mojlighet att utveckla (transformera
sig sjalv fran att vara ett objekt, styrt av yttre omstandig-
heter, till att bli ett subjekt i forhallande till yttre, syn-
krona, omstandigheter. Denna manniskans mb{)lighet identifieras
med hansyn till de fenomen som omvdrlden erbjuder nér det gal-
ler operativt handskande.

Man kan sé?a, utifran Piaget, att manniskans mojlighet att ut-
vecklas till att bli ett subjekt i forhallandet till omvérlden
analyseras som ett utvecklingsforlopp i relation till omvérldens
forandringsbarhet och pa grundval av mansklig aktivitet. En man-
niska som lever i en av henne sjéalv opaverkbar miljo (som kan

vara plastisk eller stabil) kan inte utvecklas att bli ett subjekt
i forhallandet till denna milj6. Vi kan leda resonemanget ytter-
ligare ett steg och forestéalla oss att endast en del av min-
niskans omvarld ar méjlig att paverka. | den situationen far vi
till stdnd utveckling av en mansklig kompetens att som subjekt
relatera till enbart en del av_de livsomstandigheter som omger

en. Har blir det relevant och intressant att fora in de inne-
halisbitar som jag diskuterade tidigare: det ideala, troliga

och onskvérda. Att skilja mellan 6nskvérd och icke Onskvard
kompetens innebar %'u att vi anger de omstandigheter gentemot vil-
ka det vore vardefullt att méanniskan hade ett kompetent subjekt-
forhallande.

Omstandigheternas grad av forandringsbarhet kan regleras av sam-
halleliga eller pedagogiska atgarder, genom direkt paverkan av
betingelser eller genom att man informerar manniskor om beting-
elsernas forandringsbarhet.

Om vi tar hansyn till de faktorer som bestdmmer strukturerings-
processens utveckling i viss bestdimd riktning, kan vi identi-
fiera de faktorer som krdvs for ett onskvart forlopp.

Den genetiska Strukturalismen blir anvandbar pa samma satt som
Galtungs (se kapitel 6) tes om att identifiera och bryta in-
varianser. Vi kan forankra struktureringsprocessen i forestall-
ningen om det framtida Onskvarda forhallandet, dvs Kkontrastera
en ideal struktur mot omstdndigheterna i nuet. Vi kan ocksa
utifrdn omstandigheter i nuet soka oss mot idealstrukturen.
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Goldmann (1970) sager apropd Piagets strukturalism:

"Det manskliga beteendets grundlaggande strukturer &ar i verk-
ligheten enligt denna uppfattning inte universella utgangs-
punkter utan specifika fakta som uppstatt ur en genes i det
forflutna och befinner sig i omvandling, en omvandling som
Iater oss ana konturerna i en framtida utveckling." (s 4)

Utifrdn kunskap om de element som ingar i en struktur kan vi fa
insikt i strukturens kannetecken. Utgar vi fr&n kunskap om

den overgripande strukturen kan vi héarleda de nddvandiga konsti-
tuerande elementen. Darmed kan vi séga att Piagets metodologi ska
tillvagagangssatt dels tillmotesgar de analytiska krav som upp-
star i samband med att vi wvill utveckla ett pedagogiskt perspek-
tiv,dels tillmotesgar kravet pd att just ett frigbrande peda-
gogiskt perspektiv skall kunna férankras normativt.

8.3 Mojligheter och begransningar i Piagets teori om rationa-
litet

Om vi wvill skapa ett pedagogiskt anvandbart instrument récker det
inte att ange att kompetensutveckling &r en successiv transfor-
mation av ett strukturerat forhallningssatt till omvarlden. Vi
maste ocksa identifiera vari denna mojlighet bestar. Ur pedago-
gisk synvinkel maste vi stalla frdgan hur Strukturen'ngspro-
cessen far sin tvingande karaktar, i och med utvecklandet mot
en form av subjektbaserad kompetens framfor en annan. Det &r
otillr&ckligt att konstatera att manniskan har méjlighet att
utveckla subjektbaserad kompetens. Det récker inte heller att
konstatera att denna kompetens utmérks av strukturell jamvikt
nar det géller ménniskans mdjlighet att ingripa i och hantera
omvarldens betingelser. Den pedagogiska konsekvensen av dessa
konstateranden kan latt bli att vi i alla situationer havdar
manniskans ratt att helt "inifrAn sig sjalv' hantera sin om-
givning.

Den subjektbaserade kompetensen har dock ocksd en innehalls-
aspekt. Den beskriver méanniskans mdojlighet att hantera vissa
omvarldsbetingelser framfor andra. Har blir Piagets struktura-
lism och dess tillampning pa problemet med méanniskans maoijlig-
het att konstruera ett kompetent forhallande till omvarlden
pedagogiskt intressant.

Sandgren (1974) formulerar foljande utifran ett genetiskt
strukturalistiskt betraktande av mansklig utveckling:

" lagen for utvecklingsprocessens riktning star under
samma tryck till forandring som det innehall den regle-
rar" (s 29)

Det blir pedagogiskt intressant att har fraga vilket innehall
som den subjektbaserade kompetensen far pd grundval av de om-
standigheter som subjektet tillAts reglera framfor andra. Den
konstrueras ju inte som en frAn omvarlden fristdende egenskap.
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Riktningen i kompetensutvecklingen &r intimt sammankopplad med de
omstandigheter som subjektet tillats reglera.

"Men for att en saddan konfrontation (manniskans konfronta-
tion med omvarlden) skall aterverka och ingd som led i en
forandringsprocess, maste det i nagot avseende Overens-
stdmma och tolkas i de kategorier i vilka organismen upp-
fattar omvarlden" (Sandgren, s 30).(Min anm, inom parentes.)

De omstandigheter som ménniskan inte har fatt maojlighet att upp-
fatta som forandringsbara kommer dd inte att ingd i subjektets
kompetenta uppfattning av omvérlden. Dessa omstandigheter uppfat-
tas visserligen av subjektet men inte som operativa mdjligheter
utan som sensoriska stimuli. Det ar dock inte uteslutet att
dessa omstandigheter kan komma att ingd i manniskans kompetenta
forhallande till omvarlden.

8.3.1 Assimilationsprocessens pedagogiska relevans

| Piagets terminologi blir darfér assimilationsprocessen pedagogiskt
intressant, nar vi staller frdgan”in vad vi tillAter manniskor att
mota av manipulerbara omstandigheter.

Vilken grad av forandringsbarhet och vilket slag av férandring kan
synkrona livsomstandigheter genomgd? Hur kan en sddan forandring
komma att paverka manniskors kompetenta forhallande till omvarlden?
Dessa frAgor ar viktiga att stalla nar vi soker utveckla ett peda-
gogiskt perspektiv. Vad kommer, innehallsmassigt och formmassigt,
att kanneteckna den strukturerade kompetens som manniskan kan
konstruera? Vilken typ av kompetens blir omdjlig med hansyn till
forandringsbarheten i de radande yttre omstandigheterna?

Vi kan givetvis ocksa stalla fragan om vilken flexibilitet i
manskliga livsomstandigheter som kravs for att en onskvérd, arti-
kulerad, kompetens skall forverkligas.

Harmed avmystifieras fragan om mansklig subjektbaserad kompetens.
Det blir inte langre en fritt svavande egenskap som manniskan tar
till vid behov eller nar problem uppstar.

Att bidra till méanniskans moéjlighet att bygga upp ett kompetent
forhallande till sin miljo innebar saledes att soka identifiera
och férandra flexibiliteten i manskliga livsbetingelser. Harigenom
skapas mojlighet for manniskan att utveckla kompetens. Fragan

om manniskan kommer att anvénda sig av den mojligheten uppfattar
jag daremot som ett problem som har med de pedagogiska atgarderna,
snarare an det pedagogiska perspektivet, att gora.

| det foregdende diskuterade jag de mojligheter som ligger i att
inom pedagogiken tillampa den genetiska Strukturalismen som me-
tod. Mojligheterna blottlagger ocksd begransningar i tillamp-
ningen av metoden. Piaget anvander sig av den genetiska Struk-
turalismen for att forklara en generell och allmanménsklig
mdjlighets (rationellt tidnkande) forutsattningar for utveckling.
Analysen far darmed karaktar av att beskriva en allomfattande
méansklig struktur som latt kan uppfattas som den fritt svdvande
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struktur jag tidigare varnade for (kapitel 5). Med tanke
pd Piagets eget specifika kunskapsintresse ar detta inte
underligt. Vad Piaget egentligen beskriver ar den grund-
laggande komponent av reflektion och handling som alltid
maste ingd i ett manskligt subjektbaserat och kompetent
forhallande till omvarlden, om vi med kompetens avser
manniskans mojlighet till handlingsinriktad rationalitet.
Reflektion och handling &r en grundldggande och allman
forutsattning for subjektbaserad kompetens. Sandgren (1974)
drar bl a foljande slutsats vad avser Piagets behandling
av manniskans madjlighet till konstruktion av ett reflekte-
rande och rationellt férhdllande till omvarlden som en
kreativ aspekt av manniskan som subjekt:

"Kreativitet behandlas icke som en avgrénsad
produkt, dvs en abilitet, den &r den centrala
kvaliteten i den process vi nadmner kognitiv
utveckling."” (s 46)

| Piagets beskrivning av den ideala strukturen i manniskans
rationella forhallande till omvérlden innefattar darmed,

av naturliga skal, denna strukturella beskrivning inte den
ideala form som en subjektbaserad mansklig kompetens maste
uppvisa.

Piagets egen specifika tillampning av Strukturalismen upp-
visar sdledes en formmassig begransning. Den maste komplet-
teras for att synsattet skall vara anvandbart for utveck-
landet av ett pedagogiskt perspektiv.

Kompetensens funktion som resurs for ménniskans stravan att
for&ndra och utveckla sina livsomstandigheter ryms inte.
Det &r en grundldggande och generell aspekt av utvecklingen
som beskrivs.

8.3.2 Rational itetsstruktur kontra kompetens

Piaget beskriver en ideal rationell jamvikt som han anser
vara global. Den strukturella beskrivningen galler de
grundlaggande krav som stalls pd strukturens uppbyggnad,
oavsett vilken specifik handling med omvérlden som kom-
petensen kan bidra till.

Enbart med hjalp av dessa termer kan vi dock inte avgora
skillnaden mellan en 6nskvard och trolig kompetensutveck-
ling. En trolig (men icke o6nskvéard) utvecklingsprocess
kommer namligen att uppvisa samma grunddrag vad géaller
rationaliteten i subjektets forhallande till miljon som
en mojlig och onskvard utveckling. Kriteriet pa onsk-
vard kompetensutveckling &r inte processens grad av ratio-
nalitet utan den riktning och det innehall som den ratio-
naliteten kan komma att reglera. Vi maste-alltsd komplet-
tera forestallningen om ideal ménsklig kompetens med en
dimension som anger kompetensens instrumentella betydel-
se for manniskan i hennes hantering av sin egen utveck-
lingssituation. De handlingsmadjligheter som Piagets

teori om rationalitet implicerar maste, ur ett pedago-



giskt perspektiv, definieras som en komponent i en struk-
turell forestallning om mansklig kompetens. Vi maste alltsa
kunna ange saval struktureringen av den kompetens som moj-
liggdr operativt handhavande av omvarlden, som vilket opera-
tivt handhavande det géller.

Manniskan kan t ex komma att konstruera ett operativt hand-
skande med omgivande livsbetingelser som ur ett langsiktigt
individuellt och kollektivt utvecklingsperspektiv har féga
relevans for méansklig utveckling. Ett kompetent operativt
forhallande till fritiden pa bekostnad av mdjligheten att
utveckla kompetent forhallande till politisk reglering av
livsomstandigheterna kan vara ett exempel pa icke-6nskvard
kompetensutveckling pd bekostnad av 6nskvard sadan.

Det har resonemanget och exemplet forutsatter att vi kan
hantera konstruktion av méansklig kompetens med inbegripande
av sjalva handiingsdimensionen. Det ar pa detta satt som vi
i sjalva utvecklingsprocessen kan omfatta en innehallsmas-
sig aspekt.

Ett satt att komplettera Piagets teoretiska formuleringar
med ett innehall ar att direkt inféra omgivande betingelser
och deras grad av foérandringsbarhet som en reglerande faktor
i en kompetensstruktur. | det laget blir det mojligt att
deducera vad som bér och kan karakterisera den ideala kom-
petensens strukturella uppbyggnad.

Med Lane (1970) skulle vi kunna betrakta det logiska och
rationella tdnkandet som en djupstrukturell forutsattning

for ett kompetent och operativt handhavande av maéanskliga
livsomstandigheter. UtifrAn detta kan kompetensen ses som

en sekundéar struktur, som speglar ett rationellt och opera-
tivt tankande men ocksd de omstandigheter som finns omkring
subjektet och hanteras av det. P4 motsvarande satt kan vi

se kompetensens strukturella uppbyggnad som ett ytstrukturent
fenomen, mera direkt relaterat till omgivande manskliga ut-
vecklingsproblem.

Piaget (1971 a) ser assimilationsprocessen som en funktionell
yttring av det rationella tankandet. Har ger han da en be-
skrivning av det satt pa vilket det rationella tankandet kom-
mer till uttryck i manifest kompetens, i och med att de om-
givande betingelserna inforlivas i det rationella tédnkandets
schema. Genom assimilationsprocessen uppstar ett antal olika,
men via individens grundlaggande rationalitetsstruktur rela-
terade, kompetensstrukturer. Né&r jag sdger att ett logiskt och
rationellt tdnkande "assimilerar omvarlden" menar jag att det
logiska och rationella tédnkandet yttrar sig i en kompetens-
struktur. Rationalitet som mansklig mojlighet har enligt Piaget
uppnatt slutlig utveckling nar den som grundstruktur kan assi-
milera alla de livsomstandigheter som manniskan kan komma att
mota och som kraver ett operativt handhavande.

Piaget havdar att manniskans rationella tankande uppnar ett sta-
bilt jamviktslage i de senare tonaren. Med detta avses emeller-



tid inte att manniskan darmed slutar att utveckla kompetens.
Vad Piaget har sager ar endast att, enligt hans forsknings-
resultat rationaliteten som djupstrukturellt fenomen tycks
ha natt, i de senare tonaren, den utvecklingsniva som maj-
liggor for ménniskan att via assimilation utveckla de kom-
etenser_som fordras for att hon operativt skall kunna re-
atera sig sjalv till omvarlden. Hos det lilla barnet,

som annu Inte utvecklat djupstrukturell kompetens, kommer
den manifesta kompetensen att vara uttryck for ett delvis
inadekvat satt att relatera sig till omvérlden. Barnet kan
inte paverka sin egen utveckling pa ett adekvat satt. For att
barnet skall kunna handha sina utvecklingsproblem krévs att
den foreliggande djupstrukturen (den ofullstandiga rationa-
liteten) ackomoderar till ett nytt satt att reflektera Over
forhallandet till omvérlden. Grundstrukturen (rationellt
tdnkande) ar i instabil jamvikt~(jfr Piaget, 1968, s 118)

Nar jag havdar att vi mdste komplettera ett strukturalistiskt
synsétt pa ménniskans mojlighet till utveckling fornekar jag
givetvis inte betydelsen av manniskans utveckling av ratio-
nalitet som pedagogiskt problem. Det &ar sjalvklart ménniskans
mojlighet till utveckling av rationalitet som kan bidra till
uppratthallandet av operativ jamvikt med omvarlden. Detta ar
givetvis ocksa en pedagogiskt viktig fraga. Men pedac?oglskto
sett ar grundstrukturens manifesta uttryck i forgrunden. Fra-
gan om vad manniskan assimilerar och vilka maojligheter som
olika sTig av assimilation ger upphov till &r central. Nér det
galler skoldebatten har detta problem med skolans innehal |
att gora.

Piagets synsatt implicerar en integrerad behandling av form
och “innehall i utvecklingen. Samtidigt som assimilationen

ger upphov till olika, men relaterade, kompetenser, framtving-
ar den den nddvdndiga strukturella ackomodationen for att
grundstrukturen skall omstruktureras och kompetensutveck-
lingen fortsatta.

Nér det galler utvecklandet av ett boendekompetent forhall-
ningssatt har vi primart att géra med manniskor som redan
haft tillfalle att utveckla en rationell och reflekterande
grundstruktur som ar i jamvikt vad avser mojligheterna till
olperatlvt handskande. Det &r alltsa inte samma slag av pro-
blem som galler barns utveckling, dér sjalva strukturen skall
paverkas. | mitt fall &r det framst frdga om pedagogiska at-
garder som kan komma att frdmja ménniskans assimilations-
mojligheter utifran den rationella struktur hoTThar.

Piaget ar sjalv medveten om att hans teori och metod maste
kompletteras med ett pedagogiskt perspektiv. | forordet
till en samlingsvolym om tillampningen av Piagets teorier,
sager han sjalv:

"More specifically, the authors of this book convey
their conviction that the field of experimental pe-
dagogy must remain autonomous while utilizing the
findings of psychology (in the same way as medicine
uses psychology)" .

(ur Schwebe! & Raph, s ix, 1973)



8.4  Beaktanden infor identifiering av det pedagogiska perspek-
ti vet

Kompetensen grundas alltsd i bl a reflekterande rationalitet
och kommer till uttryck i en strukturerad helhet. Men kom-
petensen som en strukturerad helhet kan inte konstrueras med
utgangspunkt i enbart en grundstruktur och det den kan ge
upphov till. Den maste ocksd utgd fran de faktiska utveck-
lingsproblem som kompetensen operativt skall hantera.

Forestéllningen om en ideal och mojlig kompetens som en struk-
turerad helhet maste allts& bygga pa saval en faktisk problem-
situation som kunskap om den grundldggande rationalitets-
strukturen hos manniskan.

Den analys som skall mdjliggora identifiering av ett pedago-
giskt perspektiv bor alltsa utga ocksd fran foljande beaktan-
den. Beaktandena ifrAga kommer darfor att pragla analysen i
kapitel 9 och 10.

(1) Vi bor utgd frAn de utvecklingsproblem sommotiverar nod-
vandigheten av att vi utvecklar individuell och kollektiv kom-
petens. Hur uttrycks dessa problem pa respektive individuell
och kollektiv niva? Vilka andra utvecklingsproblem berérs?

Lat oss forestalla oss ett boendeproblem, t ex problemet att
umgds med grannar for att fA hjalp att losa en akut fraga.
Detta ar samtidigt ett individuellt och ett kollektivt ut-
vecklingsproblem. Det blir fragan om att ha tillgang till
ett kollektivt funktionsséatt som maojliggdr émsesidig hjalp.
Méanga servicefunktioner som nu skéts pa samhallsniva skulle
kunna ombesdrjas genom grannrelationer. Den kompetens som
den enskilde utvecklar att kommunicera med och umgas med
sin granne kan allts& fa konsekvens for funktionssatten
ocksa pa kollektiv och samhallelig niva. Utgangspunkten

for strukturering av ideal kompetens maste saledes alltid va-
ra en analys av de problem som fOreligger i det konkreta
fallet. | mitt fall ror det sig saledes om de problem som
konfronterar boende i boendesituationen och som boende-
kompetensen idealt kan komma att bidra till att I8sa.

(2) Olika omgivande omstandigheter kan anvandas som resur-
ser vid lésande av problemen. Vi maste alltid fraga, i
det konkreta fallet, vilka betingelser som kan ingd i en
kompetent helhetsstruktur som potentiella resurser. Det
ar viktigt att identifiera dessa resurser med avseende

pd mojlig hanterbarhet. Det &ar t ex en stor skillnad i
manipulerbarhet mellan betingelser som ingar i respektive
privata, naturgivha och offentliga kontexter. Beskriv-
ningen av dessa betingelser maste goras pd ett sadant satt
att det blir mojligt att identifiera konsekvenserna av en
forandring i en omstandighet for forandring i en annan.

Vi maste kunna relatera de har omstandigheterna till
varandra.

(3) Efter detta blir det mgjligt att férséka konstruera en
forestallning om en ideal och mojlig kompetensstruktur.



Eftersom den grundldggande operativa och rationella strukturen
praglas av ett reversibelt och decentrerat funktionssatt
maste ocksd detta vara utmarkande for kompetensen ifraga.

(4) For att kunna ta stallning till adekvansen av en sadan
ideal kompetens blir det viktigt att analysera Kkonsekven-

serna av ett beskrivet kompetent funktionssatt for mojlig-
heterna att hantera olika utvecklingsproblem pd saval in-

dividuell som kollektiv niva.

(5) Darmed Aterstdr den vasentliga fragan. Vilka omstandig-
heter maste manniskan fa tillfalle att assimilera mot bak-
grund av ett rationellt tdnkande for att den ideala kompe-
tensen skall kunna framtréda? Gentemot vilka omsténdigheter
maste manniskan vara aktivt manipulerande for att omstandig-
heterna ifraga skall ge upphov till den kompetensstruktur
som ar mojlig och onskvard?

Kérnpunkten i de konsekvenser jag drar av Piagets struk-
tural i stiska synsatt ar att vi hela tiden maste satta hand-
lingar och den kompetens som ligger till grund for dem i
relation till de konsekvenser som handlingarna far pd om-
stindigheter som inom ramen for en ¢vergripande helhet kan
relateras till dessa handlingar. Det galler att beddma en
handling med hansyn till séval den specifika malproblematl-
ken som de ovriga konsekvenser som handlingen kan fa for
andra omsténdigheter. Min tes &r att denna relatering en-
dast kan ske om vi forsoker se hur olika omsténdigheter
hanger samman inom ramen for en strukturerad helhet som an-
ger det satt pa vilket de olika omstandigheterna kan vara
relaterade. Har blir den dialektiska motsagelseanalysen an-
vandbar som utgangspunkt for identifieringen av en mOleE
overgripande strukturerad helhet. Vi kan dd ocksd se vilka
konsekvenser som kan uppst& i samband med att man aktivt
forsoker lésa motsagelser inom denna helhet.

Naturligtvis finns det inga garantier for att vi i en sadan
analys tar med alla omstandigheter for vilka en handling kan
ha konsekvenser. Men den garantin kan fdormodligen ingen meto-
dik ge. Att avstd fran att soka relatera omstandigheter och
konsekvenser av handlingar till. varandra och att endast beddma
en handling med avseende pd en definierad malproblematlk vore
kortsynt med hansyn till de uppenbara problem som uppstér om
vi_inte erkdnner en handlings konsekvenser for manskliga
livsomstandigheter utanfor det speciella handlingsmalet.

Mot den h&r bakgrunden finner jag det orimligt att forsoka
skilja mellan en enskild, individuell kompetens och en kol-
lektiv, samhdllelig kompetens Det satt pa vilket olika sam-
hallsinstitutioner forsoker losa olika livsproblenm far sjalv-
klart konsekvenser for det satt pd vilket individen kan

komma att lgsa sina specifika livsproblem, och tvértom.
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8.5  Analysens uppléggning

| den narmast foljande framstallningen gor jag en indelning i tva
kapitel i syfte att harleda ett for boendets utformning anvand-
bart pedagogiskt perspektiv. Med hjalp av de beaktanden som den
genetiska Strukturalismen som analyssatt for hdrledning av det
pedagogiska perspektivet ger upphov till disponerar jag den ana-
lytiska héarledningen enligt féljande.

| kapitel 9 diskuterar jag en ideal kompetens' mojliga funktions-
satt och illustrerar med olika boendesituationer. Den beskriv-
ningen ar en forutsattning for identifieringen av det dnskvérda
som utgangspunkt for det pedagogiska perspektiv som maste vara
vagledande for ett ingripande i boendet, (se punkt 2 & 3 avsnitt
7.4.2)

| kapitel 10 tar jag ovanstiende beaktanden som_utgangspunkt for
en harledning av den mojliga och nddvéndiga arti kuleringen av det
pedagogiska perspektivet. Forst diskuterar jag vad som karakteri-
serar boendekompetens i dagens boendesituation utifran mina egna
och andras erfarenheter. Dadrefter tar jag fram de omstandighe-
ter som forefaller uppratthalla denna kompetens och kompeten-
sens troliga utveckling mot bakgrund av ett icke-ingripande i
forloppet. Genom att analysera skillnaden mellan det troliga

och det énskvéarda kan jag peka pa de omstandigheter som bor upp-
havas for att det onskvarda skall komma till stand. Jag finner
att det rader en motsagelse mellan att planera "for" och att
planera "med" manniskor och att denna motsagelse kan upphévas

om boende far tillgé’\nﬁ till ett utrymme for problematisering

av personliga och kollektiva (omrades- och samhallsforankrade)
utvecklingsproblem inom boendet. Forestallningen om detta ut-
rymme som en forutsattning for boendekompetens blir det peda-
gogiska perspektiv som bor vara végledande vid pedagogiska in-
gripanden i miljoutformningen, (se punkt 4 & 5 avsnitt 7.4.2)



KAPITEL 9 BOENDEKOMPETENS SOM IDEAL OCH MOJLIGHET

Tidigare har jag artikulerat forestallningen att boendekompe-
tens ar onskvard och méjlig. Har ar pd sin plats att moti-
vera varfor just boendet skall ses som en sddan vasentlig
livsomstandighet att det blir befogat att betrakta dess moj-
liga utveckling mot bakgrund av en grundlaggande kollektiv
och individuell kompetens. Teoretiskt skulle vi kunna valja
en omstandighet, vilken som helst, som ett utvecklingsproblem
som kraver ett kompetent funktionssatt for sin lIosning, dvs
utveckling. Detta blir dock en i praktiken orimlig tanke.

De flesta livsomstandigheter andras som en konsekvens av be-
stimda handlingar i nagot bestamt sammanhang. Ur pedagogiskt
perspektiv kan vi dd inte se alla processer av kompetensut-
veckling som pedagogiskt paverkbara.

Boendet har, sdsom jag uppfattar det, stor betydelse for kol-
lektiv och individuell utveckling. Boendet och narmiljon kan

bli en livsomstandighet med utrymme f&r mansklig, dvs indi-
viduell och kollektiv, utveckling. Boendeutrymmet kan nam-
ligen komma att berdra de flesta av de livsproblem som jag i ka-
pitel 4 forde in under beteckningen "livsrum™ kring man-

niskan.

Om vi betraktar boendet som en méansklig livsomstandighet av
sd central betydelse galler det givetvis inte boendet som

en plats att vara, en resurs for andra aktiviteter. Det blir
en utgangspunkt for individuell och kollektiv vaxt. | den fort-
satta framstallningen om relationen mellan individuell och
kollektiv kompetens kommer skalet till att jag vill till-
dela narmiljé och boende denna centrala roll att utredas
ytterligare. Det star dock redan har klart att, om vi inte
forsbker konkretisera lokaliseringen av manniskans dagliga
"livsrum”, sd kommer vi inte heller att ha mojlighet att pa-
verka manniskans utveckling av ett kompetent forhallande till
konstruktionen av ett sadant livsrum. Antingen blir det dag-
liga livsutrymmet en sekundar konsekvens av sambhalleliga
skeenden i stort, eller skapar manniskan ett utrymme kring
sddana omstandigheter som for tillfallet rakar vara tillgang-
liga for assimilation.

| begreppet "boende" ("dwelling™) vill jag darfor lagga en
innebodrd som paminner om det Lefebvre (1968) menar med "det
urbana". Han sé&ger:

"Det urbana ar en mental och social form, samtidighetens,
samlingens, sammanstralningens och motets (eller snarare
motenas) form. Det ar en kvalitet som uppstar ur kvanti-
teter (rum, objekt, produkter)”, (s 93)(ur Bergman,1974 s 320)

Benevolo (1973) har en liknande avgransning nér det galler stads-
planering. Han betonar nodvandigheten av att vi ser frdgan om
stadsbyggnad som en ideologisk och politisk fraga, som gar utover
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synen pd boende, stad etc. som enbart en frdga om inhysning.

"Det urbana" (Lefebvre), "stadsplanering” (Benevolo) och
"boende" kan ses inom ramen fOr samma slag av utvecklings-
problem. Problemen kan i alla tre fallen hanteras inom ra-
men for forestéllningen om ett livsrum kring manniskan i
hennes dagliga liv. Jag utgar ifrdn begreppet "boende" for
att markera att denna frAdga om livsutrymme maste forankras
dér ménniskan har sin hemvist.

Utan att kunna entydigt definiera "adekvat méansklig boende-
kompetens" vill jag gbra ett forsok att systematisera de
slag av utvecklingsproblem som en ideal och mdjlig boende-
kompetens kan bidra till att hantera. En mera precis av-
grénsning skulle kréava dels fullstindig prediktion av fram-
tida skeenden, dels konkreta sammanfattningar av alla de
olika slag av problem som skulle kunna uppsta i samband
med utvecklandet av det egna boendet.

Har delar jag darfor upp utvecklingsproblemen i samband med
boendet sd att analysen fokuseras till respektive individuell
och kollektiv niva. Kompetens som en mojlighet att framja en
integrerad och integrerande utveckling pa de har bada nivaer-
na &ar dd av intresse.

| foljande avsnitt diskuterar jag sdledes forst boendet som
den manskliga livsomsténdighet som har potentiell mojlighet
att bli central utgangspunkt fér manniskans utveckling av
ett utrymme for individuell och kollektiv vaxt. Sjalvfallet
finns andra livsomstandigheter som ar av central betydelse
for méanniskans utveckling. Boendet ses hér som en av flera
sddana viktiga omstandigheter. Boendekompetens bor ocksa
vara en realiserbar mojlighet, nagot som jag kommer att for-
soka illustrera i slutet av detta kapitel.

Darefter beskriver jag den funktionella uppbyggnad som idealt
bor karakterisera en individuell och kollektiv kompetens,

om vi vill att boendet skall bli den utvecklingsmojlighet som
jag anférde ovan. Har soker jag identifiera de omstandigheter
som de boende nodvandigtvis maste kunna assimilera for att
boendekompetens skall kunna utvecklas.

Jag diskuterar ocksd boendekompetensens relation till méan-
niskans funktionssatt totalt. Denna kompetens kan relateras
till ménniskans totala funktionsséatt endast via den roll for
mansklig utveckling som boendet kan fa. Genom att tillskriva
boendet en mansklig utvecklingsmojlighet intar jag en stand-
punkt som visserligen inte ar unik men vars omfattning kan
pavisas forst nar manniskor sjalva far mojlighet att upptacka
den roll boendet kan komma att spela fOr deras egen utveckling
som individer och kollektiv. Det &r ju inte boendets poten-
tiella betydelse for méansklig utveckling i stort som héar skall
utredas, snarare den kompetens som krévs for att denna maojliga
kompetens skall forverkligas. Ett stdllningstagande visavi
boendet som en véasentlig mojlighet for méansklig utveckling
kraver en politisk analys och politiskt agerande och den verk-
samheten ligger utanfor syftet med och ramen for den har rap-
porten.



9.1 Boendeprobiem och 6nskvard kompetens att hantera probleinen

9.1.1 Kompetens som individuell mdjlighet

Vilka utvecklingsproblem finns da pd en individuell niva i bo-
endet, problem som ar av det slaget att de for sin I6sning kra-
ver bl a reflekterande och handlingsinriktad kompetens? Den
frigan galler inte bara de utvecklingsproblem som méter den
enskilde i dagens boendesituationer. Den ror ocksd problem som,
ar forknippade med individens utveckling som subjekt i forhal-
lande till en omvarld, till problem som galler méanniskan i
stort. Boendet blir en livsomstandighet inom vars ram utveck-
lingsproblem kan komma att bemastras.

Manniskans utveckling som subjekt utgar frAn de omedelbart
givna omstandigheter som subjektet uppfattar. Den leder till
forstaelse och mojlighet att handha mera avlagsna yttre omstan-
digheter av betydelse for méanniskans utveckling. Den korta
karakteristiken kan ses som grundldggande nar det galler sy-
nen pa manniskan som subjekt i utveckling. Piagets forskning om
kunskapsprocessen och Freires (1972& 1974) iakttagelser vid
alfabetiseringsarbete i Latinamerika bekraftar denna inifran-
utat-riktning. Russel 1's(1948) framstéallning, som jag héanvisade
till i del 2, kan ocksd uppfattas som en exposé Over manniskans
stravan att utifrAn det omedelbart omgivande soka sig till det
mera avlagsna. En forutsattning for en sadan expansion av livs-
utrymmet ar att manniskan far majlighet att foérst hantera och
beméastra det néraliggande, det omedelbart omgivande. Det mera
avlagsna kan rimligen identifieras av den enskilde forst sedan
det givha identifierats.

Om vi salunda betraktar boendet som den utgangspunkt varifran
manniskan kan expandera som subjekt, far vi en fixering i tid
och rum for en sadan utgangspunkt. Boendet blir did ett poten-
tiellt utrymme fOr méanniskans madjlighet till utveckling som
subjekt.

Flera arkitekturteoretiker och samhéll sfilosofer har tillskri-
vit boendet, frAn lokal kvartersenhet till stadsbildningar, ut-
vecklingsmojligheter. Jag tanker pd t ex Mumford (1938) som
lanserade grannskapsidéer. Redan i borjan av 1800-talet lanse-
rades f 0 tankegdngar om att lokalsamhallet, kvarteret och
boendet kunde vara en mojlighet att bekdmpa fattigdom, aliena-
tion och andra samhéllsproblem (av bl a utopisterna Owen och
Fourier, se t ex Benevolo, 1973).Lefebvre (se Bergman 1974)

ser "det urbana rummet" som i fOrsta hand ett utrymme fOr méansk-
lig utveckling och vaxt. "Det urbana rummet" kan inte bli ett
botemedel mot manskliga problem som fattigdom, alienation etc,
men det kan bli utgadngspunkten for mansklig utveckling och detta
maste betraktas som en mansklig rattighet, likstalld med ratten
att fA kontroll 6ver samhallets ekonomiska/politiska uppbyggnad.

Att méanniskan alltid har mojlighet att utvecklas som subjekt kan
knappast ifrAgasattas. Den viktiga fragan blir kring vilka om-
standigheter som utvecklingen kommer till stdnd. Vilka yttre
omstandigheter kommer att assimileras? Vilka problem kan komma
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att hanteras och bemastras?

Nar jag har diskuterar boendeproblem som utvecklingsproblem ror
det sig alltsd inte om sadana specifika omstandigheter som ser-
vice, daghemsplatser etc utan om det individuella utvecklings-
problem som ligger i att skapa ett sadant utrymme for manniskor
inom boendet att mera specifika serviceproblem etc kan bearbe-
tas pd det lokala planet. Att ta mera konkreta problem som ut-
gangspunkt for en diskussion om majlig och 6nskvard kompetens
skulle begransa mojligheten att generalisera till boendet i

sig. De pedagogiska fragorna skulle rymmas inom den traditionel-
la mal-metod-resultat-modellen och atgarderna skulle inte kunna
bedémas med avseende pd deras konsekvenser for mansklig ut-
veckling i stort. Det ar dialektiken mellan kompetensens mgijlig-
het som utgdngspunkt for upptackt av nya mojligheter och I6san-
det av konkreta utvecklingsproblem som utgor kriterium pa kom-
petensens andamalsenlighet. Eftersom konkreta utvecklingsproblem
foreligger endast i en konkret situation kan de inte anvéndas
som en abstrakt kategori som kan bli underlag for att bilda ut-
gangspunkt for forestallningen om en 6nskvard och moijlig boende-
kompetens.

9.1.2 Kompetens som kollektiv mojlighet

Man kan betrakta individen som en materiell forutsattning for kol-
lektivets utveckling, liksom man kan se kollektivet som en fOrut-
sattning for individens utveckling. Via kollektivet blir den in-
dividuella erfarenheten, dvs den enskildes satt att reflektera

over och hantera omvéarlden, ocksd en kollektiv erfarenhet. Via kol-
lektivet kan enskilda erfarenheter som tillhor den privata kon-
texten komma att bli gemensamma erfarenheter som hor till den
offentliga kontexten.

Den kompetens som den enskilde utvecklar kan pa sd satt bli en
resurs for kollektivet att handha omstandigheter omkring gruppen.
Kollektivets erfarenheter kan, som del i den offentliga kontexten,
bli resurser for individens utveckling som enskilt subjekt. Det
som hér tas upp som resurser for individ och kollektiv kan givet-
vis ocksd i vissa lagen bli hinder.

Om jag ser relationen mellan individ och kollektiv pd det har sat-
tet foljer att relationen mellan tva individer (i kommunikation och
paverkan) maste ses som en process som endast kan m('jjligg('jras via
den kollektiva (offentliga) kontexten. Kollektivet far da ingen
sjalvstandig status och kan inte ses som ett fenomen som kan stu-
deras oberoende av de manniskor som ingar i det. Snarare blir det
fraga om en kollektiv artikulering av det enskilda forhallnings-
satt som madjliggér for individen att relatera sig sjalv till om-
varlden mot bakgrund av erfarenheter som Overskrider den enskil-
des omedelbara !ivserfarenheter. Kollektivet kan ses som den en-
skildes mojlighet att utveckla en subjektbaserad kompetens. Den
kompetensen &ar i sin tur en fOrutsattning for att man skall kun-
na handha de problem som &r av betydelse fOr individen men som
ligger utanfor dennes omedelbara rackhall.Kollektivet blir ocksa
individens mojlighet att skapa betingelser som bara kan astad-
kommas kollektivt men som kan vara av betydelse for den enskil-
des utveckling pa en niva som overskrider individens specifika
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kapacitet.

Samhélleliga institutioner, tekniska innovationer etc kan ses
ur detta perspektiv.

Med det hér sattet att betrakta kollektivet vill jag betona
dess karaktar av mojlighet for méanniskan att utveckla sitt
omedeTBara livsutrymme, fran ett individuellt till ett kol-
lektivt livsrum med de mojligheter som detta medfér. En forut-
sattning for detta kollektiva livsrum &r produktion av offent-
lig kontext. Det ror sig dd om fenomen som individen kan upp-
fatta som synkrona, (jfr kapitel 4 och figur 2)

Nordstrom (1975) anger "direkt erfarenhet, betydelseproduk-
tion och indirekt erfarenhet" som tre centrala problemomra-
den for all pedagogisk verksamhet. Jag uppfattar "betydelse-
produktion"” som en central del i produktionen av offentlig
kontext. Nordstrdm betonar att betydelseproduktionen boér ses
som en del i en produktionsprocess dar tecken ar verktyg som
innebar handling. Har ser jag en parallell till forestall-
ningen om den manskliga kompetensen som en del av den offent-
liga kontexten. Meningsbérande produktion kan ses som en mot-
svarighet till individens skapande av kompetens.

Genom relaterande av olika fenomen till varandra, med avseende
pa deras lokalisering i ett kollektivt rum kan en kollektiv kom-
petens till handling uppstd. Denna kollektiva niva ar da inte
frAn manniskan skild och darfor maste denna kollektiva kompe-
tens ses som mojlig i den man den ar-uppbyggd kring samma di-
mensioner som karakteriserar den enskildes konstruktion av ett
rationellt och handlingsinriktat tankande.

Den kollektiva kompetens jag talar om géaller inte olika satt
att handha kollektiva problem. Det r6r sig om en mojlighet
till koppling mellan mansklig reflektion och handling, en
mdjlighet for den enskilde att skapa kvalitativt nya ut-
vecklingslésningar dar den individuella nivan skulle vara
otillracklig.

Nér jag tar upp boendet som ett potentiellt utrymme for ménsk-
lig vaxt sa galler det alltsd inte en individuell niva en-
bart. Boendekompetens blir ocksd en fraga om kollektiv moj-
lighet, sa att enskild och kollektiv kan upptacka nya moj-
ligheter till utveckling och bidra till l6sandet av kollek-
tiva och dérmed enskilda utvecklingsproblem.

9.2  Boendekompetens som transformationsschema

For att vidta atgarder i syfte att framja boendekompetens &r
det inte tillfyllest att vi enbart beskriver hur denna kom-
petens kan komma till uttryck i samband med l6sandet av
problem pd olika nivaer. Det kravs ocksd en beskrivning av

en sddan kompetens' funktionella uppbyggnad som en strukture-
rad helhet. Det kravs att vi beskriver kompetensen nar den ar
i strukturell jamvikt med omgivningen. Eventuella pedagogiska



atgarder skall ju framja_frambringandet av sddan boendekompetens
som ar i en strukturell jamvikt.

Vi maste darfor ha kriterier pa vad som karakteriserar en sadan
helhetsstruktur. Vi maste kunna se nar en kompetensutveckling
kan anses vara i utveckling mot en sadan struktur. Vi maste
ocksa kunna identifiera nar utvecklingen gar i en annan rikt-
ning.

Det galler ju att kunna identifiera de omstandigheter som kan
assimileras av det rationella tankandet. Darfor maste vi kunna
avgora dessa omstandigheters funktionella betydelse for upp-
byggnaden av en ideal struktur. For att en boendekompetens skall
vara mojlig forutsatts att ménniskan i botten har en allmén,
strukturerad och rationell, kompetens. | det foljande skriver
jag om boendekompetens som en operativ struktur, med utgangs-
P_unkt_fré_’m Piagets beskrivning av en reflekterande och hand-
ingsinriktad rational itetsstruktur av grundldggande art.

| min tidigare diskussion har jag anvént uttrlz/cken synkron och
diakron dimension (se kapitel 4). Kompetens kan med hjalp av
dessa begrepp forstas som férmagan att transformera synkrona
omstandigheter med hjalp av diakrona omstandigheter, som da
far en reglerande funktion. Dessutom maste vi kunna betrakta
denna transformationsmojlighet pa tva nivaer, den individuella
och den kollektiva.

Denna nivaindelning utgar fran bl a det enkla konstaterandet
att vi _knappast kan forestalla oss ménsklig utveckling utan att
samtidigt tdnka oss samhallelig utveckling, och tvartom.

Vi kan da ségas ha ett tredimensionellt rum uppbyggt kring di-
mensionerna synkrona och diakrona omstandigheter och omkring
individuell och kollektiv funktionsniva. Detta rum centreras
kring en grundldggande mansklig utvecklingsproblematik, dvs den
diakrona omstén |Pheten. De synkrona och diakrona betingelserna
kan ortnfatta tre slag av kontexter: naturgiven, offentlig eller
privat.

Transformation i detta rum kan genomfbras endast genom att vi
relaterar olika synkront forekommande omstandigheter till var-
andra. Diakront forekommande betingelser &r ju endast fore-
stallningar som kan forverkligas genom handskande med férekom-
mande synkrona betingelser. Individens rationella kompetens_
kan t eX ses som en privat omstandighet som kan relateras till
den offentliga kontexten for att astadkomma en diakron (6nsk-
vard) omstandighet med avseende pa den naturgivna kontexten. Pa
en Kollektiv niva kan t ex den kollektiva, subjektbaserade kom-
petensen ses som en omstandighet i offentlig kontext, mdjlig
att relatera till betingelser pd bade kollektiv och individuell
niva i den offentliga kontexten for att pa sd satt up‘)né onsk-
varda tillstdnd i denna kontext med relevans for saval den en-
skilde som kollektivet. Olika mbjligheter kan foreligga i inter-
aktionen mellan en kollektiv och ‘individuell niva. Hur dessa
mojligheter konkret ser ut beror pa den offentliga kontextens
innehall och form.



Det viktigaste ar har att identifiera de olika hansynstaganden
som bor beaktas om vi skall kunna bedéma om en kompetens ar
subjektbaserad och integrerad vad avser nivaer. Om vi har en
enkel mal-metod-resultat-modell, med forestallningen om man-
niskan som utvecklingsbart oblekt ar en modell av det slag
jag hér skissat overflodig. Mal och resultat ror da en iden-
tifiering av problem i endast en dimension, vilken inte satts
i relation till andra som kan beroras av ev. atgarder. Om vi
daremot vill ga utdver den enkla mal-metod-resultat-modellen
blir det nédvandigt att fa tillgang till en abstrakt modell
inom vilken andra dimensioner forekommer och kan beaktas.

For att en kompetens skall anses vara subjektbaserad och i
balans med omgivningen maste omstandigheter kunna hanteras pa
en nlva utan att mojligheterna till transformation, med avseen-
de pa den utvecklingsproblematik som forellgger forhindras pa
den andra nivan. Om vi da vill avgora huruvida en boendekom-
petens ar subjektbaserad, maste vi stalla fragan om vilka
konsekvenser for l6sandet av specifika problem pa en niva

som omstandigheter av synkron art pd en annan nivd medfor. Ock-
s& nar det galler den totala kompetensstrukturens funktions-
satt maste vi stalla samma slag av frdga. Hér galler det d&
ocksd konsekvenserna av ett visst satt att I6sa problem for
andra omstandigheter inom samma niva.

Min modell for en funktionsduglig kompetens maste ocksd utgd
frdn att forandringar i den privata kontexten primart regle-
ras av den enskilde. | den offentliga kontexten regleras

de av den enskilde som kollektiv varelse och i den natur-

givna kontexten av faktorer som tillhGr denna kontext. Om

vi vill forandra omstandigheter i olika kontexter maste Vi

som utgéngspunkt ha sddana kunskaper som forklarar denna
primart_reglerande mekanism som jag namnde ovan. Vi maste

da ocksd erkanna manniskans mojlighet att skapa omstandig-
heter som en potentiell férklarande faktor, afr ater kapitel 4)

9.3 Forutséattningar for boendekompetensens utveckling

For att ett subjekt skall kunna utveckla savél en individuell
som en Kkollektiv kompetens kring boendefragor som problem-
omrade maste tva forhallanden rada.

(1) For det forsta maste subjektet kunna assimilera sadana
yttre omstandigheter som hanger samman och som slutligen &r
identiska med de betingelser som krdvs for problemens l6sning.
Detta blir en konsekvens av de slutsatser som kan dras av
Piagets teorier om det rationella tdnkandets strukturella

uppbyggnad.

Dessa omstindigheter kan assimileras endast i den man som de
kan hanteras av individen. Dé&rfér forutsatts att de ar till-
gangliga for manniskans manipulation. Omstandigheter som regle-
ras av krafter som manniskan sjalv inte kan fa kontroll over
kommer sdledes inte att kunni assimileras. Detta gaTTer oavs'ett
om omstandigheterna tiTIhor den privata, den offentliga eller
den naturgivna kontexten. Det ar alltsd inte med hjalp av nagon
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magisk kraftkalla som en yttre omstandighet kan prantas in i in-
dividens medvetande. Bara genom aktivt handskande kan mil-
jons specifika mojlighet komma att framtrdda for subjektet.

Fenomen som hanteras i enlighet med ett strukturerat schema
hos manniskan kan relateras till andra fenomen med egna
specifika relationer till samma schema. Detta gér att in-
dividen kan uppfatta avgransbara karakteristika som moj-
ligheter hos fenomenet ifrdga.

Detta utg6r den praktiska problematik som motiverade att jag
i kapitel 4 havdade nodvandigheten av att skilja mellan de
tre grundldggande kontexterna (privat, offentlig och natur-
given) med avseende pd det som reglerar forandring. Indi-
viden assimilerar olika slag av betingelser i dessa tre
olika kontexter.

Denna assimilation av omsténdigheter kan rent funktionellt be-
skrivas som reflektion nar det galler den privata kontexten,
som kommunikation nar det géaller den offentliga kontexten och
som fysisk mamW!lation pd kollektiv och individuell niva nar
det galler den naturgivha kontexten. Den privata kontexten
forekommer allts& endast pa en individuell niva, den offent-
liga kontexten pa en kollektiv nivd och den naturgivha pa
saval kollektiv som individuell niva. Det ar ocksa fore-
komsten av naturgiven kontext pd dessa tva nivaer som gor,,det
maojligt att tala om subjektbaserad kompetens som en indi-
viduell och kollektiv helhet inom den forestall ningsram som
jag diskuterat.

Det bor ocksd understrykas att det kan bli meningsfullt att
dela upp den kollektiva nivdn med avseende pa grad av kollek-
tivitet. | fortsattningen kommer jag t ex att gdra en distink-
tion mellan

1. inter-individuell nivd - den omedelbara interaktionen
mellan tva eller tre personer

2. allman kollektiv nivd - nar man interagerar Gver en
langre tidsperiod som led i utvecklandet av ett
kollektiv

3. samhallelig niva - dar jag avser Gvergripande pro-
cesser.

Samtliga dessa tre nivaer avser den teoretiska kategorin kol-
lektiv/offentlig till skillnad fran den teoretiska kategorin
privat/enskild/personlig.

(2) Det andra forhallandet som maste foreligga for boendekom-
petensens utveckling kommer till uttryck pa saval en individu-
ell som en kollektiv niva. Har galler det forutsattningen for
ensubjektbaserad kompetens. Orsakerna till att mansklig
subjektbaserad kompetens alltid kommer att ta sig uttryck

pa saval en kollektiv som en individuell nivA beskriver Piaget
klargérande i sista kapitlet av Intelligensens psykologi

(1971 a). Ett centralt begrepp i Piagets forestallning om

ett strukturerat shcema som utgangspunkt for handling ar
"gruppering". Begreppet asyftar den systematiska sammankoppling



som ar mojlig att géra vad avser de operationer som man-
niskan kan komma att géra gentemot den synkrona kontex-
ten. Grupperingen &r en samordning av operationer, dvs av
de aktiviteter som individen kan utfora. Samarbete &r t ex
en koordinering av olika individers synpunkter eller
handlingar (s 175).

Hér kan vi frga oss om grupperingen ar det ménskliga sam-
arbetets orsak eller om den ar dess verkan. Piaget svarar
salunda:

"Grupperingen ar alltsd en jamviktsform av interindi-
viduella och individuella handlingar och den aterfin-
ner salunda sin autonomi i det sociala livet ...........
Grupperingen bestar vasentligen i att befria indivi-
dens iakttagelser och spontana askadningar fran den
egocentriska synpunkten. Ddrigenom skapas ett rela-
tionssystem av_ sadan beskaffenhet att man kan overga
fran det ena elementet i en relation till det andra -
likgiltigt frdn vilken syni)un_kt man darvid utgar.
Grupperingen &r alltsa till sjalva sin princip en
koordinering au de olika synpunkterna och detta be-
tyder i sjalva verket en koordinering mellan olika
iakttagare och foljaktligen ett samarbete mellan
flera individer", (s 178

Efter att ha konstaterat att det &r det standiga tankeutbytet
med andra manniskor som gor att vi kan utveckla ett sjalv-
standigt och rationellt operativt férhallande till omvarl-
den sager Piaget:

"Tankandets reversi bi litet &r sdlunda sammanlankad med
en social konversation utan vilken det individuella
tdnkandet endast skulle forfoga 6ver en oerhért mycket
mer begransad rorlighet” (s 177)

Har vill jag erinra om min kommentar rérande den pedagogiska
verksamhetens syfte att bidra till att framja en kompetens-
utveckling som Overskrider den enskildes mojliga utveckling
av en operativt inriktad kompetens.

Att en subjektbaserad kompetens maste ses som ett uttryck for
tankandet pa saval en individuell som en kollektiv niva ger
foljande citat fran Piaget (1971 a) stod for.

"Nérmare uttryckt, varje gruppering i individens ténkande
ar ett system av operationer, och samarbetet utgdér syste-
met av de tillsammans utforda operationerna, dvs i

ordets bokstavliga mening av ko-operationer.

Det skulle emellertid vara felaktigt om man hérav drog
den slutsatsen, att grupperingslagarna stod over bade
samarbetet med andra och det Individuella t&nkandet.

Vi upprepar har dnnu en gang, att det endast ar jam-
viktslagar och endast utgdr den sarskilda jamvikts-

form som nds da & ena sidan samhallet inte langre ut-
over nagot stérande tvang pa individen och a andra

sidan detta fria spel i varje enskild individs tan-
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kande varken forandrar andra ménniskors téankande eller
tingen utan tar hansyn till de olika aktiviteternas omse-
sidighet. Uppfattat pd detta satt kan denna jamviktsform
varken betraktas som ett resultat av enbart det individu-
ella tdnkandet eller som en rent social produkt, ty den
inre operativa aktiviteten och det yttre samarbetet ar

i ordens mest exakta betydelse endast de tva varandra
kompletterande sidorna av en och samma struktur, darfor
att den enas jamvikt ar beroende av den andras." (s 178)

Den modell jag tidigare beskrev 6ver méansklig subjektbaserad
kompetens utgér ett forsok att ange de hénsynstaganden som
kravs for att vi skall kunna identifiera den underliggande kom-
petensstruktur som kan forklara saval individuella som kol-
lektiva operationer dvs saval individuella som kollektivt
sammansatta boendehandlingar.

Om vi nu ar intresserade av att finna betingelser som kan
bidra till utvecklandet av en sadan struktur, blir det va-
sentligt att vi inser att den utvecklingsproblematik som
ar central for utveckling av kompetens ocksd maste vara ar-
tikulerad som en gemensam grund for enskild och kollektiv
forandring. Om vi har en utvecklingsproblematik pa den
kollektiva nivdn och en pa den individuella nivan som
leder till olika slag av kompetens, dvs dér det inte finns
ndgon av manniskan eller kollektivet uppfattbar gemensam
grundstruktur, sa kan vi inte fa till stdnd en sammansatt
operativ kompetens.

Att utvecklingsproblemen ar forankrade pd saval en kollektiv
som en individuell niva utgor saledes forutsattningen for en
subjektbaserad och sammansatt kompetens.

Sammanfattni Nngsvi s kan har sidgas att utveck-
lingen av en Onskvard boendekompetens, sasom subjektbaserad
kompetens, forutsatter att individ och kollektiv kan

1. operativt handha de omstandigheter som kravs for
att boendeproblem skall kunna-l6sas

2. kommunicera kring gemensamma utvecklingsproblem sa
att de kan forankras pd saval individuell som kol-
lektiv niva.

9.4  Boendekompetensens relation till maéanniskans totala
funktionssatt

Relationen mellan kompetens for boende och maéanniskans totala
funktionssatt kan askadliggéras med utgangspunkt frAn Piagets
forskning, som ju bl a implicerar att ménsklig kompetens-
utveckling naturligt sker inom ramen for den dialektik som
uppstar mellan identifierbara problem och mojligheten att
operativt handha det som kravs for att problemen skall l|osas.
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Kompetens som strukturerad helhet kommer att utvecklas i
den riktning som manniskor har storst mojlighet att vara
delaktiga i vid hantering av olika synkrona omstandigheter.
Hér har manniskor ocksd den storsta mojligheten att iden-
tifiera for dem sjalva angelagna utvecklingsproblem, (se
kapitel 5 och 8 i den har rapporten). Manniskans identi-
fiering av en utvecklingsproblematik behdver dock inte st&
i Overensstammelse med de problem som utomstdende betrak-
tare kan identifiera som mest angelagna. Ménniskans egna
mojligheter att identifiera utvecklingsproblem hor snarare
samman med hennes tillfallen att operativt handha omstén-
digheter som omger henne. Den ped é;oglska verksamheten blir
da ett instrument att f& till stdnd en process som utgdr
fran sédana problem som ar angelagna for manniskor. Harigenom
erhaller det pedagogiska ingripandet sin legitimitet.

Om jag inte skall riskera godtyckligt ingripande i en mansk-
lig kompetensutveckling eller som pedagog avskarma mig

fran deltagande i den samhdlleliga och individuella utveck-
lingsprocessen, maste jag anvanda ett analyssatt av sar-
skilt slag. Det blir t ex viktigt att relatera olika manskli-
ga kompetensutvecklingar till varandra utifrdn forestall-
ningen om nodvandigheten av en grundlaggande mansklig kom-
etens. Ett sddant stallningstagande ar ocksd implicit po-
itiskt péd sa satt att allt politiskt agerande, explicit
eller implicit, utgar fran en forestallning om nodvindig-
heten av en grundlaggande mansklig, individuell och kollek-
tiv kompetens.

Det racker inte att siga att manniskor sjalva maste f& moj-
lighet att ta stéallning till hur de vill utveckla kompe-
tens. Det kravs en motivering som ar fristdende och obe-
roende av sddana Gnskemal.

Boendeproblem ar viktiga bl a _darfor att de utgor en kon-
kretisering av ménniskans mdojlighet att, utifran sig sjalv
som aktivitetscentrum, bygga upp den individuella och so-
ciala kompetens som kravs for att ménniskan skall kunna
expandera det dagliga livsrum som omger henne. Fodrank-
ringen i en hemvist ar en forutsattning for utveckling to-
talt sett. Det vore ddaremot idealistiskt att forestélla sig
att denna kompetens vore den enda som ar viktig for mén-
niskans utveckling. Det blir nédvindigt att ocksd utveckla
specifika kompetenser. Grundlaggande for sddana kan inte
vara annat dn overievnadsstravanden.Har maste manniskans
materiella villkor och Overlevnad vara priméra och hennes
mojlighet att utveckla allmanna, kollektiva och individuella,
kompetenser maste ses som potentlella resurser. Né&r vi
déremot talar om utrymme for mdnniskan att utvecklas indi-
viduellt och kollektivt med utgdngspunkt fran boendeproblem,
kan vi se de problemen i det som galler ménniskans expansion
av livsutrymme.

Vi far bara inte glémma att expansionen kan fa konsekvenser for
de problem som géaller ménniskans materiella villkor och dver-
levnad. Det galler har villkor som upptrader synkront i man-
niskans kontext. Sadana omstandigheter som har att géra med
manniskans mojlighet att utveckla specifik kompetens att som
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subjekt hantera den egna Overlevnaden maste da inneslutas i
en individuell och kollektiv modell, som delar av den pri-
vata och offentliga kontexten.

Manniskan maste ha saval ett utrymme for expansion av sitt
livsutrymme, som utrymme att utveckla sin materiella pro-
duktion.

9.5 Boendekompetensens ideala funktionsséatt. Slutsatser.

For att boendekompetens skall anses vara subjektbaserad
maste da foljande beaktanden goras.

(1) Utvecklingens relation till andra, for individen och
kollektivet, grundldggande och nédvéndiga kompetenser
maste klargoras.

De specifika kompetenserna bor grundas i ett for méanniskans
overlevnad nodvandigt perspektiv, dvs ses utifran bl a
hennes mdjlighet till materiell produktion. Den allmanna
kompetensen (att upptacka nya mdjligheter) som ett fenomen
i sig grundas i manniskans existensiella situation har och
nu, i hennes naturgivha hemvist. P4 en kollektiv niva kan
boendet ses som en sddan naturlig utgdngspunkt for flera
manniskor, medan for enskilda individer pa en individuell
niva, nagon annan situation an boendet kan vara utgangs-
punkt. Boendet kan pa individuell niva utgéra en omstandig-
het snarare an en utgangspunkt for utveckling.

(2) De utvecklingsproblem som &r grundlaggande for utveck-
ling i en viss dimension maste identifieras. Har bor dd be-
aktas att subjektbaserad kompetens kan utvecklas endast da
problemen ifrAga speglar en gemensam angeldgenhet, indivi-
duellt och kollektivt. De operativa mdjligheter som kan vara
resurser for l6sandet av problem bor ocksd identifieras.

(3) Olika operationer kan medféra konsekvenser for respektive
nivds mojlighet att utveckla kompetens att handha de omstéan-
digheter som kravs for att problemen skall kunna I8sas. De
konsekvenserna bor klarlaggas. | en sddan analys bor ocksa
beaktas vilka konsekvenser som operationerna far for utveck-
lingen av specifika kompetenser nar det géaller manniskans
overlevnad. Det ar pd detta satt som den nodvandiga dialek-
tiken mellan specifika 6verlevhadskompetenser och en allmén
kompetens till utveckling kan uppratthallas.

Ett sddant funktionssatt, som beskrivits ovan, innebar ocksa
att en utvecklingstrend kan upphdva sig sjalv, namligen via
den manskliga praktiken och dennas relation till andra trender.
Detta ar den framsta innebdrden av punkt ! ovan.



166

9.6  Boendekompetens som en reell mojlighet. lllustrationer.

I de illustrationer som foljer tar jag forst upp de yttringar av
boendekompetens som kan identifieras oberoende av specifik histo-
risk eller geografisk lokalisering. Jag vill understryka att
denna illustration inte innebar att jag vill eller kan sank-
tionera de Ovriga omstandigheter som sammanhdnger med dessa
yttringar av en boendekompetens. Exempel tas upp i syfte att
visa relationen mellan individuella och kollektiva funk-
tionssatt och en underliggande boendekompetens' struktur.

Darefter vill jag visa hur man kan identifiera nagra kompe-
tensyttringar i olika boendesituationer i dag. Det galler da
sddana yttringar som forefaller peka pd mojligheten att utveck-
la boendekompetens.

9.6.1 Exempel med olika geografiska och historiska forutsatt-
ningar

Franck & Haggmark-Bell (1971) diskuterar stockholmsfororten
Hjorthagens historiska utveckling utifran intervjuer med
aldre invanare och med hjalp av olika dokument éver Hjorthagens
funktionssatt som bostadsomradde under 1910-30-talet. Young

& Wilmott (1969) har dokumenterat sina intryck av att under tre
ar ha bott och arbetat i Bethnal Green i Ostra London. Har no-
terade de frdmst relationen mellan sociala samspel smonster och
boendeomradets mojlighet/hinder att uppratthalla monstren
ifrdga. Ett tredje intressant exempel som jag vill ta upp har
ar Hedborgs (1974) beskrivning av 6vergripande stadsplanering
och lokal utveckling inom bostadskvarter i Bologna i Italien.

(1) Hjorthagen var ett forortsomrade med arbetardistrikt. De
flesta bodde och arbetade dar. De ekonomiska och samhalleliga
villkor som manniskorna levde under i detta omrdde gjorde att
de boende i stor utstrackning sjalva fick ta hand om konkreta
boendeproblem. Det intressanta &r dock inte de otillfreds-
stallande livsvillkor under vilka ménniskor levde utan den kom-
petens man lyckades utveckla for att hantera sin livssituation.
Det som forst slar en betraffande det sociala och individuella
interaktionsmonster som foreldg i Hjorthagen under 1920- och
1930-talet &r den strukturella helhet som utmérkte olika akti-
viteter inom omradet. Nar t ex Solid, den kooperativa férening-
en i Hjorthagen, insdg att en vara som man saluférde producerats
i en fabrik dar arbetarna véagrats facklig anslutning var boj-
kott av denna vara en sjalvklarhet. Solid visade prov inte en-
bart pd politisk/facklig solidaritet utan ocksad pa engagemang
nar det gallde folkbildningen inom omradet.(Franck & Haggmark-
Bell)

Den hyresgastforening som kom till stand i omradet engagerade
sig inte enbart for specifika hyresfragor. Den bidrog ocksd ak-
tivt till bildandet av en fond som mojliggjorde ekonomiskt
stod till familjer som rakat i ekonomiska svarigheter. Man
ordnade ocksd kvartersfester o d. Fran intervjuredovisningen
framgar klart att de flesta som bodde i omradet aktivt deltog

i dessa aktiviteter.
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P4 en direkt, inter-individuell, nivA hjalpte man varandra och
kunde utnyttja den gemenskap som fanns for att utveckla ett
personligt forhallande till det omrdde man bodde i. Pa en kol-
lektiv nivA bidrog man aktivt till att I6sa sadana problem
som var gemensamma for flera. Man talade ofta om Hjorthagen
som "vart" vilket vittnar om en férankring i omradet som en
del av en sjalv. Foérankringen i hemmakanslan i omradet fram-
gar mojligen ocksa av namn som manniskor gav byggnader och
personer inom omradet, t ex "Mahognyvillan" och "Langkorven",
"Guldklockan", "Kalle Vatten", "Bla Platen", (s 62)

Méanga ger i intervjuerna uttryck for saknad nar man kommer in
pd de foreningsaktiviteter som tidigare férekom i Hjorthagen
och som nu forts till mera centrala delar av Stockholm.
Kanslan av att verksamheten ryckts loss fran en forankring i
den lokala strukturen, dar livsproblemen har naturlig hemuvist,
kommer fram. Intervjuredovisningen (s 40-65) visar hur de
intervjuade ofta aterkommer till aktiviteter som fanns forr och
jamfor dem med hur det &r nu, dad det inte finns dialog mellan
grannar kring gemensamma problem. Numera uppfattas de egna
problemen som i hdg grad privata. Boendet och kompetensen att
handha boendesituationen utgjorde i Hjorthagen inte en isole-
rad del i manniskors strévanden att utveckla sitt liv och
sina livsmad@jligheter i mera total bemarkelse.

Francks & Haggmark-Bells beskrivning av Hjorthagen som boende-
miljo konkretiserar forestallningen om en onskvard och mojlig
boendekompetens som strukturerad helhet omkring gemensamma
livsproblem. De problemen framstar pa saval individuell som
kollektiv niva och boendet ingar som en integrerad del i en
overgripande utvecklingsproblematik.

Hjorthagen var forvisso pa manga satt inget ideal. Vad avser
boendekompetens kan dock sdgas att manga av de problem som an-
nars blivit férlamande och alienerande férmodligen kunde hante-
ras pd grund av den gemenskap som utvecklades saval individuellt
som pd ett mera Overgripande, kollektivt, plan.

(2) Young & Wilmott (1969) har i sin framstéalining av boendeftr-
hallanden i Bethnal Green koncentrerat sig pa att belysa det .
natverk av relationer mellan familjer som utvecklats och som man
kan se som svar pd de omedelbara livsproblem som manniskor hade
att ta itu med pa grund av omradets funktionssatt. Beskrivningen
galler alltsa inte framst hur gemensamt identifierade problem
inom ett omrdde kan hanteras pa en allman kollektiv niva. Utifran
forfattarnas framstéllning &r det oklart om det 6verhuvudtaget
forekom nagon allman kollektiv funktionsnivd inom omradet, i
likhet med vad som fanns i Hjorthagen eller i min forestallning
om Onskvard boendekompetens pd olika nivaer.

Dagliga livsproblem var likartade for olika ménniskor som bodde i
Bethnal Green och problemen var framst av den karaktaren att de
kunde hanteras pa en inter-individuell niva. Young & Willmott
har analyserat social gemenskap pa denna niva och den gemenskapen
kan ses som en del i den kompetens som kravs for att problem
skall kunna hanteras. Bethnal Green kan, liksom Hjorthagen,
beskrivas som ett arbetardistrikt. Manniskor bodde och arbetade
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ofta inom samma distrikt. Bethnal Green och det livssatt som
utvecklades dar illustrerar hur relationen mellan en struk-
turerad social gemenskap och dagliga livsproblem kan utveckla
en kompetens att losa problemen ifraga.

| Bethnal Green blev ett nétverk av familjerelationer be-
tingelser for manniskor i ett omrdde att hantera sina dagliga
specifika problem (t ex barnpassning, hemmets skotsel, arbets-
platsfragor, familjeproblem).

Detta natverk av relationer var i sin tur beroende av omradets
uppbyggnad vad avser gemensamma samlingspunkter, narheten till
arbetsplatsen och mellan familjer.

Familjerelationerna i Bethnal Green utmarktes frdmst av en ut-
praglad tregenerations-konstellation, dar modern-dottern var en
central lank.Det finns dock inget som tyder pa, enligt for-
fattarna, att far-son pa motsvarande satt var ett viktigt led

i familjekedjan. (s 186-199)

For min analys blir det intressant att se narmare pd den funk-
tion som relationerna mellan manniskor och familjer fick'for
manniskornas egen utveckling inom omradet. Young & Wilmottgor
en intressant jamforelse mellan de mé&nniskor som bodde kvar i
Bethnal Green och de som pa grund av forandringar i den lokala
miljons uppbyggnad tvingades flytta till nya bostadsomraden.
Forfattarna finner inte ovantat, att de nya omrddena inte kan
erbjuda manniskor samma méjligheter att gemensamt ta itu med
problem av daglig art. Man blev mera utldmnad at sig sjalv
och konsekvensen blev en privatisering av de egna livsproble-
men, vilket i sig skapar nya problem som blir svara att han-
tera. (s 147-169)

Young & Wilmott ger framfor allt en nyanserad och déarmed bely-
sande beskrivning av hur fungerande livskompetens som bygger
pa social gemenskap och interindividuell aktivitet latt bryter
samman om kompetensen forlorar sin materiella forankring i

ett naromrdde som utgor ens personliga hemvist.

Exemplet med Bethnal Green visar i forsta hand nédvandigheten
av att en boendekompetens far forankring i och blir en ut-
veckling av en strukturerad helhet som bygger pd de mojTTg-
petens i sig kan dock knappast den hér typen av familjerela-
tioner ses. Forfattarna papekar sjalva att dessa relationer
tenderar, pd ett mera Overgripande plan, att bli ett klass-
konserverande instrument. Detta framkommer tydligast om man
betraktar omradesgemenskapens tryck pd de ungdomar som fick
mdjlighet att studera vidare. "This was a working-class
community, and those who tried to become something else were
not behaving as they should. One of our Jewish informants
explained the lack of interest in education.

'We were Jewish immigrants and so we had no class really.
It was different for us. The English working class had
a fear of being thought snobs. | can remember two girls
who won scholarships but did not take them up and | am



sure it was not on account of the money, they could have
afforded it, but they thought it was above their station
to go to grammar school." ( s 177)

Bethnal Green kan snarast ses som exempel pd hur en boendekom-
petens kan komma att uppratthalla ett aktivt jamviktslage gent-
emot problem inom omradet, i de fall mera 6vergripande och
lAngsiktiga utvecklingsproblem inte utgor en integrerad del

i denna kompetens. Som exempel pad en fas i en boendekompetens
strukturella uppbyggnad och funktionsséatt kan Bethnal Green
utgora en illustration av vad som krdvs som komponent i
forestallningen om en idealt fungerande boendekompetens.

Ovanstaende utgor framst en illustration av hur kollektivet
och den sociala gemenskapen kan bli resurser for individen
i l6sandet av de problem som uppstar i relation till nar-
miljon.

Nar jag nu tar upp Hedborgs (1974) presentation av Bologna
ar det for att narmare granska relationen mellan en lokal
funktionsniva och en planeringsniva pa 6vergripande plan.
Ett kompetent forhallande skulle utifrAn min analys bestd av
en identifiering av gemensam utvecklingsproblematik dar de
tvd nivderna kan inta ett resursforhallande till varandra.

(3) Bologna &r sékerligen inte en stad som lyckats utveckla
boendekompetens i den utstrackningen att det kan bli fraga
om en beskrivning av ideal kompetens. Trots detta ar Hedborgs
(1974) redovisning for Bologna exempel pa hur en oénskvard
boendekompetens, vad avser just relationen mellan lokal och
overgripande niva, kan struktureras med utgangspunkt i ge-
mensamma problem. Hedborg skriver:

"Efter en rad diskussioner i bdérjan av 1960-talet dela-
des staden 1964 in i 18 administrativa enheter, s k
'kvarter! | varje sddant kvarter finns en representant
for borgmastaren, ett kvartersrdd med medlemmar ur de
politiska partierna, samt arbetsgrupper, som diskuterar
olika typer av problem, t ex stadsplanering, skolor,
daghem osv. | dessa fragor har kvarteren bestimmande-
ratt inom sitt omrdde. Dessutom &r kvartersrepresentan-
terna med och diskuterar hela stadens angelagenheter,
bl a den kommunala budgeten" (s 485)

Det som bl a ar intressant ar att beslutanderatten ligger pa
kvartersniva, samtidigt som representanter for dessa lokala
nivaer medverkar i arbetet pd en Overgripande planeringsniva.
Konsekvensen blir att man inte kan genomdriva t ex sanering
av ett kvarter utan att invanarna sjalva ar med pad detta

och kan ta stallning till de konsekvenser som en sanering
skulle fa. Vid saneringen av ett antal olika kvarter i in-
nerstaden gar det till s att de boende bor kvar inom sitt
eget omrade (men i en annan bostad) till den egna bostaden
sanerats. Darpa flyttar man tillbaka. Denna process tar

tid men den sociala och kollektiva gemenskapen behalls.
Boendeomradets utveckling reduceras har inte till ett tek-



niskt problem. Man erk&nner problemen som samhalleliga. Plane-
ringen pa kvartersniva gor det majligt att samtidigt utveckla
medvetenhet kring den egha boendesituationen, det egna kvar-
teret liksom den egna staden. Det ar en sadan problemmedveten-
het, om det Overgripande och langsiktiga likaval som om det
omedelbara och néraliggande, som ar en forutsattning for

att en boendekompetens skall kunna fungera som en strukturerad
helhet.

Bologna ser jag som ett exempel pa att det ar mojligt att rela-
tera en overgripande planeringsniva till en lokalt férankrad
nivd som har forutsattningar att bli utgangspunkt for proble-
matisering av sadana utvecklingsproblem som hanger samman med
individens och den lokala gemenskapens utveckling. Om sedan

den specifika l6sning som problemet fick i Bologna ocksa

vore tillampbar i t ex dagens svenska samhélle ar en frAga som
jag inte kan behandla har. FOr det skulle kravas en ingdende
analys av planeringsprocessen i Bologna och de svarigheter

som uppstod.

Sammanfattni Nngsvi s bor papekas att det gi-
vetvis alltid ar vanskligt att forsoka konkretisera forestall-
ningen om ett onskvart och framtida férhallningssatt, i synner-
het nar jag (som har) exemplifierar med forhallanden som i
ovrigt saknar mycket som kan t&nkas vara onskvart. De ekono-
miska livsvillkor som praglade det gamla Hjorthagen ar ju
inget som vi onskar ater. En sadan attityd far dock inte gora
att vi underkénner de positiva sidornas betydelse, dvs méj-
ligheterna att paverka sina naraliggande livsomstandigheter.
Att en i yttre bemaérkelse falfungerande boendesituation kan
fa negativa konsekvenser betraffande just mojligheterna att
paverka naraliggande omstandigheter visar Youngs & Will-

motts analys av Bethnal Green, nar invanarna fick flytta

in i ett nybyggt omrdde i kommunen. Har visade sig ten-

densen att dra sig undan och att individualisera problem

som borde géalla for flera.

9.6.2 Exempel fr&n modernt svenskt férortsboende

Finns det da nagot som tyder pd att boendekompetens &ar en moj-
lighet i t ex svenska forortsomraden? Som utgangspunkt for
diskussionen kring den frdgan tar jag upp det s k Fagersjo-
projektet. (Jfr kapitel 1)

Fagersjo &r en mindre forort till Stockholm. Déar bor omkring
3000 manniskor. Omradet byggdes i borjan av 1960-talet.
Under nagra ar drev nagra samhéll sarbetare ett projekt dar,
som syftade till att hjalpa de boende i deras utveckling av
ett grannsamarbete.

Andersson & Rydman (1975) anfor att

"Grannsamarbete &r nar grannar i ett bostadsomrade
gar samman for att tillsammans soka losningar pa
gemensamma upplevda behov som inte myndigheterna
uppmérksammat tillrackligt'.' (s 15)



Denna avgrénsning Overensstdimmer ratt val med det sociala och
problemidentifierande funktionssatt som enligt min mening &r
en central bestdndsdel i en onskvard boendekompetens. Erfaren-
heterna fran arbetet i Fagersjo visar bl a att det &r mojligt
att via grannsamarbete skapa en lokalt forankrad boendekom-
petens pa individuell och kollektiv nivd i ett modernt svenskt
forortsomrade. Har vill jag framst peka pa de olika slag av
verksamheter (kring skola, fritidslokaler, lokaltidning) som
kom till stdnd i Fagersjo. Verksamheterna bars upp av de
boende sjalva, de fick tillsammans en chans att diskutera
olika former for samarbete och kunde d&rigenom ha hand om
olika aktiviteter sjalva. Fragan ar naturligtvis om den ;yp
av boendekompetens som blev en mdjlighet i Fagersjo kan fort-
satta att utvecklas sedan projektgruppen forsvunnit fran om-
radet. Den frdgan kan bara besvaras pa sikt.

Det finns dock andra dokumenterade erfarenheter. Arkiv Samtal
i Stockholm har samlat information som visar hur man inom
grannskap kunnat konstruera kompetens att utveckla den egna
boendesituationen med hjalp av gardsfester, genom att anordna
lekplatser etc. Arkiv Samtal (se t ex Olausson, 1970) kan i
sig betraktas som ett led i en potentiell utvecklingsbar
boendekompetens i modern storstadsmiljé (Stockholm). Arki-
vet ar ett utrymme for formedling av erfarenheter mellan
olika boendegrupper med samma typ av boendeproblem.

Bell m fl (1970) visar hur grannar i ett nybyggt bostadsomrade,
Bjorksatra i Sandviken, gar samman for att delta i utforman-
det av den egnha boendemiljon. Har var en av forutsattningarna
att de boende fick vetskap om att det fanns tillgang till

en gemensam lokal for sammantréffanden. Olausson (1970) doku-
menterar liknande erfarenheter av manniskors mojlighet och
vilja att aktivt ingripa i utformningen av néarmiljon.

Ett intressant exempel pd hur manniskor kan tillsammans uppamma
resurser som Overskrider den enskildes ger Bell (1972) i en
beskrivning av hur modrar géar ihop for att ordna gemensam barn-
passhing.

Ménga dokumenterade erfarenheter av detta och liknande slag
visar hur manniskor tillsammans kan skapa en kompetens som gor
det mojligt att hantera problem i den nérliggande livsmiljon,
pd ett satt som inte vore mojligt pd ett individuellt plan.

De har erfarenheterna &ar dock tamligen isolerade foreteelser.
De pekar pa en mojlighet for manniskor att utveckla boende-
kompetens, men de sdger inget om hur generellt forekommande
kompetensen ar i svenskt boende.

Flera erfarenheter av det har slaget pekar ocksd pd att kom-
petensen &r instabil och mycket beroende av yttre omsténdig-
heter. Det ar vanligt att aktiviteter som kommer till stand
dor ut efter ett tag. Den byalagsverksamhet som forekom i
Sverige for nagra ar sedan tenderar att forsvinna utan att
utvecklas till permanenta resurser for manniskor att aktivt
ingripa i och utforma sina miljoer.
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Man kan alltsd saga att manga verksamheter kring granngemenskap
0 d visat den manskliga mojligheten att skapa kompetens som gar
utover den egna individuella formégan. Mojligheten har dock
oftast inte utvecklats till ett mera strukturerat funktions-
sdtt. Detta gor det dock inte mindre angeléget att forsoka
finna betingelser som framjar méjlighetens forverkligande.



KAPITEL 10 DET PEDAGOGISKA PERSPEKTIV SOM KAN LEGITIMERA
OCH MOJLIGGORA DET PEDAGOGSIKA INGRIPANDET

Mot bakgrund av beskrivhingen av en ideal och mojlig boende-
kompetens vill jag nu identifiera det pedagogiska perspektiv
som bor vara en av de reglerande utgdngspunkterna for ett
ingripande i utformandet av boendet.

Genom att beskriva den boendekompetens som ar trolig idag,
dvs den kompetens som méanniskor idag kan utveckla med hjalp
av de betingelser som finns i dagens boendesituation visar
jag relationen mellan denna kompetens och den onskvarda. Jag
pekar ocksd pd vilka betingelser som tenderar att forstarka
utvecklandet av en tudelad (individuell vs kollektiv) boende-
kompetens. Utan ingripande for forandring av rédande betingel-
ser kommer mojligheten till denna tudelade kompetens att
fortsattningsvis framjas.

Mot denna bakgrund analyserar jag vari motsagelsen mellan
onskvard och ur méansklig synpunkt mojlig kompetensutveckling
och den i dagens situation troliga utvecklingstrenden bestar.
Motsagelsen ligger i att bada kraver utrymme for utveckling.
Den praktiska planeringssituationen &ar saddan att det finns
utrymme for planering for eller planering med manniskor.

Ett satt att hantera detta problem ar att systematiskt for-
soka forandra rddande planerings- och forvaltningspraxis
avseende det satt pd vilket problematisering av boendet
gors. Inom boendet maste man framforallt fa tillgang till
ett utrymme fOr problematisering av sjalva boendesituationen.
Det ar problematiseringen inom ramen for det utrymmet som
bor utgora utgdngspunkten for planering och forvaltning

av boendemiljoer. En naturlig foljd av detta blir ett peda-
gogiskt perspektiv for ingripande i boendeutformning, ett
perspektiv som medger atgarder som kan bidra till etableran-
det av ett sddant problematiseringsutrymme.

10.1 Vanliga betingelser for boendekompetens i dagens boende-
situationer

Vilka betingelser galler idag som kan mdjliggora utvecklingen
av boendekompetens pd respektive individuell och kollektiv
nivd inom boendet? Som en precisering av denna allmant formu-
lerade frAga kan vi saga: Vilka mojligheter till reflektion
(hantering av den privata kontexten), till dialogbaserad kom-
munikation (hantering av den offentliga kontexten) och till
hantering"av naturgivha omstandigheter foreligger pd respek-
tive kollektiv och individuell problemnivd inom ramen for
boendet? (Jfr kapitel 9)
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10.1.1  Betingelser pa en individuell niva

Utvecklingsproblem pa en individuel1 niva ligger i boendet
som utgangspunk for individens expansion, som enskild och som
delaktig 1 andra ménniskors utveckling. Det galler de problem
som hanger samman med att utifran boendet som ett utrymme
for individens forankring i en trygg och igenk&nnbar hem-
vist kunna overskrida granser for att man skall na ut till
den yttre omvérlden. Det blir hér frdga om decentrering
(Piaget, 1968) utifran boendet.

Boendet har inte med nodvandighet denna funktion av utrymme
for alla ménniskor nér det galler den individuella nivan.

For manga ar t ex arbetssituationen en sadan utgangspunkt,
for att ta_ett alternativt exempel. Men boendet bor vara en
mojlig ut angspunkt, sarskilt for de ménniskor som &r han-
visade till boendet som enda naturliga narkontext. Sa &r
fallet for t ex smi barn, pensionarer, hemarbetande och yrkes-
verksamma for vilka arbetet i forsta hand &r ett medel att
skapa ekonomiska resurser for en rik fritid.

| den fortsatta diskussionen kommer jag att, i illustrativt
syfte, kontrastera boendet i modern forortsmiljo med fler-
familjshus mot boende i smahus. For enkelhetens skull benamner
jag de olika boendemiljoerna respektive flerfamiljsboende

och smahusboende/villaboende.

Vilken mojlighet till hantering av yttre fysiska boendeom-
standigheter finns'?- Att skaffa sig erfarenheter ar ett var-
dagligt uttryck som ungefdr svarar mot det jag i den hér
rapporten menar med "att assimilera omstandigheter”. Det
kan alltsa rora sig om individens mojlighet att fa erfaren-
heter som galler fysiska betingelsers forandringsbarhet. Den
mojligheten begransas av att omstandigheterna ifraga ingar

i ett fran ménniskan skilt naturgivet kausalt system. Dar-
med begransas mojligheten av vara bristande kunskaper om
detta_orsakssystem.™ Darutéver inverkar forhall ningsregler
av olika slag begransande nar det galler boendes mojligheter
att hantera fysiska omstandigheter.

Nér det galler boendet kan vi utgd ifrén att de flesta vuxna
har tillgang till de kunskaper om naturgivna kausala system
som kravs for att fysiska omstandigheter skall kunna forandras.
Det finns dock ocksa tecken som tyder pa att denna tﬁp av
vardaglig kunskap avtar i dagens specialiserade samhalle.
Detta ar troligen inte nagot generellt problem foér andra én
barn i interaktion med omgivnade fysiska omstandigheter.

For barns utveckling av en allmin rationalitetsstruktur kan
begransningar i mojligheten att hantera fysiska omstandigheter
fa negativa konsekvenser.

For den vuxne far mojligheten till hantering av fysiska om-
standigheter konsekvenser for det satt pd vilket hon reflek-
terar over kopplingen mellan det egna intresset av utveck-
ling och den fysiska miljo som omger henne. Att hantera



fysiska omstandigheter har ocksd stor betydelse for manniskors
mojlighet att erhalla kunskap om det regelsystem i den offent-
liga kontexten som styr omstdndigheternas forandringsbarhet.

Mojligheten for méanniskan att forandra fysiska omstandigheter
i omgivningen kan ocksd bli en utgangspunkt for dialog mellan
manniskor och dérmed for utvecklandet av en offentlig kontext.

Lat oss dd atergd till frdgan om vilka mdjligheter till handling
i relation till fysiska omstandigheter i boendet som faktiskt
foreligger.

(1) Né&r det géaller moderna flerfamiljshus kan vi konstatera
att utrymmet for hantering av fysiska omstandigheter kring
boendet begransas till sadant som roér moblering och i viss
man fargsattning och inredning av lagenheter. Omstandigheter
som ligger i anslutning till lagenheter erbjuder knappast
utrymme for hantering, pad grund av de forvaltnings- och
agandeforhdllanden som oftast rader.

(2) Den som &ger smahus ar oftast sjalv ansvaricj for hantering
och forandring av den fysiska miljon. Detta ar inte bara en
mdjlighet utan oftast en nodvandighet for att den fysiska mil-
jon kring bostaden skall utvecklas. Mdjligheten har dock en
grans vid tomtgransen pa grund av raddande &gandeforhallanden.
Har skapas andra betingelser for utveckling av kompetens kring
det egna boendet &n vad som galler for den som bor i hdghusmiljo
i forort.

Eftersom flera villaboende oftast har likartade problem nér
det galler utformandet av den fysiska miljon uppstar ofta rela-
tivt snart en offentlig kontext som rymmer sprak, normer, for-
hallningssatt mellan grannar rérande boendets fysiska utform-
ning och utveckling. Men, vilket Mitscherlich (1970) papekar,
dessa forhallningssatt, som ar knutna till de normer som rader
i samhaéllet for ovrigt, tenderar latt att utvecklas till av-
vaktande och inbdrdes konkurrerande gemenskap. De fysiska
omstandigheter som kan handhas och som maste handhas av boende
sjalva kraver i huvudsak enskilda ingripanden.

Vilken mojlighet till dialogbaserad kommunikation foreligger?-

Med dialogbaserad kommunikation menar jag ett gemensamt erfaren-
hetsutbyte. Janson (1975) visar att en sadan dialogbaserad
kommunikation kan fa for den enskilde utvecklingsbeframjande
innebord endast da dialogen ror sig kring ett gemensamt sak-
forhallande.

Boendet i en typisk svensk smahusmiljo innebar i regel utrymme
i bemarkelsen "tillfalle' for kommunikation. Man ar oftast inte
sd manga i ett grannskap och far ofta tillfallen att traffas
avsiktligt och oavsiktligt. Det finns ett gemensamt sakforhal-
lande att fora dialog kring, namligen det egna boendets fysiska
utformning. Gemensamma sakforhallanden kan uppstd ocksa i
samband med yttre omsténdigheter som inte direkt berdr den
egna tomten. | och med att det foreligger en klar grdns mellan
individens (familjens) boendeomrdde och omgivning ar det kanske
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inte att forundras oOver att sakforhdllanden som inte ror utveck-
ling av sjalva boendemiljons fysiska utformning ofta géaller
yttre omstandigheters hot mot det egna, enskilda, boendet.

I flerfamiljshus finns mdjligen tillfallen till kontakt i be-
markelsen traffpunkter. Nya planeringsnormer innefattar ocksa
krav pd lokalutrymmen for kontakt mellan grannar. Daun (1974)
visar nar det galler stockholmsfororten Varberg, att dessa
tillfallen till kontakt mellan grannar anda blir ganska fa,
framst darfor att ménniskor som bor i moderna hdghus-férorter
tenderar att utveckla kontaktnat som inte naturligt inkluderar
grannar. Umganget blir snarare slakt, arbetskamrater, ungdoms-
bekanta som kan vara spridda pad stora omrdden i staden eller
runt landet.Det finns da fa tillfallen till dialog kring gemen-
samma sakforhallanden inom boendet. Som utomstdende kan man
visserligen latt konstatera att det inom boendet finns gemen-
samma sakforhallanden som kan vara utgdngspunkt for problema-
tisering ocK dialog. Problemet ar emellertid att boende i

gemen knappast uppfattar sin utvecklingsproblematik visavi boen-
det som problem av den arten att man har dem gemensamt med andra
boende.

Den dialogbaserade kommunikationen fOrutsatter inte bara kontakt-
mojligheter utan ocksa att boende faktiskt uppfattar gemensamma
sakforhallanden att fora dialog kring. Av cirkel verksamheterna

i Grondal, Vallingby och Rinkeby (se kapitel 1) kan vi dra

dessa slutsatser. Det visade sig dar snart att "det egna boendet"
inte utgjorde ett produktivt tema, bl a darfér att det inte
foreldg nagra gemensamma sakforhallanden i sjalva boende-
situationen. Den enskildes utvecklingsproblem var frikopplade
frAn boendet som en angelagen livsomstandighet.

Konsekvensen ar givetvis att det finns fa majligheter for manniskor

att i dialog med varandra bidra till skapandet av offentlig
kontext som kan underlatta ett operativt handhavande av de egna
boendeomsténdigheterna.

Man star har, tydligare an i smahusboendet ensam med sin boende-
situation. Det uppstar latt brist i informationsoverféringen
frAn den naturgivna och den privata kontexten till den offent-
liga kontexten.

Har kan det vara berattigat att frdga varfor boendet skall ses
som ett utvecklingsproblem, nar ménniskor inte sjalva uppfattar
det egna boendet som sid vasentligt att det kan utgtra grund for
gemensam problematisering. Fragan ar berattigad, men den kan
inte besvaras enbart med hanvisning till den grad av intresse
som manniskor forefaller uppvisa gentemot sin egen boendesitua-
tion. (Se avsnitt 10.2)

Vilka mojligheter till reflektion foreligger?- Med reflektion
avser jag saledes manniskans mojlighet att hantera sin privata
kontext, dvs uppfattning, upplevélse och integrering av kun-
skaper om boendet. Ett sadant utrymme fOreligger aven om res-
tid, avstand, utspridda kontaktnat etc tenderar att inskranka
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utrymmet till reflektion. Det &r kanske inte heller i fdrsta
hand en fraga om tid till reflektion utan om vad man reflek-
terar Over. Mojligen kan frégan besvaras genom att den stélls
till manniskor som bor i olika slag av miljoer.

Daun (1974) intervjuade boende i Varberg och dar framkommer
att det egna boendet inte utgdr nagot vasentligt tema for
reflektion. Gordon & Molin (1972) rapporterar fran Skar-
holmen att i den man manniskor reflekterar Gver den egna
boendesituationen sa ar det framst i termer av avstandsta-
?_ande fran boendesituationen som en mojlighet for person-

ig utveckling. Man befinner sig i en situation och kan inte
gora mycket at den. Det ar svart att veta vilket véarde detta
slag av intervjusvar skall tillmatas. Intervjuerna speglar
mycket av intervjuades egna varderingar, men ocksa specifika
konstellationer ‘av 6nskemal, uppfattningar av utvecklings-
problem och méjligheter till l0sningar. Det blir séaledes
svart att dra nagra mera generella slutsatser om vad man-
niskor reflekterar 6ver i moderna forortsmiljéer utifran
denna typ av undersdkningar.

Om vi emellertid ser pad de omstandigheter som ménniskor har
mojlighet att reflektera oéver inser vi att typiska fler-
familjshus i moderna fororter framst ger manniskor mojlighet
att som enskilda individer reflektera 6ver sitt forhallande
till boendet. Vara samtal med boende i Grondal, Vallingby
och RinkebY visade ocksa detta. Man hade liten mojlighet
att som del av ett kollektiv reflektera Over sitt boende.

Boendet som en utvecklingsproblematik man delar med andra
tenderar att grundas i den identifiering av boendeproblem
som framkommer i kontakt med personer som inte delar den
narliggande boendemiljon. Det finns alltsa inte sarskilt
stora mdjligheter att i dialogi med andra utveckla en offent-
lig kontext. Manniskor bor i liknande lagenheter och
problemen torde vara likartade men man delar inte en
specifik och avgransad boendemiljo sa som ett gemensamt nér-
omrade med véanner och bekanta.

Visserligen kan sdgas att de flesta boendeomraden uppvisar
en likartad problembild. | regel ror det sig dock om ratt
ytliga asi)ekter som inte naturligt utgér utgangspunkt for
dialog eller bidrar till reflektion 6ver forhallandet till
det egna boendet som del av ett kollektiv.

Det kan konstateras att modern flerfamiljsbebyggelse i stor-
stadsforort i forsta hand erbjuder utrymme for reflektion
kring sddana boendeomstandigheter som” latt privatiseras.
Utrymmet for reflektion 6ver forhallandet till kollek-
tivet med likartade utvecklingsproblem, intressen och &nske-
mal ar for den enskilde begransat.

En konsekvens som vi dro% utifran vara erfarenheter i Grén-
dal, Villingby och Rinkeby (se kapitel 1) var att, om madnniskor
0 h t uppfattar boendet som en del av sin egen utveckling som
manniska, sa blir det framst ett privat forhallningssatt

till boendet som utvecklas. Detta gor det i sin tur mindre
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troligt att man skall kunna identifiera gemensamma sakfor-
hallanden aven om sddana skulle foreligga. Detta i sin tur
omojliggor utvecklandet av en offentlig kontext som skulle
kunna vara resurs i forsoken att utveckla en specifik boende-
milj6. Det uppstar allts& en ond cirkel. Systemet for boende,
forvaltning och planering, madjliggér inte transformation av
kunskaper (information) fran en kontext till en annan inom
ramen for den forestdllda ideala boendekompetensen. (jfr
kapitel 9)

Villaboendet erbjuder storre mdjligheter till reflektion
over den egna relationen till boendeomstandigheter. Dessa
mojligheter galler dock ocksd framst relationen till boendet
som en del i den personliga boendeproblematiken och ut-
vecklingen. Boendet kan som fysisk miljo paverkas, man blir
delaktig i utformningen av en fysisk struktur.

Det system for informationsutbyte som foreligger mojliggor
alltsa transformation av information kring den naturgivna
kontexten till den privata. Detta i sin tur bidrar till ut-
vecklandet av en boendekompetens som kan gdéra att den fysiska
utvecklingen av boendet kan handhas alltmera effektivt. Den
offentliga kontext som kan utvecklas i gemenskap med né&r-
boende galler dock sallan andra problem &an de som uppstar

i relation till de fysiska aspekterna av boendet. Villa-
boendet ber6r ju séllan nédvandigheten av att som kollek-

tiv ingripa i utvecklingen for att sbka l6sa gemensamma boende-
problem. Var och en &ger sitt hus, ev ocksd sin mark. Mera
sallan ager man mark tillsammans.

Sammanfattni n g s vi s skulle dd kunna sagas att
det jag har kallar vill a/lsmahushoende erbjuder mojligheter att
hantera omstandigheter i det egna boendet pd s satt att de
kan ge upphov till subjektbaserad boendekompetens. Denna boen-
dekompetens skiljs dock fran en kollektiv gemenskap. Den
knyts till en personlig utvecklingslinje i den diakrona dimen-
sionen. Endast via omstandigheter som ligger utanfor sjalva
boendet kan mdjlighet ges att koppla olika boendes intressen
till varandra. | den moderna forortsmiljon med flerfamiljs-
hus finns fa mojligheter till utveckling av en subjektbase-
rad kompetens. Tendensen skulle snarast vara den att boendet
blir en allt mindre del i manniskors livsomstandigheter.

10.1.2 Betingelser pa planerings- och forvaltningsniva

Under denna rubrik kommer jag att i stort folja samma ana-
lyssekvens som tidigare. Som exempel tar jag ocksa har kon-
trasten mellan modernt forortsboende i flerfamiljshus och
smahusboende.

Vilken magjlighet att' hantera fysiska boendeomstandigheter
finns?- Mojligheterna att pd samhallelig kollektiv niva han-
tera fysiska boendeomsténdigheter har expanderat snabbt under
1900-talet i och med utvecklandet av material och kunskap

om hur olika fysiska omstandigheter kan samordnas och over-
sattas till fysiska strukturer. Astrom(1967) ger en oOversikt-



lig beskrivning av denna utvecklings konsekvenser for stads-
planeringen. Kack (1972) och Rydberg (1971) visar hur lang-
siktiga ekonomiska, manskliga och regionalpolitiska konse-
kvenser av denna mdijlighet kan komma att te sig.

| dag begradnsas hanteringen av boendeomsténdigheter i fysisk
bemarkelse knappast av brist pd kunskap. Man vet hur tekniskt
vetande kan transfomeras till fysiska strukturer. Snarare
saknas kunskap om hur fysiska strukturer pa lang sikt paver-
kar manniskorna i boendeomradena

Brox (1974) efterlyser en alternativ utgadngspunkt for pla-
nering, dvs ger uttryck for insikten i de begrénsningar
som styr mdjligheten till fysisk omdaning av boendemiljder.
Cornell (1974) papekar att det finns risk att vi genom fy-
siska manipulationer av omgivningen bygger sonder samhaéllet
och déarmed méanniskan i samhallet. Den fysiska struktureringen
av manniskans omgivning maste tillata ett forhallningssatt
som ar i Overensstammelse med den ménskliga och samhalleliga
utvecklingen, menar Cornell.

Mdjligheterna till ingripande i och forandring av de fysiska
omsténdigheterna i modern forortsmiljé med flerfamiljshus
finns framst pd en samhallelig kollektiv nivd och ar uppknut-
na till organisatoriska funktionsséatt. Dessa organisatoriska
funktionsséatt begrénsas i sin tur framfdorallt av de ekono-
miska ramar som galler for planering och férvaltning. For
boendeomradet ifraga innebar detta att planering och for-
valtning skots utanfor det specifika omradet. Férandring

och utveckling av fysiska omstandigheter berdr inte de bo-
ende sjalva. De forandringar som kan goras inom ramen for
boendet begrédnsas till den egna bostaden. Daun (1974) visar
dock att aven nar det galler en sd personlig fraga som mob-
lering begransas mojligheterna till gestaltning for de
boende.

For smahusboendet begransas sambhallelig kollektiv planering
och forvaltning till sddana fragor som var ett tomtomrade
skall ligga och hur tomterna skall avstyckas. Utvecklings-
massiga ingripanden ror framst problem som h&nger samman
med kommunens Overgripande foérandring och de hinder som
specifika tomtomraden darvid kan komma att utgora. Plane-
ring och forvaltning inom specifika omraden &r, med avseende
pa omradenas fysiska utveckling, en frdga pd individuell
boendeniva och inter-individuella I6sningar (familjevis)
kan nas. Lokal planerings- och forvaltningsniva kommer inte
in nar det galler denna fysiska utveckling. | vissa fall
kan villadgarféreningar betraktas som lokalt forankrade or-
gan for forvaltning men ocksd inom dem finns fa majligheter
till hantering av omradets fysiska omdaning.

Vilken md@jlighet till dialogbaserad kommunikation foreligger?
Som jag namnde i foregdende avsnitt forutsatter en dialog-
baserad kommunikation ett gemensamt sakforhallande. Kommunika
tionen innebar dock inte enbart att sakférhallandet ifraga



(problem rorande boendet) kan fa adekvata losningar. Den in-
nebar ocksd att den offentliga kontexten utvecklas. Boende-
problem pd en kollektiv niva ar i de flesta fall direkt for-
knippade med aktiv utveckling av just denna kontext. Na&r
boendeproblem griper in i flera ménniskors verksamheter blir
det mera angelaget &n annars att dessa verksamheter sam-
ordnas i planerings- och kunskapssystem.

P& inter-individuell boendenivd ror det sig, framst vid sma-
husboende, om direkt utbyte av erfarenheter kring gemensamma
sakforhallanden. Den enskilde kan anvanda dessa erfarenheter
i det privata boendet. Att utveckla den offentliga kontexten
till en gynnsam omsténdighet for boendet blir inte aktuellt
har pd samma satt som nar det galler kollektiva ingripanden.
Omstandigheter i den offentliga kontexten kan alltsd andras
som en foljd av att andra omstandigheter maste paverkas, men
de kan ocksa &ndras utifrAn en direkt och riktad intention
mot just den offentliga kontexten.

Struktureringen av boendekompetens kommer dock att ske pa lik-
artade satt. Det ar namligen slag av sakforhallande som &ar den
reglerande mekanism som blir avgdérande for den offentliga
kontextens karaktér och betydelse for utveckling av boende-
kompetens. Médjligheter till dialogbaserad kommunikation
galler alltsa inte enbart sidana forhallanden som tid, rum
och andra yttre omstandigheter. Det galler i forsta hand
vilket slag av utrymme for dialog kring olika sakforhallanden
som foreligger. Detta kan forefalla naturligt nar det géller
den omedelbara inter-individuella nivan. Det kravs att kra-
ven pd utrymmen for dialog understyrks ocksa nar det galler
den kollektiva boendenivan.

Dialoger omkring boendeproblem pd kollektiv niva nar det
galler planering och forvaltning sker i forsta hand utifran
aspekter pa den fysiska miljons utformning. Pa senare tid
har det emellertid ocksd utvecklats dialoger kring problem
réorande manniskors mojlighet att medverka aktivt i boende-
utformningen. Becker (1973) diskuterar t ex hur planering
for méanniskan skall ske.

Statens Institut for Byggnadsforskning (1971) analyserar hur
man skall planera for maéanniskors friluftsliv. Vid kartlagg-
ning och analys av forskningsbehov nar det géaller utformandet
av arbetsmiljon understryks nédvandigheten av att miljout-
formningen studeras ur den arbetandes perspektiv (Arbetar-
skyddsfonden, 1975). Statens Rad for Byggnadsforskning, BFR,
(1973) understryker behovet av att studera miljons utform-
ning sdsom den har betydelse for manniskors utveckling.

Chevalier m fl (1974) utvecklar en modell for hur dialoger
pd kollektiv boendeniva kan foras. Det galler har olika ut-
vecklingsproblem som endast indirekt har betydelse for vat
andra, men som dock maste kunna hanteras simultant for att
utvecklandet av boendet pd sikt skall kunna hanteras. De
pekar narmast pd mojligheten att samordna problem som har
med kvartersgemenskap, underutvecklade stadsdelar, tekniska
lIosningar, hyresfragor, transportfragor, etc, att gora.
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Det finns allts& flera exempel pa det slag av sakforhallande
som kan pragla dialogbaserad kommunikation pd samhallelig
planerings- och forvaltningsniva. Vad som ar intressant att
notera ar att den kommunikation som forekommer pa denna niva
oftast galler sakforhallanden som de inblandade har gemensamt
i egenskap av yrkesmén snharare &n som intressenter i det
egha boendet.

Den offentliga kontext som skulle kunna fr&mja utvecklandet
av boendet blir da tillganglig endast for de manniskor som
i yrket arbetar med problemen rérande boendeutformningen.

Vid flerfamiljsbebyggelse finns ett mycket litet utrymme fOr
dialogbaserad kommunikation kring sakforhallanden som &r gemen
samma for boende och yrkesménniskor. Snarast fors dialogen
mellan politikerna och de professionella problemlésarna.

Ett instrument for utvecklandet av boendet skulle emeller-
tid kunna bestd av sddana omstandigheter som gynnar upp-
komsten av dialog med boende sjalva som medverkande. Pa det-
ta plan, dvs lokalt forankrat och inter-individuellt, skul-
le sadana sakforhallanden kunna identifieras som kunde bidra
till utvecklandet av den offentliga kontexten. Inflytandet
over utvecklingen av den egna boendesituationen har allts&
undandragits de boende sjalva, medan den offentliga kontexten
framst paverkas och utvecklas av yrkesutdvarna och politiker-
na.

Foljden blir, naturligt, att manniskor inte kommer att upp-
fatta den egha boendesituationen som en resurs for personlig
utveckling.

De avstar darmed ocksa ifrAn att problematisera sitt boende.
Foérutsattningarna att utveckla en individuell boendekompetens
saknas.

De hér forutsattningarna att utveckla individuell boende-
kompetens kan séagas finnas i storre utstrackning for mén-
niskor som bor i smahusbebyggelse. Den individuella kompe-
tensen kommer dock har att utvecklas endast kring den per-
sonliga relationen till boendet. Mogjligheterna till kommunika-
tion mellan nivaer (kollektiv och individuell) blir ofor-
verkligade. Den offentliga kontexten paverkas inte och den
kollektiva boendekompetensen utvecklas inte. Inte heller

inom smahusboendets ram ges mgjligheten att utveckla intres-
se for kollektiva angeldgenheter.

Nar det galler smahusboendet kan vi tala om majlighet till
utveckling av tva slag av offentliga kontexter, vilka bada

kan vara bidragande omstandigheter p&d en kollektiv utvecklings
niva. A ena sidan har vi en kompetens som galler sjalva
boendesituationen, & andra sidan en kompetens som galler

det kollektiva havdandet av personliga forhallanden gentemot
en yttre omvaérld.

Vilken mdjlighet till reflektion foreligger?- Det &r inte
ovasentligt hur manniskor som bygger upp den samhéalleligt
kollektiva boendeutvecklingsnivan utvecklar sin formaga att



reflektera 6ver boendet som ett utvecklingsproblem. Det finns
dock en tendens att halla isar planerings- och férvaltnings-
nivd och individuell boendenivd. For att forhindra den klyv-
ningen bor ocksd krav stallas pd hur manniskor verksamma
inom den kollektiva nivan reflekterar 6ver boendet som ut-
vecklings problem.

Mansklig och kollektiv utveckling far givetvis helt olika
moijligheter till utformning beroende pa om den Overordnade
nivan behandlar den som en frdga om dialog eller som en fraga
om ledning och styrning. Vad som kan komma att uppfattas

som gemensamt sakforhallande kan darfor komma att paverkas

av den syn pd utveckling och dialog som praglar den kollek-
tiva nivan.

Sammanfattningsvis kan konstateras att en even-
tuell boendekompetens pa kollektivniva i stor utstrackning fri-
kopplats frAn den specifika boendesituationen. Det ror sig har
snarast om en kompetens att for andras rakning hantera utveck-
lingsproblem. Problemet med kopplingen mellan olika kompetens-
nivader har jag sokt illustrera med hjalp av tvd vanliga boende-
situationer: flerfamiljsboende i forortsmiljo och smahusboendet.

De bada situationerna skiljer sig vanligen med avseende pa
sddana omstandigheter som agandefoérhallanden, utrymme och
mojligheterna till kollektiva losningar pa problem. Vad jag
emellertid velat peka pd ar de likheter/olikheter som gal-
ler for dessa boendesituationer, likheter/olikheter som har
att gora med kommunikationsmajligheter, sakforhallanden for
dialog och relationerna mellan komptensnivaer och som under-
lattar identifiering av den boendekompetens som idag ten-
terar att majliggoras.

10.1.3 Relationen mellan den kompetens som mojliggors, och
den oOnskvérda

Dagens boendekompetens kan salunda knappast ses som en struk-
turerad helhet. Framst saknas mdjligheter till transformation
mellan kollektiv och individuell utvecklingsniva. Dels sak-
nas ett gemensamt identifierat sakforhallande som utgangs-
punkt for dialog, dels saknas utrymme for att en sddan dia-
log skall kunna ske mellan olika nivaer. P4 en kollektiv/
samhallelig nivd uppfattas t ex den enskildes relation till
sitt boende mot bakgrund av bl a bostads- och arbetspolitiska
hansynstaganden som for flertalet boende svara att identi-
fiera. Det kan da havdas att folkvalda politiker reglerar
identifieringen av sakforhallanden pa kollektiv niva och att
darmed finns mojlighet till kommunikation mellan nivaer.

En sadan identifiering styrs dock med nddvandighet av sam-
halleliga utvecklingsproblem pa en 6vergripande niva, var-
for boendes intressen av att utveckla sitt boende for ex-
pansion av livsutrymmet den vagen knappast kan tillgodo-
ses.
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Manniskors maojlighet att utnyttja boendesituationen som ut-
gangspunkt for sin egen utveckling kan politiker pa en kollek-
tiv nivd knappast forverkliga. Att boendet far bli ett sa-
dant utrymme kan faststallas politiskt, men sjalva de sak-
forhallanden som kan goéra att boendet blir del i manniskors
utveckling kan givetvis inte faststallas pd denna Overgri-
pande politiska niva.

Eriksson (1975) sager apropa brukarinflytandet i den mening
jag anvant uttrycket "individens medverkan" ovan:

"Ett FoU-omrdde som vi bedomer vara betydelesefullt
ar att utveckla medlen for informationsutbyte mellan
experter och lekmén - vare sig det galler politiker,
skyddsombud eller brukare i gemen", (s 8) (FoU= forsk-
nings och utveckling-)

Den viktiga frdgan ar da hur detta informationsutbyte skall
kunna ske och vilka sakfoérhallanden som det bor omfatta.

10.2  Boendekompetensens troliga utveckling utan forandring
av radande betingelser

Vilket slag av utveckling ar dd pa sikt maojligt med hansyn
till de betingelser som idag géaller for utformning och ut-
veckling av boendet?

I min tidigare argumentation pekade jag pa mojligheten til!
assimilation och hur denna mojlighet bestammer vilket inne-
hall som kan komma att pragla manniskors konstruktion av
handlingsinriktad kompetens. Assimilationen utgar fran sub-
jektets mojlighet att manipulera sadana betingelser som ar
av betydelse fOr ett visst problem. Darmed blir det ndd-
vandigt att undersoka vilka mojligheter till sddan mani-
pulation av relevanta boendeomstandigheter som dagens mo-
deller for utformning och utveckling av boendemiljéer med-
ger.

Som jag konstaterade foreligger det en diskrepans mellan
framfor allt mojligheten att manipulera omstandigheter pa
lokal boendeniva och kollektiv, planerings- och forvaltnings-
niva .

10.2.1 Den kollektiva och individuella kompetensens troliga
utveckling

Den kollektiva (planerings- och forvaltnings-) nivan &r en
forutsattning for boendets férandring i relation till sam-
héllets dvriga utveckling. Samtidigt &r det i forsta hand
experter och politiker som kan manipulera omstandigheter

pd denna niva. Den kompetens som kan utvecklas har ror allt-
sd kollektiva problem i stort med boendet som delproblem.
Den kollektivt tillgangliga dialogen kommer darmed att be-
stammas av det satt pa vilket man formulerar problemen med
boendeutveckling. Detta kommer i sin tur att bidra till re-



Elering av den personliga kontext som inblandade personer

ommer att utveckla. Vi har da ett handlingssystem och ett
samordnat informationssystem pa den har nivan, genom vilka
vi kan hantera de problem som uppstar i samband med boende-
utformningen pa just denna niva.

Den Overgripande nivans handhavande av problem kring boendet
kan ses som en strukturerad helhet i balans med de problem
som uppstar i boendet. Forutsattningarna finns for ett slutet
system pa denna niva. Det blir da viktigt att utreda vilka
mojligheter som finns att via en individuellt forankrad boen-
dekompetens manipulera de omstandigheter som fijreliﬁger pa
en planerande och forvaltande niva. Teoretiskt skulle den
individuella nivan kunna komma in vid manipulation av boende-
omstandigheter genom att den privata kontexten (i form av
kunskap) anpassades till det funktionssatt som praglar
planering och forvaltning. Detta innebar dock inte att den
overgripandé nivans jamvikt bryts. Snarare innebar det att
den individuella nivan blir en komponent i den &vergripan-
de nivans funktionssitt.

Individen kan dock bli delaktig i manipulationen av boende-
omstandigheter inom planering och forvaltning pa ett annat
satt. Genom att delta i omstruktureringen av det satt pa
vilket boendeproblemen formuleras pa ‘en Overgripande niva
kan den enskilde paverka utvecklandet av boendet. | sadana
fall kravs en kompetens som &r forankrad pa tva nivaer for
att problemen skall l6sas. Ddrmed kan den strukturerade jam-
vikten pa Overgripande niva komma i obalans.Den befintliga
kompetensstrukturen blir otillracklig.

Denna senare mojlighet foreligger dock inte idag. Fortroende-
valda kan inte, oavsett valforfarande, bli de boendes stall-
foretradare. Den enskilde maste sjalv svara for sin egen
utveckling. Samtidigt som en modern forort med flerfamiljs-
hus sallan medger att en individuellt forankrad kompetens
utvecklas kring de aspekter som inte enbart géaller den egna
bostaden.

10.2.2 Betingelser som tenderar att beféasta en tudelad
boendekompetens

Foljande betingelser kan i dag leda till en forstarkning
av den Klyfta som rader mellan boendekompetensens tva nivaer,
den kollektiva och den individuella.

(1) 1 grunden fororsakas den tudelade boendekompetensen av
att sjalva boendet som individuellt och kollektivt pro-
blem inte kan forankras i en gemensam problemstruktur.

(2) En annan betingelse ar det forhallandet att den kollektiva
planerings- och forvaltningsnivan tenderar att utveckla
offentliga och privata kontexter som omfattar sadana
omstandigheter som ar avpassade till just denna nivas
funktionssatt.
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(3) Pa en lokal niva foreligger for fl erfamiljsboendet liten
mdjlighet att utveckla kompetens som géaller gemensamma ange-
lagenheter.

Denna avsaknad av kollektivt férankrad boendekompetens pa

det lokala planet gor att boendekompetensen kommer att for-
starkas som en strukturerad helhet enbart pd den samhalle-
ligt kollektiva nivan, dvs planerings- och forvaltnings-
nivan. (jfr punkt 1 ovan)

10.2.3 Det assimilerbara innehallet i dagens samhallssituation

Vilka ar da de omstandigheter som méanniskan ¢ h t har majlig-
het att assimilera? Vilka omstandigheter &r manipulerbara

av den enskilde? For flertalet manniskor torde det rdra sig

om sddana omstandigheter som kan kopas pa marknaden och som

ar tillgangliga for manipulation. De flesta har liten mojlig-
het att aktivt delta i utformandet av t ex egna arbetsforhallan-
den eller boendeforhdllanden pd ett sadant satt att delta-
gandet blir en resurs for den egna utvecklingen.

Det utrymme som i allmanhet kvarstar for egen utveckling
galler dd huvudsakligen fritiden. Foér att kunna bidra till
utvecklandet av de omstandigheter som galler fritiden kravs
tillgadng till sadana resurser som kan disponeras genom &gan-
de. Agandet ar har personligt och darmed blir den enskilde
utlamnad at sig sjalv att soka losa utvecklingsproblem som
uppstar i samband med fritiden.

Det finns anledning befara att samma slag av strukturerad
jamvikt som galler for smahusboendet (dar bostaden ags av
brukaren) foreligger vad avser manniskors kompetens att ut-
vecklas i interaktion med den narkontext som fritidsmiljon
utgor. Det innehdll som finns i fritiden kommer i stor ut-
strackning att prégla méanniskans intresse av ett aktivt for-
hallande till sin omvarld. Det blir har befogat att fraga
hur avgbérande dessa fritidsomstandigheter ar for manniskors
livsvillkor. Vilka kommer att tvingas hantera de langsiktiga
och kollektiva intressen som kréaver ett aktivt hanterande
for att kollektivet skall dverleva som kollektiv?

Forutom tudelningen i en kollektiv och individuell kompetens
kommer ocksd en hierarkisk och innehallsmassig tudelning
mellan samhallelig och individuell nivd att foreligga. Vilka
ar da i det laget forutsattningarna for demokratisk utveck-
ling av kollektiva angeldgenheter?

Problemet ar allts& manniskors mojlighet att assimilera (genom
att aktivt delta i manipulationen av) saddana omstandigheter
som sammanhdnger med l6sandet av individuella och kollektiva
livsproblem av betydelse for méanniskans totala utveckling.
Finns det inte ett reellt utrymme for manniskor att till-
sammans med andra ta aktiv del i formulerandet av indivi-
duella och kollektiva utvecklingsproblem, sa begransas maoijlig-
heten for manniskor att aktivt delta i utformningen av sam-
hallsutvecklingens innehall. Detta skulle i sin tur tendera
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att ytterligare befasta den tudelade kompetens som redan
nu kan identifieras i boendet.

10.3 Boendekompetensens tva mojliga utvecklingslinjer

Det finns, enligt den foregdende diskussionen, mojlighet

till tvi olika utvecklingstendenser nar det galler boende-
kompetens. Den ena tendensen dr tudelningen av boendekompetens.
For den kravs inga sadrskilda atgarder. De forutsattningar

som galler for den utvecklingen finns redan. Den andra
méjligheten, den integrerade helhetsstrukturen av individuell
och kollektiv utveckling, kréver daremot ett ingripande

for att forverkligas. De grundldggande forutséttningarna

for denna utveckling tycks inte foreligga i dagens situation
vad galler boendeutformning.

Den fréga vi dd stalls infor 4r om dessa tvd tendenser ute-
sluter varandra, &r varandra fornekande mojligheter, eller
om de kan utvecklas parallellt.

Atgarder som vidtas i syfte att framja framvaxandet av en
onskvard boendekompetens kan fokuseras pa kompetensen i sig
och de forutsattningar som krdvs for dess forverkligande.

Men atgarderna kan ocksd riktas in mot forandring av den
troliga utvecklingstrenden och de betingelser som uppratt-
haller den. Om utvecklingsmdjligheterna utesluter varandra
maste daremot Atgarderna inriktas pd att upphdva den icke
Onskvarda trenden. Eftersom den tudelade kompetensen fére-
faller vara i balans med avseende pd olika boendeutvecklings-
problem kan den ej heller fdrvantas upphdva sig sjélv.

De erfarenheter som gjorts av grannsamarbete, byalagsverk-
samhet och annan lokal boendesamverkan tyder pad att det kan
foreligga en motségelse mellan de tvd trenderna ifraga. (Se
t ex Ahlberg m fl, 1972 betréffande det s k Aspuddenpro-
jektet. Se dven det tidigare refererade arbetet i Fagersjo-
projektet). Denna motségelse behandlar jag i foljande av-
snitt.

10.3.1  Kompetensutvecklingens olika utrymmeskrav

P4 papperet kan det forefalla motsagelsefullt att a ena sidan
havda en tudel ad och balanserad boendekompetens och att, &

den andra sidan, havda frambringandet av en balanserad boende-
kompetens som ar en strukturerad helhet kring tvd utvecklings-
nivaer. De tvd foreteelserna kan emellertid foreligga sam-
tidigt utan att de behdver berdra varandra. Problemet blir

dd inte om dessa tvd mojliga fenomen teoretiskt utsluter
varandra utan snarare vilket utrymme som krdvs for att de

bada skall komma till stand.

All utveckling, inklusive mansklig kompetensutveckling, kraver
utrymme. Tva fenomen som motséger och utesluter varandra kan
dd ‘inte samsas om samma utrymme. Fragan blir d& vilka be-
tingelser som mojliggdr den tudelade kompetensen och om de
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betingelserna tar i ansprak samma utrymme som kravs for ut-
vecklandet av helhetskompetensen.

Utan att harddra parallellen kan vi jamféra med de problem
som hénger samman med mé&nniskans utrymme for materiell och
ekonomisk tillvaxt.

I manga lander ser vi exempel pd hur olika ekonomiska funk-
tionssatt l6per parallellt. | vissa u-lander férekommer en
agrar och naturbaserad ekonomi tillsammans med ett kapita-
listiskt system, utan att de behdver komma i beréring med
varandra. B&gge systemen har utrymme, kan férekomma pa-
rallellt.

S3 snart, emellertid, det ena systemet inkraktar pa det
andra systemets utrymmesbehov uppstar en motsattning som
maste losas pad nagot satt. Losningen blir da beroende av
vilket system som ur olika synpunkter ar att foredra. |

ett integrerat industrisamhalle ar tanken pa utrymme for
tva parallella ekonomiska system narmast en orimlighet,
vilket motsattningarna mellan olika intressenter pa arbets-
och produktionsmarknaden visar. De motséattningar som upp-
star kan séledes ses som en kamp _om det utrymme som kravs
for ekonomisk vaxt och valfard. A ena sidan har vi det system
som innebar att det ekonomiska utrymmet priméart skall reg-
leras av_dem som redan skapat en egen andel i utrymmet
ifrdga. A andra sidan har vi det system som innebar allas
ratt att delta i reglerandet av utrymmet, oavsett eventuel-
la privata andelar.

Parallellen med den ekonomiska tillvaxten och motsvarande
behov av utrymme drog jag alltsa fram for att illustrera
betydelsen av tillgang till utrymme for aktivitet. Det ar
alltsd i tillgAngen pa ett konkret utrymme som tva olika
mdojligheter kan komma att motsédga och darmed utesluta
varandra.

Lat oss da atergd till frAdgan om betingelser for utvecklandet
av boendekompetens.

Det utrymme jag allts& asyftar ar det som manniskan fordrar
for att kunna utvecklas som subjekt, for att kunna hantera
olika livsomstandigheter och som individ och kollektiv va-
relse formulera sina utvecklingsproblem.

Kort kan ségas att det galler det utrymme som ménniskan be-
héver fOr att kunna expandera sin narliggande livskontext.
Grundtesen &r har att denna narliggande kontext maste kunna
expandera i riktning mot de grundproblem som kollektivet
maste hantera for sin 6verlevnad. En privat expansion kan
vara tillfredsstallande for den enskilde, men om kontexten
inte ocksd rymmer Overgripande och kollektiva utvecklings-
problem tvingas nagon eller nagra som ar speciellt intres-
serade av den kollektiva utvecklingen att hantera problemen
ifrdga. Av sddana forutsattningar kan framtvingas olika

i grunden icke-demokratiska styrelseskick, fascism, elitism
etc.



Drastiskt uttryckt skulle kunna sdgas att om den demokratiska
ratten att utvecklas som individ forverkligas utan kontakt
med de problem som kollektivet objektivt sett star infor,

sd kommer den demokratiska ratten att upphava sig sjalv.
Detta upphavande kan ske successivt och langsamt i och med
att manga manniskor tvingas att dra sig undan i en personlig
och verklighetsskild kompetensutveckling. De senaste arens
demokrati debatt innebar varningssignaler i det har avseendet.

Johansson (1971) anger t ex att 36 procent av de vuxna i

den svenska befolkningen varken &r politiskt eller fackligt
organiserade, att de aldrig skrivit i nagon tidning eller
yttrat sig pad politiska moten. De har heller aldrig deltagit
i offentliga demonstrationer eller tagit kontakt med personer
i ansvarig stallning.

Det blir alltsd frdgan om konkurrens mellan olika krav pa
utrymme. Frdgan &ar da om den balanserade tudelade kompetens
som idag halls uppe av bestamda betingelser kommer att kon-
kurrera om det utrymme som skulle krdvas for att méanniskan
skulle kunna utvecklas som subjekt i forhallande till det
egna boendet i enlighet med den ©6nskvérda trenden.

Hur &r da den tudelade kompetensen balanserad?- Pd kollektiv
planerings- och forvaltningsniva brukar boendeproblem dé-
fineras med hjalp av de samordningsproblem som uppstar pa
nivan ifrAga. Det galler t ex hansynstaganden betraffande
boendets lokalisation i relation till arbetsmarknadens upp-
byggnad eller byggkostnader utifrdn saval krav pa laga hyror
som beréttigade |6nekrav etc. De hér problemen &r givet-
vis inte ovasentliga men boendet kommer att avgrédnsas som
ett problem bland andra manskliga och samhaélleliga utveck-
lingsproblem pa kollektiv niva. Vad hander da? Den boende-
kompetens som utvecklas pa denna nivd blir ocksa I6s-

ningen pd de har problemen. Boendes egna intressen av ett
specifikt boendeomrade forsoker man foga in i nivans egen
problemformulering. De kollektiva problemen artikuleras
alltsa inte utifrAn de boendes intressen av ett omrdde och
hur det skall forvaltas och utvecklas. Trenden blir snarast
att man med hjalp av olika system forsoker relatera olika
problem till varandra sd att en sammansatt problembild upp-
star som gor det mojligt att rationellt hantera olika indi-
viduella och kollektiva utvecklingsproblem pd nivan ifrdga.

Det tydligaste exemplet pa denna trend ger Chevalier m fl (1974)
(se s 180 ovan ) som ocksa forsoker utveckla en langt
driven, formaliserad modell for att kunna hantera dessa
frAgor. Trenden ar helt naturlig och knappast forvanande
eftersom manniskor som arbetar med problem pa den kollek-
tiva nivan, som experter, politiker och administratorer,
bygger upp kompetensen att handha problem utifrAn samma
grundlaggande rational itetsstruktur som géaller for alla
andra subjekt. Stravan att hantera problem som uppstar kom-
mer dock alltid att innebara fors6k att hantera problemen
inom den kompetensstruktur som finns tillganglig. Ar struk-
turen i balans med omgivningen kravs ingen grundlaggande
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forandring av dess funktionssétt for att problemet skall
I6sas. Det rader ocksa en dialektik mellan strukturen och
omvérlden sa att man tenderar att se Iproblemen pa ett satt
som forefaller rimligt med hénsyn till den kompetens att
hantera problemen som foreligger.

Manga nya problem uppstar i och med att olika atgarder maste
vidtas pa den Overgripande nivan. Det kan t ex galla bngandet
av stora omraden for att mota krav pa arbetsmarknad och
kalisering eller for att tillgodose ménniskors behov av nya
och funktionsdugliga bostéder. Bengtzon m fl (1970) redo-
visar i en rapport fran Tensta hur krav pd service uppstod
som en foljd av att ett stort antal manniskor utan forankring
i en miljo flyttade till omradet. Laginkomstutredningens
(1970) problemidentifiering utgdr ett annat exempel. Nra
problem uppstar alltsd och de maste inordnas i den kollek-
tiva planerings- och forvaltningsnivans funktionssatt. |

och med dessa nya problem kravs ocksa nya utrymmen for 16-
sandet av problemen.

P4 det sattet kommer den Overgripande nivan att ta i ansprak
ratten att manipulera allt fler omstandigheter, av ett slag
som tidigare ingick i manniskors livskontext pa en lokal
(inter-individuell) niva.

Det ar da inte om det fysiska utrymmet man konkurrerar. Det
ar det utrymme som kréavs for att méanniskor skall kunna assi-
milera livsomstandigheter sa att dessa blir en del av sub-
jektens funktionssatt.

Manniskor ger naturligtvis ocksa pa en inter-individuell niva
upp detta utrymme darfor att nya problem uppstar av sadan
komplexitet att individen sjalv eller det lokala samradet
inte har tillgang till l6sningar.

Eftersom man da inte ser nagra satt att I6sa de problem som
uppstar kraver man av myndigheter och andra att de skall losa
dem, t ex ndr det galler service. En icke onskvérd foljd

av detta blir att méanniskor i allt storre utstrackning be-
gransar sitt utrymme for assimilation till sadant som ar
oproblematiskt pa en kollektiv niva. Till slut aterstar sa-
val en tudelad boendekompetens som en balanserad uppdelning
av utrymmen for losningar av individuella och kollektiva
problem.

10.3.2 Att planera foér respektive med manniskor

Det foreligger saledes en motsédgelse mellan olika mojlig-
heter till utvecklande av boendekompetens. Den motsagelsen
tar sig uttryck i konkurrens om nddvéandiga utrymmen fOr assi-
milation. Om trenden skall brytas maste vi skapa forutsatt-
ningar for att manniskor skall kunna ta utrymme i ansprak
som individer och deltagare i kollektiv.
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Om vi ser dagens mojlighet till boendekompetens som nagot
som primart betingas av planerings- och forvaltningspraxis
kan vi sdga att dagens situation innebar en planering for
manniskor. Med uttrycket "for manniskor" vill jag understry-
ka att jag inte vill ifrAgasatta den goda viljan att pa
Overgripande nivd skapa basta tankbara betingelser for de
manniskor som de olika atgarderna galler. Negativa foljder
kommer trots gott uppsat.

En ideal och 6nskvard boendekompetens skulle daremot till
sin innebdrd kunna beskrivas som planering med manniskor.
Boende sjalva deltar, mot bakgrund av sina konkreta livs-
problem sdsom de uppfattas pad den individuella nivan, i kol-
lektiva formuleringar av utvecklingsproblem.

Planerings- och forvaltningsapparaten utgér har en maojlig-
het som underlattar |6sandet av specifika utvecklingspro-
blem i boendet som de framtrader pd enbart en kollektiv niva.

Kort kan alltsd sagas att det foreliggen en motsagelse mel-
lan att planera for och att planera med manniskor i och med
att dessa tva synsatt inte kin -framtrdda samtidigt inom ramen
for ett och samma utvecklingsutrymme.

10.3.3  Att upphdva motsagelsen genom férandrad praxis for
planering och forvaltning

Brox (1974) ger uttryck for en alternativ praxis for planering
och forvaltning, ett alternativ som far betydelse for diskus-
sionen om planering for och planering med manniskor. Brox
tar sin utgdngspunkt i begreppet "monsterplanering” nar det
galler att forsoka l6sa planeringsproblem i samband med re-
gionala &taganden i Nordnorge. Han foresprakar en generativ
planeringsmodell dar det viktiga inte ar den konkreta ut-
formningen utan utgdngspunkten for planeringen. Brox satter
alltsd generativ planering mot en traditionell monsterpla-
nering och illustrerar darmed mitt resonemang om utveck-
lingsutrymmen.

"Detta inldgg argumenterar, enkelt uttryckt, for att
man ska avsta fran att planera ett 'slutligt’ monster
och i stallet forsbka skapa forutsattningar for de
manniskor man planerar for att sjalva formulera och
I6sa sina planeringsproblem”, (s 233)

Lite langre fram i samma artikel sager han:

"Den generativa planeringen &r en aktbrscentrerad pla-
nering. Vi maste alltsd flytta intresset frAn den stads-
del som eventuellt skall byggas till de familjer som
eventuellt skall flytta in dar. Vi maste kartlagga och
forsoka forsta de olika familjetypernas anpassnings-
situationer och vi maste arbeta fram forslag som Oppnar
mojligheterna och undanrdjer begransningarna for deras
stravan att maximera sina valfradsfunktioner. Det ar
mojligt att en metod som denna ocksd kan leda fram till
en planering av nya stadsdelar. Men det ar lika maojligt
att den ger upphov till en planering av nya arbetstill-



fallen i regioner dér folk kan l6sa sina bostadsproblem
med ett minimum av samhallsstoéd eller till planer for
en rehabilitering av gamla stadsdelar. Det ar uppenbart
att den planerings(tjyp jag foreslar kommer att i)roble—
matisera en hel rad av de forestallningar som ligger
till grund for monsterplaneringen.” (s 242)

For en mera detaljerad beskrivning av den generativa pla-
neringens konkreta form hénvisar jag till Brox (1969 a),
(1969 b) och (1972).

Ett ﬁenerativt planeringssatt innebar inte att de manniskor
som har problem rérande forvaltning och planering inte be-
hover ta hjalp av experter for att 16sa dem. Det innebéar
inte heller att den kollektiva nivan forsvinner. Det vik-
tiga ar att vi far en planeringsprocess som utgér fran en
problematisering dér boendet pa den lokala nivan aktivt
delta i sjalva problematiseringen. Boende, politiker och
experter som radgivare ingar da i problemformuleringsfasen.

Eftersom boendet sallan kan vara en enskild angelagenhet
maste boendeproblem formuleras kollektivt, d v s pa en niva
ovanfor den enskilda.

Eftersom, a andra sidan, problem pad kollektiv niva géaller
individerna maste den kollektiva formuleringen bottna i den
enskildes formulering av sitt utvecklingsproblem i forhallan-
de till boendet.

Tidi?are framholl jag den centrala fragan om mansklig materiell
overlevnad och utveckling som har att gdra med det ekonomiska
utrymme som star manniskan till buds. Mot bakgrund av den
fragan kan Brox' analys och forslag till férandring av pla-
neringspraxis mot en generativ sadan granskas. Fragan &r

da om inte denna planeringspraxis béattre passar, pa lang

sikt, ménniskans hanterande av ocksd naturgivna och ekono-
miska resurser.

10.3.4 Nodvandigheten av ett utrymme for problematisering

Den tudelade och balanserade struktur som idag karakteriste-
rar boendekompetens kan brytas endast om nya problem som
kraver omstrukturering av funktionssattet fors in. Detta

kan tvinga fram utvecklandet av en kollektiv och individuell
kompetensstruktur. Det blir da fraga om att soka de intetrzjrera—
de funktionssatt som krévs for att de nya problemen skal

kunna hanteras.

Det pedagogiska Jaroblemet blir i forsta hand att forsoka bi-
dra till skapandet av ett utnémme som mojliggor for manniskor
att sjalva aktivt formulera boendeproblem. Detta utrymme
maste” vidare utformas sa att det kan bli utgangspunkten for
en framtida planerings- och forvaltningspraxis.

Nodvandigheten av att upphdva motségelsen mellan att planera
for och att planera med manniskor blir i grunden det som
kan legitimera ett pedagogiskt ingripande. Kravet pa utveck-
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ling av ett adekvat utrymme fOr problemformulering utgor
daremot utgangspunkten for det pedagogiska perspektiv som
maste styra ett mojligt ingripande.

10.4 Probl emati seringsutrynimet som perspektiv for ett
pedagogiskt ingripande

Tillgangen till ett utrymme f6r problematisering utgor alltsa
en nddvandig forutsattning for att méanniskan skall kunna
konstruera ett handlingsinriktat forhallningssatt till om-
varlden. Darmed blir fragan om tillgdngen till ett sadant
utrymme ett grundlaggande pedagogiskt perspektiv for peda-
gogiska atgarder. Utrymmet ifrAga galler tillgang till
mojligheten av artikulering av individuella och kollektiva
utvecklingsproblem.

(1) Att anlagga ett pedagogiskt perspektiv pd boendeutform-
ningen blir enligt detta synsétt detsamma som att identi-
fiera modjligheter och hinder for manniskor att artikulera
sina utvecklingsproblem som utgdngspunkt for atgarder inom
planering och férvaltning. Det ar da det problemformuleran-
de utrymmet som bor vara objektet for det pedagogiska in-
gripandet',” inte sjalva planerings- och férvaltningsprocessen.

For boendets del skulle fokus stallas mot den problemformu-
lerande fasen, vad galler saval metoder (formen att artiku-
lera problemen) som innehallet i denna artikulering. BFR
sager i sin programskrift (1975) betra&ffande ténkbara forsk-
ningsinsatser om sjalva planeringsprocessen:

"Processaktorerna bor som problembeskrivare saledes
kompletteras med politiker, allmanhet och brukare
utanfor det direkta bebyggelsepaverkande systemet,
vilket bl a motiveras av att de professionella aktdrerna
till foljd av de genom yrkesrollerna invanda mdnstren,
kan ha svart att se utover de egna och kortsiktiga
problemen”, (s 37)

Har identifieras en del av det pedagogiska problemomrade -som
avser boendets utformning. | samma skrift delas planeringen
in i del processer, som svarar mot olika nivaer i besluts-
kedjan, fran statiiga till bebyggelsenidra beslut. Mot bak-
grund av det pedagogiska perspektiv som jag beskrivit skulle
sjalva problemformulerandet ses som en vasentlig process,
oavsett pad vilken nivad atgarderna lokaliseras.

(2) Ett pedagogiskt perspektiv implicerar inte enbart at-
garder for att skapa ett problemformul erande utrymme pa en
kollektiv planerings- och forvaltningsniva. Det innebar ocksa
att atgarder vidtas pd en lokal boendenivd. Det ar har som
projekt av typ "Fagersjo" har sin pedagogiska betydelse.

Det géaller har inte enbart kontakt och dialog mellan manni-
skor. Det blir ocksd betyde!sefullt att kunna delta i expan-
sionen av manniskors utrymme fOr utveckling genom att bidra
till uttolkningen av manniskors uppfattning av sitt boende.
Sadan uttolkandeverksamhet kan bidra till utvecklandet av



kulturellt forankrade gemenskaper som ger uttryck for de
mojligheter som boendet innebér.

Boendets moajligheter och hinder kan sdledes identifieras
pd olika nivaer. Det viktiga ar att vi inte tillAter nagon
nivd att bli ett sjalvstyrande slutet system.

(3) Det pedagogiska perspektivets normativa utgangspunkt

kan déarmed komma till uttryck i den styrning som det innebé&r
att problematiseringsutrymmen knyts till maénskliga utveck-
lingsproblem och i att konkreta sociala, personliga och
materiella omsténdigheter fyller utrymmet. En viktig peda-
gogisk uppgift blir darmed att underséka om utvecklings-
problem pad en individuell niva, som i sig kraver hantering
av omstandigheter i den personliga kontexten (reflektion),
ocksd far konsekvenser for omstandigheter i andra kontexter
pa bade en individuell och kollektiv niva. Manskliga ut-
vecklingsproblem bdr knytas samman med olika handlingsstrate-
gier for integrering av individuell och kollektiv funktions-
niva.



KAPITEL 11 MOJLIGHETEN AV DET PEDAGOGISKA INGRIPANDET -
ETT NODVANDIGT BEAKTANDE INOM RAMEN FOR EN REFERENS-
MODELL

Det pedagogiska perspektivet i termer av problematiseringsutrymme
vid forvaltning och planering av boendet diskuterade jag i fore-
gdende kapitel. Har var det frAgan om legitimering av ett mojligt
ingripande i boendet. For att real iserjTproblematiseringsutrymmet
kravs atgarder. For detta kravs i sin tur en referensmodell mot

vilken vi kan bedoma olika atgarders pedagogiska konsekvenser.

For att atgarder skall fa pedagogiska konsekvenser maste vissa
bestamda problem utredas. Relationen mellan atgarder och tankt
pedagogisk effekt maste klarlaggas, liksom innebérden av den
tankta effekten. Kapitel 11 indelas darfor i tre delar.

Forst diskuterar jag den funktionella och instrumentel!la rela-
tionen mellan atgarder och pedagogiska effekter. Darefter for-
soker jag visa hur vi kan forestalla oss innebérden av en pe-
dagogisk konsekvens i de fall det pedagogiska perspektivet

ar att bidra till etablerande av ett problematiseringsutrymme.
Till sist pekar jag pd de grundlaggande problem som atgarder
maste bemastra for att ge pedagogisk konsekvens inom ramen
for boendeutformningen. De problemen utgdr utgdngspunkten

for referensmodellen.

111 Relationen mellan atgarder och paverkan av en subjekt-
biseracTutvecklingsprocess

| den pedagogiska verksamheten skiljer jag mellan tre grundlag-
gande bestandsdelar: det pedagogiska perspektivet, de pedago-
giska atgarderna och den pedagogTska (utvecklings-) processen.

Med pedagogiskt perspektiv avser jag artikuleringen av syftet
och modjligheten med den pedagogiska verksamheten. Har galler
det att identifiera pd vad satt det som &ar onskvart ocksa kan
forverkligas. | foregdende kapitel identifierade jag proble-
matiseringsutrymmet som ett pedagogiskt perspektiv och ndd-
vandig forutsattning for att manniskor skall kunna konstru-
era ett handlingsinriktat och kompetent forhallande till sin
omvarld. P3d den pedagogiska perspektivnivan blir allts& ut-
rymmet fOr problematisering som del av ménniskors totala
forhallningssatt till omvarlden en viktig teoretisk fraga.
Har samordnas forestallningen om det normativt dnskvarda med
det utvecklingsmassigt mojliga. Det dnskvéarda transformeras
inom ramen Tor det pedagogiska perspektivet till en for det
pedagogiska ingripandet fruktbar artikulering av hur det
onskvarda kan realiseras mot bakgrund av det madjliga.

Med pedagogiska atgarder avses de aktiviteter som kravs for
att dét pedagogiska perspektivet skall omsattas i praktisk
paverkan av en icke oOnskvard utvecklingstrend. Dessa atgarder



maste dock vara riktade mot saval den pagdende utvecklingen som
forandring av det pedagogiska perspektivet. Krav kan namligen kom-
ma att resas av de manniskor som utsatts for det pedagogiska in-
gripandet och dessa krav bor dd kunna riktas mot det pedagogiska
perspektivet.

Med pedagogisk process avses den utveckling som kommer till
stand i och med att man med pedagogiska atgarder griper in i en pa-
gaende och naturlig utvecklingsprocess. (Jfr kapitel 6)

| det naturliga utvecklingsforloppet férekommer endast ett subjekt,
den person som svarar for konstruerandet av sjalva forloppet. |

en pedagogisk process forekommer tva subjekt i och med att peda-
gogen ocksa blir subjekt, namligen i relation till syftet att
vilja forandra en pagdende process. De bada subjekten kallar

jag har for enkelhetens skull "subjekt" och "pedagog".

For subjektet &r kompetensutvecklingen att betrakta som en bi-
produkt i forhallande till forandringen av de kontextuella om-
standigheter som omger honom. Fo6r pedagogen ar daremot kompetens-
utvecklingen att se som det primara. Har boér noteras att "peda-
gogen" kan vara var och en som har méjligheten att ingripa i

en naturlig utvecklingsprocess och som syftar till att paverka
den, t ex planerare, arkitekter, som via pedagogiska 6vervagan-
den kommer att fungera som pedagoger nar de genomfdr sina vanliga
atgarder.

11.1.1 Den funktionella relationen mellan olika aspekter i den
pedagogiska verksamheten

Det pedagogiska perspektivet far funktionell betydelse som en ar-
tikulerad styrfaktor for moéjligheten till l6sandet av enskildas ut-
vecklingsproblem som delar i kollektiva problem. Detta innebéar att
det pedagogiska perspektivet maste relateras till en naturlig ut-
vecklingsprocess pa tva satt. For det forsta maste foreligga en
koppling mellan det pedagogiska perspektivet och den naturliga
utvecklingsprocessen som del i en kollektiv och allmé&n process som
galler for flera an den enskilde. For det andra maste detta per-
spektiv relateras till den enskildes pagdende utveckling. Den
forsta relationen galler perspektivets forankring i pagaende sam-
hallsutveckling. Perspektivet ifrdaga kan har ses som ett resultat
av den dialektik som rader mellan det allmant onskvarda (norma-
tivt forankrade) och det allmant mdjliga. Denna dialektiska re-
lation kan hanteras som ett analysproblem under forutsattning

att det onskvarda ar forankrat i en allman och kollektiv arti-
kulering av en naturligt pagaende utveckling. Denna artikule-

ring tar sig olika former beroende pa vad som karakteriserar den
naturliga utvecklingen. For barn ar t ex problemet annorlunda é&n
for vuxna i utveckling.

Den andra relationen géaller det pedagogiska perspektivets koppling
till den enskilde som individ med individuell ut-
vecklingsproblematik. Denna relation innebar ocksd ett dialek-
tiskt forhallande mellan det pedagogiska perspektivet och en na-
turlig pagaende utvecklingsprocess.



Vi skulle sdledes kunna siga att genom det pedagogiska perspektivet
explicitgors relationen mellan den enskildes utveckiTng~sdm iridT!
vTdTécH~som deTT ett kollektiv. Genom pedagogiska atgarder kan

det pedagogiska Berspektivet forankras 1 en pagaende utvecklings-
process som ror bada de relationer jag tidigare diskuterade.

Om den forsta typen av relation redan &r etablerad, i t ex en po-
litisk vTTjéyttring, sa reduceras de pedagogiska atgardernas

roll till att fora ut det pedagogiska perspektivet till den pa-
gdende politiska manifestationen. Vi skulle dd kunna siga att
det pedagogiska perspektivet blir en del i den politiska debat-
ten. Om en politisk kollektiv viljeyttring inte foreligger blir
de pedagogiska atgardernas funktion att mojliggora en sadan kol-
lektiv yttring av enskildas utvecklingsproblem.

Den andra typen av relation innebar att pedagogiska atgarder maste
kunna bidra till attTderT nddvéndiga dialektiska relationen mellan
individuellt utvecklingsférlopp och Eedagogiskt perspektiv upp-
ratthalls. Detta medfor som en sjalvklar konsekvens att pedago-
giska atgarder kommer att bidra till att den enskilde skapar for-
mer som m('jjllgb or for honom att delta i artikulerandet av egna
utvecklingsproblem som delar av ett kollektivt utvecklingsproblem.

Den pedagogiska ;%rocqssen kan d& beskrivas som det forlopp som upp-
star i och med aTtTpidagogiska atgarder satts in i den naturliga
utvecklingsprocessens individuella och kollektiva dimension.

Den schematiserade uppdelning som jag hér gjort géaller den prin-
cipiella relationen mellan de komponenter som ingar i en peda-
gogisk verksamhet. | praktiken maste vi sjalvfallet forestalla
oss att dessa principiella relationer foreligger samtidigt och

pa olika nivaer av allmangiltighet. | foregaende kapitel beskrev
Jag forestéallningen om problematiseringsutrynmet som ett allmént
edagogiskt perspektiv utifrdn kravet pi ett for boende tillgéng-
Iﬁt problematiseringsutrymme som utgangspunkt for planerings-

och forvaltningsatgarder. Detta innebér da att t ex fragan om
boendekomﬂetensens utveckling upphér att vara ett specifikt boende-
problem och blir en del i en demokratisk samhéll spol i ti sk utveck-
lingsproblematik. Detta i sin tur innebédr en innehallslig kopp-
ling mellan pedagogiska atgarder och en pdgaende utvecklingspro-
cess som kvalitativt skiljer sig fran det innehall som kommer
till stand pa den mest specifika nivan (relationen enskild in-
divid - det lokala kollektivet).

11.1.2 Atgarders instrumente!la méjlighet till péverkan

Vi kan se pa mansklig inlarninSgL som méf'IiBQ pa grund av att vissa
beteenden forstarks (se t ex Skinner, 1969). Utlarande blir da
instrumentent mojligt om man samtidigt som en person visar ett
onskvart beteende, skapar forstarkande fbrutséttnin?ar hos per-
sonen ifrdga. Aven om denna syn pa inlarning och utlarande ar
ofdrenlig med det pedagogiska betraktelsesatt jag diskuterat,
illustreras dock med exemplet nddvandigheten av att vi inte be-
traktar den pedagogiska verksamheten som enbart en samhall sfilo-
sofisk frdga. Vi maste kunna svara pa fragan jiur en onskvard ut-
veckling, med hansyn till ett pedagogiskt perspektiv och med hén-

196



197

syn till den paverkan som ett subjekts insikt i den egna utveck-
lingen medger, kan komma till stdnd hos den som utsatts for pa-
verkan.

Nar jag talar om ingripande i en process avser jag inte tillampan-
det av nagon yttre kraft pd en process sd att denna andrar rikt-
ning. | kapitel 5 och 8 redogjorde jag for Piagets forskning som
visar att det pedagogiska ingripandet pd det psykologiska pla-
net kan forklaras i termer av ménniskans aktiva strukturering

av kompetens.

Piaget (1968) diskuterar skillnaden och beroendet mellan genes
och struktur. Héar karakteriserar han genesen som den aktiva pro-
cess genom vilket mojliggors tillstdnd A:s transformation till
tillstand B. Denna genes kan forstds endast som ett aktivt in-
gripande av en person som reflekterar over tillstdnd A:s mojlig-
het att generera tillstand B. Genom att soka sig fram via olika
mojliga och approximativa formuleringar av tillstdnd B kan den
person som befinner sig i A nd till B. Det ur pedagogisk pa-
verkanssynpunkt centrala ar darfor att det endast ar den per-
son som befinner sig i utveckling (subjektet) som kan svara

for den energi (sjalvreflektion) som kradvs for att en nddvandig
kompetensutveckling skall bli mdjlig. Ett pedagogiskt ingripan-
de blir sdledes mojligt endast om vi betraktar den pedagogiska
atgarden som en betingelse i den genes som subjektet sjalvt
svarar for. Att manniskor har behov eller motiv blir da ur peda-
gogisk synpunkt ointressant. Det ar inte via behovstillfreds-
stallelse som pedagogisk paverkan &r mdoijlig. Behov och behovs-
tillfredsstallelse ar betingelser som géller manniskan som art.
Pedagogisk paverkan kommer till stdnd i den man som den pedago-
giska atgarden ingar som en funktionell del i en persons genera-
tiva omstrukturering av tidigare kompetensstrukturer.

Mot bakgrund av ovanstdende diskussion kan den pedagogiska at-
garden forvantas bli en funktionell del i en strukturerad genes
genom tva helt olika slag av atgarder, som med hansyn till
olika utvecklingssituationer kan vara komplementara. Den ena
atgarden kan ses som ett medvetet pedagogiskt ingrepp i manniskors
livsomstandigheter sd att befintliga kompetensstrukturer inte
langre kan anvandas for att hantera omstandigheterna ifraga.
Det andra slaget av atgard kan bast beskrivas som ett etable-
rande av partnerforhallande. Partners kan papeka brister i en
kompetensstruktur med avseende pd mojligheten att hantera olika
livsomstandigheter eller peka pa olika satt att omstrukturera
ett etablerat satt att tanka.

Den forstnamnda typen av atgard illustrerar Bruner (1966) nar
han, mot bakgrund av forestallningen om det 6nskvarda i att
barn erdvrar vissa matematiska begrepp, ingriper genom att ut-
satta barnen for sadana miljoomstandigheter som hos barnet
tvingar fram en strukturering av begreppen ifrdga. Den andra
typen av atgard anvande Freire (1972 och 1974) nar han arbetade
med dialogpedagogik vid undervisning av lantarbetare i Brasilien
och Chile. Genom dialog medvetandegjordes maéanniskorna om de
strukturer som de bér kunna utveckla hos sig sjalva for att kun-
na hantera sin livssituation.



Man kan forstd det pedagogiska ingripandets instrumentella moj-
lighet genom att betrakta ingripandet som en betingelse som mdj-
liggor subjektets eget skapande av nya strukturer. Det pedago-
giska ingripande som skall frdmja ménniskors méjlighet att etable-
ra ett subjektbaserat och kompetent forhallande till sin om-
givning maste darfor ocksd betraktas som ett ingripande i den
genes som en enskild persons utveckling ger mdéjlighet till.

Sadana tidigare utvecklade forhallningssatt som speglar ett
subjektforhdllande till omvéarlden kan har bli potentiella re-
surser for den Onskvarda och nddvandiga genesen. Endast i den
man som en pedagogisk atgard framjar en enskilds utveckling,
frAn att vara objekt i en konkret situation till att bli subjekt,
kan ingripandet forsvaras visavi den enskilde. Det & m a o
frigan om att i en konkret paverkanssituation utgad fran en
subjektposition med dess utvecklingsproblem. Ur pedagogens per-
spektiv blir subjektpositionen kollektiv och generaliserad.

Det ar i sjalva uppbrytandet av en subjektposition, i dels en
specifik och individrelaterad, dels en kollektiv och mera gene-
rell position, som den pedagogiska verksamheten kan fa karak-
tar av kompetensbeframjande instrument for att skapa framtida
forhallanden. Denna instrumentena mojlighet kan dock realiseras
endast om den konkreta pedagogiska atgarden inforlivas av den
enskilde i dennes genes. Man maste saledes kunna identifiera
mojligheten for den 6nskvéarda kompetensens utveckling att fram-
trada hos den enskilde och kollektivet. Manniskor maste dock
sjalva inse betydelsen av att strava mot detta mal.

11.1.3 Forestédliningen om ett pedagogiskt utrymme och den analy-
tiska funktionen av en pedagogisk referensmodell.

| det foljande kommer jag att anvéanda begreppet utrymme for att
underlatta identifiering av det satt pd vilket atgarder kan fa
onskvarda konsekvenser. Utrymme &ar det krav som stalls pa en om-
givande kontext for att handling skall kunna utféras dar. Saval
naturgiven som offentlig och privat kontext berdrs saledes av
kravet pa utrymme.

Med pedagogiskt utrymme avses de krav som stalls pa kontexten om-
kring”’pedagogiska ingrfpanden. Mgjligheten att atgarder nar effekt
beror ju inte enbart av de fenomen som skall forandras utan ocksa
av de forutsattningar omkring atgarderna ifrdga som foreligger.
Det maste konstrueras och uppratthallas. Det pedagogiska utrymmet
konstrueras allts& av pedagogen.

Pedagogisk referensmodell har jag tidigare anvant som ett begrepp
synonymt med kriterier for bedémning av pedagogiska ingripandens
konsekvenser. Referensmodellen géaller mera precist en forestall-
ning om de aspekter hos atgarder som kan bidra till uppratthallan-
det av det utrymme fOr dialog och fér&dndring av omstandigheter
som krévs for att den naturliga processen skall bli pedagogisk.
Den pedagogiska referensmodellen far darmed en instrumente!!
funktion. Det pedagogiska utrymmet maste medge saval det peda-
gogiska perspektivet som subjektets reglerande funktion med
avseende pa den slutliga utformningen av de specifika atgarder-
na. For att referensmodellen skall kunna anvéndas for att iden-
tifiera det nodvandiga pedagogiska utrymmet kravs att tva for-
hallanden klargors.
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(1) Det maste klargoras hur detta utrymme skall se ut innehdalls-
massigt med avseende pd mojligheten av en dialogbaserad inter-
aktion mellan subjekt och pedagogiskt perspektiv, med pedagogen
som dialogpartner. Utrymmets innehall maste kunna bidra till att
I6sa de problem som uppstar vid etablerandet av det pedagogiska
perspektivet som ett gemensamt sakférhallande. Det kan t ex gal-
la skillnaden mellan subjektets problematisering av sin situation
och forestallningen om ett idealt utrymme for problematisering
sdsom pedagogen uppfattar detta. Vilka atgarder kravs for att
detta avstand skall minskas? Kring vilket sakinnehall maste ut-
rymmen vara uppbyggda? Vad bor temat for dialog bestda av? (Jfr
har kapitel 12. | avsnitt 12.3.1 ges exempel pa tematisering
inom en pedagogisk referensmodell.)

(2) Lokaliseringen av utrymmet maste ske s& att det forankras i
nara anslutning till den naturligt pdgdende utvecklingen. Det
ror sig dd inte enbart om den fysiska lokaliseringen utan (framst)
om omstandigheter i naturgiven, offentlig och privat kontext som
maste relateras till processen. Att lokalisera det pedagogiska
utrymmet i nara anslutning till en pagdende utvecklingsprocess
ses alltsd som oOnskvart. Detta innebar dd att vi maste kunna
identifiera de atgarder som kravs for att samtliga de kon-
textuella fenomen som omger manniskan skall fa forankring i det
pedagogiska utrymmet. Detta ar pd satt och vis ocksa en inne-
hallsfraga och tangerar alltsd nara punkt | ovan. Subjektet
maste kunna hantera situationer i det pedagogiska utrymmet genom
egen reflektion, genom kommunikation med andra och genom hante-
randet av naturgivha omstandigheter.(l avsnitt 12.3.2-5 ges
exempel pad ovanstaende)

11.2 Innebérden av forestallningen om pedagogisk konsekvens

11.2.1 Problematisering som pedagogisk utgangspunkt

Problematisering som innehallsmassig utgangspunkt for en pedagogisk
process har behandlats av flera pedagoger som uppfattar den peda-
gogiska verksamhetens syfte sd att manniskors forhallande till om-
varlden skall framjas. Sandgren (1974) betonar nddvandigheten av
att se pedagogisk paverkan utifrdn manniskors mojlighet att sjalva
aktivt delta i problemformuleringen, snarare an som en fraga om
att overfora faktakunskaper eller specifika fardigheter. Brunander
(1975) har utifrAn o6vervaganden om pedagogiska atgarder inom ett
foretag dragit slutsatsen att den pedagogiska processen maste ut-
gd frAn manniskors aktiva delaktighet i problemformuleringen, om
malet ar att manniskor skall utveckla ett aktivt forhallande till
miljon. llleris (1974) ger exempel pa forsok att i praktiken ut-
veckla en pedagogisk verksamhet som i grunden utgar fran manniskors
aktiva medverkan i sin egen utbildning (Roskilde Universitets
Center). Qvarsell (1976) utgar fran en analys av manniskans moj-
lighet till utvecklandet av konstruerande forhallningssatt och
identifierar bl a avsaknaden av attackinstallning till omgivningen
som ett viktigt pedagogiskt problem.



Probiematisering som utgangspunkt for pedagogiska processer finns
saledes dokumenterat som ett saval teoretiskt som émﬁTrTskt/prak—
tiskt vasentligt perspektiv for den Eedagogiska paverkan som kan
bidra till forverkligandet av ménniskors mojlighet till kom-
petensutveckling. Praktiskt forefaller det dock som om denna ut-
gangspunkt som Perspektlv for pedagogisk paverkan stoter pa sva-
righeter av skilda slag. Det uppstar t ex latt situationer dar
skenproblem, med avseende pa saval den enskildes som kollekti-
vets utveckling, bildar utgangspunkten for en pedagogisk pro-
cess. Brunander (1975) diskuterar detta och tar fram upplevda
motsattningar och tendensen att vilja fly fran situationer som
medfor nya problem, odman (1971) beskriver samma slag av svarig-
het vid forsok att framja Erobiemorienterad undervisning vid
zigenarskolan i Arsta. De konflikter som uppstod resulterade i
ett avbrytande av det pedagogiska projektet.

Aven nar det galler den egna narmiljon, t ex boendet, kan vi
forutse svarigheter nar det galler probiematisering av den egna
utvecklingssituationen. Viljan att uppréatthalla ett probiema-
ti seringsutrymme beror pa den insikt i betydelsen av ett sa-
dant som kan véxa fram under den pedagogiska processen.

Tidigare talade jag om pedagogiskt utrymme som specifika krav
pa de betingelser som omger ett pedagogiskt ingripande. Har
avses med probiematiseringsutrymme det utrymme som krdvs i och
med att probiematisering maste uppfattas som en aktiv verk-
samhet av den boende som subjekt. Min tes ar att manniskor
kommer att uppratthalla ett sadant utrymme endast om de_sjalva
inser betydelsen av och relevansen i detta i relation til

sin egen situation.

Utrymmet fbr_probiematiserirjlg maste alltsd utformas som en
konkret och igenkannbar mojlighet for méanniskor.

11.2.2 Forestallningen om utrymmet som objekt for den pedagogiska
verksamheten

| det har avsnittet kommer jag att anvanda nagra av de begrepp
jag tidigare beskrivit.

Som framgar av kapitel 4 star termen privat kontext for de omstan-
digheter som finns inom individen och som inte ar omedelbart

til géngliﬁa for andra. Naturgiven kontext avser sadana fysiska
omstandigheter som finns omkring ménniskan och som kan assimile-
ras endast genom att hanteras. Den offentliga kontexten har ska-
pats av manniskor, den avser inte fysiska tmga1 och den finns
tillganglig foér andra manniskor. Det ror sig hér om invavda nét-
verk av varderingar, kultur, sprak, normerande regler.

Lat mig ta ett exempel pa konkret utrymme dar samtliga tre slag
av kontexter kommer in. En bro ar en omstandighet i den offent-
liga kontexten i dess mojliga anvandbarhet for flera ménniskor.
Samtidigt &ar den en del av den naturgivna kontexten eftersom
det ror sig om en fysisk struktur. Bron upptar da ett utrymme
som bars upp av saval den offentliga som den naturgivna kon-
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texten. | bada fallen kravs utrymme, dock inte samma slag av ut-
rymme. Bron som offentlig kontext-del kraver utrymme i den me-
ningen att det maste skapas regler for dess anvandande. Aven
manniskans privata kontext berérs nar bron som utrymme skall tas
i ansprak.Har krdvs manniskans insikt i brons transportmoijlig-
heter. Samlingsbegreppet for alla de forutséattningar som

kravs for att bron skall kunna fungera kan dd vara "utrymmes-
krav'. Alla de omstandigheter som, inom privata, offentliga och
naturgivha kontexter, kravs i form av ett utrymme fOr brons
funktion kan relateras till varandra med avseende pad sjalva
problemet att ta sig Over t ex en flod.

Det har problematiseringsutrymmet &r i sig en forutsattning
for det som till sist skall komma ut ur den pedagogiska pro-
cessen, namligen kompetensutrymme, dvs utrymme att utdva en
kompetens inom t ex boendet. Problematiseringsutrymmet till-
later upptackt av olika omstandigheters mojliga relation till
varandra. Det méaste alltsd alltid foregd kompetensen att finna
I6sningar pa problem. | problematiseringsfasen relateras olika
omstandigheter i omgivande kontexter till varandra och till
subjektet. | detta utrymme for problematisering ryms darfor
framtiden i form av onskvardheter, nuet i form av existerande
betingelser och majligheter och~det férgangna i form av erfaren-
heter.

Nar utvecklingsproblem inom ett problematiseringsutrymme far en
I6sning transformeras detta till ett kompetensutrymme, vilket

i sin tur kan utgdra en grund for fortsatt utveckling. Problema-
tiseringsutrymmet galler alltsd de forutsattningar som medger
utveckling av en frdgande och upptackande installning till mil-
jon, medan kompetensutrymmet géaller de forutséattningar som

kravs for att olika omstandigheter skall kunna pd ett funktio-
nellt satt relateras till varandra.

Skillnaden mellan kompetensutrymme och problematiseringsutrymme
ligger i handiingen att relatera olika forutsattningar till
varandra. Ett problematiskt relaterande och ett kompetent rela-
terande ar tva olika slag av verksamheter.

Termen pedagogiskt utrymme, som jag tidigare anvant, star
daremot fOr det pedagogiska ingripandets behov av forutsattningar
for att problemen skall kunna relateras till varandra av de
boende.

11.2.3 Problematiseringsutrymmets uppbyggnad och atgarders verkan

For saval problematisering som kompetens kravs att den enskilde
kan strukturera en rationell bild av de fysiska och sociala méj-
ligheter som bér foreligga for att handling skall initieras och
problem l6sas. Det kravs ocksa tillgang till sddana forutsatt-
ningar som ger kollektiv av individer magjlighet att utnyttja
utrymmet.

Kompetens- och problematiseringsutrymmen bestams ocksd av den
sammanséttning fysiska egenskaper som kravs for att utrymmet skall
f& pedagogisk konsekvens.



Kompetens och problematisering kraver alltsd utrymmen som i sin
tur bestdms av tre olika slag av omsténdigheter (privat, offent-
lig, naturgiven), som &ar oberoende av varandra men samtidigt
yttringar av samma kompetens och darmed relaterade funktionellt
till varandra.

Pedagogiska atgarder kan dd diskuteras mot bakgrund av hur for-
andringar i ndgon kontext kan forandra hela utrymmets upp-
byggnad. Inom pedagogiken har funnits en tendens att enbart disku-
tera foréndringar 1 den privata kontexten och att endast vagt an-
tyda hur férdndringar i denna kontext ar relaterade till andra
omstandigheter. Detta ar naturligt eftersom pedagogiska at-
garder i forsta rummet syftar till att framja utveckling av
kompetensens yttring i den privata kontexten. De pedagogiska at-
gardernas mal~ ar g]u inte att bygga broar eller att skapa

sociala normer och varderingar. Vi kan dock inte ignorera att
samtliga kontexter maste beaktas om atgéarder skall fa konsekven-
ser.

Vari kan dd den pedagogiska atgérdens verkan best&?

Via den offentliga eller naturgivna kontexten far individen
tillgang till ett specifikt innehdll i den privata kon-
texten, ett innehall som kan assimileras med hjalp av den
struktur som finns tillganglig. Individen kan ocksd acko-
modera en tidigare etablerad struktur till den form som
det nya innehallet kraver. Vad som méste understrykas

har &r alltsd att det endast ar via offentlig och natur-
given kontext som atgarder kan fa~pedagogisk konsekvens,
dkvs kan bidra till utveckling av ménniskans privata
ontext.

Mot bakgrund av detta resonemang om kontexter kan vi preci-
sera de pedagogiska atgardernas relation till hinder och
mojligheter or individens utveckling.

11.2.4 Atgérder visavi hinder och mojligheter for konstruktion
av problematiseringsutrymmet

Det grundlaggande problemet med pedagogiska atgarder kan béast for-
stds om det pedagogiska utrymmet ses som inneslutande en for-
andringsprocess. Vid en viss tidpunkt har vi pedagogens fore-
stallning om det ideala problematiseringsutrymmet. Den fore-
stéllningen &ar har i forsta hand ett fenomen i pedagogens pri-
vata kontext. Subjekten i utveckling har sina individuella ut-
rymmen for problematisering, uppbyggda kring privat, offentlig
och naturgiven kontext. Problemet ar for pedagogen att vid en
senare tidpunkt ha lyckats etablera ett problematiseringsut-
rymme som bestdr av séval pedagogens forestallda som subjektets
faktiskt existerande utrymme. Denna syntes kommer dd givetvis
inte att vara identisk med det idealt forestallda utrymmet.
Praktiskt bestar svarigheten i att kunna identifiera de omstan-
digheter i det ideala utrymmet som Gverensstimmer med enskilda,
subjekts forutsattningar.

Kommunikation mellan manniskor med likartade problematiserings-
utrymmen blir en del av en for flera manniskor gemensam offent-



lig kontext. Man kan ocksd aktivt forandra en omstandighet i
subjektets naturgivna kontext sd att den kommer att Over-
ensstimma med motsvarande omstandighet i det ideala pro-
blematiseringsutrymmet. Den fOrsta atgarden kan kallas dia-
log och dess syfte ar erfarenhetsutbyte. Den andra atgar-
den ar ett manipulativt ingrepp och dess syfte ar att kon-
frontera personer med nya omstandigheter som delar av ett
problematiseringsutrymme.

Det centrala och viktiga med de pedagogiska atgarderna &r den
successiva uppbyggnaden av nya utrymmen. Denna uppbyggnad
maste innebdra ett narmande till en senare tidpunkt. De speci-
fika svarigheter som kan uppstd har maste ses som hinder for
den pedagogiska processen. Att generellt ange vari dessa hin-
der kan bestd a&r omdijligt. Varje process uppvisar inom ramen
for sitt pedagogiska utrymme specifika hinder. Detta uteslu-
ter dock inte att etablerandet av problematiseringsutrymmen
kring t ex boendet kan uppvisa hinder i den personliga,
offentliga och naturgivha kontexten, hinder som kan anses
vara generellt giltiga for just boendesituationen.

11.3 Problem som bor kunna l6sas med pedagogiska atgarder inom
ramen for boendets utformning

11.3.1 Att ha en subjektsyn som utgangspunkt for det pedagogiska
ingripandet

Det pedagogiska ingripandet framtrader for subjektet som ett
frammande kontextuellt fenomen. Ur subjektets perspektiv kom-
mer det att uppfattas som nagot som inte naturligen hor sam-
man med den utveckling som han &ar inne i. Dessa nya omstandig-
heter kommer inte att uppfattas som sjalvklara eller naturliga
delar. Kontakten mellan pedagogiska atgarder och den naturliga
utvecklingsprocessen kan beskrivas som en form av konfronta-
tion. Med konfrontation avser jag har inte nagot i negativ me-
ning konfliktladdat och det foreligger ingen apriori motsagel-
se mellan konsekvenserna av det pedagogiska perspektivet och
subjektets naturliga utveckling.

11.3.2 Boendes aktuella tillgang till ett problematiserings-
utrymme

Mot bakgrund av den trend som beskrevs i kapitel 10 betraf-
fande kompetensen hos boende torde en rimlig hypotes vara
att manniskor har mojlighet att problematisera i forsta hand
sitt forhallande till fritid och till specifika aspekter av
boendet, t ex bostaden. Den offentliga kontext som skulle
kunna vara utgangspunkt for utveckling, dvs ingd i pro-
blemati seringsutrymmet, kan formodas bestd av samspelet
med vanner och slaktingar utanfor boendeomradet. Detta
kollektiv har da mycket litet att gora med boendeomradets
faktiska utveckling som en materiell omsténdighet i det fy-
siska rummet. Det finns formodligen fa omstandigheter i den



offentliga kontexten sotn skulle kunna méjliggdra dialog kring
problem av gemensam art i sjalva boendet. Det saknas bl a
normsystem for hur man narmar sig grannar for att dryfta pro-
blem och for hur man kan gripa in i forvaltning och planering
for att fa hjalp med I6sandet av konkreta boendeproblem. Den
enskildes utrymme fo6r problematisering blir déarmed privatise-
Nt i forhallande till andra boende och kommer att innefatta
sadant som den enskilde sjalv kan klara av.

Aven om jag inte syftar till att ange hur boendes problematise-
ringsutrymme faktiskt ser ut kan det har vara pd sin plats att
konkretisera ovanstaende formodanden betraffande tillgang till
problematiseringsutrymme.

Skantze & Ké&rnekull (1975) (se &aven kapitel 1) redogor for
diskussioner och problem som boende i ett hyreshusomrade i Luled
uppfattar i och med att bostadsomradet skall forandras. Har vi-
sas nddvandigheten av att forandring och utveckling goérs inom
ramen foOr gemensamma utrymmen, dar forvaltande myndigheter, boen-
de sjalva som kollektiv och individer tilsammans problemati-
serar sadana omstandigheter som kravs for att boendet skall

kunna forbattras. Foljande citat frdn samtal med boende i Lulea
visar hur forhallandet till andra boende och till forvaltnings-
apparaten problematiseras.

"Jag var pd vag (att delta i ett planeringsmote) men
det rann ut i sanden. Jag tycker att det var mest sma-
grejor de fick bestamma om, ar det verkligen sa mycket
man kan paverka, man &ar ju en mot sd manga', (s 18,
parentesen min.)

"Jag har inte markt nigot samarbete. Har satt lite blom-
mor sjalv, men nu har de blivit uppgravda. Har har man
satt var och en for sig. Det ar ett bra omrade. Man
halsar pa varandra. Jag jobbar pd kvallarna och har
just inte tid med umgange eller kvallsmoten. Plane-
ringen har inte haft s& stor betydelse", (s 14)

Flera citat frAn Luled-studien speglar avsaknaden av sadana om-
standigheter som skulle gora det mojligt att pd ett naturligt
satt utveckla kontakt med manniskor, kontakt som skulle kunna
leda till att enskilda problem sdgs som gemensamma. Skantze &
Kéarnekull drar foljande slutsats vad galler manniskors moj-
lighet att fruktbart utveckla kompetens i sitt forhallande till
boendet.

"Manniskor har manga viktiga erfarenheter av bostadsom-
rddet, hur det ar och fungerar, och har stor kompetens
att kunna utveckla kunskapen tillsammans med andra i
deras omrade. Det ar viktigt for planeringen saval som
for de boende sjalva att denna kunskap och kompetens
utnyttjas, utvecklas och far chans att omsattas i hand-
ling. Det ligger en fara i att man frdn planerings-
nivan ser de boendes medverkan som en teknisk angelagen-
het, att man objektifierar dem. Vi anser allts& inte
att det racker med att ta fram vissa asikter for att ta
med dem i berdkningen nar man sedan planerar omradet!
(s 37)



De omsténdigheter som daremot reglerar problematiseringsut-
rymmet for boende i det aktuella omradet i Luled finns inom
sndva granser. Den pedagogiskt intressanta frdgan blir da
hur frAgor som nu handlaggs pd skilda nivaer kan komma att
bli innehall i ett mera omfattande problematiseringsutrymme
for boende och forvaltning.

11.3.3 Boendet som axel for att etablera utrymme for problema-
ti sering

De flesta omstandigheter kring vilka ménniskor kan skapa utrym-
me fOr utveckling galler givetvis deras situation i samhallet

i stort, dvs inte begransat till enbart boendet. For t ex
ensamstdende foraldrar blir givetvis sadant som barn pa dag-
hem, dagliga inkop, tid att umgds med barnen etc omstandig-
heter kring vilka man problematiserar. Boendet ingar moijli-

gen som en del. P4 frdgan om sjalva boendet ar den naturliga
utgangspunkten for ett pedagogiskt ingripande kan alltsa inte
svaras enkelt och entydigt ja eller nej.

Brox (1974) (jfr kapitel 10) sager apropd den generativa plane-
ringsmodellen:

"Det ar mojligt att en metod som denna ocksa kan leda fram
till en planering av nya stadsdelar. Men det ar lika moj-
ligt att den ger upphov till en planering av nya arbets-
tillfallen i regioner dér folk kan I6sa sina bostadsproblem
med ett minimum av samhallsstod eller till planer for re-
habilitering av gamla stadsdelar.” (s 242)

Har uttrycker Brox nagot som ocksd galler konsekvenserna av ett
pedagogiskt ingripande i en specifik situation. Om det i den
praktiska pedagogiska verksamheten visar sig att de flesta mén-
niskor tenderar att skapa problematiseringsutrymmen kring en
axel som inte ar identisk med den som pedagogen utgar ifran,
maste givetvis pedagogen kunna ifrAgasatta rimligheten i sitt
val av axel. Det &r detta som &r innebdrden i att hdvda att
subjekten (de boende) maste ha majlighet att interagera med
det pedagogiska perspektivet.

11.3.4 Att valja satt att identifiera problem

For att forestallningen om problematiseringsutrymmen skall vara
anvandbar som pedagogiskt perspektiv krdavs att den specificeras
med avseende pa dess mdjliga forverkligande utifrAn olika maoijli-
ga satt att relatera forutsattningarna till varandra. En sadan
bestdmning blir nédvéandig sarskilt om det pedagogiska ingripan-
det skall kunna komma att forskjutas i samband med att indivi-
duella, kollektiva och mera omfattande utrymmen skapas.

(1) Inom den offentliga kontexten kan tre olika slag av forut-
sattningar urskiljas med hansyn till forekomsten av dem pa
tre funktionellt urskiljpara nivaer. Vi har sadana omstandig-
heter som kan finnas pa lokal niva, sadana som galler plane-
rings- och forvaltningsnivan och sadana som finns inom ramen
for mera 6vergripande samhall spol i tiska och kommunal poli ti ska
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frAgor. Darutdéver har vi sd de omstandigheter som ar offentliga
men endast indirekt ror boendet, t ex samhallsnormer, varde-
ringar, intressekonflikter etc och de tillgangar till makt-
medel som kan finnas for denna offentliga sfar.

(2) Inom den naturgivha kontexten har vi sddana fysiska omstan-
digheter som direkt ror boende i den fysiska miljon. Dessutom
finns da ocksa indirekt verksamma faktorer utanfor den direkt
omgivande miljén, t ex naturtilgdngar, klimatologiska faktorer
m.m.

(3) Inom den personliga kontexten har vi manniskors mojlighet
att konstruera ett handlingsinriktat kompetent forhallande
till 6vriga fenomen inom problematiseringsutrymmet. Boendes
avsikter att utveckla sitt forhallande till boendet ingar
ocksa.

Majligheten att bygga upp ett kompetent forhallande till boendet
inom ramen for sadana problematiseringsutrymmen beror dock av
hur boende sjalva kan problematisera relationen mellan de ovan-
stdende faktorerna. Det racker alltsd inte att enbart ange vilka
fenomen som bor beaktas i ett utrymme for att detta skall bli
idealt. Det maste ocksd vara moijligt for boende att problema-
tisera relationen mellan de ingdende delarna.

Det &ar noddvandigt att omstandigheterna goérs flexibla i rela-
tion till varandra, dvs att de blir moéjliga att assimilera. Att
atgarda detta ar dock endast en forutsattning for fullstandighet
nar det galler utrymmets innehall. Det medfor inte att utrymmet
far karaktar av problematiseringsutrymme till skillnad fran
annat utrymme for handling. Den boendes intention att handla
maste ocksa kunna framjas av karaktdren pa problemrelationen.

Darmed &ar vi tillbaka till utgdngspunkten. Pedagogiska ingri-
panden i boendet madjliggdrs med hjalp av ett pedagogiskt per-
spektiv som ocksd galler arten av utrymme for problematisering.
Att beskriva de ingadende betingelserna i relation till varandra
forutsatter ett annat utrymme &n att analysera deras relation
till betingelser som forhindrar en forandring. Darfér blir det
centralt nar vi diskuterar problematiseringsutrymmen att vi
anger konstruktionen héarav i termer av mojligheter, hinder och
forverkliganden med avseende pa Onskvarda relationer mellan
kontextuella faktorer.

Mot bakgrund av vad jag skrev i del 2 kan da konstateras att
olika fenomen maste kunna ingd i pedagogiska processer pd ett
sadant satt att

-motsagelsen mellan betingelser och handl i ngsintenti oner framtrader
-betingelsernas relation till bakomliggande orsaker framtrader

Det ar alltsd en avgoérande skillnad mellan sddana pedagogiska
verksamheter som innefattar identifiering av likheter mellan olika
fenomen och sddana som innebar att man soker betingelser som
motsager det onskvarda. | det forsta fallet bTir det svart att
"finna de mojligheter och hinder som géaller for den pedagogiska
processen. Det andra tillvagagangssattet leder daremot till en
differentiering av olika betingelser med avseende pa férenlig-

het och of6renlighet.



Den o6vergripande generaliseringen betraffande problematise-
ringsutrymmet byggs salunda upp kring de mojligheter och
hinder som ryms inom ett Overordnat system. Pa sd satt
bryts betingelser som vid forsta paseende uppfattas som en
helhet ned i motsagelsefulla bestandsdelar. Karnan i detta
satt att problematisera relationen mellan olika omsténdig-
heter ar att det blir viktigt att utgangspunkten for den
pedagogiska processen klarlaggs. Denna utgdngspunkt maste
dad svara mot individens intentionalitet att handla (tillhor
den privata kontexten) men ocksd mot olika nivaer i den
offentliga kontexten.

Om syftet med en pedagogisk verksamhet &r att framja utvecklan-
det av handlingskompetens, sa kommer det att bli nodvandigt att
utféra en motségelseanalys av ovan redovisat slag. En proble-
matisering som skall vara utgangspunkten for handling innefattar
dd naturligen ocksad de orsaker som vidmakthaller motsagelsefulla
fenomen. For att fA en klar bild av sddana orsaker kravs den
uppdelning av kontexter som jag gjort i respektive privat,
offentlig och naturgiven kontext. Orsakssambandet ar ju i grun-
den och till sin karaktar olika beroende pa till vilken kon-
text en betingelse hor.

11.4  Atgardstyper med relevans for boendet - slutsats

Pedagogiska atgarder innebar allts&d att man skapar utrymme for
pedagogiskt ingripande i en pagaende kompetensutveckling. De
slag av atgarder som star till forfogande har ar kommunikativ
dialog och direkt forandring av de omstandigheter i offent-
1lig och naturgiven kontext omkring manniskor.

Den kommunikativa dialogen kan fa funktionell betydelse for for-
ankringen av det pedagogiska utrymmet i en pagdende kompetens-
utveckling. Dels kan den bidra till att skapa gynnsamma be-
tingelser i den offentliga kontexten (erfarenhetsutbyte), dels
kan den bidra till att mdjligheter och hinder identifieras i
det gemensamma sakforhallandet, boendet. Genom att betingel-
ser skapas i offentliga kontexter och genom att méjligheter
och hinder identifieras kan den enskilde genom reflektion
skapa eller omstrukturera yttre faktorer via en assimilativ
process. Detta forutsatter givetvis ocksd att boende genom
operativ delaktighet medverkar vid skapandet av den offent-
liga kontexten.

En direkt forandring i boendes kontext kan f& funktionell be-
tydelse framst genom att den bidrar till att det pedagogiska
utrymmet forankras i sadana omstandigheter som uppratthaller
boendet som strukturerad helhet. Genom att planerings- och for-
valtningspraxis férandras, sa att problemen som utgor ut-
gangspunkt for denna praxis formuleras med de boende, kan

helt nya betingelser vaxa fram i boendet och framtvinga nya
satt att kommunicera och reflektera kring boendeproblem.
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P& sd satt kan en forandring av boendebetingelser pd plane
rings- och forvaltningsniva i den offentliga kontexten kom
pletteras med direkta for&ndringar av den naturgivha kon-
text som bar upp boendet som fysiskt utrymme. Forandring-
ar i naturgiven och offentlig kontext maste salunda komma
att komplettera varandra, liksom direkta fér&andringar i
boendet maste kompletteras med dialog.

En enstaka pedagogisk atgard maste sdledes ses i relation
till andra atgarder for att dess funktionella mojlighet
att forankra det pedagogiska utrymmet i en pagaende kompe-
tensutveckling skall forverkligas. Pedagogiska atgarders
verkan blir mojlig endast om atgarderna relateras till
manniskors mdjlighet att utveckla ett problematiserings-
utrymme kring specifika problem utifrdn de betingelser som
existerar i nuet. Nar de olika atgarderna skall genomféras
krdvs dock hansynstagande till de mojligheter och hinder
som uppstar med hansyn till den praktiska utformningen av
det pedagogiska ingripandet. Dialogen medfér andra mojlig-
heter och hinder an det direkta ingripandet i boendestruk-
turella omstandigheter. | nasta kapitel tar jag tydligare
upp dessa problem.
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KAPITEL 12 GRUNDDRAGEN | EN REFERENSMODELL FOR DET PEDA-
GOGISKA INGRIPANDET, MED ILLUSTRATIONER AV
DESS ANVANDNING

Atgarder kan allts& f& pedagogiska konsekvenser i och med

att de kan bidra till att problematiseringsutrymmen kring
boendet etableras. Harigenom kan vi identifiera olika mojliga
atgarder for undanréjande av hinder for utveckling. En refe-
rensmodell skall allts& anvandas for att bedéma olika atgarders
konsekvenser i termer av hinderdverskridanden.

Innan jag tar upp grunddragen i en referensmodell som utgangs-
punkt for bedémning av atgarders pedagogiska konsekvenser
genom att illustrera modellens anvandbarhet pd tva olika bo-
endeprojekt, kommer jag att beskriva olika slag av pedagogiska
atgarder som kan komma att galla for boendeutformning.

Forst diskuterar jag strukturella hinder, dvs sadana som
foreligger pd en overgripande planerings- och forvaltningsniva.
Darefter tar jag upp relationen mellan dessa strukturella
hinder och sadana som galler pd den individuella boendenivan.

I métespunkten for strukturella atgarder och den enskilde
boendes mojligheter att paverka sin situation ligger majlig-
heten att pedagogiskt paverka boendets utformning.

Mot det konstaterandet illustrerar jag till sist hur en refe-
rensmodell kan komma till praktisk anvandning for beddmning
av specifika atgarders tankbara pedagogiska konsekvenser.

12.1 Att Overskrida strukturella hinder

P4 strukturell (forvaltande och planerande) niva foreligger
saval hinder som mojligheter. Dessutom &ar det ur pedagogisk
synpunkt viktigt att identifiera hinderdverskridande at-
garder.

1211 Strukturella forutsattningar for utrymmesetablering

De strukturella omstandigheter som har forutsattningarna
att bli mojligheter vid etablerandet av problematiserings-
utrymmen inom ramen for boendet finns allts& pa planerings-
och forvaltningsniva. Forutsattningen for detta ar dock att
man vid planering och forvaltning tar utgangspunkten i pro-
blem som boende sjalva formulerat. Forst dad kan dessa struk-
turella processer bli instrument fOr boende att omdana och
utveckla sitt boende.

Nar jag sammanfér planerings- och forvaltningsprocessen med
ett pedagogiskt perspektiv ar det i syfte att anvédnda den
processen som instrument att forverkliga pedagogiska mal.

Om detta inte sker finns fOrutsattningarna att den Overordna-
de nivan medfér negativa konsekvenser for manniskors mojlig-
het att skapa ett kompetensforhallande till sitt boende.
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Pedagogiska atgarder bor da ses som instrument for att undan-
réja de hinder som motverkar forandring av planering och
forvaltning i en sddan riktning att boende sjalva far utrymme
att problematisera.

12.1.2 Strukturella hinder att overskrida

Héar kommer jag att exemplifiera nagra grundldggande slag av
hinder som kan forvantas uppsta vid forsok att omvandla pla-
nerings- och forvaltningsverksamheten till att bli ett led

i en pedagogisk process.

(1) Samhallsstrukturella hinder foreligger i form av olika
gkonomiska och samhallspolitiska intressen. | boendefragor
finns saval ett I6nsamhetstankande som ekonomiska intressen
hos olika grupper att bevaka.

Boendet tillhandahalles som ett utrymme for grundlaggande
behov mot ekonomisk ersattning. Sysselsattningsfragor nér
det galler uppbyggnad, underhall och sanering av bostadsom-
raden blir har viktiga strukturella hinder. Lokalisering
av arbetsplatser i relation till bostader ar fragor som hor
hit. Det vore mot den bakgrunden orimligt att forestélla
sig att dessa olika intressentgrupper i boendet skulle ge
stod at en grundldggande forandring av planerings- och
forvaltningspraxis utan krav pa bibehallande av ekonomiska
och samhéllspolitiska vinster.

(2) Av ovanstande foljer att mycket av den verksamhet som
bedrivs pa den strukturella nivan kommer att undandras boendes
mojligheter att paverka sitt boende genom direkt interaktion
med det. Betingelser som pa planerande och forvaltande niva
uppfattas som centrala for utvecklandet av boendemiljoer
kommer inte att ké&nnas igen som centrala av de boende. Olika
intressenter talar olika™ sprak, men det ar inte bara fraga
om ett sadant kommunikationshinder. Det ror sig om helt olika
satt att varsebli boendet som problem. De personer som an-
svarar for forvaltning av boendeomraden utan att sjalva vara
direktinvolverade i omradena ifraga kan inte ha boendet som
utgangspunkt for konstruktiv problematisering.

(3) Detta leder till en tredg']e typ av hinder. Det finns en
risk att miljlt'jbetingelser och mojligheten att forandra sa-
dana betingelser kommer att mystifieras. Det som héander pa
en overordnad ansvarsniva kan latt komma att uppfattas som
ogripbart av dem som far ta de patagliga konsekvenserna av

atgarder och beslut.

Dérmed blir den etablerade tekniken att planera och forvalta
boendeomraden ett effektivt hinder fér manniskor att sjalva
kunna identifiera grundldggande orsaker till konkreta ut-
formningar, hinder och forutsattningar. UpPkomstbetingeIser—
na for olika foreteelser i boendet och mojligheterna att
vidta atgarder for att forbattra blir inte begripliga.



(4) Ett fjarde hinder, narbeslaktat med det niarmast ovanstaende,
kan identifieras. Planering% och forvaltning domineras idag

av ett systemtdnkande som for sin funktion kraver férankring
i_en problematisering som ar enkelt Oversattbar fran en situa-
tion till en annan. Inom detta system finns darfor sma mbjligi—
heter att tillfora problem som inte kan hanteras pi ett enkelt
och entydigt satt i enlighet med systemets funktionssatt.

Alla problem som tillkommer maste darfor omformuleras sa att
de passar in i tillgangliga tekniker. Det blir di naturligen
enklare att pa planerande och forvaltande niva aven formu-
lera problemen. De boende kan da i stallet komma in som re-
missinstans i ett senare led av processen av forvaltning

och eventuell forandring. Ur detta perspektiv skulle av en
ideal boende ndrmast kravas kunskap om forvaltningspraxis,

om stadsplanering, kartoretc. En kompetens som riktas mot
identifiering av problem och mojligheter till utveckling

inom boendet kommer givetvis att generera andra problem,
sadana som for adekvat hantering kraver ett annorlunda for-
valtningssatt.

1(5) Darmed framstar som ett femte hinder svarigheten att
Orestalla sig hur en etablerad teknik att planera och for-
valta maste forandras for att en mera nyanserad problemati-
sering av boendet skall bli mdgjligt.

12.1.3 Atgarder for att dverskrida de strukturella hindren

De mojligheter som finns att dverskrida de strukturella hindren
kan identifieras endast i en praktisk situation, déar avsikten
ar att just forandra planerings- och forvaltningspraxis.

Det som pa ett teoretiskt plan analyseras som ett hinder kan

t ex i praktiken komma att bli en resurs. | projektet Skar-
holmen-Varberg (Bell, 1975) visade det sig att intresset for
lagre forvaltningskostnader kunde utnyttjas nar det gallde

att argumentera for ett storre utrymme for boende att sjalva
ta ansvar for viss verksamhet.

Pd ett mera generellt plan gar det inte att uttala sig om
vilka exakta atgarder som kan komma att bidra till att hinder
Overskrids. Inom ramen for en praktisk pedagogisk verksam-
het kan daremot flera av hindren och mojligheterna till
Overskridanden av hindren beléggas.

De pedagogiska é&tgarderna bor da i praktiken framst vara
hinder-identifierande och mdéjlighetsidentifierande (den peda-
gogiska _referensmodellen som Kriterieinstrument). Det gar
alltsa_inte_att i forvag foreskriva en arbetsgang som sedan
mekaniskt tillampas.

De pedagogiska atgardernas flexibilitet i detta avseende
utgor i sig en vasentlig maojlighet for hinderéverskridande
i samband med forsok att forandra radande forvaltningspraxis.

For att planering och forvaltning skall bli led i etablerandet
av problematiseringsutrymmen kravs att den blir en direkt
resurs for boende. Detta kan mojliggéras genom att delar av
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denna ansvarsverksamhet lokaliseras i ndra anslutning till

de specifika boendeomradena. Foérutom en Overgripande forvalt-
ningsnivd skulle vi alltsd fa lokala forvaltningar. Detta
skulle vara en forutséattning for méanniskor att utveckla en
handiingsinriktad kompetens.

For att en handlingsinriktad kompetens skall kunna utvecklas
kravs att manniskor far maojlighet till reflektion 6ver nya
miljobetingelser pd ett sadant satt att de kan relateras
till personliga erfarenheter av boendet. Det kravs ocksa
att manniskor far reell mojlighet att féra dialog kring ge-
mensamma sakforhallanden som ror boendet pa en Overordnad
ansvarsniva.

Mojligheten till o6verskridande av de hinder som kan foreligga
vid forsok att for&dndra planerings- och forvaltningsforfaran-
det i samband med boendet ligger saledes i

1. tillgangen till en pedagogisk referensmodell med vars
hjalp hinder och mojligheter kan identifieras (fr
kapitel 11 med avseende pad relationen pedagogiskt
utrymme - pedagogisk referensmodell)

2. konkret etablerande av ett lokalt forankrat utrymme
for problematisering av den egna boendesituationen

3. detta utrymmes utformning med avseende pa manniskors
mojlighet att reflektera och fora dialog kring det
egna boendet.

En sddan forandring av planerings- och forvaltningsprocessen
for boendet ar inte orealistisk. Normer for skapandet av
goda boendemiljber behdver inte riktas enbart mot den fysiska
utformningen. Normerna kan ocksd riktas mot att garantera

de boende reella madjligheter att aktivt delta i artikuleran-
det av sadana boendeproblem som galler forvaltning och pla-
nering. | stallet for att bygga trivsamma miljoer kan ambi-
tionen vara att underlatta fOor boende att sjalva skapa triv-
samma miljoer, for att ta endast en norm.

12.2 Att Overskrida ménskliga hinder

| det har avsnittet fokuserar jag pa den ndédvandiga kompletteran-
de atgard som bor riktas mot den faktiska kompetensutveckling
som jag med pedagogiska atgarder vill bidra till att framja.

For denna typ av atgarder kravs kommunikationsprocesser med

och bland boende.

12.2.1 Dialog kring boendefragor - en forutsattning

Det pedagogiska perspektivet har jag beskrivit som syftet att ska-
pa ett problematiseringsutrymme inom boendet, ett utrymme

som innebar en maojlighet for boende att sjalva skapa en indi-
viduell och kollektiv handlingsinriktad boendekompetens. Med
detta perspektiv utgdr planering och forvaltning en vasentlig
faktor i den kommunikativa dialogen mellan boende. Hér blir
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det di frdgan om att ta den Gverordnade beslutsnivan som ett
kommunikativt tema. Planerande och forvaltande atgarder blir
konkreta sakforhéllanden kring vilka dialog kan foras.

Planerings- och forvaltningsprocessen blir da en omstandig-
het i boendes offentliga kontext pa lokal boendenivd, i och
med att den infors som ett sakforhallande kring vilket boende
(subjekt) och pedagog (subjekt) kan fora dialog.

12.2.2  Ointresse for det egna boendet som manskligt hinder

Hindret ar har det satt pad vilket boende kan formodas pro-
blematisera sitt forhallande till boendet. Véra erfarenheter
fran cirkel verksamheterna i Grondal, Vallingby och Rinkeby
pekar pd att forutsattningarna for manga slag av boende inte
ar sadana att man utvecklar intresse for det egna boendet
som ett kommunikativt tema att fora dialog kring. Konkret
kan hindret yttra sig i ointresse for den egna boendesitua-
tionen, svarigheter att se vilka mojligheter som boendet
skulle kunna erbjuda, att darfér inte problematisera sitt
boende med avseende pd hur det skulle kunna utvecklas.

Det kan givetvis inte generellt sagas att ointresse for det
egna boendet visar brist pd intresse ocksd for utvecklandet
av handlingsinriktad kompetens. Det finns ju flera narmil-
joer utifran vilka utvecklingsframjande problematisering
kan ske. Boendet ar har ett exempel pd ett generellt till-
lampbart resonemang. Det finns dock ménniskor som idag har
boendesituationen som sin enda mdéjlighet till utvecklande
av individuell och kollektiv kompetens, t ex barn, hemar-
betande, pensionarer, manniskor med monotona arbeten som
medger ta mojligheter till delaktighet och problematisering.

Flera rapporterade erfarenheter vid forsok att f& ménniskor
att problematisera sitt forhallande till omvarlden pekar
pd manniskors tendens att fly problem, overlamna &t andra
att l6sa dem.

Det ligger dock en fara i att dverbetona detta forhallande.
Det kan latt leda till en resignerad installning, ett accep-
terande av att genuin demokratisering av. samhallslivet ar
omdéjlig pad grund av manniskors egna _inneboende hinder att
attackera sina problem. Det &r da viktigare att peka pad de
mojligheter som faktiskt foreligger i form av mansklig kapa-
citet_att skapa kompetenta och handlingsinriktade férhallan-
den till omvarlden.

Det grundlédggande hinder som skall ©verskridas ar manniskors
svarlghet att konkret forestalla sig betydelsen av att ha
tillgang till ett problematiseringsutrymme. Det grundlaggan-
de hindret ar alltsad svarigheten att etablera forestall-
ningen om det realiserbara.
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12.2.3 Att Overskrida ointresset

Att fora en dialog kring planerings- och férvaltningsproces-
sen ar inte tillrackligt for att man som boende skall enga-
geras i och intressera sig for den egna narmiljon. Dia-
logen maste baseras pa de mojligheter som just tillgangen
till planerings- och forvaltningsprocessen kan erbjuda. Dess
resurser maste kunna identifieras. Det blir dd bl a viktigt
att det utvecklas ett sprak som kan anvandas for vad som
skulle kunna kallas boendekulturen medvetenhet. (Vilka
mdjligheter erbjuder ett modernt storstadsboende? Vilka ytter-
ligare resurser skulle det kunna ge?) Boendet som resurs pa
den Gverordnade ansvarsnivdn maste ocksd relateras till en
reell forestallning om nagot dnskvart. Dialogen mellan bo-
ende maste ocksa galla sddana omstandigheter som reglerar
uppkomsten av olika boendebetingelser. Det ar ju dessa reg-
lerande faktorer som till sist maste paverkas av de boende
sjalva om de skall kunna utveckla den egna boendesituationen.
For att atergd till de begrepp jag anvande i inledningen

till rapporten: miljon maste goras lasbar.

De konkreta atgarder som skulle kunna bidra till att boende
sjalva far en forestallning om betydelsen av tillgangen till
ett problematiseringsutrymme inom ramen for boendet ar da

1. hjalp att identifiera planerings- och forvaltnings-
processen som en resurs for boende

2. bistd vid utvecklandet av en boendekulturellt for-
ankrad dialog kring boendets madjligheter

3. bista vid identifiering av de omstandigheter som
styr uppkomsten av olika boendevillkor.

Sadana atgarder kan tillsammans bilda ett kommunikations-
monster som blir kollektivt férankrat i en specifik boende-
situation. Genom dessa atgarder kan ocksa den enskilde fa
tillgdng till nya och assimilerbara yttre omstandigheter,
vilka i sig ar forutsattningar for att den enskilde skall
kunna utveckla handlingsinriktad kompetens. Detta kollek-
tiva kommunikationsnat riktas dd innehallsmassigt mot en
problematisering av boendesituationen. Dérmed foreligger
ocksd mojligheter att manniskor sjalva utvecklar konkreta
boendepolitiska handlingar for att forandra den egna .si-
tuationen. Med boendepolitiska handlingar menas har sa-
dana handlingar som kan bidra till att boendet utvecklas
pa ett medvetet och med hansyn till de mojligheter som star
till buds, onskvart satt.

12.3 lllustration av en pedagogisk referensmodell inom
ramen for boendets utformning —— ~—

Tidigare har jag karakteriserat en pedagogisk referensmodell
som ett hjalpmedel for bedémning av atgarders verkningar.

En sddan modell kan komma att fa tva funktioner. Dels kan
den bli utgdngspunkt for genererandet av atgarder, dels kan
den bli utgangspunkt for utvardering av de pedagogiska konse-
kvenserna av olika ingripanden i boendet. Anvandbarheten
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av en sadan modell kommer jag har att diskutera med utgangs-
punkt frAn exempel pad boendeutveckling. For att visa att
atgarder pd saval samhallelig som lokal niva kan betraktas
som delar i en pedagogisk verksamhet kommer jag att ta fasta
pa atgarder som kan hanforas till bada dessa nivaer.

(1) Exempel pa atgarder pd en overgripande kommunal och sam-
hallelig niva med pedagogiska konsekvenser ges i ett projekt
av Steen & Ullmark (1975). Det géaller har ett férsok att
utarbeta ett satt att beskriva konsekvenserna av kommunala
planforslag for berdrda parter. Steen & Ullmark betraktar
projektet som ett fors6k att ta fram ett beskrivningsunder-
lag som kan anvandas som alternativ eller komplement till

de kartor och specifika beskrivningar av planférslags konse-
kvenser som nu anvands. Fokuseringen pd ett sadant beskriv-
ningsunderlag innebar att man anger sadana fragor och pro-
blem som maste beaktas i samband med att man tar stall-

ning till ett planférslag.

Det beskrivningsunderlag som forfattarna arbetade med kom-
mer jag att nadrmare beskriva langre fram i rapporten. Det
ar dock viktigt att redan har notera att beskrivningsunder-
laget anvandes fOr att framja samtliga berérda parters pro-
blematisering av sitt forhallningssatt till planforslagets
konsekvenser. Steens & Ullmarks beskrivningsunderlag kan
darmed indelas, med avseende pd mdjligheten att problema-
tisera konsekvenserna i en individniva (motsvarande lokal
boendenivd i min rapport) och en kommunal samhallsniva.
Dessutom raknar forfattarna med en verksamhetsniva omfattande
foretag, butiker som kan komma att bertras av planforslaget.

Forsoket, som alltsa innebar utarbetandet av beskrivnings-
underlag, genomférdes i Gislaved i samband med att ett lo-
kalt boendeomrdde skulle byggas. P4 planeringsstadiet kalla-
des omradet ifrAga Sodergardsomradet och enligt planerna
skulle det komma att rymma 370 ldgenheter och ett mindre
centrum. Omradet skulle komma att bebyggas inom en fyraars-
period. Steen & Ullmark utarbetade beskrivningsunderlaget
mot bakgrund av aterkommande samtal med bl a tio familjer

i olika boendeomrédden inom kommunen, ett antal fortroende-
madn och kommunala tjAnsteméan. Projektet beskrivs narmare

i den fortsatta framstallningen i anslutning till illustra-
tionerna.

Projektet kan anvandas for att visa mdjligheten av pedago-
giska atgarder pd samhallelig planeringsniva. Det galler

en begransad aspekt av den totala planeringsverksamheten
och den pedagogiska effekten av den. Det &r viktigt att ana-
lysera hur smd forandringar, som ar mojliga att genomfora,
kan bidra till att planeringsverksamheten kring boendet pa
s;i(l;t blir en angelagenhet ocksd for de som bebor boendeom-
raden.

(2) Atgarderna i Gislaved, &r exempel p& vad som kan géras
inom ramen for ett omrddes planeringsfas. Men ocksa at-
garder som kan vidtas nar ett omrdde ar i bruk, dvs narmast



sadana som kan foras till de forvaltande processerna, maste
ses som atgarder for boendeutformnfng” och -utveckling. |
kapitel 9 diskuterade jag det s k Fagersjoprojektet. “Detta
projekt kan ses som exemPeI pa hur atgarder I-Pa en lokal boen-
deniva kan vidtas under forvaltningsfasen. Har bdr betonas
att man ur den enskildes synpunkt knappast kan gora en strikt
distinktion mellan planering och forvaltning. Atgarderna

far konsekvenser for samma process, utvecklingen av boende-
kompetens .

Fagersj('jproéektet ar, till skillnad fran Gislavedsprojektet,
intressant darfor att det rymmer flera olika slag av atgarder
som kan relateras till varandra inom en pedagogisk forestall-
ningsram. Forestallningsramen kan hér inte formuleras i ter-
mer av ett pedagogiskt perspektiv (utifran syftet att man-
niskors konstruktion av boendekompetens skall framjas).Det
ar dock intressant att undersoka om de atgarder som vidtagits
pa ett fruktbart satt kan analyseras inom ramen for en refe-
rensmodell som ett sadant perspektiv ger upphov till.

De ovan kort skissade, helt olika, exemplen pa boendeutform-
ningsatgarder kommer jag nu att anvénda for att illustrera
anvandbarheten av en referensmodell for identifiering av
atgarders pedagogiska konsekvens.

Innan jag gar in pa diskussionen av exemplen ovan, kommer
jag att ange den pedagogiska forestall ningsram (med avseende
?a konkreta pedagogiska konsekvenser) som min analys leder
ram till. Samman attnlngsws kan ségas att man kan nalkas
fenomenet kompetensutveckling utifran fem olika infallsvink-
lar, som motsvarar de forutsattningar som kravs for utveck-
lingen ifrdga. Dessa forutsattningar kan, med avseende pa
olikheter i arten av kompetensfraimjande atgarder, betraktas
som oberoende av varandra. Tillsammans kan de ses som ndd-
vandiga bestandsdelar i en referensmodell for bedomandet

av atgarders konsekvenser fér manniskors utveckling.

En viss atgard kan t ex specifikt vara avsedd att framja
en viss aspekt av kompetensutvecklingen. Trots detta maste
den beddémas med hansyn till konsekvenserna for de ytter-
ligare forutsattningar som mdojliggdér ménniskors konstruk-
tion av boendekompetens.

De fem infallsvinklarna é&r:

1. En pedagogisk atgard skall bidra till att ett peda-
gogiskt utrymme etableras. Detta pedagogiska utrymme
skall mojliggora en samordnad utveckling av kompe-
tensen i den diakrona och den synkrona dimensionen.
Denna forutsattning diskuterar jag narmare under
rubriken "tematisering”. "Tematisering" asyftar de
atgarder som mojliggor for boende att relatera syn-
krona betingelser till varandra ur perspektivet “en
onskvérd framtid".

2. En pedagogisk atgard skall ocksa bidra till att identi-

fiera mojligheter till utveckling av kontexten kring
de boende. En sadan identifiering ar en forutsatt-
ning for kompetensutveckling och ddrmed en utgangs-
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punkt for bedémning av atgarders konsekvenser.

3. Att frilAgga omstandigheter i kontexten &r en forut-
sattning for kompetensutveckling. Genom ett sadant
frilaggande blir det maojligt for boende att hantera
(och assimilera) betingelser i kontexten.

4. Den kommunikativa dialogen kring boendeerfarenheter
ar en ytterligare forutsattning.

5. Boendes mdjlighet att reflektera 6ver egna och andras
erfarenheter ar en ytterligare forutsattning for
konstruktion av boendekompetens.

Med de har fem punkterna (forutsattningarna) kan Kriterier
formuleras for bedoémning av pedagogiska atgarders verkningar.
| det foljande diskuterar jag denna mdojlighet hos referens-
modellen genom att préva den gentemot Gislaveds- och Fager-
sjoprojekten. Mitt primara syfte ar har inte att uttala mig
om dessa bada projekts relevans for framjandet av boende-
kompetens utan snarare att préva referensmodellens anvand-
barhet nar det galler att nalkas frdgan om pedagogiska in-
gripanden.

12.3.1  Tematisering - pedagogisk verksamhet i den diakrona
dimensionen

Med tematisering avser jag saddana atgarder av pedagogen som
mojliggor forankring av det pedagogiska utrymmet i en process
som manniskor sjalva &r inne i. | begreppet tematisering
ingar ocksd "att bli medveten" om nddvandigheten av till-
gang till ett problematiseringsutrymme. Tematisering &r en
atgard som innebar att olika sakforhallanden samordnas pa
ett sadant satt att ett tema som rymmer en utvecklingsmoj-
lighet uppstar.

Innehallsmassigt bestar saledes temat av olika av subjektet
identifierade sakforhallanden. | tematiseringen ryms ocksa
samordningen av det pedagogiska perspektivet (som en kol-
lektiv yttring av en grundldggande utvecklingsproblematik)
och den enskildes utvecklingsproblem.

Sjalva temat utgar salunda fran identifiering av det sak-
forhallande som manniskans medvetna forhallande till sin
kontext utgor. Dialogen maste centreras kring denna aspekt
av temat. Men temat maste ocksda explicitgora sakforhallandets
nddvandiga forandring mot bakgrund av de problem som delas
av enskilda och kollektiv. Medvetenheten géaller da de at-
garder som kravs for att ett rationellt handlingsinriktat
forhallande till omvérlden skall kunna tuvecklas.

Kravet pa problematiseringsutrymme skulle da kunna anvandas
som utgangspunkt for identifiering av det kollektiva i temat.

P4 lokal och enskild boendenivd skall temat knytas till boendes
olika erfarenheter i boendefragor. Enskildas och kollektivs
gemensamma erfarenheter maste problematiseras pad ett sadant
satt att det blir mojligt for boende att identifiera skillna-



den mellan den faktiskt existerande boendesituationen och
den onskvarda. De hinder som finns for den 6nskvarda situa-
tionen maste ringas in.

| kravet pd tematisering aktualiseras darmed nodvandigheten
av att vi beaktar atgarders konsekvenser med avseende pd ut-
veckling av kompetens och 6verskridande av hinder.

Kompetensens innehallsliga forankring maste darfor ocksa
artikuleras som ett tematiskt sakfoérhallande.

Frambringandet av ett tema kan betraktas som den grundiagg-
ande malsattnTngen for pedagogisk verksamhet. Denna arti-
kulering av ett tema skall da géra det mojligt for boende
att upptécka en forandringsprocess' nddvandiga och maojliga
riktning. Den dialog som temat skall finnas inom kan dd galla
saval en dialog mellan boende och pedagog som dialog mellan
boende dar den pedagogiska atgarden inskranker sig till att
skapa dialogmojlighet. Den forsta atgardstypen exemplifieras
av Fagersjoprojektet, den senare av Gislavedsprojektet. Lat
mig forst ta upp Gislaved till diskussion utifrAn tematiserings-
aspekten.

Gi sl avedsproj ektet (Steen & Ullmark). Fragan
vad galler detta projekt ar dd om de forandringar i sattet
att beskriva konsekvenserna av olika planforslag som projekt-
gruppen foreslagit &r adekvata. Med adekvat avser jag héar
"mdjlig att bidra till boendes artikulering av ett tema".

For att kunna ta stallning till den frAgan maste vi analysera
beskrivningssattet ifrdga for att se om det kan underlatta
manniskors majlighet att problematisera sitt forhallande

till boendet sa att individuell och kollektiv utvecklings-
barhet av boendet kan identifieras.

Sattet att gora beskrivningsunderlag i Gislavedsprojektet
skiljer sig fran traditionella kartskisser och kompletterande
angivelser.

Man utarbetade ett antal fragor (se nedan) som bor besvaras
av den som tar stallning till ett konkret planforslag. Fragor-
na ar formulerade sad att olika problem som kan uppsta i for-
hallande till den framtida (tdnkta) boendeistuationen aktuali-
seras. Fragorna aktualiserar ocksa motstridande krav vilket
tvingar mottagaren att ta stallning genom att fraga sig:

vad vill jag med mitt boende? Det &r just pd grund av att
frdgorna implicerar motstridande krav som beskrivningsunder-
laget kan sdgas innefatta en mojlighet till artikulering av
ett tema.

T ex kan foljande fragor, som anvandes i projektet, aktuali-
sera motstridande intressen inom individen. (Steen & Ullmark,
1975)



Under rubriken "Att ta sig till skolan eller jobbet" stalldes
foljande fragor.

"Behdver man vara radd for trafikolyckor?"
och

"Ar det nara till bilen hemma och vid jobbet - vad
kostar denna narhet - kan den std skyddad och upp-
varmd?" (s 18)

De teman som kan utkristalliseras genom dessa fragor rymmer
inte enbart den enskildes avgrénsbara relation till kollektiv
gemenskap. Harigenom kan komma att véxa fram en medvetenhet
om boendet som en del i ens egen utveckling i relation till
mera Overgripande kollektiva och samhalleliga problem.

Planforslag ar i sig sjalva losningar av specifika planerings
problem, sasom de uppfattas pa en kommunal planerandeniva. |
Gislavedsprojektet beskrevs dock inte dessa I@sningar som
oproblematiska, snarare som tankbara. Ett antal olika utveck-
lingsproblem rérande omradena star i relation till varandra.
Nar dd ett beskrivningsunderlag i form av fragor presenteras
for boende bor det utformas sd att nya satt att problemati-
sera forhallandet till boendet kan genereras. Exempel pa
sadant genererande ges i ett antal fragor rérande smabarn,
kontaktmojligheter och relationen mellan olika fragor nar
det galler omraddets mojlighet och hinder.Under rubriken "Att
skota hemmet - att jobba hemma' finns féljande fragor.

"Blir smabarnen utsatta for nagra risker nar de leker
ute - kan man halla kontakt med dem?

Ar det ndgot intressant utanfor fonstren att titta pa -
kan man std i fonstret och prata med folk som passerar
forbi?

Finns det nagot lampligt utrymme dar man kan jobba
och kanske starta en verksamhet - kan man bygga en verk-
stad pd tomten som inte stor andra?"

For att ge mojlighet att besvara de har frdgorna ges i direkt
anslutning foljande beskrivning av omradets tankta utformning

"Smabarnen maste leka pd tomten om man skall kunna k&nna
sig helt trygg. Det galler sarskilt de omraden dar lokal
gatorna &r langa och raka.

Omkring flertalet bostdder blir det lugnt och tyst. |
husen néarmast Nissastigen respektive Danska véagen kommer
man dock att hora ett patagligt brus fran biltrafiken,
sarskilt om fonstret ar oppet. Bullernivan overstiger
emellertid inte nagon statlig norm eller rekommendation.
Valfriheten for den som ar lattstord eller ar radd att
stora ar stor. Flertalet hus ar friiggande eller har
granne direkt intill bara pd ena sidan. - De som bor

i Lundakra och Talldsen vid Danska vagen far okade bul-
lerstorningar genom tafi kokning pa vagen.

Utsikten fran flertalet hus blir handelselés. | stort
sett endast hemmafruar och sméabarn kommer att vara i
omradet pa dagarna. Grannhusen ar av samma eller mycket



likartad typ. Endast ett femtiotal av husen ligger
intill ett gangstrak som anvands av manga.

Omradet ar avsett endast for bostader. Att bygga
speciella lokaler for ndgon verksamhet kommer inte att
bli mojligt”

(Steen & Ullmark, 1975, s 16)

Har bor noteras hur frAdgorna aktualiserar majligheter som
visar sig mojliga att forverkliga eller orealiserbara i plan-
forslaget. Det ar denna diskrepans mellan de krav pa omradet
som frAgorna ger uttryck for och de krav som det konkreta
planforslaget moter som kan utgdra utgangspunkt for reflek-
tion kring ett bostadsomrades potentiella mojligheter som

del i ménniskors totala livsmiljo.

Det &r emellertid inte enbart denna diskrepans som &ar av
betydelse. Fragorna fokuserar pd den enskildes relation till
andra inom omradet och darmed aktualiseras ocksd en mdjlig
tematisering av den enskildes forhallande till ett boende-
kollektiv i en onskvérd utvecklingsdimension. Beskrivnings-
underlaget i Gislavesprojektet utformades alltsa sa att det
rymmer mojligheten till tematisering av boendet utan att
direkt gripa in i den dialog som kan uppstd mellan boende
kring det egna boendets utvecklingsmaéijligheter.

Fagers jOprojektet (Andersson & Rydman, 1975).
Atgarderna i Fagersjo &ar av mera explicit dialogbeframjande
karaktar an atgarderna i Gislaved. Det tydligaste exemplet

pa hur en dialogbeframjande atgard kan bli utgangspunkt for
tematisering av boendes forhallande till sin boendesituation
ar den tidning som startades lokalt i Fagersjdo hdsten 1971.
Med enkla medel och genom att utnyttja det intresse som grann-
skapsarbetet i Fagersjo gav upphov till startades en stencil -
tidning, "Vi i Fagersjd". Tidningen skulle vara kontaktskapan-
de, ett satt att dokumentera konsekvenserna av olika lokala
initiativ till fér&ndring av omsténdigheter i boendesituatio-
nen. Den skulle ocksd kunna ge direkt och praktiskt anvand-
bar information till de méanniskor som bor i Fagersjo.

Projektgruppen tog initiativet till tidningen och stédde
aktivt forverkligandet av den, men det var de boende som
sjalva hade ansvaret for att idén gavs ett konkret innehall.
Andersson m fl (1972) beskriver utforligt hur tidningen starta-
de och vilken funktion den fick nér det gallde att géra andra
boende uppmarksamma pa de mojligheter som det egna boende-
omradet erbjod. | och med att tidningen ar forankrad i den
konkreta problemsituation som ar utméarkande for boendet i
just Fagersjo kan den ocksa bli forum for offentlig artiku-
lering av "den 6nskvarda utvecklingen" av omradet pa ett
sadant satt att lasaren kanner igen sig. Tidningen mdijlig-
gor, med andra ord, en boendefdrankrad relation mellan man-
niskors privata kontext och den offentliga kontexten omkring
dem.
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Inte bara atgarden med lokaltidningen kan emellertid sagas
f& konsekvens for mojligheten till tematisering inom Fager-
sjoprojektet. Kravet pad att samtliga grannar skulle godkinna
inrattadet av en grannlokal fick, sadsom jag uppfattar det,

en direkt betydelse for hur forhallandet till boendeomradets
mojligheter kom att tematiseras. Detta krav, vilket héar inne-
bar att alla i ett hyreshus skulle vara éverens om att grann-
lokal inrattades i kallarens cykelutrymme, ledde till for-
djupad insikt i skalen till inrattandet av lokalen. Man tvinga-
des bemodta de invandningar som manga, av naturliga skal, ak-
tualiserade. "Det har ju legat ungdomar i kallaren p& natter-
na trots att det inte varit varme" - ar exempel pd sddana
invandningar (Andersson & Rydman, 1975, s 51). Séadana in-
vandningar maste givetvis analyseras. Konsekvensen av en
sadan analys blir inte entydigt den att lokalen kan komma
att bli en samlingspunkt och en boenderesurs for samtliga

i hyreshuset. Det kravs att detta onskemdl artikuleras i den
offentliga kontexten. Detta kan bidra till att boendeomrédets
utvecklingsmojligheter inte enbart férankras i en privat
kontext utan ocksd i en offentligt tillganglig boendekul-
turen kontext. Dessutom kan frdgan om "vad man wvill med
sitt boende" fA ett mera nyanserat svar.

12.3.2  Att peka pd mojligheter

Temati seringen ar alltsd en pedagogisk verksamhet i den dia-
krona dimensionen. Den kan inte komma till stdnd genom direkta
atgarder. Insikten i att vissa utvecklingsproblem foreligger

i anslutning till boendet kan komma till stand endast mot bak-
grund av manniskors faktiska interaktion med sin omvarld.
Tematiseringen blir darfér att betrakta som en konsekvens

av olika atgarder, nagot som i sig utgor en forutsattning

for att vidtagna atgarder skall uppfattas som meningsfulla

av subjekten.

Att peka pd mojligheter innebar dd att visa manniskor att
det finns I6sningar till utvecklingsproblem. En mdojlighet

ar emellertid inte endast en l6sning pd specifika problem
utan ocksd utgangspunkten for nya utvecklingskrav. Det fore-
ligger m a o en dialektik mellan tematiseringen och upptackten
av mojligheter. Atgarder som skall kunna vara till hjalp

vid etablerandet av problematiseringsutrymmen maéste alltid
innefatta en mojlighetsidentifierande aspekt. Denna aspekt
har en bakgrund 1 den tematisering som ar aktuell i en viss
situation. Detta innebar inte att den mojlighetsidentifieran-
de aspekten direkt styrs av den tematisering som foreligger.
Att peka pd mojligheter innebar att betrakta mojligheten

som forankrad i & ena sidan ett aktuellt tema, & andra sidan
en Onskvard tematisering. Denna Onskvdrda tematisering bor
vara 6vergripande pd s& satt att den utgar ifrAn gemensamma
sakforhdllanden for ett kollektiv, (jfr min tidigare diskus-
sion om fri och frigbrande pedagogik, kapitel 7).

De konkreta pedagogiska atgarderna kan dd bli av i princip
tva olika slag. Antingen kan boende tillsammans med peda-
gogen uppméarksamma olika kontextuella betingelser och deras
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instrumentena mojligheter ur ett specifikt utvecklingspers-
pektiv. Eller kan atgarder vidtas som leder till att boende
sjalva kan identifiera mojligheter i kontexten. Den sist
namnda typen av atgard kan exemplifieras med Gislavedspro-
jektet, som jag tog upp tidigare. Den férstnamnda atgards-
typen illustreras av Fagersjoprojektet.

Gislave d Hir arbetade alltsd projektgruppen med ett
beksrivningsunderlag som baserades pa ett antal fragor. Genom
dess fragor pekade man pd de mdjligheter for utveckling som
planforslaget i sig innebar, dvs mojligheter att etablera
forhallningssatt till miljéon. En fraga 16d.

"Om man gemensamt wvill ordna innelek, véavstuga eller
motsvarande - finns lokaler for det - kan man fa
ekonomiskt stod?"

(Steen & Ullmark, 1975,s 18)

Den frAgan antyder att lokal tillgang kan vara en mojlighet
for etablerandet av olika slag av relationer inom omradet.
Det intressanta ar emellertid inte enbart att fragan till

sin form antyder en mojlighetsidentifierande atgard. Ocksa
frigans innehall ar intressant.

Utgangspunkten for frageformulerandet var i Gislaved inte
projektledarnas forestallning om vilka fragor som var vik-
tiga att stalla for att fA grepp om ett specifikt planfor-
slags konsekvenser. Inte heller utgick man fran teoretiska
formuleringar om vad som kunde vara problematiskt i nya
bostadsomraden. | stallet baserades fragorna pd samtal med
boende i Gislaved. En forutsattning for att gemensamma lo-
kaler (se frdgan ovan) skall vara majlighetsidentifierande
ar da att boende i allmanhet uppfattar gemensam verksamhet
och tillgang till lokal for sadan verksamhet som menings-
full. Alla behover inte gora det, men det krévs att till-
rackligt manga, for att en diskussion skall komma till
stand, framfor tanken. Kombinationen gemensam verksamhet -
ekonomiskt stéd for lokal uppfattas kanske inte heller av
samtliga. Frdgan kan allts& aven till sin innehallsliga
karaktar peka pd en realiserbar mojlighet genom att den
innefattar en specifik kombination av méjligheter som 6ver-
skrider vad enskilda boende skulle ge uttryck for. Inne-
halisligt speglar frdgan inte enbart boendes aktuella te-
matisering av sitt boende och dess utvecklingsmagjligheter.
Det rOr sig ocksd om ett normativt férankrat och Gvergrip-
ande sambhalleligt tema.

Betonandet av det kollektiva och gemensamma &r uttryck for
ett tema som rymmer normen att en dnskvard samhallsutveck-
ling pad sikt maste bygga pd manniskors gemensamma medverkan
i samhallsutvecklingen.

Detta slag av mojlighetsidentifierande atgard kan illustreras
ocksd i Fagersjoprojektet.
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Fagersj o Enincident som intraffade mellan grannar
i ett hyreshus i Fagersjo illustrerar innebdrden av "att
peka pa mojligheter" som pedagogiska atgarder vid boende-
utformning. Andersson & Rydman (1975) relaterar (s 74-75)
hur ett antal hyresgaster ville fa till stand polisingripan-
de for att utestanga storande ungdomar fran ett hyreshus.
Det tema som aktualiserades genom detta var "att utveckla
boendemiljo utan stérande inslag av ungdomar”. En mojlig-
het att |6sa problemet var dd polisingripanden (polisiara
atgarder). Saval projektgruppen som hyresvarden (Svenska
Bostéder) visste dock av tidigare erfarenheter att detta
satt att l6sa problemen inte innebar en mojlighet till
forbattring pad sikt. Projektmedarbetarna gick darfor aktivt
in i diskussionen och pekade pad andra mdjligheter att Iosa
liknande problem. | andra hus dar storningar av det hér
aktuella slaget férekommit tidigare hade man t ex anordnat
gemensamhetslokaler i ké&llaren och ungdomarna medverkade
aktivt i uppbyggnaden av dem.Genom att ta fram sadana
tidigare gjorda erfarenheter fran andra liknande sammanhang
kunde man alltsd peka pad mojligheter som forandrade den te-
mati sering som fanns fran borjan nar polisiara atgarder var
aktuella. Temat kollektiviserades och ¢ppnades for flera
deltagare.

Papekandet om gemensamhetslokaler som en mdjlighet att losa

ungdomsproblemet i det har aktuella fallet resulterade ocksa
i en dialog mellan hyresgasterna. Den dialogen mynnade till

slut ut i handlingar som ledde till att gemensamhetslokalen

kom till stand.

12.3.3 Att frilagga omstandigheter

Att frilagga omstandigheter innebar att hantera dem sa att
de kan assimileras av boende sjalva. Pedagogiska atgarder
kan alltsd bidra till att mojligheter identifieras. Dessutom
maste de boende fa tillgang till nddvandiga omstandigheter
som kravs for att mojligheterna skall realiseras. Ett sadant
frilaggande av omstandigheter maste ske mot bakgrund av den
tematisering som foreligger. En mojlighet kan realiseras
endast genom att omstandigheter hanteras. De omstédndigheter
som skall frilaggas maste alltsd vara av de boende hanter-
bara. Frilaggandet av hanterbara omstandigheter kraver inte
enbart ett lokalt forankrat utvecklingstema utan ett mera
overgripande kollektivt tema. Ett kompetent handskande med
omstandigheter maste dad ocksd galla en kollektiv tematisering.
Vi kan inte enbart konstatera att en atgard till sin form
frilagger omstandigheter. Vi maste ocksa beakta vilka om-
standigheter som frilaggs och pa vilket satt de kan rela-
teras till andra betingelser.

Gis!laved Planeringsprocessen ar i sig att betrakta
som en betingelse med relevans for den boendesituation som
kan komma att uppstad. | Gislaved bidrog man till att fri-
lagga planeringsprocessen som en utvecklingsbetingelse néar
man forsOkte férandra sattet att beskriva planeringens konse-
kvenser sa att boende sjalva fick madjlighet att satta sin
egen situation i relation till den som planférslaget kunde



vara en losning pa. Den problemformulerande form som utméarkte
beskrivningsunderlaget innebér i SIQE( att planeringsprocessen
blir utgangspunkten for reflektion kring egna forhallanden
till boendet. For att kunna bedoma om de omsténdigheter som
pa detta satt frilaggs i och med att planforslaget proble-
matiseras svarar mot det pedagogiska perspektiv som jag tidi-
%arg diskuterade, maste vi_fraga oss vilka kompletterande
etingelser som skulle mojliggora en transformation av
reflektion till handlinﬁ. Ur ett pedagogiskt perspektiv stalls
besTtamda krav~pa denna handling. Brox analys av generativ
Elanermg (1974) blir relevanta har. Enligt Brox skulle det
ravas handiingar av sadan art att de gor boende reellt med-
verkande i formulerandet av Gvergripande planeringsproblem.
En presentation av ett planforslag och inhdmtande av allmén-
hetens synpunkter skulle da inte vara tillfyllest.

Steen & Ullmark diskuterar olika satt pa vilka beskrivnings-
underlaget kan komma till anvéndning i kontakten mellan all-
manhet och planerare. En mojlighet som tas upp &r bildandet

av grupper som tillsammans kan penetrera planforslagets konse-
kvenser. Déremot diskuterar de inte vilka ytterligare omsténdig-
heter som skulle kunna frilaggas for att boendes egna krav
skulle kunna aterféras till de som &r ansvariga for plan-
forslaget. En sddan kompletterande frilaggning &ar ur peda-
gogisk synpunkt en nodvandighet.

Hér finns da ett antal olika mdjli?heter till sadan komplet-
tering. Grupperna (pa det lokala planet) kan kompletteras med
fortroendevalda. Grupperna kan ockséd f& mojligheter att direkt
averka planforslagstallarna. En kombination av dessa bada
Osningar vore ocksa mojlig. Ur ett pedagogiskt perspektiv
&r det viktigt att vi analyserar vilka konsekvenser for ut-
vecklandet av delaktighetspraxis som kombinationer av olika
mojligheter medfér. Det problematiserande beskrivningsunder-
laget i kombination med direkt kontakt med forslagsstéallare
kan bidra till utvecklandet av en kompetens att handskas
med sitt forhallande till boendet som kan leda till gynn-
samma effekter. Det kan bli mojligt att utveckla en planerings-
raxis som tar sin utgangij)unkt i de planeringsproblem som
oende tillsammans med andra intressenter kan uppfatta som
angelagna ur saval lokal som kommunal synpunkt.

Representation av fortroendevalda i lokala grupper ar alltsa
en annan mojlighet, som kan vara praktiskt svar att forverk-
liga. Det kan bli svart for denna grupp att pd ett icke parti-
politiskt satt foretrdda olika intressen som kan komma fram

I lokala grupper. A andra sidan skall inte heller negligeras
risken i dagens lage att enbart resursstarka grupper kan

komma att utnyttja mojligheten till medverkan i planering,
vilket da skulle ske pa andra intressenters bekostnad. En
kombination av direkt paverkan och indirekt paverkan via
olika politiska representanter vore mojligen att foredra.

Fagersjo. | Anderssons & Rydmans (1975) beskrivning
av Fagersjoprojektet illustreras pa olika satt betydelsen

av att omstandigheter frilaggs sa att de kan assimileras i
relation till varandra av boende, med konsekvenser for kom-



petensutveckling i och genom boendet.
En central utgangspunkt for projektarbetet uttrycks salunda:

"Att projektet skulle ha ett slut var ju en av forutsatt-
ningarna nér det boérjade" (s 149). Det pedagogiska ingripan-
det skulle alltsd vara ett artificiellt och tillfalligt in-
grepp i en naturlig utvecklingsprocess (jfr kapitel 7 och 8
i denna rapport). For att det pedagogiska ingripandets till-
fall ighetskaraktar skall bli mojlig kravs att olika boende-
omstandigheter frilaggs sd att de kan hanteras av boende

pd ett sadant satt att en kompetens blir en naturlig del

i boendes forhallande till sin omgivning.

Andersson & Rydman understryker risken i att projektarbetar-
na tar pd sig en "fixarroll". Medvetenheten om den risken
medférde att det gavs nagon form av garanti for att betingel-
ser som frilades faktiskt ocksd kunde assimileras och han-
teras av de boende sjalva. Grannsamarbetet fick t ex inte
bygga pa ett fatal entusiaster.

12.3.4 Att bidra till kommunikativt utbyte av erfarenheter
(dialog)

Det grundlaggande malet for den pedagogiska verksamheten

ar alltsa tematisering i en diakron dimension av boendeut-
veckling. For att en sddan tematisering skall bli mojlig
kravs ocksd att atgarder vidtas sa att kommunikativt ut-
byte av erfarenheter mojliggors. Boendekompetens (som feno-
men i tillblivelse) &r ingen egenskap hos den enskilde. Det
ar en kompetens som bars upp av en gemenskap, dvs saval
en individuell som en kollektiv kompetens som fOrutsatter
att boende upplever relevans i deltagandet i ett uppbyggnads-
arbete. Denna boendekompetens bars da upp av traditioner
och praxis nar det géaller satt att narma sig grannar och
att ta itu med gemensamma problem.

Nar vi tar stallning till olika atgarder vid boendeutform-
ning blir det darfor viktigt att ta stallning till om at-
garderna ifrdga majliggor utvecklandet av sddan lokalt for-
ankrad praxis. Sadana Overvaganden kan leda till, bidra till,
att boendekultur utvecklas.

Fagersjoprojektet illustrerar i sin totala uppldggning hur
olika atgarder til { sammantagna verkar for att en sadan lo-
kalt forankrad boendekulturen praxis etableras. Foéreningen
"Vi i Fagersjo", liksom lokaltidningén med samma namn ar
uttryck for denna praxis. Grannsamarbete och grannskaps-
lokaler gav mdjligheter till erfarenhetsutbyte, dvs dialog.
Dessa lokalt forankrade kommunikationsformer bars upp av

de boende, vilket Andersson & Rydman (1975) kommenterar pa
foljande séatt.

"Ingen storre foérandring har skett sedan projektet
slutade. Det ar ingen stor handelse for grannjobbets
del. ... Verksamheten i de grannlokaler som redan
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finns fortsatter som forut. Nu ar det manga som vet
hur t ex kontakten med Svenska Bostader skall skotas.
Man behéver inte frdga 'projektet’ om rad." (s 149,150)

Manga faktorer har mdjliggjort detta resultat. En stravan
att standigt forsoka na sa manga som mojligt och att alltid
ta upp problem till sa bred diskussion som mdojligt var ut-
markande for projektarbetet och det har sékert betytt mycket
for resultatet.

En beddbmning av den pedagogiska insatsen i Fagersjo kan givet-
vis aldrig goras pd enkelt sammanfattande satt. Min avsikt

ar har givetvis inte heller att "utvardera" projektet nar

jag har tar upp det som belysande exempel pd pedagogiska
atgarders innebord och verkningar.

En central frdga ar hur den aktivitet som kom att utvecklas
i Fagersjo kan bidra till mera allmént accepterande boende-
kulturella forhallningssatt. Detta ar en fraga om erfaren-
hetsutbyte mellan boendeomraden. Sadant erfarenhetsutbyte
kravs formodligen for att inte verksamheten i Fagersjo skall
dé ut. Bl a kan omflyttningar bidra till att den kollektivt
forankrade erfarenheten i Fagersjo tunnas ut. En viktig fraga
ar ocksa vilka langsiktiga konsekvenser som denna lokalt
forankrade kompetens kan komma att fa for de boendes maijlig-
het att aktivt delta i omradets forvaltning och omstrukture-
ring.

For en diskussion avsadanamera langsiktiga konsekvenser av
atgarder inom ramen for pedagogiska projekt kravs en kopp-
ling till det slag av verksamhet som bedrevs inom Gislaveds-
projektet.

Om vi ser de olika slagen av pedagogiska atgarder, Fager-
sjoprojektets lokalt férankrade dialoger och Gislavedspro-
jektets mera Overgripande tematisering, tillsammans, sa kan

vi fa en mera allomfattande bild av de mdjligheter till boende-
kompetens som dialog och tematisering kan innebéra.

12.3.5 Att bidra till reflektion

Avslutningsvis Vill jag schematiskt ange ett sista men cen-
tralt beaktande som boér ingd i en modell som kan bli en
praktiskt anvandbar utgangspunkt for bedémning av pedagogiska
atgarders konsekvenser. Har maste da ocksa beaktas manniskors
mojlighet att reflektera over sina erfarenheter. Detta pa-
stdende kan mojligen betraktas som en truism. Reflektion
torde vara en forutsattning for att enskilda skall kunna
tematisera sin utveckling, upptacka méjligheter, hantera
frilagda omstandigheter och byta erfarenheter med varandra.
Det blir dock en viktig pedagogisk frdga hur vi med olika
atgarder kan paverka denna forutsattning.

Gis!laved Frageformen i planeringsunderlaget i Gisla-
ved ger i sig upphov till reflektion. Fragorna ar uppbyggda



kring de boendes satt att sjalva problematisera sitt for-
hallande till boendet. | och med detta paverkar de ocksa
manniskors mdjlighet att reflektera over sina egna erfaren-
heter av boendet i relation till det planforslag som fore-
lAg. Ur det pedagogiska perspektiv som jag tidigare beskrivit
ar det dock inte denna formfrdga som i sig ar mest vasent-
lig. Det viktigaste ar att bedoma hur olika fragor ar relate-
rade till varandra och till personliga erfarenheter hos de
boende. Harmed blir det ocksa mojligt att ta stallning till
vilka mojligheter boende har att aktivt relatera sig sjalva
till boendeomradet. Ur ett overgripande utvecklingsperspek-
tiv ar det ocksa viktigt att detta aktiva relaterande inne-
fattar den enskildes och kollektivets forutsattningar.

En av frAgorna 16d:

"Finns mojlighet for barn och vuxna att sjalva for-
andra lekplatserna™?
(Steen & Ullmark, 1975, s 17)

Om man saknar erfarenhet av att sjalv delta i férandring av
yttre omstandigheter i ett boendeomrade aktualiserar fragan
avsaknaden av denna erfarenhet. Har man haft sddana erfaren-
heter aktualiseras betydelsen av dem. Fradgan accentuerar
ocksd majligheter och erfarenheter nar det galler att gora
saker tillsammans med barn inom ett boendeomrade. Mogjligheten
att inta ett aktivt forhallande till omradet, som enskild
(jJag och mitt barn, jag och mina foraldrar) och som delta-
gare i ett kollektiv blir ocksd aktuell och kan relateras
till en senare frdga som har att gora med hur man kan gora
saker tillsammans.

P4 detta satt kommer fragornas innehdl Ismassiga uppbyggnad
att bilda ett natverk som pekar pa specifika mojligheter att
ta fram olika erfarenheter och kombinationer av erfaren-
heter.

Om beskrivningsunderlaget i praktiken kommer att kombineras
med en kollektiv bearbetning av planforslaget, sa kommer
inte enbart de egna erfarenheterna utan ocksd andras att
aktualiseras. Detta kan bidra till att den enskildes priva-
tiserande forhallningssatt till boendet bryts. Mgjligheten
att reflektera over sina egna och andras erfarenheter blir
en fOrutsattning for den boende att tillsammans med andra
artikulera erfarenheter som kan bidra till foérandring.

Fagersjo. Den reflektionsframjande aspekten av den

pedagogiska atgarden illustreras i Fagersjo pa olika satt.

I sin helhet gav projektet manniskor méjligheter att "tdnka
efter”. Andersson & Rydman (1975) sager:

"Egentligen &ar hela vart grannarbete exempel pa att
ge folk tid och vanta pd gensvar. Folk var med pa
traffar under vintern och varen -71. Gick hem och
tankte pa idéerna och vad som var anvandbart i just
deras narmiljo. Sen pratade man med flera i huset, som
bérjade tdnka osv", (s 68)

Atgarder som vidtogs for att framja grannars mojlighet att



starta gemensamhetslokaler visar patagllgt nédvéandigheten

av att lata manniskor fa reflektera over sina och andras er-
farenheter. Andersson & Rydman beskriver (s 86) hur man i
forsoket att fa till stand en gemensanhetslokal av_olika
skal lade det arbetet pa ett fatal entusiaster. Olika prak-
tiska skidl var har avgorande. Man visste att manga i huset
var intresserade av en gemensamhetslokal. Konsekvensen

blev emellertid att lokalen ifraga kom att fungera daligt.
Ingen tog ansvar. Ett fatal utnyttjade den. Svenska Bo-
stader hotade till sist att stinga lokalen. For att kunna
hantera den situationen sammankallade man till ett allmént
mote i huset. Nu var man medveten om nddvandigheten av att
flertalet deltar och att manniskor maste fa mojlighet att
reflektera over sin situation i foérhdllande till de mojlig-
heter som lokalen kunde innebdra. | och med att ingen enskild
eller en liten grupp tog ansvar for skotseln av lokalen fick
nu samtliga tillfalle att dela erfarenheter. Flera tog pa
sig ansvaret for lokalens skotsel och den kom ocksd att fun-
gera tillfredsstéllande. Narlokalen fick véxa fram i sam-
klang med manniskors ¢kande insikt i dess betydelse.

Det finns flera exempel pd hur man maste ge tid for erfaren-
hetsutbyte och reflektion i samband med pedagogiska atgarder.
Genom att ge sig tid till assimilation av egna och andras
erfarenheter, genom att ta utrymme for problematisering

via dialog och genom att mojliggora kollektivt ansvarsta-
gande oppnade man mdjligheter till boendekulturen kompetens-
utveckling .



SLUTKOMMENTAR;

REFERENSMODELLENS ANVANDBARHET

Den utgangspunkt jag haft for det har arbetet ar frAgan om
mojligheten och legitimiteten av ett pedagogiskt ingripande
TInanniskors narmiljoer, specifikt boendemiljon. Den fragan
kraver ett svar i form av kriterier for pedagogisk bedém-
ning av olika atgarder som kan vidtas och naturligt vidtas
inom boendeutformningens ram.

Vi kan inte skapa kvalitativt och ur méansklig synpunkt val-
fungerande boendemiljber genom att direkt i miljon plantera
in specifika kvalitetshojande egenskaper, (fr kapitel 2) Vi
stalls dd infor problemet att avgora hur vi alternativt skall
narma oss malet att fa till stdnd ur mansklig synpunkt val-
fungerande miljoer.

Mitt forsok att bearbeta detta problem har varit att betrak-
ta de atgarder som vidtas i syfte att bygga upp och utveckla
miljoer ur ett pedagogiskt betraktelsesatt. Att ha ett peda-
gogiskt betraktelsesatt innebar har att vi inte betraktar
specifika atgarder med hansyn enbart till dessas instrumen-
te! la mojlighet att astadkomma en framtida fysisk produkt.
Atgarderna maéste ocksd underkastas en pedagogisk utvardering.

Med kvalitativt god boendemiljo avser jag har en miljé som
manniskor kan anvéanda som resurs for sin egen utveckling

som manniskor, dvs som individer och deltagare i kollek-
tiva gemenskaper. Det blir dd viktigt att beakta att resurs-
forhallandet manniska-miljo konstrueras pad ett sadant satt
att manniskan sjalv ar del i konstruktionsprocessen. Det
kvalitativt goda i en miljo framtrader forst nar manniskor
tar dessa mojligheter i ansprdk. For att manniskor skall kun-
na ta miljons resurser i ansprak som mojligheter racker det
alltsd inte med att specifika egenskaper existerar som iso-
lerade fenomen i miljon. Manniskor maste ocksd kunna identi-
fiera mojligheterna, satta dem i relation till sina egna krav
och kunna hantera dem. Resursforhallanden mellan manniska
och milj6 innebar tva parter, namligen just manniska och
miljo6. En atgard i boendeutformning far darfor en dubbel
verkan. Dels maste en fysisk egenskap i miljon konstrueras,
dels maste manniskans mdojliga forhallningssatt till miljon
konstrueras.

Vi kan darfor tanka oss tva i princip olika satt att utforma
boendemiljoer. A ena sidan kan atgarder vid boendeutform-
ning avse frambringandet av specifika fysiskt rumsliga
egenskaper. A andra sidan kan med &tgarden avses fram-
bringandet av ett manskligt resursforhallande till miljon.
Det forsta slaget av atgard &ar traditionell planerings-
metodi k, det senare kan ses som en pedagogisk atgard.



Konsekvenserna av dessa bada atgarder kommer att relateras
till varandra i den slutliga produkten. Miljén kommer att
ha vissa specifika egenskaper och manniskan kommer att ta
dessa egenskaper i ansprak som resurser.

Men vi kan inte i sjalva konstruktionsprocessen halla de

har atgarderna isar. | den praktiska utformningen av boende-
miljoer maste vi betrakta en och samma atgard ur sdvil ett
konstruktionstekniskt som ett pedagogiskt perspektiv. Det

jag har behandlat i den hdr rapporten ar mojligheten att
utveckla en referensmodell som kan anvéndas for att bedoma

en konstruktionsteknisk atgard ur detta senare, pedagogiska,
perspektiv. Den specifikt pedagogiska insatsen vid utforman-
det av manskligt utvecklingsbeframjande miljoer ar darfor
bedémning av dtgarders konsekvenser med avseende pd kompetens
och utveckling. Det blir inte fraga om att ange hur en speci-
fik miljo skall se ut for att vara bra. Snarare galler det
att utvidga en konstruktionsteknisk atgard s3 att den ocksa
rymmer ett pedagogiskt perspektiv.

Alla atgarder i miljon kommer att avgransa manniskans hand-
lingsutrymme och darmed paverka manniskan. Denna paverkans-
konsekvens kan vi givetvis avstd fran att ta upp som ett peda-
?oglskt problem. Ett alternativ som ur mansklig och samhalle-
ig synpunkt ar mera fruktbart ar att vi medverkar till att
atgarderna medvetet utformas si att deras paverkan pad manni-
skors mojlighet till utveckling sker i enlighet med demokra-
tiska samh&@llsideal. Den praktiska innebdrden av att peda-
gogiskt ingripa i miljoutformning blir att soka utvidga
konstruktions- och férvaltningstekniska &tgarder mot bak-
grund av en pedagogisk referensmodell inom vilken beaktas
de forutsdttningar som kravs for mansklig kompetensutveck-
ling.

| kapitel 12 tog jag upp de s k Fagersjo- och Gislavedspro-
Jekten som illustrationer till anvandandet av en pedagogisk
referensmodell. En sddan modell, visade jag har, blir inte
anvandbar enbart for bedomning av atgdrder som har speci-
fika konstruktions- eller forvaltningstekniska syften. Den
kan ocksd anvdndas for att initiera séadana boendeutformnings-
atgarder som i sig kan komplettera traditionella atgarder

i en strivan att tillmotesgd de krav som kan stallas utifran
ett pedagogiskt perspektiv.

Principiellt finns det inget som sdger att den pedagogiska
mojlighet som en referensmodell av det hdr slaget innebdr
inte skulle kunna anvéndas i andra sammanhang an specifikt
miljoutformande. T ex borde den kunna vara adekvat fér be-
démning av administrativa system som utvecklas foér effektiv
hantering av administrativa problem.

Den modell jag skissat baseras pé det pedagogiska perspektivet
att bidra till manniskors mojlighet att konstruera problema-
tiseringsutrymmen som tillater genererandet av_handlingar

som kan utveckla forhallandet till omvarlden. For att pro-
blematiseringsutrymmet skall bli en reell resurs for mansklig



utveckling kravs att det inte enbart ro6r manniskors rela-
tion till olika aspekter av den fysiska miljon. Det maste
ocksd relateras till ovriga kontextuella omstandigheter
kring manniskan. Detta i sin tur forutsatter att samtliga
kollektiva atgarder som kan paverka de kontextuella om-
standigheterna underkastas pedagogisk utvardering utifran
det pedagogiska perspektivet att bidra till manniskors eta-
blering av adekvata problematiseringsutrymmen.

Darmed &r dock inte sagt att mitt forslag till referensmodell
ar sjalvklart anvandbar i alla de fall dar det pedagogiska
perspektivet (syftande till problematiseringsutrymme) &r

en onskvard utgangspunkt. Den pedagogiska referensmodellen
har sin utgangspunkt i beaktandet av atgarders tematiserings-
konsekvenser, deras modjlighetsidentifierande och omstandig-
hetsfrigérande liksom deras kommunikations- och reflektions-
konsekvenser och de kriterierna for bedémning av problema-
tiseringsutrymmen kan kanske sattas ifraga nar vi gar over
till att pedagogiskt bedémma eller generera atgarder.

Modellen visar dock likheter med andra pedagogiska modeller
som tillampats i andra sammanhang t ex Freires. Dennes alfa-
betiseringsarbete i Brasilien och Chile utgar frAn temati-
seringens betydelse. "Att stka efter det generativa temat
ar att undersbka manniskans tdnkande om verkligheten och
manniskans handlande med verkligheten, som ar grunden for
hennes praxis" sager Freire.(1974, s 109)

Med ovanstdende vill jag dock inte legitimera totalitets-
ansprak for expansionen av pedagogisk verksamhet. Nar peda-
gogiken vidgar sitt verksamhetsomrade utanfor sitt tradi-
tionella territorium innebar detta inte ett ifrdgasattande
av andra utgangspunkter for samhallsutvecklande atgarder,
t ex socialantropologiska, ekonomiska, sociologiska. Det
blir daremot frAga om att havda nodvandigheten av att ta
hansyn till ytterligare en dimension nér man bedémer olika
atgarders konsekvenser.

Bohm (1975) identifierar utifrAn en sociologisk analys social-
forvaltningarnas roll som kunskapsférmedlare om de utvecklings-
problem som ménniskor konfronteras med. Har identifierar

hon en plats som kan medge mdjlighet till utveckling av miljo-
utformande atgarder. Denna identifiering av en plats kan

inte goras utifrAn enbart en pedagogisk utgangspunkt. Dar-
emot kan utformandet av den potentiella kunskapsférmedlande
roll som socialforvaltningarna skulle kunna fa inom kommuner-
na underkastas en pedagogisk analys med avseende pd konse-
kvenserna for manniskors och kollektivs utveckling. En ex-
pansion av den pedagogiska verksamheten kraver alltsa ett
oOkat tvarvetenskapligt samarbete kring utformning och lo-
kalisering (den innehallsliga och rumsliga skarningspunkten)
av specifika atgarder.

Med utgdngspunkt i en praktisk problematik betraffande ut-
formandet av manskligt kvalitativa boendemiljéer utmynnade



min analys i ovanstaende forslag till en referensmodell for
bedémning av atgarder. Jag vill har avsluta med en kort re-
kapitulering av analysens huvudsakliga led.

Sammanfattni Nngsvi s kan konstateras att jag
utgar frAn tva delvis oberoende problem, vilka avslutnings-
vis behandlas som sammanflatade.

Det forsta problemet,som jag utreder, ar innebérden och konse-
kvenserna av att sasom forskningsobjekt ha ett fenomen som
endast ar intressant som nagot som standigt blir till. Kompe-
tens att handha och utveckla sitt forhallande till boende-
miljéon ar ingen pataglig egenskap utan nagot som &r i standig
utveckling. Atgarden att framja denna tillblivelse kan inte
utvecklas med hjalp av kunskaper om specifika objekt som

man vill skapa. Atgarden méaste i stallet sattas | relation
till sjalva tillblivelseprocessen som ett fenomen i sig.
Etiskt och praktiskt ar det omojligt att fa kunskap om detta
fenomen genom traditionell empirisk forskning. Vara kunska-
per om tillblivelseprocessen och eventuella atgarders kon-
sekvenser for denna process maste utvecklas i samklang med
sddana aktioner som ar integrerade delar av den tillblivelse-
process som gestaltas i ménniskors dagliga naturliga inter-
aktion med sin omvaérld.

Det andra problemet som jag utrett ror den forestallnings-
ram som maste vara grundlaggande for att vi skall kunna legi-
timt ingripa i en pagedende tillblivelseprocess oavsett hur
vi kan analysera och forstd denna. Det galler alltsa utgangs-
punkterna och forutséattningarna for ett pedagogiskt ingripan-
de i sig. Praktiskt ar det som gor ingripandet pedagogiskt

i forsta hand frdga om en referensmodell som kan anvandas

for bedémning och generering av atgarder utifrAn overvagan-
den om de konsekvenser som atgarderna ifrdga kan fa for kompe-
tensutvecklingen, tillblivelseprocessen. Ett sadant peda-
gogiskt ingripande kan darmed betraktas som ett satt att bi-
dra till skapandet av ett framtida mojligt forhallningssatt
mellan manniska och omgivande samhdlle. Ingripandet kan alltsa
inte frikopplas fran forestallningen om det 6nskvarda fram-
tida forhallandet.

Artikulering av atgarder som syftar till att skapa ett fram-
tida samhélle med dnskvarda mojligheter kan betraktas som
en allmanpolitisk atgard. Det pedagogiska ingripandet maste
ocksd kunna legitimeras med hansyn till dess allmanpolitiska
resurskaraktar. Ett satt att hantera kopplingen mellan det
pedagogiska ingripandets allménpolitiska konsekvenser och
kunskaper om tillblivelseprocessens mojliga forlopp ar att
forankra det pedagogiska ingripandet och den pedagogiska re-
ferensmodel len i ett artikulerat pedagogiskt perspektiv.

Vi madste m a 0 ta stallning till frdgan vad vi vill med
ett pedagogiskt ingripande och hur vi forestaller oss att
detta ingripande &r mojligt.

Nasta led i den har utredningen blir da att utveckla ett peda-
gogiskt perspektiv sdsom detta maste forstas for att kunna
legitimera och véagleda en utformning av boendet. Har blir



det nédvandigt att inte enbart beakta de kunskaper vi har
om utveckling av kompetens som en mojlig tillblivelse.

Det kravs ocksd att vi beror de samhallspolitiska mojlig-
heter som kan realiseras genom ett ingripande. Ett peda-
gogiskt ingripande som gar utanfér de traditionella pro-
blemen for pedagogiken (skola och uEpfostran av barn)
kommer att ligga nara en allman folkuppfostringsverksamhet
som latt kan komma att déljas inom ramen for atgarder som
inte har primart pedagogiska syften. For att sadana pedago-
giska ingripanden, utanfor pedagoglkens traditionella om-
raden, inte skall urarta till "“folkuppfostran” med referens
till t ex olika politiska ideologier, maste de vara och ses
som tidshegrénsade och till sin art artificiella ingrepp i
naturliga forlopp.

Vi mdste allts& oppet redovisa de mojligheter som ett peda-
gogiskt ingrepp inom specifika problemomraden kan medfdra
sd att atgardernas syften klart framgér.

Det pedagogiska perspektiv som jag sdledes ger uttryck for
och den referensmodell jag diskuterar som en praktisk mojlig-
het for forverkligandet av detta perspektiv forutsatter ett
stalIningstagande visavi de samhdlleliga och manskliga ut-
veckllngskonsekvenserna Detta stillningstagande miste goras
av dem som berérs av &tgarderna.
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SUMMARY
DWELLING FORMATION AS A PEDAGOGICAL PROBLEM

- On the justification and the possibility of the pedagogical
intervention

The project accounted for had at its outset, 1972, the follow-
ing problem as a point of departure: How should living en-
vironments best be constructed to promote individual and col-
lective development?

The intention was to collect information from different living
environments so that different qualities in dwelling formation
could be constructively related to one another, thereby en-
hancing the dwellers' understanding of the resource poten-

tials embodied in the environment. The intention was also to
contribute to formulation of a theoretical frame of reference
enabling a practical and meaningful analysis of the interaction
between dwellers and surroundings. Thus the project can be
described as consisting of two phases: one descriptive/analytical
and one theoretical/methodological.

The first phase embraced observations within three suburban areas
in the vicinity of Stockholm: Gréndal, Vallingby and Rinkeby.
These experiences have been accounted for in reports by Tale-

rud (1973 and 1975) and Skantze (1973). In a report by Stockfelt
(1976) the more immediate practical consequences of this project
and others of a similar nature are summarized.

In this report the experiences from the descriptive/analytical
phase of the project are taken as a point of departure for a
critical analysis of the conditions necessary for pedagogical
work in connection with the construction of dwelling. It seems
relevant to draw the following conclusion from experiences

with study circles and participation in neighbourhood groups
within the three suburban areas under discussion: Cooperation
can lead to research results that can be used by people in

a specific living situation only when the researcher becomes

a member of a group on such conditions that his participa-

tion in the collective activity can be understood by other group
members. Among other things, problems of interpretation with
regard to the data that can be obtained tend to arise if one
tries to attain knowledge of developmental processes within a
neighbourhood without inhabitants being able to assess the con-
sequences of this activity. These experiences of problems in
connection with research on dwellers and dwelling were substan-
tiated by contacts with other groups engaged in similar research.

Therefore, the second phase of the project implies a theore-
tical/methodological analysis of the relevance of the field in-
formation in order to answer the initial and basic question of
the project.



Two problems arise as a consequence of the descriptive phase,
namely:

- the implications of wanting to generate knowledge for a
process rather than about a process,

- the importance of dwellers'personal participation in the
formation of the living context.

The results from the field studies within the three suburban
areas can be related to the debate on dwellers'("users") par-
ticipation in the formation of dwelling circumstances that
has been carried on in Sweden since the beginning of the
1970's. This debate pinpointed the problem of identifying what
exactly "quality of dwelling"” consists of. What does dwellers’
participation imply in this connection? How can such a parti-
cipation be realized? This last question is to a large extent
pedagogical and motivates the analysis of the justification
and possibility of pedagogical intervention in the formation
of dwelling.

The debate on the question of central norms to ensure quality
in the living context brought to the fore some further aspects
on the problem of dwellers'participation-and the construction
of dwelling environments. Is human quality in living contexts
a question of material properties that can be planned into
the neighbourhood before it is constructed or is it a question
of a relationship between dwellers and environment, to be con-
structed as a component in its own right?

As an introduction to the methodological and theoretical phase
of the project one can draw the following conclusion from the
debate on dwellers'participation relative to the descriptive
phase of the project and the project's basic question. Thel con-
ception of the primary purpose of environmental planning was
too narrow. It is more than a question of planning for speci-
fic objects in the environment as potential resources for human
development. It is also a question of the possibility as well
as the desired character of the developmental process together
with and within the phenomenon to dwell.

Problems that are discussed

Construction of dwelling and the question of pedagogical inter-
vention in this developmental process must relate to human beings
in their capacity to influence the formation of their environ-
ment as active subjects. However, this statement is problema-
tic in the sense that planning and administration must allow for
users'participation on a fundamental level. Viewing man as an
active subject with and within the process of dwelling forma-
tion raises basic problems concerning the question of attaining
practically useful knowledge with the help of research work.



Aim of this report

Against the background of the short presentation of the problem
area, above, the aim of this report can be summed up in the
following two points.

- to try to identify the constituent elements of the general
possibility of pedagogical intervention in order to enhance
dwellers'construction of "action orientated competence” to
develop dwelling,

- thus to show more specifically how dwellers'construction of
competence to dwell can be enhanced.

The main part of the report consists of sections two and three.
Section two is an analysis of the conception of "subjectively
based construction of competence” and the conditions necessary
for pedagogical intervention in this process of construction.
Section three deals with the question of the pedagogical con-
sequences in relation to different measures taken to form
dwelling as an environmental factor as well as a human pheno-
menon in its own right.

The competence to dwell

Viewing the relationship between dweller and the surroundings
as a subjectively based process, implies focusing on man's
competence to handle different environmental properties so
that these can contribute to man's development of himself as
an individual as well as a member of a collective of dvellers.
section two the concept of dwelling competence is analysed
within the framework of Jean Piaget's theory of the develop-
ment of human-environment relations. Against the background
of this analysis, competence is viewed as a possible pro-
cess based on the subject's (the dweller's) own action. Here
are introduced a few specific concepts that are used later on
in the report. The synchronic dimension is used as a concept
for those identifiable qualities that exist simultaneously
with the dweller in his existential sphere. The diachronic
dimension is used as a concept for qualities within man's
developmental line, i e as a process over time. Development of
dwelling competence is thus possible with the help of quali-
ties in the synchronic dimension and it proceeds within the
diachronic dimension.

n

The pedagogical perspective

A pedagogical perspective is viewed as an abstraction of a
possible and desired subjectively based construction of com-
petence. The pedagogical perspective thus, among other things,
entails the idea of an ideal form and content of dwelling com-
petence. The oscillation between a concept of ideal dwelling
competence and the conditions necessary for maintaining this
ideal can be clarified with the aid of a pedagogical perspec-
tive. A pedagogical perspective applicable in connection with
construction of dwelling environment can be formulated, from
the reasoning about dwelling competence, as a claim for a
space where dwellers can problematize their relationship to



the environment. This concept of space for problematization must
always be based on dwellers'own relationship to the environment
and is needed as a point of departure in order to justify the
pedagogical intervention in the formation of dwelling.

Pedagogical frame of reference for intervention

Obstacles to and possibilities for transforming the pedagogical
perspective to practical action can be identified with the aid
of a pedagogical frame of reference for the intervention in
question. These obstacles and possibilities can be identified
on different levels of functioning with regard to a dwelling
situation. We have the dwellers'own lack of interest in their
own development and we have planning and administrative inertia
to change in a more democratic direction with regard to users'
participation. A pedagogical frame of reference in the above
sense, i e one that analyses obstacles and possibilities for
development of a space for problematization, could contribute to
handling apparent contradictory activities with different dwel-
ling constructive aims.

The report does not conclude with any direct recommendations on
how dwelling construction must be carried out in order to en-
hance dwellers' development of competence in relation to their
living environment. Direct actions must develop in a specific
situation of dwelling construction, during its planning or ad-
ministrative phase and in cooperation between different in-
terested parties.

However, a few more general pedagogical concepts can be useful
within a pedagogical frame of reference. These can be summarized
under the topics of establishing a theme of development, pointing
out possibilities for development, uncovering conditions for
development, contributing to communicative dialogue between
dwellers, and contributing to individual dwellers'! possibility
for reflection. A theme can be established by means of such ac-
tivities that give content to the developmental dimension in

the space for problematization. In order to transform this space
to a space that allows for competent action, it is necessary
that dwellers are able to identify possibilities, to handle con-
ditions with relevance for their dwelling situation, to com-
municate about common dwelling experiences and to reflect over
these experiences as well as individual experiences of dwelling.
Dwelling constructive measures can thus be viewed with regard

to the way in which they contribute to dwellers'possibilities

to construct a space for competent action, i e competence to
dwell.

The above concepts are illustrated relative to the planning as
well as to the administrative phase of dwelling construction. A
project developing different ways of presenting designed and
planned areas to interested parties is used to illustrate the
pedagogical frame of reference and its applicability during the
planning phase. In order to illustrate the applicability during
a living area's administrative phase, reference is made to a
project that aimed at contributing to the development of neigh-
bouring activity in a Stockholm suburb.



Conclusions

Measures aiming to contribute to the development of a desired
relationship between dwellers and their environment can be
evaluated with the aid of a pedagogical frame of reference
on condition that this model can help to identify obstacles
and possibilities for realizing the aim of the pedagogical
perspective,i e a space for problematization.

Dwelling constructive measures can contribute to the establish-
ment of material qualities in the living environment as well
as a relationship between dwellers and the environment. These
two points of views cannot apriori be regarded as contradic-
tory. However, measures for construction of dwelling must be
based on an articulated conception of what phenomenon is to
be enhanced, whether it is the dwelling environment or the
human relationship entailed in dwelling. In this report the
human relationship is conceived of as the subject's con-
struction of dwelling competence. As such this phenomenon

can be enhanced by means of pedagogical intervention founded
on a pedagogical perspective and evaluated against criteria
formulated within a frame of reference relative to this
intervention. This frame of reference thus becomes a com-
plementary model to traditional models for planning and ad-
minstration. It concerns the relationship between dweller and
environment as a phenomenon in its own right, whereas the
latter traditional models concern the establishment of
specific material qualities in the environment.
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