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Sammanfattning

Denna magisteruppsats sétter fokus pé digital kompetens inom vuxenutbildning. Genom en
kvalitativ intervjustudie har ldrares upplevelser av digitala kompetens i undervisningen
undersokts. Sju ldrare som undervisar pa gymnasial nivd pd Komvux i Lund har svarat pa fragor
utifrén en intervjuguide. Dérefter har en tematisk analys genomforts och resultatet
sammanfattats. [ resultatet beskriver lirarna olika faktorer som kan péverka hur man forhéller
sig till digital kompetens i undervisningssituationen. Det framkommer tydligt att
heterogeniteten i elevgrupper pd Komvux i Lund och bristen pa tillgéng till digital utrustning
ger samre forutsattningar att utveckla den digitala kompetens som behdvs for att nd upp till de
mal som finns i styrdokumenten for vuxenutbildningen nér det giller digital kompetens.
Dessutom paverkar lararnas digitala kompetens och syn pa detta begrepp
undervisingssituationen och da dven elevernas digitala kompetens. Den nationella IT-strategin
publicerades under studiens genomforande och dess paverkan péd utvecklingen av digital
kompetens pa Komvux har ocksé diskuterats med de intervjuade ldrarna. De visioner och
atgarder som Skolverket anser ska genomforas inom vuxenutbildningen stimmer vél dverens
med lérarnas upplevelser av vad som behdvs goras for att ge battre forutsittningar for en
likvérdig utbildning inom alla skolformer i Sverige.

Nyckelord: Digital kompetens, lidrares upplevelse, vuxenutbildning, Komvux, digitalisering,
undervisningssituation, Nationell IT-strategi



Abstract

This master's thesis focuses on digital literacy in adult education. Through a qualitative
interview teachers perceptions of digital competence in education are investigated. Seven
teachers who teach at the secondary level in Komvux in Lund answered questions from an
interview guide. A thematic analysis is then carried out and the results are summarized.
Teachers at Komvux in Lund describe different factors that can affect how they relate to digital
competence in the teaching situation. What emerges clearly is that the heterogeneity of student
groups in adult education and lack of access to digital equipment give fewer opportunities to
develop the digital competence needed to achieve the goals listed in the governing documents
for digital competence in adult education. This is also affected by the teachers' digital
competence and view on this concept. The national IT strategy has been published during the
implementation of the study and its impact on the development of digital competence in adult
education has also been discussed with the teachers that were interviewed. The visions and
actions the National Agency for education believes to be carried out in adult education fits well
with the teachers' perceptions of what is needed to be done to provide better conditions for equal
education in all types of schools in Sweden .

Keywords: Digital competence, teachers' experiences, adult education, Komvux, digitization,
teaching situation, the National IT strategy
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1 Inledning

Denna studie syftar till att ge en inblick i digitaliseringen av vuxenutbildningen eftersom denna
skolform inte har fatt samma uppmérksamhet i forskningen som digitaliseringen av skolformer
for barn och ungdom. Digitaliseringen sker i hela samhéllet och for att klara de krav pé digital
kompetens som detta innebér krévs utbildning. Den digitala utvecklingen i svenska skolor har
lett till att manga ménniskor har hog digital kompetens, men det finns ocksa de som inte har den
digitala kompetens som behdvs i det moderna samhillet. Dessa méanniskor kan ha haft
svarigheter att tillgodogora sig kunskaper i svenska skolan eller har kommit till Sverige som
vuxna och inte haft samma utbildningsmdjligheter i sina hemlédnder. Om man av olika skél inte
har tillrdcklig utbildning for att fa ett arbete eller for att kunna studera vidare kan man soéka sig
till kommunal vuxenutbildning (Komvux) for att fa den kompetens som behovs for att fa battre
forutséttningar for arbete och studier. Kommunal vuxenutbildning i Sverige bestér av de tre
skolformerna Komvux, Larvux och SFI (Svenska for invandrare) och alla kommuner ar
skyldiga att erbjuda sina kommuninvénare mdjligheter att delta i dessa skolformer. Denna studie
fokuserar pa den gymnasial nivan av Komvux. Enligt Skolverkets officiella statistik studerade
216 000 elever inom Komvux i Sverige 2014. Av dessa studerade majoriteten pa gymnasial
niva. I skolverkets lagesrapport (2015) beskrivs de studerande pda Komvux ha en medelélder pa
30 ar och 32 % av de som studerande pa gymnasial niva dr fodda utomlands.

I det moderna, digitaliserade samhéllet sker kommunikation och interaktion mellan saker,
méinniskor och verksamheter allt mer digitalt och vi har nu svarare att urskilja det digitala fran
det icke-digitala (Digitaliseringskommissionen, 2015). Sverige ar ett av de bésta landerna i
vérlden nér det géller digital utveckling och enligt Europakommissionen anvéander 89% av
svenska folket internet och 72% av dem har de basala digitala kunskaper som behovs for att
kunna anvénda sig av internets mojligheter (Digital Agenda Scoreboard, 2016). 1 Sverige har
regeringen gett i uppdrag till Digitaliseringskommissionen att verka for det IT-politiska mélet
att Sverige ska vara bést i vérlden pa att anvénda digitaliseringens mdjligheter
(Néringsdepartementet, 2012)

For att kunna bli delaktiga samhillsmedborgare i det digitaliserade samhallet finns idag ett
behov av digital kompetens. Man har pa olika nivéer lyft fram vikten av en 6kad digital
kompetens for det nya informationssamhéllet. Inom EU har man skapat en gemensam
referensram for att kunna méta framtidens behov av kompetens. I “Nyckelkompetenser for ett
livslangt ldrande” (OECD, 2006) lyfts atta nyckelkompetenser fram och en av dessa dr digital
kompetens. I USA samarbetade utbildningsdepartementet med flera stora foretag for att ta fram
en vision for det man kallar “21th century skills” for att pavisa ett fordndrat behov av kompetens
for detta &rhundrade, vilket handlar om formagor, kompetenser och attityder hos individen som
t.ex. kritiskt tdinkande, problemlésning, metakognition. Digital kompetens lyfts 4ven fram som
en av de viktiga delarna for att bli aktiva samhéllsmedborgare inom en snar framtid (Partnership
for 21th century learning).

Manga studier visar pé att det finns en digital klyfta i samhéllet beroende pa om man har eller
inte har den digitala kompetens som ger battre forutsittningar att lyckas i det moderna
sambhiéllet. Prensky (2001) fick stor uppmérksamhet nér han beskrev en digital klyfta som var
beroende av om man dr fodd in 1 det digitala samhéllet eller tillhor en tidigare generation, digital
natives eller digital immigrants. Detta resonemang har fatt mycket kritik for att det enbart tar
hinsyn till alder. Senare resonemang av Lankshear och Knobel (2007) lyfter fram att klyftan ar
mellan de som r digital insider och digital newcomer. Aven White & Le Cornu (2011) menar
att det istéllet handlar om att vara van i det digitala sammanhanget eller att vara en nykomling.



De kallar det istéllet digital visitors och digital residents. Den digitala klyftan bestar dven av
ojamlik tillgang till Informations- och kommunikations teknik (IKT) och under den senaste
tiden har man dessutom sett en utveckling mot att det inte lingre handlar om brist pa tillgéng till
datorer eller digitala verktyg utan istéllet brist pa tillgéng till internet (Jacobson, 2012;
Digitaliseringskommissionen, 2013). Faktorer som kan paverka de mojligheter man har att
tillgodogora sig digital kompetens kan bl.a. bero pa kon, alder, funktionshinder, etnicitet och
socioekonomiska faktorer (Regeringskansliet, 2003; Ferlander & Timms, 2006). Tufts (2011)
menar att man inte har gett samma forutséttningar till alla.

“Before deciding to adopt or embrace something new, one must first become aware of
it, have the resources to acquire or access it, and then act on that awareness, whether
driven by necessity, desire, or curiosity.” (Tufts, 2011, s. 2543)

Huvuduppdraget for skolan ar enligt skollagen (SFS 2010:800) att ge alla elever forutsittningar
for att uppnd de nationella kunskapskraven och mélen for utbildningen, dvs. tillridckliga
kunskaper for att klara framtida studier och yrkesliv. For att mota det 6kande behovet av digital
kompetens har man gjort flera digitala satsningar pa den svenska skolan. Enligt regeringsbeslut
paborjades de nationella skolutvecklingsprogrammen under 2015 som bestar av flera olika
kompetensutvecklings- och stodinsatser och dér ibland lyfts digital kompetens fram
(U2015-03488S). I denna satsning ingar inte vuxenutbildningen. Skolverket fick 2015 dven i
uppdrag av regeringen (U2015/04666/S) att foresla nationella IT-strategier for att bidra till 6kad
maluppfyllelse och likvirdighet genom att den strategiska potential som IT har tillvaratas i hela
skolvésendet. Dessa strategier ska riktas mot alla skolformer, men riktas mot olika skolformer
med tvé olika delar. Den nationella IT-strategin for gymnasieskolan, gymnasiesérskolan och
skolvisendet for vuxna (U2015:01153) presenterades den 27 april 2016 och denna innehéller
flera olika &tgérder for att forbattra forutsittningarna for likvardiga mojligheter till digital
kompetens for elever inom vuxenutbildningen. Man ska i uppdraget dven se dver och fordndra
kunskapskrav i olika kurser sé att den digitala kompetensen finns med. Detta forslag ska
presenteras den 30 juni 2016.

2 Syfte

Det 6kande behovet av digital kompetens i samhéllet leder till att man som vuxen kan std infor
det faktum att man inte har tillracklig kompetens for att klara samhillets krav. Om man inte har
digital kompetens blir det sérskilt viktigt att detta behov kan tillgodoses inom
vuxenutbildningen.

Aven i Laroplanen for vuxenutbildning (SKOLFS 2012:101) beskrivs att man méste frimja
elevernas mojligheter att aktivt kunna delta i arbets- och samhéllsliv och hénvisar da till
OECD:s nyckelkompetenser for livslangt lirande (2006). Om de vuxna eleverna inte ges
mdjlighet att fa digital kompetens riskerar de att exkluderas ur samhéllet. Digital kompetens blir
pa detta vis bade ett krav och en réttighet i dagens samhélle (Ferrari, 2012).

Expanding adult digital literacy is essential for confronting vulnerable adults " issues of
exclusion and marginalization that are increasingly being amplified by the digital
mediation of modern social life. (Jacobs et al., 2014, 5.626)

Skolverket (2013) beskriver att 3 av 10 vuxenstuderande pa gymnasial niva sillan eller aldrig
anvinder datorer pa sina lektioner och att varken elever eller lirare har en stor 6nskan om mer



datoranvéndning pa lektionerna. Man vet ocksé att en allt storre andel av vuxenutbildning sker
mer pa distans. Samuelsson (2014) visar i sin avhandling att det &ven finns en digital ojdmlikhet
bland de yngre i samhéllet. Trots den till synes hoga tillgangen till IKT klarar inte skolan sitt
uppdrag att ge eleverna en likvirdig utbildning och skolor upplever uppdraget att ge elever
digital kompetens som oklart (ibid).

Med en medvetenhet om den digitala klyftan och att de elever som kommer till
vuxenutbildningen ofta befinner sig pa den sidan av klyftan som har mindre tillgéng till teknik
och ldgre utbildningsnivé ar det extra viktigt att ta reda pa hur ldrarna inom denna
utbildningsform hanterar denna situation.

Syfte med denna studie dr darfor att fa en inblick i hur ldrare pd Komvux gymnasiala niva
forhaller sig till digital kompetens och hur de uppfattar att elevernas digitala kompetens
paverkar undervisningssituationen. Upplever ldrarna att det finns en digital klyfta och vad bestér
den i sa fall av? Hur paverkar ldrarnas och de vuxna elevernas digitala kompetens
undervisningen? Hur anpassar lirarna undervisningen efter elevernas digitala kompetens?

Eftersom skolverkets forslag pa nationell IT-strategi ldggs fram samtidigt som denna studie
pagér ar syftet dven att fa en inblick i hur denna strategi kan komma att paverka denna form av
vuxenutbildning. Vad tror lararna behovs for att ge de vuxna eleverna mdjligheter att delta i det
digitaliserade samhaéllet och vad tror man om en nationell IT-strategi? Hur kan en sédan strategi
paverka dessa ldrares arbete pa Komvux?

2.1 Fragestillningar

For att {4 en bild av ldrarnas upplevelser kring digital kompetens i undervisningssituationen och
deras tankar infor en nationell IT-strategi har tre kirnfragor sammanstéllts:

Hur forhéller sig lirare inom gymnasial vuxenutbildning till digital kompetens?
Hur paverkar de vuxna elevernas digitala kompetens undervisningssituationen pé
Komvux gymnasiala niva?

e Hur kan den kommande nationella IT-strategin komma att paverka gymnasial
vuxenutbildning?



3 Teoretisk bakgrund

I detta avsnitt beskrivs de bakomliggande begrepp som anvénds i studien och mojliga faktorer
som kan paverka vuxenutbildning i ett digitalt samhalle.

3.1 Digital kompetens

I takt med den tekniska utvecklingen i samhéllet har behovet av kunskap 6kat for att hantera de
digitala verktygen pa bésta sitt. Digitala medier och teknologier utgor en fundamental del av var
tillvaro och de verktyg och tjénster som erbjuds digitalt dr en del av det samhalle vi befinner oss
i. For att anvidnda de mojligheter som dessa verktyg ger kriavs kompetens. Vad denna kompetens
innebér finns det ménga teorier kring. Nér tekniken var ny fanns bl.a. “datakdrkort” och kurser
som gav kunskap i olika program. Datakunskap fanns kvar som kurs pa gymnasieskolor i
Sverige fram till 2005. Att ha kompetens innebar till stor del att man hanterade tekniken. Man
fokuserade mycket pa det som Lankshear och Knobel (2007) kallar “technical stuff”’. Dessa
forskare anvénder begreppet digital literacy for den kompetens de anser behovs i dagens
samhdlle. Litteracitet &r den svenska dversittningen av det engelska ordet och betyder 14s- och
skrivkunnighet, men som begrepp anvéndes det for verksamheter som var relaterade till ldsande
och skrivande. Idag anvénds begreppet mer som ett utvidgat och multimodalt perspektiv pa
meningsskapande formagor. Jewitt (2008) menar att man har gétt fran att se litteracitet som
fardigheter som man kan lira sig genom utbildning till att vara kompetenser som &r mer
situerade. Fran att ha handlat om att forsta och producera skriven text har dven bild, film och
andra visuella medier inkluderats och begreppet handlar nu till stor del om hur man kan forsta
och anvénda digitala medier, dvs digital litteracitet. Lankshear och Knobel (2007) forklarar
denna kontextuella del som “ethos stuff”’. De menar att begreppet dr s& komplext att det istéllet
ar ett begrepp i plural, dvs digital literacies och att det &r ett paradigmskifte kring hur vi ser pa
denna kompetens som gor att de beskriver det som new digital literacies.

“We think that what is central to new literacies is not the fact that we can now “look up
information online” or write essays using a word processor rather than a pen or
type-writer. ... rather, that they mobilize very different kinds of values and priorities
and sensibilities than the literacies we are familiar with.” (Lankshear och Knobel,
2007, 5.7)

Medan digital literacies &r ett mer anvant begrepp internationellt &r digital kompetens det
begrepp som anvénds mest i de skandinaviska ldnderna (Krumsvik, 2008). Detta menar
Krumsvik beror pé att begreppet kompetens har en bredare, mer holistisk betydelse i
Skandinavien (ibid). Skolverket har i sina texter valt att anvinda begreppet digital kompetens
och man hénvisar till definitionen i OECD:s gemensamma referensram “Nyckelkompetenser for
livslangt ldrande” (2006). Denna definition lyder:

“Digital kompetens innebdr sdker och kritisk anvindning av informationssamhdllets
teknik i arbetslivet, pd fritiden och for kommunikationsdndamal. Den underbyggs av
grundldggande IKT-firdigheter, dvs. anvindning av datorer for att himta fram,
bedoma, lagra, producera, redovisa och utbyta information samt for att kommunicera
och delta i samarbetsndtverk via Internet.” (OECD, 2006)



I det moderna, digitala samhillet kommer den tekniska utvecklingen att fortsétta, vilket kommer
att krdva nya kompetenser (Janssen et. al., 2013). Detta innebér en 6kning av kraven pa
flexibilitet, kreativitet och nytdnkande samt att man har en vilja och mgjlighet att fortsétta lira.
Elever behdver darfor allt mer tréna sin inldrningsformaga, kritiska tdnkande,
problemlosningsformaga, kommunikationsformaga och formaga att hantera en stor méngd
information (Europakommissionen, 2006). Digital kompetens som begrepp tenderar att
inkludera formégor och attityder som de Europakommissionen tar upp (ibid) och som ingar i
21th century skills (Partnership for 21th century learning), men anvénds fortfarande framforallt
med fokus pa de operativa, tekniska formagorna (Ferrari, 2012). Enligt Ferrari (2012) ar det
tydligt att inneborden av digital kompetens dr omfattande och att de operativa, tekniska
skickligheterna ar en liten del av all den kunskap som behovs for att hantera det digitaliserade
samhdllet. Janssen et al. (2013) tillfragade 95 experter kring vad digital kompetens dr och kom
fram till att det var foljande:

“a conglomerate of knowledge, skills, and attitudes connected to various purpose
(communication, creative expression, information management, personal development,
etc.), domains (daily life, work, privacy & security, legal aspects), and levels.” (Janssen

etal, 2013, s. 479)

Krumsvik (2007) beskriver sin definition pa digital kompetens for larare som lararens forméga
att anvinda IKT i sin professionella kontext med god pedagogisk-didaktisk beddmning och
medvetenhet kring dess paverkan pa ldrandet och elevens digitala komptens. Den digitala
komptensen behovs i samhéllet och bor darfor vara en del av den utbildning som ges i skolan. I
“En digital agenda i ménniskans tjanst” (SOU 2014:13) lyfts de skil man inom OECD ger for
att vi maste fortséitta med den digitala satsningen i vara skolor:

e Dagens unga och vuxna lever i en miljo ddr it spelar en avgorande roll. Det finns
inget skdl till varfor skolan skulle vara utestingd fran den delen av vdrlden.
Tvértom bor skolan gd i brdschen for att hjdlpa eleverna att bdttre forsta och
anvinda sig av nétsamhdllet och det ndétbaserade arbetslivet.

o Aven om eleverna kommer till skolan med mycket tekniskt
kunnande, innebdr inte det att de dr mogna it-anvindare. De
behover lira sig att anvinda tekniken i sitt ldrande. Det dr en
kompetens som dr svar att tilldgna sig pd egen hand.

o Alla elever dr inte lika it-vana. Ndr tillgangsklyftan hdller pa att
forsvinna sd finns det en risk for att det véixer fram en ny digital
klyfta som har med kunskaper att anvinda tekniken att gora.
Skolan kan och bér overbrygga den nya anvindarklyftan.

o Skolan behéver méta de behov som dagens och morgondagens
samhdille och arbetsliv har. De elever som utbildas mdste kunna
verka i det framvixande samhidllet. For att géra det dr it-kunskaper
en nodvindig del. Dessutom mdste skolan utveckla tekniker for
att identifiera och mdta dessa kunskaper. (SOU 2014:13, 5. 135)

3.2 Vuxenutbildning
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Kommunal vuxenutbildning i Sverige bestar av de tre skolformerna Komvux, Larvux och SFI
(Svenska for invandrare) och ska ge vuxna personer mojlighet att utveckla sig sjdlva och sina
kunskaper och fa den kompetens som behovs for att stirka sin stidllning i arbetslivet.
Utbildningen &r avgiftsfri och frivillig. Utgdngspunkten for utbildningen ar den enskildes behov
och forutsittningar och for att vara behdrig ska man sakna de kunskaper som utbildningen syftar
till att ge (SF2011:1108).

Alla kommuner i Sverige dr skyldiga att tillhandahélla Komvux. Komvux har tv nivaer;
grundldggande och gymnasial. Grundldggande vuxenutbildning ska ge kunskaper som
motsvarar grundskolans kurser och gymnasial niva har sin motsvarighet i gymnasieskolan for
ungdomar.

De styrdokument som styr arbetet pA Komvux ar Skollagen (SKOLFS 2010:800),
Vuxenforordningen (SF2011:1108) och den senaste laroplanen for vuxenutbildningen, Vux12
(SKOLFS 2012:101). I skollagen skriver man att:

Milet for den kommunala vuxenutbildningen dr att vuxna

ska stodjas och stimuleras i sitt ldrande. De ska ges

maojlighet att utveckla sina kunskaper och sin kompetens i

syfte att stdrka sin stillning i arbets- och samhdllslivet

samt att frdmja sin personliga utveckling. (SKOLFS 2010:800, 20 kap., §2)

I Vux12 (SKOLFS 2012:101) uttrycker man att de kompetenser som eleverna ska fa:

“finns uttryckta i EU:s nyckelkompetenser for livsldngt ldrande, ddir kompetenser
uttrycks som en kombination av kunskaper, fdardigheter och forhdllningssdtt som en
individ kan behova for att kunna nyttja sin fulla potential och aktivt delta i samhdlls-
och arbetsliv. ”(SKOLFS 2012:101, s.8)

Antalet studerande pa kommunal vuxenutbildning &r skiftande, vilket kopplas till politiska
beslut kring vem som ska prioriteras och har behorighet. Enligt Skolverkets senaste l1agesrapport
(2015) studerar drygt 3% av befolkningen i alder 20-64 ar p4 Komvux i Sverige. Av dessa
studerade majoriteten pd gymnasial niva och har en medelalder pé 30 &r. Trettiotva % av de som
studerar pd gymnasial niva och 91% av de studerande pa grundlidggande niva ér fodda
utomlands. Larartitheten inom kommunal vuxenutbildning &r 17,5 elever per larare, vilket kan
jamforas med gymnasieskolans motsvarande siffra pa 11,9 elever per lédrare (ibid).

3.3 Vuxenutbildning i ett digitalt samhdille

3.3.1. Ldraren

Som larare i det digitala samhaillet &r det av vikt att man kan forsta de pedagogiska mdjligheter
som finns i digitaliseringen av skolan. Kale & Goh (2012) kom i sin studie fram till att alder,
upplevd sjalvformaga, arbetstyngd och instéllning till IKT &r avgorande faktorer for hur
sannolikt det dr att man som lérare anvinde IKT i sin undervisning. Selwyn (2011) har beskrivit
att manga larare kan uttryckta frustration kring att bli pddyvlad teknisk utrustning som man inte
onskar. Man kan som lérare &dven kinna sig obekvdm i det faktum att man inte dr experten i
klassrummet nér det kommer till IKT (Jacobson, 2012). Att man som lararen ocksa utforskar
och lar sig genom undervisningen kan paverka de forvéntningar som kan finnas pa lararrollen
och detta kan i sin tur paverka relationen mellan larare och elev (Jacobson, 2012). Lararens
forvéantningar pa sig sjéilv paverkar ocksa anvindandet av teknologi och Jacobson (2012) menar
att larare girna haller fast vid de metoder och redskap som man kinner sig bekvim med.
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Krumsvik (2008) beskriver att de hinder som finns for lérare att fa digital kompetens framfor
allt beror pa att digital kompetens &r en ny kompetens i skolans virld och detta skapar
pedagogiska utmaningar som man aldrig tidigare har handskats med. Larare maste ocksa
kontinuerligt géra pedagogiska och didaktiska bedomningar kring hur IKT kan 6ka elevernas
larande i skoldmnet (ibid). Jacobson (2012) menar att det &r viktigt att det finns ett tydligt
pedagogiskt syfte vid anviandning av IKT.

“It is the use of the tool that makes the difference, not the tool itself. ”(Jacobson, 2012,s.
56)

Lérare kan behova reflektera 6ver sin egen utveckling av digital kompetens och Rokenes &
Krumsvik (2016) har beskrivit den komplexa kompetensutveckling som lérare maste hantera for
att nd digital kompetens. Modellen visar pa att man forst maste ha grundldggande kunskaper om
IKT, "technical skills”, for att kunna hantera de digitala verktygen. Dérefter méaste man ha en
didaktisk IKT kompetens for att ssmmanfora &mne, pedagogik och digital kompetens for att ge
en Okad tillgang till kunskap. Genom att bli medveten om sin digitala kompetens kan man som
larare utvecklas genom att man forst tar till sig de digitala verktygen och kan anvénda dem.
Darefter tilldmpas IKT i undervisningen och man genomfor foréndring i sitt arbetssétt (ibid, s.
3-4). Dessa steg visualiseras i modellen nedan.

Fig.1 Digital Kompetens modell (Rékenes & Krumsvik, 2016, s. 3)
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Malet for denna kompetensutveckling &r att gora IKT till en naturlig del av undervisningen. Nar
IKT har blivit transperant har man nétt en digital kompetens med en bredare kunskapssyn dar
teknologin medierar kunskaper och &mnet r i fokus (Rokenes & Krumsvik, 2016).

Krumsvik (2008) uttrycker dven att det behovs en fordndring av skolkulturen istéllet for att
enbart integrera teknologi i befintlig kultur. Jacobson (2012) menar att det inte bara ar
begriansade resurser som dr anledningen till att vuxenutbildningen har haft en langsam
adaptering till nya metoder for undervisning och hénvisar till Hopey (1999; i Jacobson, 2012)
som skriver att det behovs planering, traning, ledarskap, teknisk support och resurser for en
lyckad implementering. Lérare maste vilja anta utmaningen med nya metoder och verktyg. Kale
& Goh (2012) kom i sin studie fram till att l4rare ar positiva, trots bristande digital kompetens,
eftersom man upplever att man trots allt har en tillricklig baskunskap. Krumsvik (2008) menar
att det dr nodvéandigt att digital kompetens ar en del av skolans struktur for att det ska paverka
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larares arbete och skapa en vilja att 6ka den digitala kompetensen. Dessutom kravs support,
utrymme och tid for att larare ska forvirva den digitala kompetens som dr en nédvandighet for
den pedagogiska innovation som den digitaliserade skolan kraver (Krumsvik, 2008).

3.3.2 Eleven

Att vara elev som vuxen skiljer sig till viss del fran att vara elev som barn. Den vuxna eleven
har med sig olika forutséttningar och erfarenheter, vilket paverkar larandet. Man har ocksad med
sig olika nivaer av digital kompetens. Enligt teorin om att man kan vara antingen digital visitor
eller digital resident (White & Le Cornu, 2011) kan eleverna inom vuxenutbildningen vara bade
digital visitor eller digital newcomer. Det 4r manga vuxna méanniskor i det svenska samhéllet
som har en hog digital kompetens (Digitaliseringskommissionen, 2013). Det ar ocks&d manga
som har halkat efter i den digitala utvecklingen. Genom att 6ka digital kompetens bland vuxna
kan man 6verbrygga den digitala klyftan och férhindra den exkludering som kommer av att inte
kunna vara delaktig i det digitala samhéllet (Jimoyiannis & Gravani, 2011).

Manga vuxna elever kan ha ldgre sjdlvfortroende nir det giller digital kompetens och ett
motstand kan finnas mot att anvinda digitala verktyg (ibid). Det &r av vikt att elever ’learn to
use” for att kunna “use to learn” (Krumsvik, 2008, s.287). Jacobson (2012) menar att det bade ar
vad och hur man lar som maste fordndras for att mota framtidens behov. Genom att fordndra
synen pa hur man lar fordndras dven relationen mellan lérare och elev och blir mer ett samarbete
(ibid.) Nar vuxenstuderande far en positiv upplevelse av att tillgodogora sig nya kunskaper och
fardigheter far de strategier och sjalvfortroende som behovs for att fortsétta att utmanas och
utforska den digitala vérlden (Jacobs et al., 2014). IKT &r enligt Gorard, Selwyn & Madden
(2003) en drivkraft for att 6ka de vuxnas deltagande i lirande for livet. Som elev maste man
utveckla kompetenser som dr utdver att enbart hantera ett digitalt verktyg. Genom att ge de
vuxna eleverna mer kontroll dver det material man arbetar med kan man fa en positiv effekt pa
larandet (Jacobson, 2012).

“Older adults will take advantage of new tools as they become available and relevant.”
(Jacobson, 2012, 5.110)

3.3.3 Digital utrustning i skolan

Digitaliseringen av skolan ger nya mdjligheter att variera undervisningen, men det finns en
ojamn fordelning av tillgdng och anvindning i landet (Skolverket, 2013). I Skolverkets senaste
IT-uppféljning (2015) beskriver man att tillgangen till IT-utrustning har dkat ytterligare sedan
méitningen 2012 och anvéndning har 6kat bland béde elever och ldrare. Man kan dock inte se
nagon storre 0kning av IT-kompetensen bland elever. Bland larare kvarstar behovet av
kompetensutveckling inom IT. Man beskriver ocksa att nédstan alla skolor har IT-support, men
att detta inte upplevs som en tillrdcklig support. Lagesrapporten for vuxenutbildningen ges
utifran enkéter bland rektorer och denna visar en tillgdng pa 5,5 elever per dator eller surfplatta
(gymnasieskolans motsvarande siffra dr 1,3 elever per dator eller surfplatta) och att 4% av
eleverna har fatt eller fatt 1&na en egen dator eller surfplatta av skolan. Inom kommunal
vuxenutbildning finns datorsalar pa 69% av skolorna och 51% av skolor som bedriver
vuxenutbildning har en IT-plan (ibid.). Almés & Krumsvik (2007) menar att datorer aldrig kan
bli en naturlig del av undervisningen om eleverna forst méste flyttas till ett annat klassrum for
att fa tillgang till IT-utrustning och anser att datorsalar inte &r en bra 16sning for att 6ka digital
kompetens.

I skollagen (SFS 2010:800) star det att inom kommunal vuxenutbildning far huvudmannen
bestdimma att bocker och andra larverktyg, som varje elev har for eget bruk och far behalla som
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sin egendom, ska anskaffas av eleverna sjilva eller erbjudas mot avgifter som hogst motsvarar
huvudmannens anskaffningskostnader. Ovriga lirverktyg som anvinds i utbildningen ska
tillhandahallas av skolan utan kostnad for eleverna.

3.4 Nationell IT-strategi

Nationellt forum for skolans digitalisering utarbetade ett forslag till nationell strategi for skolans
digitalisering. Detta forum bestod av flera olika aktorer fran skolan och kom till efter en
overenskommelse mellan SKL och regeringen for att frimja digitalisering och digital
samverkan (Nationellt forum for skolans digitalisering, 2014). Skolverket medverkade i detta
forum och arbetade dérefter med att ta fram en plan for skolutveckling som blev det nationella
skolutvecklingsprogrammet som startades 2016 ( U2015/03844/S ). I september 2015 fick
Skolverket i uppdrag att ta fram en nationell IT-strategi (U2015/04666/S).

Den nationella IT-strategin har som syfte att stirka forutsittningarna for en likvérdig tillgang till
IT inom skolvédsendet, en stirkt digital kompetens hos elever och ldrare och en IT-strategisk
kompetens hos skolledare samt for att digitaliseringens mojligheter ska tas till vara for
skolutveckling och for utveckling av undervisningen. Den nationella IT-strategin delas upp i tva
delar for att anpassas till olika skolformer och ska innehalla sddana skolformsspecifika insatser
som dr relevanta for respektive skolform. Forslaget for forskola, forskoleklass, fritidshem och
den obligatoriska skolan offentliggjordes 160404 (U2015:04666) och 160427 kom forslaget for
gymnasieskolan, gymnasiesdrskolan och skolvédsendet for vuxna (U2015:01153).

I den nationella IT-strategin har man valt att utveckla en vision for 2022, eftersom man anser att
det ger en rimlig tidsram for att nd malet att sékerstélla likvirdiga forutsittningar i hela
skolvisendet.

Vision for 2022
o Alla elever utvecklar en adekvat digital kompetens.
o Skolvisendet préiglas av att digitaliseringens mojligheter tas tillvara sd att de
digitala verktygen och resurserna bidrar till att resultaten forbdttras och
verksamheten effektiviseras. (ibid, s. 4)

For att nd denna vision foreslar man flera olika atgirder inom flera omraden. Man pépekar
ocksé att man viljer att anvinda begreppet “adekvat digital kompetens” for att tydliggdra att
utvecklingen kommer att fortsitta och detta paverkar inneborden av digital kompetens.
Malséttningen bor darfor vara att ha den digitala kompetens som anses vara adekvat i det
samhille som finns.

I f6ljande text sammanfattas de delar av den nationella IT-strategin (U2015:01153) som ror
vuxenutbildningen.

3.4.1 Adekvat digital kompetens

Skolverket har i uppdrag av regeringen att ge forslag pé fordndringar i styrdokumenten for
vuxenutbildningen. Senast den 30 juni 2016 ska beslut fattas av regeringen kring denna
forédndring i styrdokumenten for att tydliggora uppdraget att ge eleverna adekvat digital
kompetens. Man tar i strategin upp att det finns en stor spridning bland de vuxna eleverna nér
det géller digital kompetens och att det dérfor 4r av vikt att skapa mojligheter for att 6ka den
digitala kompetensen genom tydlighet i styrdokumenten.
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Skolverket menar att det behdvs kompetensutveckling kring digitaliseringsfragor pé alla nivéer i
skolsystemet. Rektorer har en viktig roll och IT-strategisk kompetens méste finnas for att kunna
leda det forandringsarbete som krévs for att digitalisera skolan. Det finns en medvetenhet inom
Skolverket att kompetensutvecklingsinsatser inte alltid nar dem med storst behov och att
fordelning av tid och resurser for att tillgodogora sig denna kompetensutveckling dr ojamnt
fordelad mellan skolor. De nationella skolutvecklingsprogrammen (Skolverket, 2016) ska ge
mdjligheter till likvirdighet och for att na visionen i strategin ser man det i den nationella
IT-strategin som nddvéndigt att dven vuxenutbildningen ska inkluderas i denna satsning, vilket
inte var tankt fran borjan.

Den grundldggande datorkunskapen ska anses som basal och déarfor ska det inga i
huvudmannens ansvar att sékra att denna finns hos all personal. Personal som arbetar med
eleverna ska ha kompetens att avgora nir och till vad digitala verktyg ska anvindas for att
forbéttra undervisningen och dirmed elevernas ldrande. Man ska dven som personal kunna
hantera digitala verktyg for det egna arbetet, planering och administrering och uppfdljning av
elevernas arbete. Lérare maste ocksa ges tid att prova nya mdjligheter for att utveckla sin
undervisning och ges tid for reflektion kring denna. Man tar dven upp att yrkeslédrare behover ha
den digitala kompetens som dr aktuell for utbildningen och ska dirfor ges 6kade mojligheter att
folja branschutvecklingen. Den nationella IT-strategin beskriver inte hur pedagogiskt stod ska
utformas men understryker behovet av att det finns klassrumsnédra pedagogiskt stod. For att 6ka
kompetens kring informationshantering och kéllkritik bor bibliotekariernas kompetens
tillvaratas och skolbibliotek bor vara en sjdlvklar resurs i fragor kring digitalisering.

3.4.2  Digital utrustning

I den nationella IT-strategin skriver man att alla i skolvésendet ska fa likvérdig tillgéng till
digitala verktyg. All personal ska ha ett personligt digitalt verktyg inom ett ar efter publicering
av strategin och huvudmannen ska inom en fyradrsperiod sdkerstélla lamplig tillgang till digitala
verktyg for elever inom vuxenutbildningen. For att detta ska lyckas &r det en forutsittning,
menar Skolverket, att lokala strategier utarbetas for att sdkerstilla en tillrdcklig infrastruktur
med bl.a. tillgang till trddl6sa nét och tillgéng till relevant kringutrustning som t.ex. projektorer
och skrivare. Denna infrastruktur bor senast 2020 vara tillrdckligt utbyggd i alla skolor. Man
papekar ocksa att teknik inte fér vara ett hinder for skolarbetet och stodfunktioner méste finnas
tillgéngliga for att forhindra teknikrelaterade storningar. Huvudmannen ansvarar ocksa for att
digitala laromedel och larresurser finns tillgdngliga pa samma sétt som mer traditionella
laromedel.

Skolverket tar upp att det ar svart for vuxenutbildningen att tillhandahalla digitala verktyg pa
samma sitt som ungdomsskolan med tanke pa genomstrémningen av elever. De ser dock en stor
risk i att de vuxna eleverna inte ges mdjligheter att f4 den digitala kompetens som beskrivs i
styrdokumenten. Att man som huvudman for vuxenutbildningen enligt skollagen kan kréva att
elever sjdlva ska sta for de verktyg och hjélpmedel som behdvs i undervisningen ér inte ett
forhallningssétt som skolverket rekommenderar, dé detta kan leda till bristande likvardighet och
samre forutséttningar att utveckla den digitala kompetens som krévs for att vara en aktiv
medborgare. Man foreslar att detta kan 16sas genom att eleverna ges mojligheter att anvinda
digitala verktyg i skolan och dven mdjliggéra utlaning av den utrustning som behdvs for att fa
likvérdiga forutséttningar.
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3.4.3  Digitaliseringens mojligheter

For att kunna tillvarata de mdjligheter som ges i en digitaliserad skola kravs dven tillgang till
kunskap och metoder for att anpassa undervisningen till en digital miljo. Skolverket menar att
man i denna milj6 kan gbra undervisningen mer motiverande genom att trina formagor som
bland annat problemldsning och kreativt skapande. Specialpedagogiska skolmyndigheten fér i
den nationella IT-strategin uppdrag att utforma en resurs som kan fungera som tillgdngligt stod
for larare och elever kring kunskap om alternativa digitala verktyg. I den nationella IT-strategin
skriver man ocksé att nationella prov successivt ska bli digitala fram till 2022. En 6kad
digitalisering av beddmningsmaterial och prov kan underlitta lirares arbete och dven skapa en
omedelbar aterkoppling for elever. Skolverket tar ocksé upp det faktum att de digitala verktygen
ger mojligheter till distansstudier och att man bor s6ka mer kunskap for att sédkerstélla
utveckling av lampliga metoder for sddan undervisning.

Det administrativa arbetet pa skolorna anser man ha stor utvecklingspotential med hjélp av
digitaliseringen. System kring individuella studieplaner etc. bor vara mer anviandarvanligt s att
exempelvis information enbart behover ldggas in i systemet vid ett tillfélle och eventuellt lankas
mellan system.

I den nationella I'T-strategin skriver man att de foreslagna atgarderna ska finansieras inom
nuvarande ekonomiska ramar, men 1 huvudsak med de medel som berdknats for de nationella
skolutvecklingsprogrammen i budgetpropositionen 2016. Genom att vuxenutbildningen foreslés
ingd i skolutvecklingsprogrammen kommer det bli en 6kad kostnad med 15 miljoner kronor per
ar. Huvudménnen maste dock sjédlva budgetera for fornyelse av digitala verktyg, underhéll och
utbyggnad av infrastruktur och de inkdp som kan behovas i en digitaliserad undervisning. Ett
stort ansvar vilar pad huvudménnen som har ett finansiellt ansvar, men ocksa ett ansvar i att
skapa forutsattningar for personalen att delta i en omfattande kompetensutveckling. Rektorer
maste ge personal tidsmissiga och organisatoriska forutsattningar for att delta i bl.a. kollegiala
larprocesser.

4 Material och Metod

I detta avsnitt forklaras materialet, dvs de ldrare som har intervjuats och deras arbetsplats
Komvux i Lund. Dessutom beskrivs den verksamhet de arbetar i utifrdn de forutsattningar som
finns for att bedriva vuxenutbildning i ett digitalt samhélle. Dérefter beskrivs den metod som
har anvénts vid genomf6randet av intervjuerna och arbetet med analysen.
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4.1 Komvuxi Lund

Den kommunala vuxenutbildningen &r en mycket bred verksamhet med tre olika delar som &ar
mycket olika organisatoriskt; Komvux, Larvux och SFI. Vuxenutbildningen i Lund ar samlad i
en byggnad dér alla de tre skolformerna finns. Det finns dessutom dven en
yrkeshogskoleutbildning till medicinsk sekreterare.

P& Komvux i Lund finns denna termin totalt 3620 registrerade elever, varav 1140 pa den
gymnasiala nivan. De elever som ldser pa gymnasial niva fyller cirka 3500 kursplatser, vilket
innebdr att man i genomsnitt ldser 3-4 kurser per elev och termin. Ungefar hilften av de
studerande léser pa distans eller i det man kallar flexkurser (distansstudier med frekvent
handledning pé skolan). Pa skolan ar dven cirka 100 larare anstéllda och 42 av dem arbetar pa
den gymnasiala nivan.

I byggnaden som inhyser Komvux i Lund delar skolformerna pa administration,
undervisningslokaler, bibliotek och utrustning. Viss utrustning ar inkopt till sdrskilda dndamaél
och &r da inte tillgénglig for alla. Den tekniska utrustningen som finns tillginglig ar
datorer/laptops och iPads. Pa skolan finns tradldsa nitverk for bade personal och elever och alla
lektionssalar dr utrustade med projektor och VGA-kabel for koppling till dator/iPad.

Tabell 1: Digitala enheter pd Vuxenutbildningen i Lund

Enhet Kategori Lokaler Anta | Total
1 t
Bérbara datorer Elever Lektionssala | 61
r
Personal, Arbetsrum 68
larare
Personal, adm Arbetsrum 7 =136
Stationéra Elever Lektionssala | 54
datorer r
Bibliotek 15
Datasalar 78
(3 st)

Studietorg 12

Personal Arbetsrum 14 =173
iPad Elever Lektionssala | 34
T
Personal, Arbetsrum 67
larare
Personal, adm Arbetsrum 6 =107
TOTALT =416
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Ovanstaende tabell visar att det finns 220 datorer (stationdra/laptops) tillgangliga for elever pa
skolan och 34 Ipads. Alla ldrare har tillgang till minst ett digitalt verktyg. Alla elever kan inte ha
tillgéng till digitala verktyg samtidigt, men eftersom manga elever ldser flexkurser och en del
elever enbart ldser enstaka kurser eller kvillskurser ar flodet av elever i skolans byggnad
skiftande. Enligt skolledningen &r det svart att uppskatta antalet elever som finns pa skolan
samtidigt. Skolverkets anger i sin senaste uppfoljning av IT-anvindning (2015) att
vuxenutbildningen i Sverige har 5,5 elever per dator.

Lunds IT-policy ar fran 2010 och i denna skriver man att visionen &r att Lunds skolor ska vara i
fronten nér det géller att integrera digitala larresurser i den pedagogiska verksamheten och man
anvander EU:s definition av digital kompetens fran ”Nyckelkompetenser for ett livslangt
larande” (OECD, 2006) . Nér det géller vuxenutbildningen skriver man att inom gymnasieskola
och vuxenutbildning bor varje elev kunna:

* arbeta fordjupat med programvaror relevanta for vald studieinrikt-
ning sa som textbehandling, layout, grafisk presentation, registerhan-
tering, kalkylering och informationssékning

e tillimpa den digitala teknik som anvdnds i arbetslivet for vald studie-
inriktning

* forstd och anvinda lamplig digital teknik i en ldrsituation

* ha ett fordjupat etiskt och kdllkritiskt forhallningssditt till Internet

* tilldmpa relevanta lagar och regler i den egna digitala produktionen
(Lunds kommuns [T-policy, 2010, s. 9)

Lunds kommuns IT-policy skulle ha utvérderats 2013, men man har istéllet valt att anvéinda
verktyget "LIKA - IT-tempen for skolor och forskolor” som Sveriges kommuner och Landsting
(SKL) tog fram 2013 (lika.skl.se). Detta ar ett sjdlvskattningsverktyg for utvardering och
utveckling av skolans digitalisering med fyra olika delar; ledning, infrastruktur, kompetens och
anvindning. Rektorerna pé skolan genomforde 2015 en skattning i LIKA-verktyget och dérefter
har man i en arbetsgrupp pé skolan arbetat med att upprétta en lokal handlingsplan. Detta har
avstannat pga. att man nu star infor en fordndring av det Learning Manegement System (LMS)
som fungerar som nav i undervisningen. En upphandling f6r hela kommunen har skett och man
kommer att g fran ett stort LMS till en mer 6ppen resurs med ett mindre LMS i kombination
med molntjénster. Detta kommer att inféras under sommaren 2016 och anvéndas i
undervisningen fran och med hdstterminen 2016.

4.2 Intervjuer

For att kunna svara pa fragestéillningarna har en kvalitativ intervjustudie genomforts med larare
pa den gymnasiala nivan pa Komvux i Lund. Detta &r samtidigt forfattarens arbetsplats, vilket
innebér att en forforstaelse finns kring arbetet pa skolan och en relation som kollega finns med
de intervjuade lirarna. Genom en medvetenhet om detta har ett sa neutralt forhallningssitt som
mojligt funnits vid intervjuerna och vid analysen av resultatet. Férhoppningen &r att man,
genom fortroende som kollega, istéllet har haft fordelar av att kunna gora intervjusituationen
avslappnad och pa sa sitt fatt sa uppriktiga svar som mojligt (Navarro Sada & Maldonado,
2007). En fordel har ocksa varit att ha haft mdjlighet att vara flexibel kring bokning av tider, da
tillgdngligheten har okat.
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Studien ar enbart riktad mot den gymnasiala nivan av vuxenutbildningen eftersom
vuxenutbildningen som helhet har en stor spridning i hur verksamheterna dér i fungerar. Av de
larare som arbetar pa den gymnasiala nivan har 35 lérare fast anstillning och det var till dessa
som en intresseanmaélan skickades via mail vid tva tillfdllen. Genom att enbart vénda sig till
gruppen larare med fast anstillning kunde erfarenhet av vuxenutbildning sikerstillas. Positiva
svar kom frén 11 ldrare, men enbart 7 intervjuer har kunnat genomforas. Pa grund av svérigheter
att boka in tider for intervju har man efter flera ombokningar till slut valt att tacka nej till att
genomfora intervjun. Samtliga lérare stéllde upp pé frivillig basis och fick information om
studiens syfte. De samtyckte alla till att deras intervjusvar anvinds i studien efter avidentifiering
och de kommer att f4 tillgang till uppsatsen i sin helhet.

En semistrukturerad intervjuguide skapades for att fa en sa tydlig bild som mdjligt kring
lararnas upplevelser. Med en intervjuguide blir intervjun mer flexibel och man kan 6ka
tillforlitligheten i svaren, d& man kan forklara fragorna ytterligare vid behov (Navarro Sada &
Maldonado, 2007). Frdgorna sattes ihop utifran fyra olika teman; Digital kompetens,
Undervisningssituationen, Koppling till styrdokument och Nationell IT-strategi (se bilaga 1).
Eftersom intervjuerna genomfordes innan den nationella IT-strategin offentliggjordes har enbart
allménna fragor stéllts kring de tankar man kan ha kring en nationell IT-strategi och satsning pa
att 6ka digital kompetens. Lararna ombads i intervjun att placera sig pa en ténkt skala (1-10) for
att gradera upplevd digital kompetens och upplevd anviandningsfrekvens av digitala medier.
Detta for att kunna jaimfora lararnas resonemang kring upplevelse av digital kompetens. Denna
gradering av digital kompetens gjorde ldrarna bade innan och efter att ha fatt definitionen
presenterad. En sjalvrapporterad kompetensniva ar subjektiv och séger inte vilken faktisk digital
kompetens ldrarna eller eleverna har. For att méta kompetens krdvs andra forskningsmetoder
som t.ex. de Aasert & van Braak (2014) genomfor i sin studie av digital kompetens dér testning
av lararna bekiftar den verkliga digitala kompetensen. For att testa intervjuguiden gjordes en
testintervju med en lérare som inte arbetar pa den aktuella skolan och dérefter kunde vissa
korrigeringar av frdgorna genomforas for att fa en intervjuguide som skulle kunna ge svar pa
fragestéllningarna. Eftersom information som forklarade studien syfte skickades med
intresseanmaélan kan selektionsbias uppstatt dd man kan misstdnka att de larare som ar minst
intresserade av IKT-frdgor kan ha valt bort deltagande i studien av ointresse i &mnet. Med en
medvetenhet om detta har de fragor som stéllts kring de intervjuade ldrarnas upplevelser av
digital kompetens pd Komvux &ven innefattat ett mer generellt perspektiv. Det kan ocksa finnas
risk for bias nir man efterfragar ndgons upplevelse eftersom detta &r subjektivt.

Lérarna som stéllde upp pa intervjun representerar flera olika &mnesgrupper pa skolan och har
skiftande alder och antal ar i yrket och pa skolan. Fordelningen redovisas i tabell 2. Att gruppen
slumpmassigt blev heterogen ar positivt for att det avspeglar verksamheten. En kvalitativ studie
har inte som syfte att kunna generalisera, utan enbart gora en érlig och fullstéindig beskrivning
av det som undersoks (Navarro Sada & Maldonado, 2007).

Tabell 2: Fordelning av intervjupersoner

Totalt 7 personer, varav 2 mdn och 5 kvinnor
Undervisningsdmnen:

Svenska, svenska som andrasprdk, engelska: 4 ldrare

Matematik, Kemi och Fysik: 1 ldrare
Karaktdrsdmnen inom vard- och omsorgsprogrammet: 2 ldrare
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Alder 27-63 ar Medelvirde:49 ar
Ar i yrket 2-40 ar Medelvirde: 19 ar
Ar pd skolan 1,5-29 ar Medelvdrde: 13 ar

Intervjuerna gjordes enskilt under perioden 160329-160414 i ett grupprum pé skolan och tog
25-45 min att genomfora. Intervjuerna spelades in for att sedan transkriberas i sin fulla ldngd.
For att oka reliabiliteten i det insamlade materialet fick de intervjuade ldrarna ldsa igenom sin
egen transkriberade intervju och bekréfta att texten Gverensstimde med de svar man ville
formedla. Nagra dndringar har dérefter gjorts i texten enligt larares onskan.

4.3 Analysmetod

Intervjuerna har avidentifierats och ddrefter genomgétt noggrann lasning i flera steg for att hitta
teman i materialet. Med “framework™ som tillvigagéngssétt for en tematisk analys har sedan
materialet bearbetats (Bryman, 2011). Forst sorterades materialet in efter vilken av de tre
karnfragestélllningarna som besvarades. Déarefter ldstes materialet pa nytt och utifrdn de teman
som framkom tydligast har ett ramverk skapats (Bilaga 2). Materialet har sedan sorterats in i
ramen som citat for att synliggora resultatet (ibid). De teman som framkom é&r rubriker i
resultatdelen och pévisar svar pa fragestéllningarna Dessa teman har sedan sammanfattas och
bildat nya rubriker som anvinds i diskussionen for att pa ett tydligt sétt diskutera resultatet.

5 Resultat

I detta avsnitt redovisas studiens resultat utifrdn de omraden som karnfragestillningarna riktades
mot. De teman som framkom tydligast under varje omrade utgor rubriker dér citat fran
intervjuerna lyfts fram. Dessa citat kopplas inte till ndgon enskild ldrare for att inte roja den
lovade anonymiteten. I citaten markeras I som intervjuare och L som Léraren. I sista delen av
resultatet sammanfattas de intervjuade lararnas tankar kring den nationella IT-strategin ur ett
generellt perspektiv, da den &nnu inte var publicerad vid genomforandet av intervjuerna.
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5.1 Digital kompetens pia Komvux

Detta avsnitt av resultatet ger svar pa fragestéllningen: Hur forhaller sig ldrare inom gymnasial
vuxenutbildning till digital kompetens?

5.1.1  Digital kompetens som begrepp

Vad digital kompetens &dr upplevs mycket tolkningsbart. De intervjuade ldrarna har olika tankar
kring vad digital kompetens &r, men att hantera datorer ar centralt. Nagra larare lyfter fram
teknisk kompetens kring olika program som den viktigaste delen. Att vara digitalt kompetent
beskrivs bl.a. som:

”L: Digital kompetens det dr ju om man kan hantera digitala hjdlpmedel, om man kan
ta sig runt pd sociala medier och, och séka kunskap digitalt.”

"L: Ja, mycket dr nog att hitta information for mig...och kunna presentera
informationen pd ett snyggt och relevant sdtt, man ska kunna fa fram och kommunicera
det hdr...med hjilp av teknik.”

En viss tveksambhet uttrycks kring vad som egentligen ingar nir man pratar om digital
kompetens. Begreppet digital literacy kénner ingen av ldrarna till, men forklarar att de inser att
det bor handla om 1és- och skrivforstaelse kopplat till det digitala. Att begreppet skulle kunna
lyfta fram en mer komplex bild av vad som kan inga i den kompetens som kravs diskuteras av
flera ldrare.

“L: IKT... IT har det ju hetat. Vad dr det man ldgger i?.... I borjan var det ju mycket
teknik, upplevde jag det, kan jag tycka nu ndr man ser det over dren...och da var det
tekniken som gjorde att folk ibland avhoéll sig frdan att prova. Sd man kan med litthet
sdga att det ska vara anvindarvinligt, det dr ju liksom bara ett steg, det forsta...

I: Mm..

L: Men sen far du se; vad ska du anvinda allt du kan komma dt, vad har det for... det
dr ju lite det man mdste tdnka pad ocksd pd ndagot sdtt!”

Citatet ovan beskriver dven en fordndring 6ver tid och detta tas upp av flera ldrare. Digital
kompetens upplevs tidigare enbart fokuserat pa den tekniska skickligheten och sddan kompetens
kunde man t.ex. f& i kursen Datorkunskap som fanns pa Komvux fram till 2005. Att sddan
kunskap ingér i begreppet digital kompetens uttrycks bl.a. i foljande citat:

"L: Ja...eller egentligen tycker jag att man skulle haft kvar dmnet Datorkunskap

I: For att?

L: For att lata det innehdlla det som de flesta tycker dr svdrast.

I: Ja...t.ex, vad kan det vara?

L: Ja, t.ex. Excel om....Jag har undervisat i datorkunskap och da var det inga problem
med Word och Powerpoint, men Excel...kunde de inte sa bra, dven duktiga elever.
Elever duktiga fran grundskolan...”

For att vara digitalt kompetent i dagens samhélle uttrycker nagra av lérarna att det krédvs mer dn
teknisk skicklighet och en ldrare beskriver detta i foljande citat:

“L: Jag tycker att vi, samhdllet har pa ndgot sdtt...sjdlvklart maste alla kunna vissa
(program) och trycka pd knappar och sda, men samhdllet har kommit forbi det ddr ndr
alla skulle gad...ehhh, vad hette det, “officeskolan”, eller jag vet inte...”
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5.1.2  Ldrarkompetens

Den egna digitala kompetensen upplever de intervjuade ldrarna vara god och nér man ombeds

placera sig pa en skala for att gradera sin kompetens placerar sig alla frin mitten pé skalan och
uppat. Efter upplédsning av EU:s definition (OECD, 2006) éndrar flera av ldrarna sin placering

och detta at bada héllen pa skalan (se tabell 3).

Tabell 3: Lararnas sjdlvupplevda digitala kompetens och fordndring efter att begreppet ar definierat.

Digital Digital Férandring

kompetens kompetens

fore efter

definition definition
Larare 1 5 7 1
Larare 2 6-7 7 J
Lirare 3 7 7 -
Larare 4 5 8-9 ]
Larare 5 10 9 [ ]
Lirare 6 7 7-8 ]
Larare 7 7 5 ’

Flera larare uppgraderar sin digitala kompetens efter att ha hort vad som ingér i definitionen, da
de upplever att de saker som tas upp finns i deras &mneskunskaper.

“L: Alltsd jag dr ddlig pa sjdlva tekniken, men hitta information och.....och, det dr jag
duktig pa.....och vilka kanaler, alltsd i mina dmnen vet jag ju...hur jag ska géra. Jag
gar ju inte in pd google och séker ...

1: Sa vilken..?

L: Sa dir blir det hégre

I: Ja...vilken siffra skulle du sdtta pd...dig da?

L: Ja, det dr vil hogt, 8,9 tinker jag.

I Ja...

L: Jag dr lite sd expert i mina dmnen sd klart!”

Négra av ldrarna har gétt kurser som t.ex. Datorkunskap eller genomgatt de satsningar som har
gjorts i skolan genom &ren som ITiS (IT i Skolan, pagick i Sverige1999-2002) och PIM
(Praktisk IT- och Mediakompetens, pagick i Sverige 2006-2014). Lararna anser att de har fatt
den digitala kompetens de har genom eget intresse och nyfikenhet. Man lyfter &ven fram att det
successivt har blivit en del av livet genom egna barn och livet i 6vrigt. Den yngsta ldraren
beskriver att det finns en skillnad i digital kompetens som beror pé att man &r uppvuxen i den
digitala eran.

“L: Dels tycker jag....jag dr ju ganska ung....jag har ju...det som eleverna har med sig
det har jag ocksa...

I Ja...

L. Jag kan rdtt mycket sjilv...dels sd dr man uppvuxen med olika typer av medier som
man har haft runt omkring, sd det dr mycket som jag har haft med mig.

I: Fran din skolgdng?

L: Frdn min skolgdng innan jag bérjade som ldrare...”

Utvecklingen har gétt framéat och ldrarna beskriver att den egna digitala kompetensen har 6kat
successivt. Som ldrare kan man uppleva att eleverna har hogre digital kompetens &n vad man
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sjélv har. Detta tar flera ldrare upp, men samtliga beskriver att det inte &r negativt, utan istéllet
en resurs.

”L: Da upplever jag att den (elevernas digitala kompetens) mdanga gdnger dr mycket
bdttre dn min....trots att jag dr rdtt sd ung....ehhmm.....och det kan ju kdnnas jobbigt
som ldrare ibland, men for mig har det varit mycket en resurs...kanske speciellt nér
saker krdanglar och inte fungerar som det ska...”

“L: Jag har inga problem med det. Alltsd, ibland dr det kinsligt att erkdnna att man
inte kan, det dr det ju...men vissa, ja...nej jag har inte sd mycket prestige sd, utan jag
ldgger mig gdrna platt och ldter dom ta 6ver...det gor jag.”

Samtliga l4rare som har intervjuats har en positiv instédllning till IKT och framhaller att de gor sa
mycket de kan utifrdn de forutséttningar som finns for att anvinda och utveckla digital
kompetens i sin undervisning.

5.1.3  Elevkompetens

Elevernas digitala kompetens varierar mycket enligt samtliga ldrare. Som vuxen har man med
sig erfarenheter av skola och yrkeslivs som paverkar forutséattningarna till digital kompetens.
Det heterogena elevunderlaget i vuxenutbildningen blir tydligt i f6ljande citat.

”L: En del har vildigt stor erfarenhet och kunskap och en del har mindre. Nu har jag
elever som, det dr ett vildigt stort spann...

I: Jaa...?

L: Det dr faktiskt ndgon elev som aldrig har gatt i skolan i sitt hemland, medan jag har
en elev som dr barnlikare. Sa det dr en vdldigt stor variation.”

Léararna beskriver att vissa elever kan ha svarigheter med att komma in i datorn och hantera ett
Worddokument, men att en del elever har en hog digital kompetens. De flesta elever beskrivs
hamna kring mitten av skala, men att spridningen ar frén att inte ha nadgon digital kompetens alls
till att kunna allt som ingar i OECD:s definition.

Tabell 4: Lararnas upplevelse av elevernas kompetens och foréndring efter att begreppet édr definierat.

Digital Digital Foérandring

kompetens fore kompetens

definition efter definiton
Larare 1 2-10 2-10 —
Larare 2 3-9 3-9 -
Larare 3 2-6 ”Lagre” l
Lirare 4 3-10 3-10 -
Larare 5 ”Bade och” 4 [
Larare 6 1-10 5 l
Larare 7 8-9 7-8 l
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Flera elever kan, enligt lararna, uppleva att de har hog digital kompetens men att det man
behirskar ofta inte dr det som efterfragas i undervisningen. Det man didremot behérskar béttre ar
sociala medier for social kontakt som t.ex. att halla kontakt med familj och vénner i hemlénder.
De intervjuade ldrarna upplever att det som fordndras i bedomningen av elevernas digitala
kompetens utifrin OECD:s definition (OECD, 2006) ir att de ofta saknar ett kéllkritiskt
forhallningssatt.

“L: Det jag mdrker mest ddr dr ju att de copy-paste:ar mycket och att de kan...en del
som har ldg utbildning kanske kommer att himta texter fran, ja... inte sd limpliga
....sidor ...

1: Sa man har inget kdllkritiskt forhallningssdtt?

L: Nej, det kan...det brister nog mer, men inte hos alla...vi har ju alla sorters...”
Léararna beskriver att de far ligga mycket tid pa att forbéttra det kéallkritiska forhallningssattet i
undervisningen. For att 6ka kunskaperna kring kallkritik tar flera larare hjélp av skolans
bibliotekarie som bjuds in i undervisnigen. Det kéllkritiska forhallningssittet har dock blivit
battre med tiden och man upplever att man nu kan se en 6kad medvetenhet kring
tillforlitligheten pé internet.

“Ja, att...ehh..att man inte forstdar...ehh, men det dir ocksd mer sdllan nu. Det beror pd
vem man pratar med, men.....De ungdomar som kommer fran den svenska grundskolan
har ju koll pd, det dr ingen som skriver Google som killa ldngre.”

Det monster som framkommer tydligast i ldrarnas svar kring vad som péverkar elevernas
digitala kompetens &r att utbildningsniva &r den storsta enskilda faktorn. En lag utbildningsniva
innebér ofta att man inte har kommit i kontakt med det som tas upp i definitionen for digital
kompetens. Invandrare som har kommit till Sverige utan nédgon utbildning alls och som till och
med kan ha varit analfabeter nér de pabdrjade studier inom vuxenutbildning beskrivs ha lagst
digital kompetens. Exempel pa denna typ av elev beskrivs av en ldrare i f6ljande citat.

"L: Ja, frdn landet. Ddr hon kommer ifran, det kan man sdga, frdn en liten by.

I: Jaa..

L: [ sydéstra turkiet... ... ..... och hon dr kvinna

I: Mm

L: Och mdnga barn...

I: Da har man inte fatt detta med sig?

L: Nej...men hon anvinder mobil, hon har ju en iPhone, t.ex.....sd att....

I: Mm

L: Sd att, det dr ju fint.”
Om eleverna har hog utbildningsniva sedan tidigare har de ocksé hog digital kompetens enligt
lararna. Detta innebdr att det néstan uteslutande &r elever som har hog utbildning fran ett annat
land och som har invandrat till Sverige som har hog digital kompetens inom vuxenutbildningen.
Négra av ldrarna undervisar elever som man kallar “masterstudenterna”. Detta innebér att de ska
ldsa pa universitet i Sverige, men maste ldsa kurser i svenska. I dessa elevgrupper upplever man
att alla elever har hog digital kompetens.

”L: Men jag har jdittemdanga studenter, sadana masterstudenter, dom dr ju

jdtte”High”....
1: 8a de skulle ligga pad en hog siffra?
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L: Ja, de ligger ju mycket hogre dn vad jag gér. De dr ofta yngre och dom dr....ehh
liksom uppviixta med det, det dr helt naturligt for dom....det dr ingen stor sak”.

Att digital kompetens dr en generationsfraga tycker flera av lararna. Att vara uppvaxt i den
digitala eran anses ge béttre forutsattningar till digital kompetens. Men man uttrycker ocksa att
det inte gar att ta for givet att de yngre eleverna kan. Att yngre generationer, dvs ”de som
kommer efter”, alltid har kunnat mer &n tidigare generationer stimmer inte riktigt lingre enligt
en lérare.

“L: ehhh...sd att, man tycker liksom att det har varit sda under en lang tid att dom, dom
som kommer efter kan mer men det tror jag har svingt tillbaka faktiskt...”

Flera larare papekar att ménga av de elever som &r uppvéxta i Sverige och gétt i svensk
grundskola kan sakna digital kompetens enligt OECD:s definition. Detta menar man kan bero pa
att man inte har, av olika skél, kunnat f6lja med i undervisningen och dérfér nu méste
komplettera sin utbildning pd Komvux.

VL: ....ehhh....mmm......Det kommer ju en del ungdomar som inte har gdtt sa mycket i
skolan, som inte har varit sd intresserade, om man tinker svenska ungdomar. Bdde
killar och tjejer och man tror att de har en kompetens och....ehhh... och sd visar det sig
att “Ja, jag har ju spelat sd mycket men, men ehh jag aldrig ndgonsin gjort ett
Worddokument”

1: Sa fast man har gdtt i svenska skolan sa har man inte...?

L: Fast vi har, vi far ju sadana som inte har varit ddr!

I: Inte klarat den svenska skolan?

L: Nej..”

Att digital kompetens kan péverkas av vilket kon man har anser inte ldrarna stimmer, men att
manliga elever kan visa mer av sin digitala kompetens &n kvinnor beskriver en larare 1 f6ljande
citat:

“L: Men det dr svdrt att se monster for att ofta tar.....ndr det gdller IT och sd, sa tar
mdnnen lite storre plats.

I Ja...

L: Pd nagot sdtt... De sdger “titta hdr” och sd...

I: I klassrummet?

L: De vill visa att de kan.

1: Ja, sa mdnnen visar mer att...?

L:Ja...

I: Att de kan?

L: Ja, men det dr manga kvinnor som.... som dr duktiga.

I: Ja

L: Men som inte dr sd framtrddande...”

Négra av ldrarna lyfter ocksé fram att det kan finnas de som har funktionshinder och diagnoser
som gor att de har sémre forutséttningar till digital kompetens.

“L: De som har problem med It's Learning och det digitala dr ju mdnga ganger de
som har ADHD och blir vildigt stressade av en...hemsidans utseende “Jag gar in ddr
och hittar ingenting” och det vet jag inte om det har med digital kompetens att géra.
Jag tror det dr snarare deras perception.

I: Det blir ett hinder?
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L:Ja.”

Att socioekonomiska begrinsningar paverkar den digitala kompetensen ar, enligt de intervjuade
lararna, mest synligt genom den tillgang av digitala verktyg eleven har. I stort sett alla elever har
en mobiltelefon, men fa har egna datorer med sig. Den digitala klyftan &r synlig pd Komvux
enligt lararna, dar ekonomi dr avgdrande for tillgang till digitala redskap och
internetuppkoppling i hemmet. En av ldrarna beskriver hur man fér skriva pa intyg for att elever
ska kunna fé socialbidrag till inkdp av dator. Bristen pé digitala verktyg blir ett hinder for
elevernas majligheter att utveckla digital kompetens.

”L: Det dr ju lite, jag menar...de som inte kunde ldsa forr... man mdste ha en bok for att
kunna ldsa...sd hemmet har ju ocksa betydelse.”

Elevgruppen pa Komvux dr mycket heterogen nér det géiller digital kompetens, vilket innebér att
det dr en utmaning for lararna att kunna anvénda och utveckla digital kompetens i
undervisningen.

5.1.4  Samhdllets krav pad digital kompetens

I styrdokumenten for vuxenutbildningen skriver man att man ska forbereda eleverna for
sambhiéllets krav. Dagens samhélle kriver digital kompetens i manga avseenden och en oro
uttrycks av ldrarna kring hur de vuxna eleverna klarar samhéllets krav pa digital kompetens.

“L: Sd de yngre som jag triffar, de tror jag inte har ndgra problem éverhuvudtaget, det
tror jag inte...De dr jag inte orolig for utan det dr ju de dldre da ju....De som har en
taskig bakgrund, alltsa lite skola....ehh, ja, allt annat...De dr ju dom man kdnner
for...De kanske dr ensamma med barn och ja...mycket eldnde sd, man tdnker att det dr
Ju tufft overhuvudtaget. De dr ju....de dr svdra.....”

Alla lérarna uttrycker att det maste goras mer for att eleverna ska vara utrustade for att klara de
krav pé digital kompetens som finns i samhéllet. De tycker ocksa att det &r ett gemensamt
ansvar i hela utbildningssystemet att se till att eleverna far den kompetensen. Att Komvux ska ta
ansvar for de vuxna elevernas utveckling av digital kompetens uttrycker alla de intervjuade
lararna. En av ldrarna uttrycker detta i foljande citat.

”L: (Grund)Skolan ska ta ett stort ansvar.

Jag tinker vdra elever som redan dr ddr de dr, var, vem ska ge dem kunskaper?

Det mdste vi géra. Det dr ingen annan som kan ge dem, tycker jag. Det dr svdrt...Ndr
man inte vet vad man ska veta, kan man ju inte...och det dr inte sd ldtt att veta....”

Lararna kan &ven uppleva att det kan finnas ett motstand bland eleverna att anvinda de digitala
verktygen. Det beskrivs som en troskel att komma 6ver dér ldraren har en avgorande roll.

”L: Plotsligt sa har man motivation att jag ska 6va upp min engelska och ldraren
visade de hdr mojligheterna, da kan man ocksd komma hem till familjen och sdga “Nu
dr det min tur att ha datorn, for jag mdste gora det hdr” och sa har man funnit en ny

»

vag.
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Lararna menar att det ar viktigt att forklara for eleverna att digital kompetens underlattar
skolarbetet. Problem uppstar nér eleverna anvinder internet for att soka fakta utan att vara
kallkritiska eller soker pa internet utan att veta nagot om sokvégar.

“L: Ehh...och ddr far vdl liraren vara tydlig med varfor de ska gora det. Forklara vad
de kan tjidna pa det... Att arbetet blir mycket bdttre, de kan utveckla sig sjdilva...och de
ldr ju sig mycket, kan ldra sig mycket, men det krdvs ju ocksa att man har de hdir
nycklarna och veta hur....sd att google... google dr det enda sdittet att hitta
informationen. Dad hade jag ocksd blivit trott. Man skriver in andra
varldskriget....(Skratt)”

Citatet belyser de svarigheter eleverna kan ha att klara uppgifter utan den digitala kompetens
som krévs.

5.2 Digital kompetens i undervisningssituationen

Detta avsnitt av resultatet ger svar pa fragestédllningen: Hur paverkar de vuxna elevernas digitala
kompetens undervisningssituationen pa Komvux gymnasiala niva?

5.2.1 Elevrollen pa Komvux

De intervjuade lirarna menar att nér man studerar som vuxen innebér det att manga av eleverna
kan ha andra ataganden som de maste hantera. Manga elever har ndgon form av arbete vid sidan
av studierna och familjeliv med ansvar for barnens skolgang, ldkarbesok etc. Detta innebdr
enligt ldrarna ocksa att forutséttningar till att anta nya utmaningar sasom digital kompetens
minskar. En av lirarna svarar foljande pa fragan om elevernas onskan att utveckla digital
kompetens:

”L: Det tror jag sdkert att mdanga vill...men man har svdrt att bara fa hit dom tycker jag
och har jag en klass pd 25...Ja, dd kommer mellan 15 och 20 en bra dag....alltsd sd, det
dr mycket som spelar in. Det springs ut och in och det dr typiskt vuxna kanske...”

Att vara elev som vuxen kan ocksa innebara att det var lingesedan man var i en skolsituation
och da har en annan syn pé hur undervisning ska fungera som innebdr att eleven passivt tar emot
den kunskap som lararen serverar. Detta beskriver en ldrare i foljande citat.

VL. och sen dr det ju ocksd vad eleverna har tinkt sig, en del dr ju mer sd att jag
kommer dit och sen sitter man ddr och sen sd fdar man liksom allting....och da dr det ju
lite svdrt att komma over det och inse att man mdste goéra nagonting...”

Lirarna menar att de elever som kommer fran andra ldnder och de elever som inte har varit 1
kontakt med de undervisningsmetoder och betygssystem som anvinds i svenska skolan idag kan
behova introduceras 1 vad som krévs 1 elevrollen.

5.2.2  Digital undervisning

Den skiftande digitala kompetensen bland elever och ldrare paverkar undervisningssituationen
pa Komvux. Lararnas olika nivé pa digital kompetens gor att undervisningen innehéller olika
méngd moment dér digital kompetens kriavs och/eller utvecklas. Alla de intervjuade ldrarna
anvander digitala medier i sin undervisning, men de uttrycker ocksa att de tror att det finns
kollegor pa skolan som anvénder valdigt lite digitala inslag i sin undervisning. Hur mycket de
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intervjuade ldrarna anviander digitala medier i sin undervisning angavs av lararna sjdlva pa en
10-gradig skala, dér alla placerade mellan 5 och 10 (se tabell 5).

Tabell 5: Lararnas upplevelse av hur mycket de anvénder digitala medier i sin undervisning pa en
10-gradig skala.

l 2 3 4 i f 7 i 4 I ]
Varje kryss representerar en lérare.

Hur man anvénder digitala medier i sin undervisning skiftar och man beskriver att man t.ex. gér
foreldsningar med presentationsprogram, animationer, simuleringar och inspelade foreldsningar.
Lérarna viljer dock att anpassa undervisningen efter den digitala kompetens som finns i
elevgruppen. Elevernas digitala kompetens kan paverka undervisningen genom att mycket kraft
far 1aggas pa att klara grundlaggande IKT-fardigheter.

"L: ..Ja, det blir ju dessvirre....det tar ju energi frdan den som inte kan, for t.ex. den som
inte kan inkludera en bild i ett Worddokument sd tar ju det over pa ndgot sdtt.

I: Mm

L: Och dd blir det det som kraften ldggs pd...sd blir det ju helt naturligt svdrt att ha
kvar all kraft till sjilva kursens innehdll egentligen...”

For att slippa ldgga kraft pa digitala moment som man har svart att 16sa dnskar flera elever att fa
lamna in uppgifter handskrivna pé papper. Négra av ldrarna héller fast vid att man maste lamna
in uppgifter i larplattformen och andra ldrare anser att man inte maste detta vid alla situationer.

”L: Den hdr eleven med vildigt liten skolbakgrund hon skickar ju aldrig uppsatser pd
1t’s learning t.ex.

I: Hon far, hon ldmnar...?

L: Papper som hon skriver pd.

I: Papper, ja...

L: Men jag har ju sett att hon dr inne pd It's Learning ndr jag skriver. Man kan ju se

bl

ndr hon dr inne...’

Nagra larare menar att det dr viktigt att man inte ger denna mdjlighet till att kringga digitala
verktyg for att detta leder till att eleverna inte utvecklar den digitala kompetens som behovs i
undervisningen.

“L: Jaa... .......ja, det dr vdl att...att man krdver att de ska gora det! Att man inte ger
den dir mojligheten att....att ldimna in pd annat sditt och sd....att man istdllet hjdlper
dem att genomfora det med...digitala hjdlpmedel da.”

En lérare uttrycker att om man inte styr uppgifterna tillrdckligt mycket i digital riktning kan det
vara negativt for utvecklingen av digital kompetens.

B T Att man skickar uppgifter och att de kanske har fdtt lite for oppna
uppgifter...en misstanke som jag har...Gd ut pd internet och titta...och redovisa
sen....grupparbetet.....kanske, jag tror att det gar att komma ldngre om man styr det
hela litegrann om uppgifterna har en lite annan struktur.

I: Mm......Komma lingre i?
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L: .. Ja, sd att det inte dr, dr bara....jag tror att de gor...kanske for mdnga ganger de
har gjort det ddr allra snabbaste, enkla och sd...har liksom inte fatt ndgon riktig
véigledning i att, att géra det mera...att utveckla det hela liksom... ... ”

For att undvika att detta sker menar en larare att det ar viktigt att man foregér med gott exempel
och skapar ett klimat som visar pa att digital kompetens &r viktigt att ha, inte bara for studierna
utan dven for framtida studier och yrkesliv. En annan larare uttrycker det som att man maste
stélla krav pé eleverna och vénja dem vid att det krdvs en viss niva for att de ska utveckla digital

kompetens.

"L: Ja, klimatet i klassrummet... .... det dr vil mer att man som ldrare tar in digitala
hjdlpmedel och visar pad att det dr viktigt. Att det dr viktiga fardigheter att ha om man
sen ska ha ett jobb och utbilda sig.....sd jag tycker att det dr mycket upp till ldraren

I: Attvisa pd... ..... att det dr viktigt?
L: Ja, att det dr viktigt och att anvinda det... ... ...........

Négra ldrare menar att man kan i sin undervisning gora digitala verktyg mer sjélvklara och pé sa
sétt bade avdramatisera svérigheterna som upplevs av eleverna och vara en forebild som visar
pa att digital kompetens &r en viktig kompetens for livet.

5.2.3  Anpassad undervisning efter digital kompetens

Flera av de intervjuade ldrarna uttrycker att de forvéntar sig en viss digital kompetens av
eleverna for att kurserna ska fungera. Alla anvénder t.ex. en larplattform med
inldmningsuppgifter etc.

"L: Folk dr ju i sa korta perioder hos mig, sd jag forutsdtter ju ofta att de kan
saker...ehh ...och sen ndr jag, sen blir jag lite overraskad da, ndr det dr ndgon som inte
vet hur de ska ldmna in arbeten i It's Learning och jag far backa lite och sdga “Jaha,
titta hdr nu. Sa hdr ska vi gora och hdr ska du klicka for att se kommentarer” ...

I: Sa dd far du visa?

L: Dd far jag gd tillbaka lite, men jag kdnner ju att manga blir uttrdkade om jag borjar

»

pd den nivan.
For att nd fram med sin undervisning nivaanpassar flera ldrare sin undervisning genom att den
digitala kompetens som kravs ér dér flertalet av eleverna befinner sig kompetensmaéssigt. Man

ger ocksa enskild handledning till de som onskar extra stod, vilket ar tidskrdvande.

”I: Kénner du att du far anpassa undervisningssituationen efter elevernas nivd pd

digital kompetens?

L:.......Jaaa....... Nej, egentligen inte. Man far ju naturligtvis hjdlpa den som inte
kan!

I: Mm

L: Det tar ju den tiden...

1: Men du forvintar dig ndgon slags... att man ska kunna en viss...?

L: Ja, men kan man inte sd far man ju hjdlp!

I: Ja..

L: Sd det paverkar ju pa det viset att man far ldgga ner mer tid pa de som inte kan.’

>

Flera av de intervjuade larare upplever att de far lagga mer tid pa de elever som inte har adekvat
digital kompetens for att de ska klara de digitala momenten i kursen. Det blir darfor viktigt for
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lararna att underlétta arbetet genom att, som ldrarna uttrycker det, tillrittaligga material etc. fran
borjan. Man forklarar och visar noga hur man ska gé tillviaga for att klara de digitala moment
som anvénds i kurserna, vilket kan vara tidskravande.

”I: Paverkar det arbetet...var de befinner sig i sin digitala kompetens?

L: Ja, ja det vet jag faktiskt inte sd...for jag tycker att jag, jag tillrdttaldigger ju vildigt
mycket, far jag nog sdg. De har ju sitt kursrum och sd sdger man “Nu dr det detta
avsnittet och dd har ni dom ldnkarna ddr och ddr hittar ni det som jag har spelat in och
ddr ser ni detta”

Flertalet av de intervjuade lararna uttrycker ocksaé att det faktum att det dr en skiftande niva pa
digital kompetens i klasserna och man anvénder eleverna for att ge tips och visa pa bra exempel.
Eleverna upplevs vara duktiga pi att t.ex. ta hitta bra 6vningsmaterial eller appar som kan
anvandas for att t.ex. trdna sprak.

”I: Hur kan eleverna bidra till 6kad digital kompetens i undervisningssituationen?
L: De gor det! De ger tips pd, pd appar!

I: Mm

L: Och youtube som de...

1: som de har hittat?

L. Hjdlpmedel till att lira sig svenska.

I: Ja

L: De dr jdtteduktiga pd det!”

Flera ldrare menar att det kan ridcka med att nagra elever i klassrummet har en hogre digital
kompetens for att det ska mojliggdéra undervisning som kréver digital kompetens. Forhoppning
ar da att dessa elever ldr sina klasskamrater under arbetets gang, men man ér dock medveten om
att det dven kan innebéra att det enbart dr dessa elever som gor allt det arbete som kréaver digital
kompetens och att nytt ldrande uteblir. Det finns dock andra fordelar med att 6ka den digitala
kompetensen for eleverna som att sjalvfortroende och sjdlvkansla kan 6ka nar man behérskar
olika saker som t.ex. Presentationsprogram, vilket foljande citat lyfter fram.

.. Och.....ehhh....det dr ju jdtteviktigt t.ex. att alla kan visa powerpoint och sadana
saker.
Att anvdnda?
Anvdnda ja...
1 presentationer och?
De kénner ju att de behdrskar det och det 6kar sjéilvfortroendet och sjilvkdnslan.”

5.2.4  Digital utrustning i undervisningen

Alla lararna anvinder laptop i sin undervisning och fyra av dem anvéinder dven en Ipad.

Att eleverna har for liten tillgéng till digital utrustning lyfter alla de intervjuade ldrarna, men alla
har inte sjélv behov av mer utrustning till sin undervisning. De digitala verktyg som anvénds av
eleverna ar de som finns i gemensamma utrymmen (studietorg och bibliotek), de som finns i
datorsalar (om ldraren har bokat in sin lektion dér) och den utrustning man tar med sig sjélv.

"L: Vissa har Ipads med sig eller ndgon form av ldsplatta. Vissa kér bara sin mobil.

Skrdmmande mdnga kor bara sin mobil. En del har béirbara datorer med sig, vildigt fa,
och resten sitter pd vdara gamla troskverk hdr runtomkring.”
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De larare som sjdlva anvinder digitala verktyg minst 4r ocksa de som anser att tillgangen inte
borde spela sé stor roll, eftersom de flesta uppgifter kan 16sas pa papper eller med bocker.

”L: Och datorerna hdr i skolan, det finns ju i studion, i bibblan och ute pa stora
studietorgen...ehh.. jag vet inte riktigt vem som sitter ddr ... .... Nd, man tar nog for givet
att de har tillgdang till det hemma. Mina elever behover, ja...de missar ju saker om de
inte har dator, det gor dom ju. Det finns mycket information pa It's Learning. Men de
mdste ldmna in lite saker och sd pd It’s Learning ocksd...sd att visst...och ibland far jag,
det kanske dr dumt, men de fdr ldmna in papper dd

I: Mm..

L:Ehh...

I: Nir de inte kan l6sa det digitalt?

L: Nd.....ibland kraschar dator och det kan vara det ena och det andra...katten dr sjuk
och (suck)...”

En av lérarna har fatt tillgang till nagra laptops, som egentligen tillhér en annan skolform i
byggnaden, som kan lanas ut under lektionstid.

“L: Jag sitter ju med elever som kommer en och en och sd...for dem kan ju problemet
vara att om de inte har med sig en egen dator och kanske inte har ndgon bra dator
hemma heller... sa hamtar jag en sdn (ldnad laptop) och sa far de sitta och skriva med
den.”

De intervjuade ldrarna ser flera svarigheter med att det enbart &r mobiltelefoner som anvinds av
eleverna dé det ar svart att skriva och gora mer omfattande uppgifter pa ett sa litet digitalt
verktyg. Man tar ocksé upp problemet med att larplattform och andra hemsidor ser annorlunda
ut i mobilversioner, vilket gor att eleverna har svart att f6lja instruktioner som ges ut kring hur
man ska ga tillvéga, somutgér fran hur det ser ut pa datorn. Nagon lérare forsdker anvinda mer
mobilanpassade appar och liknande for att det ska bli léttare for eleverna att sjdlva kunna
genomfora moment och t.ex. 6va pa saker hemma.

“L: Ja, det dr det ju for... dels dr det ju tillgangen till...Vad har de for mojligheter till
och nd den digitala sfiren sd att sdga?...ndmen har de en....dator eller en padda, eller
platta....dd dr det ju litt, bara ett klick och sd kan du hdmta hem ndgonting...men det dr
valdigt svart pad lektionen att sitta och producera ndagonting pd sin lilla mobil.”

De flesta ldrarna anser att det borde vara sjdlvklart att eleverna har tillgang till digitala verktyg
som datorer eller ldsplattor och internet och att det behdvs for att undervisningen ska vara av
god kvalitet.

“L: Sa att ddr paverkas det pd det positiva sdttet. Folk ldr sig mer av att se saker och
med att ldgga in bilder och sd kan jag fa jdttebra bilder. Jag dr jétteddlig pad att rita pd
tavlan och sd...sd och overhead (skratt) grejor och sd...Sad det dr jdttepositivt. Sen ndr
de ska jobba sjdlv kommer det negativa. Ddr har vi ingen tillgdang. Vi har inte
tillrdckligt med tillgang till digitala hjdlpmedel.”

Man ser dock svarigheter i hur eleverna ska fa tillgang till den méngd digital utrustning som
behovs. En ldrare beskriver i foljande citat varfor detta ar svart att krdva av eleverna.
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“L:....Alltsd de har inte gott om pengar vdra elever. Jag kan inte krdva att de alla har
ldsplatta eller att alla har en dator hemma eller internetuppkoppling. Det kan man
tyvdrr inte och de forvintas jobba ganska mycket hemma...”

En larare beskriver ocksa att det inte alltid &r sjalvklart att eleverna har tillgang till dator trots att
det finns en dator i hemmet. Detta kan bero pé att barnen i familjen frimst har tillgang till den
digitala utrustningen som finns i hemmet.

“L: ...Och ddr dr det ju konkurrens nu speciellt....och for de lagutbildade som har
mdnga barn sd kommer de inte till datorn for det dr barnen som ska ha den. De har ofta
datorer, alla har det, men....men de sdger att barnen anvinder dem sd de far inte
tillgang.”

Léararna uttrycker ocksé att de hade kunnat ldgga upp undervisningen annorlunda om de hade
haft en storre tillgéng till digitala verktyg i klassrummet. En larare menar att det ar trakigt att
inte kunna gora det man skulle vilja gora i klassrummet for att digitala verktyg saknas.

”L: Jag ger uppgifter, jag hade tyckt att det hade varit jdttebra, t.ex. Jag har anvint
mycket...For idag har eleverna mobiler, smartphones for det mesta. Det dr i alla fall
tillrdckligt mdanga som har det sd att man t.ex. kan spela in filmer och sd..

I: Mm...

L: Men om vi hade haft tillgang till andra (digitala verktyg)hade de kunnat klippa
filmer, de hade kunnat gora hemsidor, alltsa det finns massvis med grejor som man
skulle kunna gora...

I: Mm...

L: Ddr de skulle kunna fa den kompetensen med sig lings vigen. Man hade ju sd klart
fatt hjdlpa dem att géra det ocksd...

I: Men ddr begrdnsar du, eller anpassar du...?

L: Ja, ddir anpassar jag uppgifterna.

I: Det gar inte?

L: For det gdr inte och dd far man gd tillbaks till ndagon sorts “oldschool”, vilket jag
tycker dr jdttetrakigt.”

5.2.5 Koppling till styrdokument

Alla ldrarna dr inte 6vertygade om att digital kompetens ingar som ett mal i de styrdokument
som finns for undervisningen pa Komvux. Man uttrycker dven att det inte star i kunskapskraven
for kursen eller att det dr tolkningsbart huruvida det ska inga digital kompetens som ett krav
eller ej.

”L: Det stdlls ju bara pa sin spets de ganger ndgon kommer och sdger “Far jag ldmna
mitt arbete pd papper...” Dd kan jag sdga “Nej, det gar tyvirr inte” eller “Ja, det gar
pd just den hdr forsta, men till ndsta da far du losa det eller komma hit sd far vi hjdlpa
dig och skriva och limna in”

1: For de ska klara gora ett Worddokument och skicka in det?

L: Ja, fast jag vet inte om jag sdger att det krdvs i kursen, men kanske snarare att jag
sdger att det krdvs for att du ska kunna gd den hdr utbildningen. Att....det dr nog sdllan
som jag hénvisar till kursplanen.”

Flera av ldrarna menar att det star mycket tydligt i kunskapskraven att man ska visa pé digital
kompetens och att det darfor ingér naturligt 1 kursen. Den digitala kompetensen beskrivs som
tydligt knuten till &mnesspecifik kunskap. I kursen svenska ér det t.ex. mycket fokus pa soka
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information och vara kéllkritisk och d& gér man detta via digitala verktyg idag istéllet for i
bdcker som man gjorde tidigare.

“L: Ja, att man ska kunna..... att man ska kunna hantera vanliga sékningar och
Worddokument och kdllkritik som du sa, men det har ju aktualiserats dnnu mer ndr det
dr pd ndtet, men det dr ju ndgot som vi alltid har arbetat med i svenskan!”

I matematik andvnder man bl.a. digitala hjélpmedel som anvénds {or utrdkning och pé detta sétt
digitaliseras kursen. Négra ldrare diskuterar att man kanske inte bidrar till digital kompetens ur
ett samhillsperspektiv, utan enbart har ett kursspecifikt perspektiv.

”L: Men det stdr ju digitala hjdlpmedel...uttryckligen, i mattekursen tex........... ochi
fysik sd finns i det experimentella mdlet sd finns ju att.....att planera, genomfora
och......utvdardera och rapportera. Det dr inte bara en labbrapport, utan det dr, i
genomforande sd kan, sd finns utrustning med.”

En ldrare papekar att det dr underligt att det inte tas upp s& mycket kring digital kompetens i de
laromedel som anvinds om det finns med i1 kunskapskraven. Om man dé utgér ifran en kursbok
i sin lektionsplanering kommer ingen digital kompetens med i1 undervisningen om man inte
lagger till det sjdlv som lérare.

5.3 Den nationella IT-strategin pa Komvux

Detta avsnitt av resultatet svarar pa fragestéllningen: Hur kan den kommande nationella
IT-strategin komma att paverka gymnasial vuxenutbildning?

Alla lérarna &r positiva till en nationell IT-strategi. Négra av ldrarna uttrycker dock en viss oro
kring att satsningar inte alltid blir verklighet, vilket exemplifieras i foljande citat.

"L: Vi far ju vdldigt ofta hora vi ldrare att pengarna rdcker inte...och da kan man ju
sdg, om det nu kommer ndagot uppifran, hur nar det ut till oss? Det dr vdl ofta ddr det dr
ett problem mdnga ganger....Det har vi inte, det kan vi inte prioritera detta
budgetdret...ndhd...sd dr det ibland stopp och da kan man ju létt bli nedslagen, men dd
far man vdl istdllet forséka se ndgot annat sdtt.”

De intervjuade ldrarna tycker dven att det vore bra med tydlighet i kunskapskraven och menar
att tydlighet underléttar deras arbete. Om styrdokumenten kréver digital utrustning kan detta,
enligt lararna, sitta krav pa ledning och huvudmain att prioritera detta. De uttrycker dven att det
fér som foljd att alla ldrare méste arbeta med elevernas digitala kompetens och kan inte léngre
vélja sjdlv om man vill anvinda digitala verktyg i sin undervisning. Detta belyser f6ljande citat.

”L: Dd fortydligar man det och da kommer vi inte undan. Da kan jag inte bestimma
sjdlv som ldrare om jag vill anvinda det eller om jag inte vill anvénda det, utan da star
det faktiskt att du maste.

I Ja...

L: Och da kanske det ocksa krdvs, alltsd dd, da kanske det ocksa blir tydligare for var,
vdra ehhh...huvudmdn eller vad man ska kalla det for, att vi ldrare faktiskt mdste ha
kompetensen, for da stdr det att vi ska ldra ut ocksa...”
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5.3.1  Likvirdig utbildning
Flera av lararna papekar att det inte ges samma forutsittningar till digital kompetens inom

vuxenutbildningen som inom grund- och gymnasieskolan fér ungdomar. Man anser att
vuxenutbildningen har halkat efter och dérfor &r behovet av en satsning extra stort.

”I: Hur ser du pd behovet av denna satsning pa Komvux?

L: Storst behov av alla! Jag tycker att de har satsat vildigt mycket pa grundskolor och
ungdomsgymnasium, ddr man har sett till att det dtminstone finns saker och ting att 6va
den digitala kompetensen med, men de har helt glomt bort vuxenvdrlden, och déir
hoppas jag verkligen att det dr prio ett. Att de begriper att det hdr dr viktigt!”

Négra larare beskriver ocksé att den elevgrupp man har inom vuxenutbildningen kan vara
svarare att undervisa dn elever inom grund- och gymnasieskola pga den heterogenitet som finns.
Detta anser man borde vara tillrédckliga skal for att utvecklingen av undervisningen ska vara
likvardig den inom Gvriga skolformer.

UL e eatt Vi far mdanniskor med vildigt olika, jag kan tdnka mig att....att det dr
inte dr lika stor skillnad bland ungdomarna i skolan som vi far in folk fran... .... Afrika,
eller olika kontinenter....ehhh.....eller de andra, de svenskar som inte har varit med i
den digitala utvecklingen hdr. De har halkat efter ....

I: Och de dr dem vi fdr hit?

L: En del sadana kommer ju hit, inte bara....Vi far ju de som kommer mer uppifrdn
ocksd, men det dr de ddr fa som har halkat efter som vi behover kompensera.”

Flera ldarare ger uttryck for en dnskan om okad tillgang till digitala verktyg, men forklarar att
befintligt system ar uppbyggt pa att vuxna elever maste tillhandahélla sin egen utrustning. Detta
innebdr att undervisningen inte kan utveckla elevernas digitala kompetens i samma utstrackning.

”L: Men vi far ju alltid hora, vi som jobbar i vuxenutbildningen, vi har inte de kraven
pd oss att vi ska erbjuda det ena och det andra. Detta dr vuxenutbildning, de fdr ta med
sig eget! Det dr ju ofta det argumentet som vi moter, om man vill ha utékade
resurser...och man kan ju fraga sig hur likvdrdigt det dr..

Négra av ldrarna lyfter fram att en satsning for att 6ka den digitala kompetensen ocksa innebér
att man maste fa tid till att skaffa kunskap och for kollegialt utbyte. Man menar ocksé att alla
larare méste hjélpas at for att gemensamt kunna hoja den digitala kompetensen hos eleverna. Att
huvudman och skolledning avsétter tid och resurser for att en satsning ska blir verklighet &r ett
maste pa Komvux enligt flera ldrare. En ldrare uttrycker foljande;

"L: Men det krdvs att vdr ledning tar det hdr pd allvar och forstdr, eller var kommun
eller vem det nu dr som sitter pd pengarna och som dd tar ett ansvar dven for de
vuxenstuderande och deras digitala kompetens. Inte bara for grundskola och
ungdomsgymnasium...utan faktiskt tar ett ansvar for vuxenstuderande ocksa...’

’

5.3.2  Tillgang till digital utrustning

Flertalet l4rare papekar att tillgangen till digitala verktyg pé skolan &r otillrdcklig och
efterfrdgan stor. De intervjuade ldrarna diskuterar olika l6sningar for att dka tillgangen pé
digitala verktyg for eleverna. Nagra ldrare menar att 1:1-konceptet (en dator per elev) som
anvénds for ungdomsgymnasium i Lunds kommun borde finnas dven pa Komvux. Andra menar
att detta inte blir mgjligt pga genomstromningen av elever och att eleverna kan l4sa enstaka kurs
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under en kort period som t.ex, en termin.. Att eleverna borde kunna fé lana en laptop under
skoltid och att ha klassuppséttningar av laptops eller Ipads i vagnar eller skap ges som forslag.
Det diskuteras dven om digitala verktyg i framtiden inte &dr sa kostsamma for eleven sa kunde
det jaimforas med att man idag krdver en larobok till undervisningen.

"L: Skulle vi ha, det dr klart att det skulle vara fint om vi hade 1 till 1, det skulle det ju
vara. Att alla eleverna skulle kunna sitta med en egen och vi visste precis vad de hade
[for utrustning och vi slapp det hdr ....tjafset som ibland uppstar ....att man ska ldmna in
sin dator for att fa hjdlp sd att inte Word ldste sig varenda gang man skulle jobba
hemma....ehhh....Det dr klart att det skulle vara fint, men jag har lite svdrt att se hur
det skulle fungera eftersom en del kommer in for bara enstaka kurser.”

Det finns ocksa ldrare som menar att det kanske inte behovs mer digital utrustning pa skolan
utan att eleverna sjidlva kan om besorja detta behov. Detta uttrycks av larare som anviander
digitala medier mindre frekvent.

"L: Ja, alltsd...jag kan leva utan, det kan jag...Mina elever kan klara sig utan,
men...som vi sa innan, det héir med mobil och dator, det dr ju klart ehh....jag har svdrt
att se dem slippa runt pd en birbar och....alla, jag tror att alla har en dator hemma
och kommer man dd utan dator och behéver intyg, sd visar de det for socialen och sd
far de en dator ddr...ehh, det har ju varit nagra stycken...Men det dr ju inte mdanga. Och
de andra tinker jag att de har...tillgang hemma.

Det uttrycks dven att mycket av infrastrukturen har blivit battre den senaste tiden och att det nu
finns mer utrustning dn tidigare och tillricklig ndtverkskapacitet.

“L: Ja......det har ju blivit bdttre det hdr ndtverket. Det var ju en sak som var tokig och
det dr ju sant som ocksd kan hénda....att sdg att man ska va IT-kommun och sen sd
loggar eleverna in och sa blir de utkastade for det funkar inte...”

5.3.3  Adekvat digital kompetens

For att kunna digitalisera skolan och dka elevernas digitala kompetens krévs ett
fordndringsarbete pa hela skolan enligt flera av lararna.

"L: ...Och sen sd tycker jag ocksd att vi ldrare mdste hdnga med lite mer. Vi kan inte
std med vdara bocker fran 2011 ldngre....och undervisa pa det sdttet, alltsd var
undervisning mdste utvecklas med samhdllet. Vi kan inte undervisa i en virld som fanns
pd 80-, 90-talet ndir vi befinner oss i en digital verklighet.”

Alla ldrarna ar inte sikra pa att det behovs mer digitala verktyg for den undervisning man

bedriver idag.

“L: Sen tror jag inte att.......ja, i vdar undervisning, vi har ju inte dem sa manga timmar
i veckan......sd ddr, ddr behover jag ju inte datorer. De har ju sina Iphones och det
rdcker...De anvinder de ofta som lexikon...”

Nagon larare ger dven uttryck for att det som behdvs for att 6ka den digitala kompetensen ar att
kursen Datorkunskap éterinfors.

”L: Nd, jag tycker att de ska ta tillbaka kursen datakunskap faktiskt!
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I: Ja....Det hade varit bdttre?

L: Ja...det kan ju finnas i kurserna ocksd....men det hade ju kunnat vara ett stélle dir
man hade kunnat vara riktigt tydlig med....och ocksd pd ett bra sdtt kunna se till sa att
man ndr malen.”

Flera ldrare beskriver att det finns en skiftande kompetens i lararkollegiet och att det ar av vikt
att man som lédrare utvecklar sin egen digitala kompetens. Man pépekar att det inte alltid ar fler
digitala verktyg som behdvs, utan att det framfor allt &r anvéindandet som maste 6ka.

”I: Sd mer tillgang till barbara datorer...hade underldttat?
L: Ja, litegrann....skulle det faktiskt...men annars ligger nog ganska mycket i att fi
igdng anvindandet.”

Att man som larare stéller krav pa att eleverna ska utveckla sin digitala kompetens anses mycket
viktigt. Nagra av lararna diskuterar vad som kan goras for att utveckla undervisningen sa att den
kan Oka elevernas digitala kompetens.

“L: Folk tenderar ju att klara det de mdste. (skratt) Dd ldr man sig det. Men det dr klart
att det finns... Det dr vdl viktigt att vi i skolan inser att vi har, att vi ska ge dem mdnga
olika, varierande uppgifter ddir sa att man tvingas att anvinda sin IT-kompetens. Det
kan jag tinka.”

De intervjuade ldrarna tar ocksd upp vad de tycker krdvs for att genomfora en digital satsning pa
Komvux och flera anser att det behovs bade mer utrustning, mer kunskap och mer tid for att
digitalisera undervisningen. En lédrare uttrycker foljande kring vad som behdvs.

“L: Ja, alltsd, vi kan ju borja frdan scratch genom att se till att varje elev har tillgang till
ehh...en pc eller en Ipad eller nagon form av...av sak de kan jobba med.

I: Mm

L: Det dr nummer ett ehh...sen nummer tvd dr ocksa att utbilda personal, att inspirera,
att inte acceptera att folk finns pda overheadstadiet ehh...utan att faktiskt...se till att
ocksa personalen befinner sig lite fore eleverna och inte efter eleverna...Vi kan ju inte,
vi kan inte gndlla sa ldnge vi faktiskt dr ganska ddliga pa det sjdlv.”

Olika forslag pa hur man skulle kunna 6ka den digitala kompetensen bland lararna lyfts fram
och man foreslar bl.a. att det skulle kunna finnas de i personalen som fick tid i sitt schema for
att vara inspiratorer eller att alla i personalen fick avsatt tid till denna kompetensutveckling. Att
fa tid till att utveckla undervisningen anser alla ldrarna vara en avgorande faktor for att lyckas
med en digital satsning. Om mer tid hade funnits till detta hade man kunnat arbeta mer
innovativt och skapande enligt flera larare. En ldrare uttrycker foljande kring detta.

"L: Ja, dd skulle ju kanske vi haft ehh....vi skulle haft, vi ldrare skulle haft fler timmar i
vdra dmnen, i kurser som vi undervisar i och sd skulle vi haft tillgdng till lite sddan hdr
utrustning...mer dn vad vi har och da hade man kunnat vara mer med i sjilva det hdr, vi
skapar, for det tycker jag att man kdnner att det dr vi inte. Det kan man ju inte precis
vara i sd stor utstrdckning.....och dd dr det vdildigt svart for en elev att sdtta sig in
i...Dd far man litegrann lita till att du har ndgon i klassen....dd far du sdtta i grupper sd
vet du att déiir har du en som kan driva det och sd....faktiskt....”
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6 Diskussion och slutsats

Syftet med denna studie var att f& en bild av hur man som lirare inom vuxenutbildningen
forhaller sig till digital kompetens och hur denna kompetens paverkar undervisningssituationen
vid Komvux i Lund samt att ta reda pa vad den nationella IT-strategin kan innebéra for denna
verksamhet. Den kvalitativa intervjustudie som gjordes gav en bra inblick i lararnas upplevelser
kring dessa omraden och svar pa studiens frigestéllningar kunde séledes sammanstéllas utifran
det insamlade materialet. I detta avsnitt diskuteras resultatet utifrén sammanfattningar av teman
fran resultatet och en slutsats presenteras. Aven de begrinsningar som finns i studiens resultat
lyfts fram och diskuteras samt de tankar som finns kring fortsatt forskningsbehov.
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6.1 Diskussion av resultatet

6.1.1 Adekvat digital kompetens

Adekvat digital kompetens &r ett begrepp som anvinds i den nationella IT-strategin och
Skolverket papekar att det ar viktigt att inse att utvecklingen kommer att fortsétta och vad
digital kompetens dr kommer att fordndras i takt med samhéllsutvecklingen, dir av ska skolan
ge adekvat digital kompetens i relation till vilka behov som finns i samhéllet. Att digital
kompetens &r viktigt ur ett samhallsperspektiv diskuterades av lararna och de anser att det &r
Komvux som maste ge denna kompetens.. Att begreppet digital kompetens ar komplext bidrar
ocksa till svérigheter att diskutera detta, dd man ofta inte talar om samma sak. Krumsvik (2008)
beskriver att digital kompetens dr det begrepp som anvinds i en skandinavisk kontext och det &r
ocksa bara detta begrepp som de intervjuade ldrarna diskuterar utifran. Ingen av lararna kénde
till begreppet digital literacy och kunde saledes inte diskutera eventuella skillnader i begreppen.
Det framkom dédremot att det ldrarna innefattade i digital kompetens skiftade. Léararnas bild av
digital kompetens ér ofta kopplad till det som ingar i traditionell undervisning och som ér en del
av kunskapskrav i kurser. Technical stuff” (Lankshear & Knobel, 2006) hade en framtrddande
roll 1 intervjuerna och den kunskap som efterlyses skulle bl.a. kunna fés i kursen Datorkunskap,
som en av ldrarna ville aterinfora. Kurser av detta slag fokuserar pa grundlaggande
datorkunskap och programhantering och en ldarare menade att samhallet &r forbi denna typ av
grundldggande kurser. Nagra larare sag dock inte den tekniska skickligheten som en tydlig del
av OECD:s definition.

Efter att ha last igenom definitionen kunde man uppleva sin digitala kompetens som hdgre dn
den nivan man placerade sig pé skalan utifrén sin egen definition. Detta pga att man upplever att
man é&r skicklig i de delar av det egna &mnet som kan kopplas till OECD:s definition (som t.ex.
kéllkritiskt forhéllningssétt). Det begrepp som édven inkluderar ett tankesétt med bl.a. kritiskt
tankande, problemldsningsférmaga och kommunikationsforméga som Europakommissionen
(2006) anser att framtiden kommer att krdva kopplas ofta ihop med digital kompetens i teorin.
Ferrari (2012) pépekar att &ven om det teoretiska begreppet har fordndrats sa &r det fortfarande
med fokus pa de operativa, tekniska formagorna som begreppet anvéinds. Detta stimmer 6verens
med det resonemang som de flesta ldrarna forde vid intervjuerna. Att man med digital
kompetens kan mena ett nytt sett att se pa kunskap, sa som Lankshear & Knobel (2006)
beskriver med begreppet "New Digital literacies” dr inte lika sjélvklart for lararna. Ingen av
lararna diskuterar hur undervisningen skulle kunna utvecklas med hjélp av sociala medier,
digitala spel etc. som en del av undervisningen. Flertalet av de intervjuade lédrarna beskriver
digitaliseringen av undervisningen som att inféra nya verktyg for att gora de moment som redan
finns, vilket inte innebér en storre férdndring av undervisningen och synen pa digital
kompetens. Nagra av lararna ndmner dock att man med mer IKT skulle kunna undervisa mer
innovativt och skapande, vilket skulle kunna tyda pa en definition pa digital kompetens som ar
narmre “"New digital literacies” (ibid).Samtidigt beskriver ndgra av de intervjuade lararna att de
inte lagger tid pa att utveckla digital kompetens om det inte ingér i kunskapskraven, dvs de delar
av OECD:s defintion (2006) som &ven ér ett kunskapskrav i en specifik kurs som t.ex. att eleven
ska ha ett kéllkritiskt forhéllningssétt. Detta innebér att de har ett &mnesspecifikt perspektiv pa
digital kompetens och inte ett samhéllsperspektiv dér digital kompetens &r en nyckelkompetens
for framtiden. Det &r tydligt att det finns flera olika dimensioner i ldrarnas definition av digital
kompetens och detta forsvérar diskussionen och fordndringsarbetet som krévs for att eleverna
ska fa digital kompetens i undervisningen. I Vux12 (SKOLFS 2012:101) hianvisar man till
”Nyckelkompetenser for livsldngt ldrande” (OECD, 2006) som ett 6vergripande mal {for
utbildningen, dir digital kompetens 4r en av dessa atta kompetenser. Aven i de dvriga
styrdokument som ar aktuella for vuxenutbildningen (skollagen och vuxenforordningen) skriver
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man att utbildningen ska forbereda eleven for de krav samhallet stéller. Detta innebér att digital
kompetens borde vara en sjdlvklar del av utbildningen dven pd Komvux.

6.1.2  Ldrarkompetens

Alla ldrarna har minst ett digitalt verktyg och upplever att de hade ganska god digital
kompetens. De beskriver dven att denna kompetens har utvecklats pga intresse och nyfikenhet,
vilket kan tyda pa att alla de intervjuade lararna har nagon form av intresse kring IKT. Eftersom
lararna ocksa beskrev att lararkollegiet har skiftande niva av digital kompetens och att alla larare
pa skolan inte anvander IKT i sa stor utstrackning i sin undervisning &r det tdnkbart att de
intervjuade lararna tillhor dem med ett storre intresse av IKT och da 4ven mer anvdndning av
IKT i sin undervisning. Flertalet av de intervjuade l4rarna anser sig anvinda digitala medier
mycket eller alltid i sin undervisning. Kale & Goh (2012) menar i sin studie att det &r upplevd
sjalvformaga, arbetstyngd och instéllning till IKT som é&r avgérande for hur sannolikt det &r att
man anvander IKT i sin undervisning, vilket verkar stimma 6verens med de ldrarna som
genomforde intervjuer dér framfor allt instdllningen till IKT verkar avgdrande. Bland de
intervjuade ldrarna fanns ingen som var uttalat negativ till IKT eller verkade uppleva att teknisk
utrustning blivit padyvlad sdsom Selwyn (2011) lyfter fram. Med tillrdckliga baskunskaper
kring IKT verkar man vara positiv till detta som en del i undervisningen, vilket Kale & Goh
(2012) konstaterade i sin studie.

Den heterogena elevgruppen inom vuxenutbildningen leder till att den digitala kompetensnivan
kan vara vildigt olika i klassrummet. Detta gor ocksa att ldraren kan vara expert i vissa
elevgrupper och vara den med minst digital kompetens i andra elevgrupper. Jacobson (2012)
beskriver att detta kan paverka rollerna i klassrummet och nigra larare upplever detta som
positivt for samarbetet. Dessa larare beskriver att detta dr ett bra sitt att lyfta eleverna och
utveckla deras sjilvfortroende, och att man som lérare inte far uppleva det som en
prestigeforlust. Hur man anvinder digitala medier i sin undervisning dr skiftande och utifran
modellen for utveckling av digital Kompetens (Fig. 1, Rokenes och Krumsviks, 2016) befinner
sig ldrarna pa olika steg i kompetensutvecklingen. Att komma till den nivan som &r malet, dvs
nir IKT ar transperant i undervisingen, ar inte sjdlvklart och sker inte utan en medvetenhet om
processen (Krumsvik, 2008). For att lararna ska fortsétta sin digitala kompetensutveckling
behdvs en bredare kunskapssyn med en insikt om att det dr anvéndningen av det digitala
verktyget som gor skillnad och inte verktyget i sig (Jacobson, 2012). For att lyckas med detta
forandringsarbete kravs, enligt Krumsvik (2008) en fordndring av skolkulturen och inte enbart
en integrering av teknologi i befintlig kultur. Att fordndra bade vad man lar ut och Aur man gor
det, som Jacobson (2012) menar behovs, kan kridva stora fordndringar for lararna. Genom att
lararna tar eget ansvar for utveckling av sin egen digitala kompetens kan fordndringsprocessen
pabdrjade, vilket en av lararna lyfte fram som en viktig del av digitaliseringen av Komvux. Av
de intervjuade ldrarna har de flesta en lang erfarenhet av lararyrket (medelviardet for ar som
larare var 19 ar) och de ger uttryck av att vara bekvdma i sina arbetssitt. Detta kan vara skal till
att man fortsétter p4 samma sétt och undviker ett fordndrat arbetssétt som en utveckling av
elevernas digitala kompetens i undervisning kan innebéra (ibid).

Lérarna anpassar nivan pa den digitala kompetens som krévs i undervisingen till att vara dér de
flesta eleverna i den elevgruppen befinner sig och forvéntar sig en viss niva for att de ska ha
mojlighet att klara kursen, som att t.ex. hantera den larplattform som anvinds pé skolan.
Eftersom tillgangligheten till datorer dr liten pa skolan och manga elever inte heller har ndgon
utrustning att tillgd, mer &n sin telefon, anpassar de flesta ldrarna undervisningen till detta. For
att lararna ska inkludera digitala moment i sin undervisning krévs att de vet att tillrackligt
ménga av eleverna har tillgéng till datorer. Genom att tillrdttaligga undervisningsmaterial och
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instruktioner kan undervisningen innehélla digitala moment och lararna upplever att det kan
racka att ndgon elev i gruppen har tillracklig digital kompetens och tillgang till adekvata digitala
verktyg. Pa detta vis kan eleverna hjélpas at och ldra av varandra, men det kan dven finnas risk
for att det bara &r de eleverna som redan har digital kompetens som loser uppgiften och nytt
larande uteblir. Nagra ldrare menar att man far anpassa undervisningen till de elever som inte
har digitala verktyg eller digital kompetens och gora det mdjligt for dem att exempelvis ldmna
in uppgifter handskrivna pa papper. Pa sa sitt kan elever kringga digitala moment. Nagra av
lararna tycker att det dr nddvéndigt att ge denna mojlighet for att f& undervisingen att fungerar
och négra andra lérare anser att man absolut inte ska ge denna mdjlighet. De menar istéllet att
det ar viktigt att stédlla krav for att det ingér i utbildningens mél, ger forutséttningar for livslangt
larande och att eleverna ska vénja sig vid att det ingar digitala moment i undervisningen. Genom
en Okad tillgdng pé digitala verktyg hade inte samma anpassning varit nddvéndig enligt de
intervjuade lararna.

6.1.3  Elevkompetens

Att det finns en digital klyfta i samhaillet dr synligt pA Komvux i Lund. Den heterogenitet som
finns i elevgruppen bestar bade av niva pa digital kompetens och tillgang till digital utrustning.
Inom elevgruppen kan den digitala kompetensen vara véldigt olika och gruppen kan innefatta
bade digital residents och digital visitors (White & Le Cornu, 2011). Elevgruppen pa Komvux
innebér stora utmaningar nir det géller att undervisa med digitala verktyg och att utveckla
digital kompetens. Framforallt de stora skillnaderna paverkar forutséttningarna i
undervisningen. Vissa grupper beskrivs mer homogena och ha mycket hog digital kompetens,
medan andra grupper kan ha svérigheter med att t.ex. skriva ett dokument i Word. Lararna
upplever elevernas kompetens som mycket skiftande och menar att de kan vara fran 2 till 10 i
kompetensniva pa den 10-gradiga skalan. Efter genomgang av OECD:s definition menar flera
av ldrarna att eleverna borde graderas ldgre pa skalan. Regeringen dr medveten om att det
behdvs insatser for att 6ka digital kompetens for att nd mélen for skolans styrdokument, dar man
tydligt pavisar behovet av att forbereda eleven for det digitaliserade samhéllet. Detta ar
bakgrunden till de nationella satsningar som nu gors med skolutvecklingsprogram och nationell
IT-strategi.

Att de vuxna eleverna redan har halkat efter i digital kompetens, enbart pga att de inte &r
uppvéxta i det digitaliserade samhdllet, &r en bild som lararna i studien har. Prensky (2001) fick
mycket kritik for sin beskrivning av “digital natives” och “digital immigrants”, men det &r en
uppdelning och en problematik som flera av de intervjuade ldrarna kénner igen i sin
verksambhet.. Detta kan bero pa att de elever som kommer till Komvux ar ”immigrants” i det
digitaliserade samhéllet pga uppvéaxt i annat mindre digitaliserat land eller att man ej har klarat
den svenska skolan och fatt med sig digital kompetens fran tidigare skolgéng. Sverige raknas till
ett av de bésta linderna i vérlden nér det géller digital utveckling och 72% av befolkningen
anses ha basala digitala kunskaper enligt Europakommissionens statistik (Digital Agenda
Scoreboard, 2016), men lédrarna pd Komvux beskriver att manga elever inte har digital
kompetens sd som det definieras av OECD och Skolverket. Att elever som invandrar till Sverige
som vuxna fran andra mindre digitaliserade lander har ldgre digital kompetens kan anses vara
logiskt. Att elever som dr uppviaxta i Sverige och som har gatt i den svenska grundskolan under
det senaste decenniet inte har utvecklat digital kompetens vacker fragor. Hur kan detta ske? Vad
kan leda till att man hamna utanfor det digitaliserade samhéllet trots att man véxer upp i det?
Ovriga faktorer som kan paverka de méjligheter man har att tillgodogora sig digital kompetens
kan bl.a. vara kon, funktionshinder och socioekonomiska faktorer (Regeringskansliet, 2003;
Ferlander & Timms, 2006). Enligt Tufts (2011) ges inte samma forutsattningar till alla i
sambhdéllet att utveckla digital kompetens. Kon anser inte ldrarna vara en faktor som ger paverkan
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pa den digitala kompetensen, men att min kan ta en mer framtrddande roll vid tekniska moment
i klassrummet. Funktionshinder som paverkar kognition och perception kan vara ett hinder i en
digital undervisning enligt de intervjuade ldrarna. I dessa situationer krdvs mer tid till
undervisning och 6kade stodfunktioner. Den nationella IT-strategin understryker ocksa att det
finns behov for klassrumsnéra pedagogiskt stod. Den socioekonomiska faktorns paverkan pa
digital kompetens handlar framfor allt om tillgang till digitala redskap att ta med sig till skolan
och att arbeta med hemifran. For att citera en av ldrarna; "Man mdste ha en bok for att kunna
ldsa”. Att klara sitt skolarbete utan adekvat digital utrustning blir omgjligt om inte ldrarna
anpassar undervisningen och/eller undviker digitala moment. Att undervisningen anpassas efter
den otillrdckliga tillgdngen av digitala verktyg innebér ocksé att eleverna inte far mojlighet att
utveckla digital kompetens.

Nar eleverna har haft liten kontakt med digital utrustning pé det sitt som den anvénds i skolan
kan innebéra att de kan vara negativa till anvindandet pga bristande sjalvfortroende i detta
omrade (Jimoyiannis & Gravani, 2011). De intervjuade ldrarna ger ocksa exempel pa hur manga
elever har daliga skolerfarenheter med sig, med t.ex. en misslyckad skolgdng som har genererat
otillrickliga betyg som nu maste forbattras for majligheter till arbete eller studier. Eleverna kan
ocksa ha erfarenheter av andra skolsystem dér elevrollen &r mer passiv och liraren levererar
kunskaper, vilket kan skapa hinder 1 undervisningen. Genom att fa tréna och successivt fa egen
kontroll 6ver de digitala verktygen kan man komma 6ver den troskel som flera av ldrarna ser
hos eleverna. Detta ger da ett okat sjalvfortroende och blir en drivkraft for nytt 1arande (Jacobs
et al., 2003; Jacobson, 2012; Gorard, Selwyn & Madden, 2014), vilket ldrarna ocksé beskriver
sker nér eleverna for stdd for att utveckla digital kompetens. Enligt Jacobson (2012) &r det
nodvindigt att gora digitala redskap tillgéngliga och relevanta for att de elever som &r digital
newcomers (Lankshear & Knobel, 2007) ska ta sig an dem.

6.1.4  Satsning pa digital kompetens

Léararna dr 6verens om att en digital satsning behdvs inom vuxenutbildning. Samtidigt uttrycker
nagra lérare skeptiskt att de inte vet vad en satsning innebér forrdn den har blivit verklighet. For
att lyckas med en implementering av nya metoder och arbetssitt behdvs planering, traning,
ledarskap, teknisk support och resurser (Hopey, 1999; i Jacobson, 2012). Alla dessa delar ndmns
i intervjuerna som delar som man upplever behdvs mer av i verksamheten, vilket dven den
nationella IT-strategin lyfter fram som viktigt for ett lyckat resultat. De intervjuade lararna lyfter
framfor allt fram tid som en viktig faktor for att 6ka digital kompetens. Genom att tid avsétts
kan man prova nya arbetssitt med mer digitala moment i undervisingen samt kollegialt utbyte.
Krumsvik (2008) menar att det ar just tid, resurser och support som behdvs for
kompetensutveckling och att géra pedagogiska och didaktiska bedomningar kring hur man ska
anvinda IKT i undervisingen dr tidskrdvande. Det pedagogiska syftet med implementering av
digitala verktyg ar viktigast (Jacobson, 2012) och dessa verktyg ska efterhand bli transperanta
(Rokenes & Krumsvik, 2016).

I intervjuerna framkommer flera gdnger en saknad av den digitala utvecklingen pa skolan och
ingen av ldrarna hénvisar till ndgon IT-plan eller IT-strategi som skulle kunna leda utvecklingen
framat. Enligt Skolverkets senaste ldgesrapport (2015) &r det enbart 51% av skolor inom
vuxenutbildningen som har [T-strategi. Fragor kring varfor det ar s borde stéllas, men eftersom
det nu har kommit en nationell IT-strategi minskas behovet. Skolverket dr dock tydligt med att
den nationella strategin maste forankras lokalt och att man bor gora en plan for
forandringsarbetet. Alla l4rarna &r positiva till en nationell IT-strategi och hoppas detta ska
innebéra fordndringar i verksamheten samt att styrdokumenten kan bli tydligare i vad som ska
ingd 1 kurserna nér det géller digital kompetens. For att digital kompetens ska ingé kan de
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forandringar av kunskapskraven som Skolverket ska foresla den 30 juni innebéra skillnader i
undervisningen. Genom tydlighet av vad som kravs nar det géller digital kompetens kan ocksé
krav stdllas pa att resurser ska finnas, att l4rare har adekvat kompetens och att elever ska
utveckla digital kompetens i sina kurser.

Ett stort hinder for utveckling av digital kompetens pa Komvux i Lund &r att tillgédngligheten till
digital utrustning ar l4g. Med en tillgang pa 220 digitala verktyg pa skolan kan ungefar en
tredjedel av de registrerade eleverna vara pé plats samtidigt for att f4 den tillgénglighet pa 5,5
elever per dator som anges som riksgenomsnitt i Skolverkets senaste ligesrapport (2015). Aven
om en andel elever ldser enstaka kurser eller flexkurser och dérfor inte &r pa skolan i sa stor
utstrackning &r det en otillracklig tillgang, vilket lararna belyser i sina intervjusvar. Detta
innebdr att en digitaliserad undervisning inom vuxenutbildning till stor utstrickning &r beroende
av konceptet BOYD (bring your own device). Konceptet BOYD ger inte likvérdiga
forutsattningar, vilket 4ven beskrivs 1 den nationella IT-strategin. Vuxenutbildningen bor inte
luta sig mot skollagen (SKOLFS 2010:800) och begéra att eleverna sjilva ska kopa digital
utrustning enligt den nationella IT-strategin. Skolverket beskriver att de &r medvetna om
svérigheterna att tillhandahalla digitala verktyg pa samma sétt som inom grundskola och
gymnasieskola for ungdomar, vilket 4ven dr en problem som lirarna diskuterar i intervjuerna.
Hur ska de vuxna eleverna fa tillgang till digitala verktyg i samma utstrdckning som 6vriga
skolformer? Att kriva att eleverna sjédlva ska kopa digitala verktyg som laptops eller ldsplattor
ar inte rimligt enligt de intervjuade lararna, dd ménga elever inte har de ekonomiska
mojligheterna till detta. Skolverket menar att alla elever inom vuxenutbildningen ska ha ldmplig
tillgang till digitala verktyg senast 2020 och da ska dven den infrastruktur som behovs pa skolan
vara utbyggd. Att bygga ut infrastrukturen och inforskaffa tillracklig mangd utrustning, som
Skolverket anser att man ska gora i den nationella IT-strategin, kommer att innebéra stora
kostnader for huvudmannen. Da detta ska inrymmas i befintlig budget vicks naturligtvis frdgan
vad som kommer att paverkas av detta.

6.2 Begrinsningar i studien och behov av framtida forskning

Att genomfora en studie pé sin arbetsplats har ménga nackdelar, men dven fordelar. I denna
studie har syftet inte varit att kunna f& generaliserbar fakta eller ge en heltickande bild, dir av
fokus pa lararnas upplevelser. Metodvalet dr gjort utifrén de fordelar man kan ha vid en intervju
ndr man inte ar en frimling som stiller fragor. Bade larare och elever pa skolan upplevs ha
mycket skiftande digital kompetens, men av de intervjuade lararna uppskattade flertalet sig ha
en hog kompetens och dessutom anvénda IKT relativt mycket i sin undervisning. Detta kan
vara ett utslag for den selektionsbias som kan ha funnits for att anmala sig till ett deltagande 1
studien. Lararna beskriver att det finns en skiftande digital kompetens och ett skiftande intresse
kring IKT i lararkollegiet. Det finns enligt de intervjuade lararna kollegor som anvénder IKT i
liten utstrackning. Eftersom fem av de sju intervjuade ldrarna skattar sin egen anvéndning av
digitala medier som nio eller tio pé den tiogradiga skalan &r detta en begrénsning i studien. Att
larargruppen som intervjuades visade sig ha liknande instillning och upplevelser kring IKT gor
att man dnda kan dra slutsatser kring hur ldrare med en positiv instillning till IKT forhéller sig
till digital kompetens nidr man undervisar en elevgrupp som den inom Komvux,

Att studien fokuserar pa lararnas upplevelser och att sjdlvskattning innebér ocksé en
begriansning for resultatet, d& det blir subjektiva beskrivningar. For att fa en mer objektiv och
generaliserbar bild av ldrarnas digitala kompetens hade en annan studiemetod valts. En
kombination av kvalitativa och kvantitativa metoder hade varit att foredra for att kunna jimfora
resultat. Genom att gora en mer geografisk omfattande studie med information fran hela landet
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kunde resultatet gett mer mojlighet till generalisering och heltdckande bild. Det hade dven varit
intressant att kunna jamfora resultatet med andra skolformer for att se om ldrarnas upplevelser
delas av fler och hur vuxenutbildningen i ett storre perspektiv forhéller sig till digital
kompetens. Fler studier kring utveckling av digital kompetens i vuxenutbildning behovs
eftersom denna studieform pé bakgrund av resultaten fran Komvux i Lund verkar ha kommit
efter i digitaliseringen.

6.3 Slutsats

Denna studie belyser det faktum att l4rarna p4 Komvux i Lund upplever en digital klyfta bland
eleverna som bade bestar av nivé pa digital kompetens och tillgang till digitala verktyg. Genom
att inte ha digital kompetens som vuxen kan man st infor svarigheter att aktivt delta i det
moderna samhéllet och pa detta vis exkluderas frén sammanhang och méjligheter. I skolans
styrdokument beskrivs att den utbildning som behovs for framtiden ska garanteras alla elever
och genom att lyfta fram digital kompetens som en nyckelkompetens ger man forutséttningar
for ett livslangt larande. Den bild som ges av lararnas upplevelser &r i stort samstdmmig och de
ar 6verens om att de utmaningar som finns kring undervisning av den elevgrupp som finns pa
Komvux. Lararnas upplevelser kring digital kompetens visar pa att behovet ar stort av bade
kompetensutveckling och 6kad tillginglighet av digitala verktyg. Detta innebér att man, trots att
studien &r gjord pé en liten grupp lérare pa en skola for vuxenutbildning, kan generalisera det
faktum att l4rare har stora utmaningar i att utveckla digital kompetens i den elevgrupp som finns
inom Komvux dven om ldrarna ar positiva till IKT.

Begreppet digital kompetens kan ha manga olika inneborder och for de intervjuade ldrarna
innehaller det manga olika delar. Den del som framkom tydligast i intervjuerna med lérarna ar
den tekniska skickligheten med grundliggande IKT-fardigheter, men resonemang om digital
kompetens som ett stdrre begrepp med mer mojligheter till innovativ undervisning lyftes ocksa
fram av de intervjuade lararna. Elevgruppen pa Komvux dr mycket heterogen, vilket gor att den
digitala kompetensen skiftar mycket, frén att vara mycket lag till att vara mycket hog. Lararna
anger flera olika faktorer som kan paverka elevernas digitala kompetens och detta paverkar
sedan undervisningssituationen. For att f4 en fungerande undervisning anpassar och
tillrattaldgger lararna undervisningen, trots skiftande digital kompetens och otillrdcklig tillgang
till digitala verktyg. Det forekommer ocksé att man undviker digitala moment i undervisningen
for att kringga de hinder som finns i undervisningssituationen. Lérarna dr dock medvetna om att
det behdvs mer fokus pé digital kompetens for att rusta eleverna for de krav som finns i ett
digitaliserat samhélle.

Genom den nationella IT-strategin kan likvirdiga forutséttningar for utveckling av digital
kompetens finnas dven pa Komvux. I strategin beskrivs att tillgdngen av digital utrustning ska
oka och kompetensutveckling av personal pé alla nivaer i vuxenutbildningen ska ske. Visisonen
ar att alla skolformer i1 Sverige ska ge likvérdig utbildning ar 2022, vilket kommer att innebéra
ett omfattande forandringsarbete pd Komvux i Lund. Alla de intervjuade ldrarna &r positiva till
denna satsning och upplever dven att tydliggdrande av kunskapskraven kan gora uppdraget ett
ge eleverna digital kompetens klarare. Med ett klarare uppdrag kan ocksa ritt atgirder utforas,
sdsom att avsitta tid och resurser for kompetensutveckling och kollegialt utbyte. Den nationella
IT-strategin kan fa stor paverkan pa vuxenutbildningen och den dverensstimmer med de
intervjuade lararnas upplevelser av vad som behovs goras for att 6ka den digitala kompetensen
bland ldrare och elever. Den nationella IT-strategin 4r tydlig med att vuxenutbildningen inte far
lamnas efter i skolutvecklingen.
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Bilaga 1 - Intervjuguide

Jag laser Larande, kommunikation och IT pa Goéteborgs universitet och skriver nu min
magisteruppsats. Syftet med denna studie &r att ta reda p4 hur man som larare inom gymnasial
vuxenutbildning forhaller sig till digital kompetens och hur elevernas digitala kompetens
paverkar undervisningssituationen. Jag vill ocksé fa en inblick i hur den kommande nationella
it-stategin kommer att kunna paverka den gymnasiala vuxenutbildningen. Jag kommer att
avidentifiera dina intervjusvar och du kommer att fa ta del av det transkriberade materialet sa att
jag fér bekréftat att jag har uppfattat dig ratt. Du kommer naturligtvis dven fa ta del av
slutprodukten.

Bakgrundsfrdagor:

e Kbon

o Alder

o Ariyrket

e Arpaskolan

e Undervisningsdmnen
Teman:
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o Digital litteracitet /Digital kompetens/ elevernas kompetens / egen kompetens
Vad ér digital kompetens for dig?

Hur upplever du din egen digitala kompetens? (ingen: 1- kan allt: 10)

Hur har du fatt din digitala kompetens?

Hur upplever du dina elevers digitala kompetens? (ingen: 1- kan allt: 10)

Vad grundar du denna beddémning pa?

Digital kompetens dr en nyckelkompetens for framtiden (visa definition!);

Har du digital kompetens enligt denna definition? (ingen: 1- kan allt: 10)

Har eleverna digital kompetens enligt denna definition? (ingen: 1- kan allt: 10)

Finns det nagra tydliga skillnader i vem (elevgrupp/alder/nationalitet/kdn/socioekonomisk
mojligheter) som har eller inte har digital kompetens? Beskriv.

Har du andra tankar kring vad som kan paverka elevernas digitala kompetens?

Hur rustade ér eleverna for samhéllets krav pa digital kompetens enligt dig?

Vad kan saknas for att klara samhéllets krav? Exempel?

Var kan/ska de fa denna kompetens enligt dig?

Kénner du till begreppet digital literacy? Hur skulle du definiera detta begrepp?

Hur forhéller sig detta begrepp till digital kompetens enligt dig? (Titta pa def - tankar?)

e Undervisningssituationen

Hur mycket anvander du digitala medier i din undervisning? (aldrig:1- alltid:10)

Hur ar tillgangen till teknisk utrustning for dina elever? Vilken typ av utrustning anvénds av
larare/elever i undervisningssituationen?

Hur péverkar elevernas digitala kompetens undervisningssituationen? Beskriv.

Anpassar du undervisningssituationen efter elevernas niva pa digital kompetens? I sa fall
hur?

Hur kan man som lérare gora for att uppna skolverkets mal nir det géller digital kompetens?
Vad krévs enligt dig?

Hur kan eleverna bidra till 6kad digital kompetens i undervisningssituationen? Beskriv.
Finns det andra saker som paverkar elevernas digital kompetens i undervisningssituationen?
I sa fall vad? (Motivation, klimat)

o Koppling till liroplan/amnets syfte
Finns det kunskapskrav i dina kurser dér det kravs digital kompetens? Beskriv i sé fall detta.
Hur gor du for att ge eleverna mojlighet att nd de kunskapskrav som kréaver digital
kompetens? Beskriv.
Hur gor du for att f6lja laroplanens mal for att rusta eleverna for framtiden? Beskriv.

e Nationell strategi
Skolverkets kommande strategi for att 6ka digital kompetens (forklara skolverkets
uppdrag); Hur tinker du kring en nationell satsning i skolorna for att 6ka digital kompetens?
Hur ser du pa behovet av denna satsning pa Komvux?
Vad tror du skulle behovas pd Komvux for att genomfora en digital satsning?
Vad tycker du behovs for stirka forutséttningarna for en likvérdig tillgéng till it inom
skolvésendet?
Vad behovs inom vuxenutbildningen for att mota det 6kade behovet av digital
kompetens i framtiden.
I skolverkets forslag ska man foreslé dndringar i styrdokumenten for att tydliggora skolans
uppdrag for att stirka elevernas digital kompetens och innovativa formaga; Vad tycker du
om detta? Hur tror du att det kommer att paverka ditt arbete?
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Bilaga 2 - Ramverk for analys

e Hur forhaller sig ldrare inom gymnasial vuxenutbildning till digital kompetens?
Digital kompetens pa Komvux

Digital kompetens
som begrepp

Lararkompetens

Elevkompetens

Sambhiillets krav pa
digital kompetens

e Hur paverkar de vuxna elevernas digitala kompetens undervisningssituationen pa
Komvux gymnasiala niva?

= Digital kompetens i undervisningssituationen

Elevrollen pa | Digital Anpassa Digital Koppling till
Komvux undervisnin | undervisningen efter utrustning i styrdokument
g digital kompetens undervisningen
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e Hur kan den kommande nationella IT-strategin komma att paverka gymnasial

vuxenutbildning?
Den nationella I'T-strategin pA Komvux
Likvérdig utbildning Tillgang till digital Adekvat digital kompetens
utrustning
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