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1. Inledning

Né&r kunskapsférmedling och utbildning férekommer i skolan eller vid andra institutioner ar
det viktigt och nédvandigt att valja ut och organisera den kunskap som skall laras ut.! Vad
som styr vilken kunskap som skall formedlas &r laroplanen och de olika kursplaner som &r
inrdknade darunder. Utifran ett historiskt perspektiv kan det skonjas bade stérre och mindre
forandringar betraffande laroplanen samt kursplanerna.

Ur historisk synvinkel med avseende pa laroplaner i amnet historia finns en rad faktorer
som skulle kunna utgdra grunden i en c-uppsats. Arbetet med att utveckla en kursplan &r en
process dar manga variabler samverkar. Det som jag i ett inledande skede av uppsatsen
intresserade mig for var att forsdka reda ut ett begrepp som jag tidigare hort talas om i min
utbildning.

Jag har valt att studera begreppet historiemedvetande eftersom detta begrepp varit en del
av didaktiska diskussioner under min tid pa lararutbildning samt &r en av de mest centrala
delarna i kursplanen. Férmodligen finns det flera anledningar till att begreppet historie-
medvetande finns i kursplanerna, en anledning &r att det ligger en teoretisk diskussion bakom
detta begrepp. Darfor kommer jag som en del i denna uppsats att redogéra for den didaktiska
diskussionen kring begreppet historiemedvetenhet. Vidare foljer en ndrmare studie av
kursplanerna i historia med perspektiv utifran begreppet historiemedvetande. Den tredje delen
i uppsatsen ar en empirisk studie av larobocker med utgangspunkt ifran hur historie-
medvetande avspeglar sig.

Genomgaende i samtliga delar kommer begreppet historiemedvetande att knytas till
Jeismanns definition. Jeismann &r en tysk historiedidaktiker som lanserade begreppet
historiemedvetande i en artikel ar 1979. Denne historiedidaktiker delar upp begreppet i fyra

punkter, vilka kommer behandlas och anvandas mer ingdende framéver.2

! Linde, Géran. Det ska ni veta. Lund: Studentlitteratur, 2000
2 Se stycke 4.1



2. Problemformulering

2,1 Syfte

Jag har for avsikt att i denna uppsats folja begreppet historiemedvetande till tre stadier. Syftet
ar att ge en bild av det genomslag ett centralt begrepp som historiemedvetande utifran

Jeismanns definition kan fa i den historiedidaktiska debatten, kursplaner och larobocker.

2.2 Fragor

e Hur ser delar av den historiedidaktiska debatten ut betraffande historiemedvetande?

e Hur forhaller sig historiemedvetande, utifran Jeismanns definition, till kursplanerna fran
Lpo94 och Lpf94 i amnet historia?

e Gar det att identifiera textavsnitt i larobocker som kan knytas till en Jeismanns definition av
begreppet historiemedvetande?

2.3 Historiemedvetande som analysbegrepp
Ett genomgaende problem som alla forfattare stalls infér nar en uppsats av detta slag skall
presenteras ar valet av vad som skall utgora kérna, vilka avgransningar skall goras.

Hur dessa avgransningar kommer till stand beror naturligtvis pa ett flertal variabler. I mitt
fall var det de yttre omstandigheterna tillsammans med min forforstaelse som var
grundlaggande for mitt val. Det som jag forst var tvungen att valja var ett &mne som bade
passade in pa en c-kurs i historia och som examensarbete pa lararhdgskolan. Vilket jag i ett
forsta skede formodade skulle te sig enkelt. Min forsta tanke var att studera kursplanerna i
historia och satta deras innehall i relation till vad om gors i praktiken ute pa skolorna. For att
kunna genomfora ett arbete som innefattar ovanstaende kravs en tidsrymd som inte jag hade
att tillga. Detta fick till foljd att kursplanerna i historia reducerades ner till ett huvudbegrepp,
historiemedvetande. Den del som skulle innefatta forankring i praktiken reviderades till att
innefatta en studie av fyra larobdckers text.

Anledningen till valet av just begreppet historiemedvetande ar en kombination av min
nyfikenhet och mina samtal med handledare. Att detta begrepp infattar mangtydlighet gjorde
mig nyfiken, men svarigheten i att definiera begreppet medforde att jag valde en specifik
inriktning som har foérankring i den historiedidaktiska debatten. Den inriktning jag valt att
avgransa mig till gallande begreppet historiemedvetande &r en definition som en tysk

historiedidaktiker formulerat. Begreppets mangtydighet gor detta val nodvandigt.



Anledningen till valet av denna tyska historiedidaktiker motiveras genom min forforstaelse,
som antydde att detta var grunddefinitionen av begreppet historiemedvetande.

Betraffande tidigare forskning avgransade jag mig till framforallt tva stycken forskare. En
som behandlar fragor och analytiska redskap for att studera larobocker i en historiekulturell
och historiedidaktisk kontext, N Ammert, samt N Hartsmars avhandling som tar avstamp i
grundskoleelevers historiemedvetande. Hartsmar forsoker forklara hur historiemedvetande
avspeglar sig i hur undervisningen gestaltas. For att ge lasaren en bild av hur kursplanerna ar
uppbyggda kommer jag &ven kortfattat att redogora de delar av Goéran Lindes material som &r

av vikt for min uppsats.

2.4 Metod

For att jag skall kunna halla en stringent niva pa mitt arbete men framforallt for att lasaren
skall kanna att jag genomgaende i uppsatsen haft ett vetenskapligt férhallningssatt redovisar
jag vilken teori som anvants. Det vill sdga kvalitativ textanalys med ett hermeneutiskt
tillvagagangssitt.

Den metod som jag i synnerhet kommer anvand mig av ar alltsd hermeneutik, vilken &r en
tolkningsmetod som under 1600-1700-talet anvéandes for att tolka bibeltexter.® | modern tid,
1900-talet, har hermeneutiken utvecklats till en vetenskaplig metod som frdmst utmarks av att
allt manskligt handlande och dess livsyttringar kan forklaras och tolkas pa samma sétt som
sprakliga utsagor och texter tolkas. Vilket passar bra pa min uppsats eftersom en stor del
handlar just om att tolka texter.

Hermeneutikern menar att det gar att forsta andra manniskor, oss sjalva och méanniskors
handlingar genom att studera det skrivna och det talade spréket.” Den hermeneutiske
forskaren narmar sig sitt forskningsobjekt utifran sin forforstaelse och menar att forskarens
tankar, k&nslor och kunskaper é&r till nytta och inte till hinder for forskningen. Metoden som
modell kraver darfor en tolkning av forskaren som bygger pa individuella erfarenheter,
kunskaper och varderingar.®

Hermeneutikern forsdker med sin metod se till helheten inom sin forskning och menar
att helheten ar mer &n de olika delarna. Men stéller delarna i relation till helheten och pendlar
mellan de olika delarna och helheten, for att i sin tolkning kunna fa fram en sa fullstandig

® Runa Patel & Bo Davidson, (1991), Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomféra och rapportera en
undersokning, Studentlitteratur: Lund 2003, s. 29

* Brice R. Wachterhauser, Hermeneutics and truth. Northwestern University Press: Evanston, lllinois 1994, s. 4
® Patel & Davidson 2003, s. 29f



forstdelse som mojligt av det som studeras.® Att studera delarna och jamféra med helheten
brukar bendmnas som den hermeneutiska cirkeln.

Hermeneutiken har med sin forskningsmetod tydliga drag av att forskaren lagger vikt vid
att pendla mellan helhet och del och mellan olika perspektiv, utifran vilket forskaren forsoker
tolka det undersokta. Detta for att fa med sa manga olika synvinklar i sin tolkningsmodell som
mojligt vilket sedan kan leda fram till en helhetsbedémning. Hermeneutikern &r inte ute efter
att tdcka sin studie med endast en teori, istdllet ar det for hermeneutikern meningen att varje
tolkning &r unik for det speciella fallet och att forskaren &r fri att argumentera for sin asikt och
sin tolkning i varje enskilt fall.”

De olika delarna som jag i min undersokning satter fokus pa ar hur begreppet
historiemedvetande avspeglar sig i den didaktiska debatten, kursplanen och laromedlen. En
huvudpunkt i detta forhallningssatt fran min sida ar att jag darmed staller mig bakom, att det
finns mer &n ett perspektiv att ta hansyn till nar man studerar historiemedvetande. Vad jag kan
fora fram och som &r min avsikt med denna undersdkning &r mina egna tolkningar av historie-
medvetande som byggs utifran en specifik definition utifran tre perspektiv. Jag gor alltsa inte
ansprak pa att denna uppsats skulle ge ndgon slutgiltig generell bild av vad begreppet innebéar
och annu mindre en definitiv metod hur man sparar historiemedvetande i den didaktiska
debatten, kursplaner eller laromedel. Min forhoppning ar dock att uppsatsen kommer vara en
del av en helhet som i framtiden eventuellt kommer vara ett steg i att narma sig forstaelsen av
begreppet historiemedvetande.

Jag har valt att anvanda mig av tre huvudspar i undersokningen, vilket forhoppningsvis
leder till en bred tolkningsbakgrund av begreppet historiemedvetande. Forsta delen &r en
analys kring hur begreppet historiemedvetande avspeglar sig i historiedidaktisk debatt. Med
debatt menar jag hur resonemanget kring begreppet historiemedvetande visat sig i den
litteratur jag haft att tillgd. Den historiedidaktiska delen kommer framst att ta upp hur
historiemedvetande kan definieras samt den bakomliggande diskussionen kring begreppet. |
denna del ingar dven en studie som behandlar historiemedvetande i anslutning till
klassrummet och forskning som tar avstamp ifran larobdcker samt elevers uppfattning i
relation till detta begrepp. Jag kommer att redovisa dessa forskares diskussioner om hur
begreppet kan uppfattas och definieras, men &ven kort sammanfatta deras empiriska resultat.

Anledningen till valet av dessa tva forskare ar att bada pa ett eller annat sétt utgar ifran

® Bengt Starrin & Per-Gunnar Svensson (red), Kvalitativ metod och vetenskapsteori. Studentlitteratur: Lund
1994, s. 82
" Patel & Davidson 2003, s. 30



begreppet historiemedvetande, att deras forskning &r aktuell och att de skiljer sig at
betr&ffande metod.

Andra delen ar en studie av hur begreppet historiemedvetande gor sig gallande i
styrdokumenten. Jag valde att avgransa mig till kursplanen i Historia fran Lpo94 med
inriktning pa ak 9, samt gymnasieskolans kursplan i historia fran Lpf94. Valen ar motiverade
genom att jag sjalv formodligen kommer att arbeta med dessa aldersgrupper da jag trader ut i
arbetslivet, samt att jag inte kunde finna tidigare forskning som behandlat
historiemedvetande specifikt i gymnasieskolan.

Den tredje delen utgors av min undersokning vilken kommer att var en studie av fyra olika
larobocker i historia, tva stycken fran ak 9 samt tva fran gymnasieskolan. Anledningen till
valet av ovanstaende arskurser motiveras med samma anledning som med kursplanerna. De
bockerna fran grundskolan jag valt ar ”SO direkt historia 3 och Historien pagar. Anledningen
till valet av dessa har begrénsats av utbudet. De gymnasiebdcker jag valt att anvanda ar
”EPOS Historia” samt ”Alla tiders historia Maxi”. Valet av EPOS motiveras genom att det ar
den bok som jag anvént mig av da jag haft min VFU vilket medfor att jag ar insatt i hur den &r
uppbyggd och pa sa satt lattare kunnat anvanda den i min undersokning. Alla tiders historia
Maxi &r ett val som motiveras av att denna &r en av de popularaste bockerna pd marknaden.®

Jag kommer att anvanda mig av kvalitativ textanalys da jag undersoker de utvalda
bockerna. Det finns likheter med andra undersékning det som dock skiljer vara under-
sokningar at ar att jag aven inriktar mig pa gymnasiebdcker. Jag hoppas att i och med mitt val
av gymnasiebocker kunna fylla en del av det tomrum som andra undersokningar efterlamnar.
Det faktum att tva av de bocker jag valt dven ar de samma som anvénts i forskning ser jag
bara som positivt. Jag kommer pa sa vis ge lasaren en mojlighet att erhalla ett nytt perspektiv,
dvs mitt perspektiv knutet till en specifik definition.

Jag kommer avslutningsvis att bygga en analyserande diskussion kring begreppet historie-
medvetande med utgangspunkt ifran mina tre underséknings delar. Den definition jag valt att
knyta tillbaka till ar Jeismanns definition.® Jag ar medveten om att Jeismanns definition i sig
ar bred. | jamforelse med begreppet historiemedvetande i allménhet &r den dock tillrackligt
avgransad for att kunna anvandas som utgangspunkt i denna uppsats. Anledningen till valet av
denna definition grundar sig pa min forforstaelse vilken utgar ifran att detta é&r
grunddefinitionen av begreppet historiemedvetande. Min forhoppning &r att jag med detta

uppldgg kommer att kunna dra paralleller mellan mina delar som avslutningsvis kommer att

& Hermansson, Adler, Magnus. Historieundervisningens byggstenar. Stockholm: Liber, 2004
® Se stycke 4.1



bidra till en helhet. Jag kommer alltsd att pendla mellan del och helhet vilket ar ett
hermeneutiskt forhallningssatt. Detta for att se hur begreppet historiemedvetande gor sig

géllande i tidigare forskning, kursplaner samt larobocker.

3. Tidigare forskning

Det finns forhallandevis lite skrivet betraffande begreppet historiemedvetande i den
didaktiska forskningen. Detta trotts att begreppet ar centralt i styrdokumenten. Det som jag
daremot kunnat finna betraffande historiemedvetande i tidigare forskning ar den som har
anknytning till en skolkontext. Forskning som byggs kring larobdcker och forskning som
bygger pa elevers individuella koppling till historiemedvetande.

3.1 Nicklas Ammert°

Det ar laroboken som satts i fokus i Ammersts forskning. Syftet ar att behandla frage-
stéllningar och utredande verktyg for att kunna fordjupa sig i ett historiedidaktiskt och
historiekulturellt sammanhang. Det som enligt Ammerst skiljer sig i hans forskning gentemot
andra &r att han ser laroboken som en historiekulturell yttring eller artefakt istéllet for att vara
analyserande utifrdn meningarnas langd, bokens bilder eller hur pass stort utrymme en
speciell tidsepok ges. Materialet som utgor kdrnan i Ammerts empiriska undersokningen &r
fyra larobocker for grundskolans nionde arskurs som idag finns pa marknaden, vilka lases av
majoriteten av Sveriges nionde klassare.'! Bockerna &r; Historia Kompakt,** Historien
pagar,*® Levande Historia 9, samt SO Direkt Historia 3.%

Ammert utgar ifran att laroboken ar en barare av en dubbelriktad process inom
historiekulturen. Den ena riktningen ar den att larobockerna kan ses som en del av den
socialisationsprocess dar manniskors syn pa datid, nutid och framtid skapas. | den andra
riktningen kan man se laroboken som ett resultat av en verkan, alltsd att politiska,
pedagogiska och vetenskapliga stromningar medfor krav pa hur uppbyggnaden av bockerna
ska se ut. Det faktum att laroboken &r ett resultat av en verkan kan fortydligas ytterligare

utifran en sa kallad historiekulturell kommunikationskedja.*®

19 Nar jag tog del av N, Ammerts forskning var den &nnu inte publicerad som avslutad avhandling. Allt som ror
Ammerts forskning ar hamtad fran Karlsson & Zander i vilken Ammert redovisat sin forskning utforligt.

1 Karlson, Klas-Géran, & Zander, UIf. Historien &r nu .Lund: Studentlitteratur, 2004. 5.279

12 Hans Ahlmgren, Stefan Wikén & Birgitt Almgren. Historia Kompat. Gleerups férlag 1999

3 Marika Hedin & Robert Sandberg, Almquist & Wiksell 1999

4 Kaj Hildingson, & Lars Hildingson, Natur & Kultur 2003

1> Bengt Almgren med flera, Bonnier Utbildning 1998

16 Karlsson, K-G, & Zander, U. 5.276



For att forklara den historiekulturella kommunikationskedja bor en uppdelning i tre dela
genomfdras. Den forsta delen &r en studie av laroboken som del i en utveckling bade utifran
ett inre och ett yttre sammanhang. Huvuddragen i det inre sammanhanget ar hur larobokens
utveckling ter sig fran idé till fardig produkt dar variabler som koparens och forlagens krav,
laroplanen och forfattarens forforstaelse har betydelse. Denna utveckling har varit och ar
under standig utveckling.'” Vad som utgér det yttre sammanhanget ar ndgot mer komplext
eftersom dessa variabler till stor del integreras i andra delen av kommunikationskedjan.

For det andra finns det en struktur som bildar en vav vilken utgérs av forutsattningar och
krav som lagstadgade styrdokument, marknadsklimat och vetenskapliga paradigm. Ammert
driver en tes, utifran det yttre sammanhanget, att skolan och lararna tvingas félja laroplaner
och kursplaner vilket medfor att laroboken mer blir ett resultat av pagdende historiekultur an
en forlangning av historievetenskapliga lagesrapporter och ron.

Den tredje och sista lanken i kommunikationskedjan &r vikten av att uppmarksamma
larobdckernas funktion. Det &r hdr i den tredje delen som historiemedvetandet i Ammerts
forskning ger sig till kanna. Enligt Ammert ar det i bokens innehall och dess perspektiv pa
historien som goér historiedmnet intressant att undersoka, det ar hdar man kan soka efter vilka
kunskaper och fardigheter som boken forsoker utveckla. "1 sokljuset for denna undersokning
star vilka eventuella uttryck for historiemedvetande som bdckerna initierar, presenterar och
formedlar.”*®

Den kallkritik som lyfts fram betraffande larobockernas funktion ar svarigheten i att
uppskatta vilket genomslag som boken far betraffande historiemedvetande. Detta eftersom det
med stérsta sannolikhet aterfinns flera andra faktorer &n bara undervisningen och laroboken
som parallellt antas paverka historiemedvetandet hos eleverna.’® Sammanfattningsvis kan det
konstateras att Ammerts undersdkning visar att det i enstaka fall finns textmassa som ger
exempel pa hur historiemedvetande kan komma till uttryck, men merparten av texten i
larobdéckerna ger en motsatt bild. Jag kommer senare att fordjupa mig pa nagra av de exempel
som Ammert visar och pa en teoretisk basis bryta ner och behandla hur historiemedvetande

visar sig i relation till Jeismanns definition.

7 Sture Lé&ngstrom, Forfattarrost & Larobokstradition. Umed: Umed universitet, 1997
18 Karlsson, K-G, & Zander, U. s. 278
9 Hartsmar, Nanny. Elevers tidsforstaelse i en skolkontex. Malmé: Inst. Fér pedagogik, Lararhégskolan, 2001



3.2 Nanne Hartsmar

| denna avhandling tas utgangspunkt ifran tidsperspektivet. Hartsmar anvander sig av tids-
perspektivet som en grund till historiemedvetande. Vilket kan harledas till Jeismanns
definition. Syftet med hennes avhandling ar att med startpunkt i undervisningen gestalta och
forklara grundskoleelevers historiemedvetande. Hennes andra syfte &r att lyfta fram och
problematisera forutsattningar for att genom undervisning utveckla historiemedvetande.

For att undersoka ovanstaende har hon valt ett aktivt forskningssatt i form av kvalitativa
delundersokningar: associationer till tid, datid och framtid som elever medverkar i. Intervjuer
om historia som skolamne och formagan att placera historiska handelser och personer pa en
tidslinje samt reflektioner kring detta. Uppsatser, standardprov ak 9, dar “tid” skall vara ett
centralt kunskapsinnehall. Associationerna ar tinkta att avspegla elevens forsta spontana
yttringar vilket sedan sétts i relation till tillvaron. Tanken med intervjuerna ar att de skall ge
en ytterligare dimension som ger en bild av elevernas historiemedvetande. Integrationen
mellan associationer och uppsatser kommer att svara pa syftet som innebér att Hartsmar vill
"gestalta och forklara grundskoleelevers historiemedvetande”?

Undersokningsgruppen ar fordelad pa sju klasser i tre kommunala skolor samt en
Montessoriskola. Aldersférdelningen &r indelad pad &k tvd, fem och nio. Anledningen till
denna spridning &r enligt Hartsmar att det 6kar mojligheten for en mer réttvis bild da en studie
over grundskolan skall genomfdras. Valet av ak 2 &r ett medvetet val for att eleverna da inte
annu tagit del av nagon formell historieundervisning. Ak 5 har ndgra &rs erfarenhet att
historieundervisning. Eleverna i ak 9 skall ha en relativt bred kunskap inom dmnet historia
som bor ge en rattvis bild av deras historieerfarenheter i relation till historiemedvetande

Sammanfattningsvis ger det resultat som Hartsmar presenterar samt hennes integrerade

analys en bra bild av hur historiemedvetenhet kan visa sig i en skolkontext.

3.3 Goran Linde?
Boken tar upp och behandlar laroplanen pa ett overgripande plan, vad som uppstar som
innehall och larostoff i skolan, samt vad det & som avgor vilken typ av kunskap som skall
formedlas i skolan.

Linde utgar ifran att vi formas av den vérld vi lever i delvis oberoende av oss sjélva,

delvis formad av oss sjalva och da antas vi existera utifran hur vi uppfattar var omvarld. Han

2 Hartsmar, s.28
2 Linde



anvander foregaende mening till att formulera en tes om att laroplansteori och darmed under-
visningen praglar var existens.

Det som framkommer é&r att stoffurvalet i utbildningen inte dr detsamma som de
forskrivna laroplanen, utan att denna tolkas med tillagg och frandrag, beroende pa vilken
pedagog som gor denna tolkning. Betraffande formuleringen av laroplanen behandlas tva
utgangspunkter. Forst behandlas de filosofiska tankeriktningarna om verkligheten, kunskapen
och om etiken och dess koppling till tankevérlden. Den andra ar ackumulerade grundsatser

eller normer som styr inneh&llet av larostoffet.??

3.4 Ovriga

Andra forskare som bor namnas ar Sture Langstrom, Nils Gruvberg och Jérn Risen. Dessa tre
forskare har var for sig anknytning till begreppet historiemedvetande. Anledningen till att jag
valt att enbart kortfattat redovisa delar ur deras forskning motiveras med att historie-
medvetande inte utgjort huvuddelen.

Langstroms avhandling, Forfattarrost och larobokstradition, behandlar laroboksforfattare
och hur deras véarldsaskadning avspeglar sig i deras larobocker. Har aterfinns likheter med vad
Linde presenterar. Langstrom forsoker visa att forfattare till larobocker blir medvetet och
omedvetet influerade av omgivningen da de skriver. En av Langstroms huvudlinjer ar att
larobdcker i allmanhet ofta redovisar en specifik intressegrupp genom historien.?® Betraffade
historiemedvetande s anser Langstrom att en person som inte anvander dimensionen datid,
nutid eller framtid som ett tankeménster saknar historiemedvetande.?*

Nils Gruvberg driver tesen att historiemedvetande &r hur vi, var och en, anvander var
kunskap och bedémning av historien tillsammans med var syn pa varlden i nuet for att se pa
framtiden eller som han uttrycker det: ”Hur vi anvander historien i var varldsaskadning”.?

J. Rlsen ansluter &ven han sig bland de forskare som anser att vi behdver erfarenheter av
det forflutna for att forsta nutiden och framtiden. Han menar att historiemedvetande ar “alla

mentala operationer som skapar historisk mening”.%

22 Linde, s 47

2% L&ngstrom

* |bidem s. 52

2 Gruvberg: Langstrém, 1997 s. 52

% Risen, Jorn. Berattande och fornuft. Géteborg: Daidalos, 2004. . 104
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4. Historiemedvetande i historiedidaktisk forskning

4.1 Historisk bakgrund kring begreppet historiemedvetande”
Historiemedvetande som begrepp har under 1900-talet inom historiedidaktiken fatt en allt
storre roll i utbildningssystemets utformning av historiedmnet. Om detta har Klas-Goran

Karlsson skrivit i sin del av boken Historien &r nu. Han séger att historiemedvetande &r:

[...] den mentala process genom vilken den samtida manniskan orienterar sig i tid, i
ljuset av historiska erfarenheter och kunskaper, och i forvantning om en specifik

framtida utveckling.?’

David Mellberg tar i sitt avsnitt ur boken, Historien &r nu, upp hur elever kan utdka sitt
historiemedvetande. Han menar att manniskan kan finnas i olika historiekulturer. Det vill séga
att en elev som exempelvis kommer fran Kosovo men bor i Sverige &r delaktig i tva olika
historiekulturer. Exempel pa historiekultur ar den kunskap som eleven far fran sitt
foraldrahem och sitt hemlands historia, men dven den som finns i det svenska samhéllet och
den svenska historieundervisningen. Mellberg anser: ”Motet mellan l&rare och elev i
klassrummets historieundervisning kan betraktas som motet mellan tva historie-
medvetande.”?® Han fortsatter med att havda att kommunikationen underléttas om en elev och
dennes larare kommer fran samma historiekultur, vilket innebar att lararen battre kan bekréafta
elevens eget historiemedvetande.

En bred definition av att undervisa i historia &r att beskriva férandringen av manniskan
som varelsen i tid och rum. Nar eleven tolkar och studerar datiden medfors en 6kad forstaelse
av vad och varfor det ser ut som det gor i samtiden. Vilket mojliggor ett konstruktivt
forhallningssatt infor vad som skall handa i framtiden. Sa beskriver manga historiedidaktiker
begreppet historiemedvetande.?® En mer strikt definition finnes i Nationalencyklopedin och
formuleras féljande; [...] upplevelsen av sammanhang mellan tolkningen av det forflutna,

forstdelsen av det narvarade och perspektiv pé framtiden”.*

T Karlsson, & Zander. 2004, s. 45-46

%8 Mellberg: Karlsson, Zander. 2004, s. 321
 Hermanson- Adler s. 78

% Nationalencyklopedin
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Det gar att harleda begreppet till Tyskland da det darifran via Danmark, pa 1980-talet,
spred sig till Sverige. Det finns ett tyskt ursprung och var livligt diskuterat inom den tyska
historiedidaktiken p& 1980-talet.**

En av de tyska historiedidaktikerna som var del i denna debatt &r Karl-Ernst Jeismann.
Jeismann presenterade sin definition av historiemedvetande i en artikel 1979. Detta ar den

forsta jag funnit betraffande begreppet, foljande fyra punkter &r hans definition; *

1. Historiemedvetande ar den stdndigt narvarande vetenskapen om att alla manniskor
och alla inriktningar och former av samliv som de skapar existerar i tid, det vill
saga de har en harkomst och en framtid och utgor inte ndgot som é&r stabilt,

oférandligt och utan forutsattningar.

2. Historiemedvetande innefattar sammanhangen mellan tolkning av det forflutna,

forstaelse for nutiden och perspektiv pa framtiden.
3. Historiemedvetande &r hur datiden &r narvarande i forestallning och uppfattning.

4. Historiemedvetande vilar pa en gemensam forstaelse som baseras pa emotionella
upplevelser. Den gemensamma forstaelsen ar en nodvandig bestandsdel i bildandet

och uppratthallandet av manniskan i samhallet.

Observera likheterna mellan punkt tva och den svenska "officiella” definitionen som aterfinns
i Nationalencyklopedin.

En dansk forskare vid namn Bernard Eric Jensen har &ven han sin definition av begreppet
historiemedvetande. Skillnaden ar att Jensens definition gentemot Jeismanns ar mer inriktad
pa bildningsprocessen av historiemedvetande vilket han delar in i fem kategorier eller
funktioner som visar hur historiemedvetande kan komma till uttryck.*® Han beskriver
historiemedvetande som identitet, méte med det annorlunda, sociokulturell laroprocess,
véarde- och principforklaringar samt berattelse.®* Precis som Jeismann visar Jensen en

problematisering av begreppets mangtydlighet.

' Hermanson- Adler s.79

% Karl-Ernst Jeismann, Geschichtsbewusstsein, Diisseldorf: Padagogischer Verlag Schwann 1979 s.42

% Bernard Eric Jensen, Historiedidaktiske sonderinger, Bind 1, Képenhamn: Danmarks Laererhéjskole 1994
% Jensen s. 115-116
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4.2 Nanny Hartsmar®

Hartsmar anvander sig av en tes med foérankring i tidsperspektivet. Hon menar att varje
manniska utvecklar nagon form av tidsmedvetande dar tolkningar av nutid och datid
respektive forvantningar pa framtiden blir en del av identiteten. Hon ser tolkningar av
processen i datid och nutid, utryck for framtidsforvantningar och relationen mellan dessa som
historiemedvetande. For att utveckla historiemedvetande anser Hartsmar att den “lilla
historien” maste integrera i den "stora historien”. Att manniskan maste relatera sig sjalv, sin
forforstaelse, sina tankar och erfarenheter byggda kring slakt samt vanner, lilla historien, till
det utanforstdende, stora historien, med jamforelse i tid och rum. Eller som Hartsmar

uttrycker sig;

Min overtygelse ar att den manniska som far reflektera dver grundvalar och giltighet
for analys och tolkning av den egna kunskapen ocksa utvecklar en kommunikativ
kompetens dar tids- och historiemedvetande kan fa béade demokratiska och

emancipatoriska fortecken.*

Det resultat som hon presenterar utifrdn associationer och intervjuer pekar pa att
undervisningen Gverrepresenteras av kulturformedling av détiden. Ovriga tidsdimensioner
asidosatts i de flesta fall. Historien studeras i en ofta strikt kronologisk ordning vilket medfor
en isolation av historiska handelser, personer och féremal. Detta ar negativt for utvecklingen
av historiemedvetande. Alltsa det huvudsakliga problemet utgors av att ”den lilla historien”
inte ldnkas samman med “den stora historien” vilket orsakar negativa konsekvenser be-
traffande synliggorandet av historiemedvetande. Detta visar sig i associationerna till nutid
och framtid samt i uppsatserna. Avsaknaden av den lilla historien” att eleverna ar bade en
del av historien och med att skapa historia. Associationer till datid och intervjusvaren ger
dock en motsatt bild, har gar det att finna enstaka exempel som belyser sambandet och
darmed dven en aterknytning till Jeismanns definition. Hartsmar drar dock slutsatsen att
skolans traditionella innehall tar overhand och elevernas erfarenheter utelamnas och
integrationen mellan lilla- och stora historien uteblir.

Att Hartsmar resoneras utifran vad hon kallar den lilla respektive den stora historien &r
hennes eget specifika bidrag till diskussionen betréffande begreppet historiemedvetande. Att
hon pendlar mellan den lilla och stora historien &r en del av den hermeneutiska cirkeln som

omsluter begreppet historiemedvetande. Hennes tillvdgagangssatt att analysera materialet

% Hartsmar.
% |bidem s. 83
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utifran ett tidsperspektiv visar en inriktning som é&r signifikant for de forskares data jag tagit
del av. Det gar att urskilja ett resonemang som genomgaende stravar efter att soka paralleller i
tid och rum. Samtidigt som den enskilda individen hela tiden bor tydliggéra sin egen identitet
i relation till nutida samhalle i relation tid datid och framtid. Mer detaljerat pavisar den lilla
historien en avspegling av framforallt Jeismanns tredje punkt, att historien &r nérvarande i
forestallning och uppfattning. Nar Hartsmar resonerar om att den lilla historien maste
integreras med den stora &r det just vad som innefattas i Jeismanns forsta och sista punkt.

Att hon anvander sig av associationer, texter producerade av elever samt intervjuer gor det
mojligt att urskilja den lilla historien och dess relation till den stora historien pa ett bra sétt.
Att det sedan visar sig att det i flertalet av fallen inte finns nagon tydlig koppling
historiemedvetande &r inte relevant. Det som ar intressant i hennes forskning ar att hon

anvander begreppet historiemedvetande forklatt till den stora respektive den lilla historien.

4.3 Nicklas Ammert

Precis som Hartsmar utgdr Ammert i grunden ifrdn Jeismanns definition av historie-
medvetande men gor sin egen avgransning som passar till hans undersékning. Ammert
avgransar sig till att undersoka en specifik del av funktionsaspekten, delar av det som utgor
tredje lanken i historiekulturella kommunikationskedjan. Det vill sdga studie av bokens
innehall och perspektiv, vilket kan analyseras, har med avseende pa eventuella uttryck for
historiemedvetande. For att underlatta anvandningen av begreppet historiemedvetande
reducerar Ammert Jensens fem kategorier, se not 33, av begreppet till att innefatta enbart tre.
Anledningen ar att Ammert anser sig urskilja likheter som gor att det blir svart att sérskilja
alla fem kategorier var for sig, da studier av larobdcker skall goras. Kategorierna identitet och
mote med det annorlunda, utgér Ammerst ena nya kategori. Vilken beskriver historie-
medvetande som grund for identitetshildning och forstaelse for den egna personen och
kulturen samt for andra kulturer och méten mellan kulturer.®” | sin andra kategori, vilket
inkluderar den sociokulturella larprocess samt varde- och principforklaring, presenteras
historiemedvetande som tolkningsram for hur méanniskan agerar och for vilka véarden och
principer som ligger bakom dessa handlingar. Den tredje kategorin &r berattelsen. Det som &r
utméarkande for just Ammerts beréattelse, ar att kategorin bryts ner till att innefatta forstaelsen
av kontinuitet, forlopp och handelser, samt hur forandringen sker.®® Denna uppdelning har sin

teoretiska bakgrund kopplad till Jérn Risens teori narrativ kompetens. Det Riisen menar med

37 Karlsson, Zander. s. 282
% Ibidem s. 284
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narrativ kompetens ar att berattelsen skall ber6ra mottagarens personliga erfarenheter och
uppfattningar, konkretion, samt att de tre tidsformerna beaktas, kontinuitet, och att den
enskilda handelsen knyts till ett storre historiskt sammanhang.®® Observera likheterna med
Jeismanns definiton.

Resultatanalysen som presenteras ifran béckerna betraffande hur identiteten och mote med
det annorlunda avspeglas sig anser Ammert ar bristfalligt. Han anser att det utifran
larobdekerna ar svart for eleverna att identifiera och starka sin identitet vilket dven leder till
problem da frammande kulturer skall undersokas. Skalet till detta ar att texterna inte ger
ndgon nyanserad bild av vare sig var egen europeiska kultur eller frammande s&dana.*’
Ammers andra kategori sétter historiemedvetande som tolkningsram for hur olika méanniskor
agerar och for vilka véarden och principer som ligger bakom dessa handlingar, vilket han
finner exempel pa i larobockerna. Alltsa det finns samband mellan olika tidsdimensioner och
ar darfor ett exempel pa text som kan utveckla lasarens historiemedvetande.** Ammerst tredje
kategori dar historiemedvetande utgor basen for forstaelsen av kontinuitet, forlopp, handelser
och forandring vilket oftast formedlas via berattelse terfinns endast vi nagra f tillfallen.*

Det ar alltsa svart att finna exempel dar Risens narrativa kompetens visar sig i bockerna.
Precis som med Hartsmars resultat, att det saknas koppling mellan stora och lilla historien, &r i
detta stycke inte sarskilt relevant.”® Det vasentliga pd denna plats i uppsatsen &r daremot hur
Ammert resonerar kring begreppet historiemedvetande och hur han uppfattar samt definierar
detta begrepp. Nar Ammert syftar pa historiemedvetande som grund for identitetsbildning och
forstaelse for den egna personen och kulturen samt for andra kulturer och moéten mellan
kulturer. Ar det vad som avspeglar summan av Jiesmanns forsta och sista punkt. Det gér dven
att inkludera Ammerts andra punkt i summan ovan. D& Ammert hanvisar till narrativ
kompetens sa kan man saga att han hanvisar till Jiesmanns andra och tredje punkt, att
tidsdimensionerna skall vara sammanlankande samtidigt som den enskilda individen skall se

sig sjalv som en del av denna helhet.

5. Styrdokumenten

% Jorn Rusen, Funktions of Historical Narration, | Historiedidaktik i Norden 3, Malmé: Lararhdgskolan |
Malm¢ 1997, s. 25 ff

“0 Karlsson, Zander. s. 283

! Ibidem s. 284

*2 |bidem s. 285

*% Jag kommer dock i ett senare skede resonera kring Hartsmars och Ammerts resultat i relation till Jiesmanns
definition.
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5.1 Amnet historia i laroplaner

Den forsta laroplanen blev géllande 1966, Lgy 66, huvuddragen som kan skonjas i denna &r
att eleverna skall ges en 6kad kannedom om gangna tider. Historiska kunskaper forklaras
daven har ge en okad forstaelse av forhallanden i nutid. Sveriges historia skall lasas
tillsammans med andra landers historia och samverkan mellan &mnena lyfts fram. Det globala
perspektivet skall behandlas och undervisningen bor avslutas med ett studium av varlden i
dess helhet under de senaste decennierna. | denna laroplan tas dven upp kallkritik och att
traning inom detta bér forkomma samt sjalvstandigt arbete.**

Fyra ar senare antogs nya direktiv betraffande laroplanen och Lgy70 blev den géllande.
Denna laroplans utformning skiljer sig fran sin foregangare framst betraffande upplagget som
nu ar indelat i tre delar. Dessa tre delar &r den allmanna delen som anger mal och riktlinjer,
timplaner, kursplaner samt allménna anvisningar. Den andra delen innehaller kompletterande
kommentarer och anvisningar till undervisningen och den sista delen innehaller detaljerade
forslag till studieplaner for olika @mnen. Betréaffande historia ges varldshistorien efter ar 1945
stort utrymme. Allts& en tyngdpunkt pa senare historia utifran ett varldsperspektiv.*

Ar 1980 kom reviderade kursplanen p& Lgy70. | denna &r det inga stérre forandringar
gentemot Lgy70 vad det galler &mnet historia. Den foérdndring som kan urskiljas ar att syftet
med historiestudierna ar att eleven skall fa ett perspektiv pa utvecklingen av samhallet som
helhet fram till nutid. Det betonas dven att ett globalt perspektiv samt att hembygden bor
studeras och séttas i relation till resten av vérlden. Den storsta nyheten &r att
historieundervisningen skall sétta fokus pa invandringen och pa sa sétt skapa en Okad
forstaelse for minoriteterna i samhallet.*

De laroplaner som &r géllande nu antogs 1994, Lpo94 samt Lpf94. Dessa laroplaner &r
inte lika omfattande betraffande mangden utan ar mer inriktade pad bredare och mer
overgripande huvudpunkter exempelvis ges vardegrunden ett stort utrymme. Betraffande
amnet historia var kursplanen gallande fram till ar 2000 da den reviderades. | Lpo94
framkommer det att historia skall vara en viktig del i all kunskap. Savél i ett langre perspektiv
som i ett nutidsperspektiv har all ménsklig verksamhet och all kunskapsbildning en historisk
dimension. Amnet historia utvecklar kunskaper som gor det mojligt att se sig sjalv och
foreteelser i nutiden som led i ett historiskt skeende. Syftet med utbildningen i historia ar att

* Kursplan i &mnet historia, Lgy 66. Skolverket 2006-05-13
** Kursplan i &mnet historia, Lgy 70. Skolverket 2006-05-13
“® |bidem
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utveckla ett kritiskt tankande och ett analytiskt betraktelsesatt som redskap for att forsta och
forklara samhallet och dess kultur.*’

| Lpfo4 skall utbildningen i @mnet historia syfta till att bade i det korta och i det langa
perspektivet skapa sammanhang och bakgrund for individer och samhallen. Syftet &r &ven att
erhalla en fordjupad forstaelse av skeenden och foreteelser Gver tiden och i rummet, vare sig
det galler vardagsliv eller storpolitik. De historiska studierna skall ocksa visa och klarlagga
olika krafter som paverkar samhallen och ménniskor.*®

Bade i Lpo94 och ocksa Lpf94 finns det liknande huvuddrag i form av frekvent ater-
kommande begrepp. Exempel pa dessa ar utvecklingslinjer, forandringsprocesser, kulturarv

och historiemedvetande.

5.2 Historiemedvetande i styrdokumenten, Jeismannperspektiv

Som omnamnts ovan har jag avgrénsat mig till att undersoka enbart kursplanerna till &mnet
historia ifran laroplanerna Lpo94, Lpf94. Jag kommer i min analys av innehallet i
kursplanerna ta ut nagra delar som kan knytas tillbaka till Jeismanns definition av

historiemedvetande.

5.2.1 Lpo94
Vid analys av grundskoledmnet historias syfte och roll i utbildningen framkommer framférallt
tre huvuddelar. Forst framgar det att historia ar en viktig del i all kunskap, i ett langre
perspektiv saval som i ett nutidsperspektiv vilket medfor att all ménsklig verksamhet och all
kunskapsbildning innefattar en historisk dimension. Vidare ar det tankt att &mnet historia ska
utveckla kunskaper som gor det mojligt att se sig sjalv och foreteelser i nutiden som led i ett
historiskt skeende. Tredje huvuddelen av syftet med utbildningen i historia ar att utveckla ett
kritiskt tdnkande vilket kan anvéndas som ett analytiskt redskap for att forklara samhéllet och
dess kultur.*®

Att amnet historia bade i ett langre- och nutidsperspektiv dr en del i all kunskap, enligt
Lpo94, kan vara vanskligt att knyta till Jeismann eftersom det blir for brett for att hérleda
tillbaka till definitionen. Det som jag daremot kan visa ar hur fakta behandlas utifran en
historisk dimension och teoretiskt kan knytas tillbaka till Jeismanns definition. Att den

historiska dimensionen innefattar vad Jeismann definierar i sin forsta punkt, att

" Kursplan i &mnet historia, Lgf94. Skolverket 2006-05-13
*® Ibidem
* Kursplan i &mnet historia, Lgo94. Skolverket 2006-05-13

17



historiemedvetande ar den stdndigt narvarande vetskapen om att alla ménniskor ... och samliv
de skapar existerar i tid, att det finns en harkomst och en framtid, syns i denna del av syftet.

Andra delen av syftet som avser att &mnet historia utvecklar personlig kunskap vilket gor
att man ser sig sjalv och héndelser i nutiden som en del ett historiskt skeende kan tolkas som
en omskrivning av Jeismanns andra punkt; historiemedvetande innefattar sammanhangen
mellan tolkning av det forflutna, forstaelse for nutiden och perspektiv pa framtiden. Att
utveckla ett kritiskt tankande kraver forstaelse av datid, orientering i nutid samt en
uppskattning om framtiden vilket &r en grundldggande forutséttning for historiemedvetande.
Vidare star det angaende amnet historias syfte. Att stimulans av elevens nyfikenhet och lusten
att vidga sin omvarld i en tidsdimension ger majlighet att leva sig in i gangna tider och de
forutsattningar som funnits for man, kvinnor och barn i olika kulturer och samhallsklasser.
Just det faktum att leva sig in i en gangen tid ar att ha datiden narvarande i forestallning och
uppfattning, den tredje punkten. Sattet att se pa historiska tidsdimensioner pa detta sétt skall
underbygga tolkningarna som ligger till grund for perspektiv pa framtiden vilket star i nara
relation till Jeismanns andra punkt. Vilket &ven den avslutande delen av syftet kan inrdknas i;
"Utbildningen i historia bidrar till att utveckla saval ett interkulturellt perspektiv som en
kulturell identitet utifrn det kulturarv som dverfors fr&n generation till generation.”®* Det
som skiljer den avslutande delen fran de évriga ar formuleringen betraffande kulturarvet. Jag
menar att Overforandet av kulturarvet kan likstdllas med vad Jeismann menar med
uppratthéallandet av manskliga samhéllen, den fjarde punkten. Jeismanns fjarde punkt har varit
den som varit svarast att urskilja hittills i det material som undersokts. | kursplanernas syfte
gar det att visa delar som kan knytas till Jeismanns definition. Det faktum att det gar att finna
gemensamma namnare mellan kursplanernas syfte och Jeismanns definition pekar pa att de
som utformat kursplanerna foérmodligen tagit till sig de delar av den historiedidaktiska
debatten som bygger pa Jeismanns definition. Vilket har fatt till foljd att kursplanerna ser ut
som de gor.

Kursplanen i historia specificerar dven de mal som skolan efterstravar att eleven genom
undervisning skall uppnd.>* Dessa mal &r till antalet &tta stycken, den som vid ett forsta
anblick verkade mest intressant var den forsta av dem. Anledningen &r att den ordagrant har
med begreppet historiemedvetande. [...] forvarvar ett historiemedvetande, som underlattar

0 Kursplan i &mnet historia, Lpo94. Skolverket 2006-05-13
*! Ibidem
% Ibidem
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tolkningen av handelser och skeenden i nutiden och skapar en beredskap infor framtiden”?

Detta citat har likheter med Jeismanns andra punkt vilket i sig &r intressant men nagot som ar
mer intressevackande ar att de andra efterféljande sju malen aven de var for sig tydligt kan
knytas till samtliga av Jeismanns punkter. De mal som kan tyckas nagot svarare att knyta till
Jeismann definition &r de tva sista; “tillagnar sig kunskaper om betydelsefulla historiska
gestalter, handelser och epoker” och ” utvecklar sin formaga att anvanda historien som
verktyg for forstaelse av andra amnen”>*. Men jag anser and4 att kunskapen om betydelsefulla
gestalter m.m. samt att anvéanda historien for att forstd andra amnen &r omskrivningar av
definitionen pa ett mer konkret och individbaserat plan. Precis som med kursplanens syfte
finner jag i “malen” en rad variabler som har anknytning till Jeismannas definition. Det &r
kanske inte sa uppseendevackande eftersom bade syften och mal ligger under samma rubrik,
Lpo94.

| stycket amnets karaktar och uppbyggnad aterkommer syftet samt de mal som &r uppsatta
vilket dven da medfor att Jeismanns definition av begreppet historiemedvetande aterkommer
kontinuerligt. Det finns anda vissa inslag som bor redovisas mer noggrant. Det ar da
framforallt de meningar som innefattar Historiemedvetande samt de som a&r snarlika

Jeismanns definition. | andra stycket star féljande:

| historiedmnet ar tiden och historiemedvetandet Overordnade begrepp. Genom
kunskaper om huvuddragen i den historiska utvecklingen tillférs bilden av omvarlden
en tidsdimension. Kontinuitet och férandring ar viktiga i detta sammanhang. Den
historiska kartans utseende under olika tider ger medvetenhet om standigt pagaende
processer i ett historiskt perspektiv. Historia ar ett sétt att se tillvaron i perspektivet da-

nu-sedan, och darmed ocksé ett verktyg for forstaelse av andra &mnen och omréden.>

| citatet ovan framkommer delar som kan knytas tillbaka till Jeismanns definition, jag tanker
pa "kontinuitet och forandring” vilket ar huvuddelarna i forsta punkten. Vidare kan "processer
i ett historiskt sammanhang” harledas till det som utgdr vasentligheterna i Jeismanns
definition. Perspektivet ”da-nu-sedan” &r en forkortning av Jeismanns andra punkt.

Det finns ett flertal delar i stycket; ”Amnets karaktar och uppbyggnad” fran kursplanen i
historia fran Lpo94 som kan knytas till Jeismanns definition. Jag kommer inte att redovisa fler

exempel hér utan hanvisar till egna studier av Kursplanerna. Nagot som jag dock vill papeka

>% Kursplan i &mnet historia, Lpo94. Skolverket 2006-05-13
> Ibidem
% Ibidem
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ar problematiken kring begreppet historiemedvetande som utgors av svarigheten att fastsla
vad Historiemedvetande har for faktisk betydelse. Jag har fram till nu i min uppsats inte
kunnat visa vad som egentligen galler nar man skall strdva efter att utveckla
historiemedvetande. Daremot finns det klara indikationer pa att det gar att harleda delar av
kursplanerna tillbaka till Jeismann.

5.2.2 Lpfo4

Kursplanen fran gymnasieskolan ar pa manga satt likartad den fran grundskolan. De
skillnader som jag patraffat och kan knytas till Jeismanns definition &r ett fatal. Betraffande
kursplanens syfte ar det ater igen tyngdpunkt pa att utveckla kunskap som gor det mojligt att
se sig sjalv och foreteelser i nutiden 6ver tid och rum.*® Formégan att ge perspektiv pa den
egna personen kommer att medféra insikt om minoriteters kulturarv, ursprung och
manniskor.>” Att den egna individen satts i fokus for utvecklandet av forstaelsen for samhéllet
i tid och rum &r aterkommande i Lpf94s kursplan i amnet historia. Jag tycker att grunden till
vad som star angaende perspektiv ifrdn den egna personen kan knytas till Jeismanns forsta
punkt, den stindigt narvarande processen om att fordndras osv. Vad det ambelangar
forstaelsen for samhéllet i tid och rum &r det vad som innefattas i Jeismanns fjarde punkt.

De mal som undervisningen pa gymnasiet skall strava mot ar, enligt kursplanen, att:
Utveckla kunskaper om historiska strukturer och férandringsprocesser som ger sammanhang
for individ och samhalle. Férdjupa sina historiska kunskaper for att underlatta forstaelsen av
nutid, underbygga stallningstagande och skapa handlingsberedskap infor framtiden.>® Att se
historiska strukturer i en forandringsprocess samt skapa handlingsberedskap infor framtiden
ar en omskrivning av vad Jeismann redovisar i punkterna tva och tre. Ett annat mal att strava
mot ar enligt kursplanen att fordjupa sitt historiemedvetande och utveckla formagan att
anldagga historiska perspektiv ar dven den snarlik och skulle kunna vara en omskrivning av
Jeismanns andra punkt i definitionen dvs. Sammanhang mellan tolkningar av det forflutna
forstaelse for nutiden och perspektiv pa framtiden. Det som visar sig vara intressant ar att
begreppet historiemedvetande ges ordagrant atergivet som en egen term i ett av malen. De
som forfattat Lpf94 ser kanske inte historiemedvetande som en rubrik for att sammanfatta
stora delar av kursplanen. Eftersom forfattarna till Lpf94 véljer att sdtta in begreppet som en

egen del tycker jag det kan vara pa sin plats att mer noggrant férsoka forklara vad som menas

% Kursplan i &mnet historia, Lpf94. Skolverket 2006-05-13
> Ibidem
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mer specifikt. For om utgangspunkt tas ifran Jeismanns definition ar merparten av texten i
kursplanen nagot som skulle kunna kallas historiemedvetande. Det visar sig att det foreligger
en problematik kring begreppets innebérd.

Exempelvis star det i stycket, Amnets karaktar och uppbyggnad, féljande “[...] ett
historiskt sinne kan utveckla, dvs. formagan att bedoma gangna tiders manniskor utifran deras
forutsattningar och villkor [...]. Detta ger samtidigt perspektiv pd dagens samhalle.”™ Vilket
ar vad som dven innefattas i Jeismanns andra och fjarde punkt.

Sammanfattningsvis tycker jag mig kunna urskilja en tendens som visar att det finns
likheter mellan kursplanerna och den definition som den didaktiska debatten tar avstamp
ifran, namligen Jeismanns. Att begreppet historiemedvetande ar ett Gverordnat begrepp i
kursplanerna rader ingen tvekan om nar en undersokning av mitt slag genomfors. Det som jag
tycker ar anmarkningsvart ar att skolverket har skiljer pa tidsbegreppet och historie-
medvetandet. Beaktansvart & &aven att historiemedvetande star som ett eget begrepp i
kursplanen. Det har visat sig att forfattarna till Lpf94 valt att bygga kursplanerna fran
Jeismanns definition, vilken jag anser ar historiemedvetenhet, och det kan leda till problem
for en pedagog som skall bedriva undervisning i amnet historia. Problemet utgdrs av
svarigheten att bena ut vad som menas med begreppet historiemedvetande da det egentligen
skulle kunna vara just vad all historieundervisning &r. Historieundervisning ar historie-

medvetande.

6. Historiemedvetande i larobdcker
6.1 Ammert
Genom hela uppsatsen fram till nu har jag forsokt folja hur begreppet historiemedvetande
utifran Jeismanns definition har visat sig i kursplaner och tidigare forskning. Styrdokumenten
har visat indikationer pa att dess innehall ar praglat av Jeismanns definition. Kan det vara sa
att det dven avspeglar sig i larobdcker? Jag kommer nu att forsoka bringa klarhet i hur
historiemedvetande kan komma till uttryck i larob6cker, nedan foljer en kortfattad analys av
Ammerts empiriska resultat utifran Jeismanns definition. Observera att Ammert anvander sig
av en omarbetad metod med grund i Jeismanns teoretiska bakgrund da han syftar pa begreppet
historiemedvetande.

Ammert utgar ifran att historiemedvetande tar utgangspunkt i ett tidsperspektiv, det kan

vara i saval datid som nutid eller framtid. Ammert anvander sig av sin definition, en

% Kursplan i &mnet historia, Lpo94. Skolverket 2006-05-13
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omskrivning av Jensens definition. Ammert menar att historiemedvetande ar tvadelat. Det en
ar kronologisk reda som baseras pa kunskap vilket leder till ssmmanhang i historien. Den
andra ar en tankeprocess i vilken enskilda handelser satts i ett storre sammanhang.

Ett exempel hamtat fran en larobok som innefattar bada ovanstaende variabler lyder
foljande:

Vad skall handa med de palestinska flyktingarna — sarskiljt de som 1948 flyttades fran
Israel? Vad ska ske med de judiska bosattare (140 000 personer) som slagit sig ner i
befista byar pad ockuperat omrade pd Vastbanken? Och vad ska ske med Ostra
Jerusalem som palestinierna vill ha som sin huvudstad, men som Israel benhart vill ha
ensamrétt till?%

Nar Ammert menar att bada delar av hans definition av historiemedvetande ar integrerade i
citatet, not 60, menar jag att det aven medfor att Jeismanns definition gar att finna dar. Det
kan skonjas i texten att det skapade samlivet har en harkomst och framtid samtidigt som det
innefattas tolkningar av det forflutna med perspektiv pa framtiden. Det gar dven att urskilja
hur datiden ar narvarande i forestalining och uppfattning. Aven spar av att det finns en
forstaelse som ar baserad pa personers emotionella upplevelser.

Ett annat exempel som Ammert belyser &ar; "mellan Tyskland och Sovjetunionen lag en
rad sm& svaga stater som snart skulle malas sonder i ett storkrig.”®" En fraga som &r ett
exempel pa historiemedvetande fran ldarobockerna ar; “Forklara varfor Frankrike och
Sovjetunionen inte var helt sakra pé de ville att Tyskland skulle enas”.®® Jag skall inte g& in
och analyser ovanstaende ingdende men tycker att det anda vart att reflektera dver att dessa
exempel kréaver en historisk bakgrund, beskriver nuldget, i datiden, samt staller fragor infor
framtiden. Vilket kan knytas till Jeismanns andra punkt.

Ammerst forsta kategori den betraffande identitet och kultur visar sig i inledningen till ett
kapitel som behandlar de nordiska staternas sammanhallning da andra vérldskriget narmade
sig.%® "Att befolkningen i de nordiska landerna holl ihop och hur kungarna och presidenten
hosten 1939 hyllades av manniskor med fanor och facklor i handerna.”®* Det som Ammert

menar med identitet och kultur tycker jag delvis ssmmanfaller med vad Jeismann talar om da

¢ Almgren, m.fl. 1998, s. 153

®1 Hildingsson, & Hildingsson. s. 493
%2 Ibidem s. 553
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han beskriver historiemedvetande som en gemensam forstaelse vilken bygger pa emotionella
upplevelser, fjarde punkten.

Avslutningsvis i denna del vill jag papeka att det i Ammerts undersokning finns flera
exempel pa text, som kan knytas till Jeismanns definition. Jag kommer inte redovisa fler
exempel utifrin Ammerts resultat utan hanvisar resten av laroboksanalysen till min studie av

laromedlen.

6.2 Analys av larobokstexter

6.2.1 Historien pagar
Redan i forsta kapitlet finns textmassa som visar en koppling tillbaka till Jeismanns definition.
De stycken som jag syftar pa ar de som redovisar exempel pa gravstenstexter fran

Romartiden. Gravsten 6ver Eucharis i Rom;

[..] frigiven av Licinia, en ogift flicka som var utbildad och tranad i alla fardigheter.
Hon levde i 14 ar. [...] Just nar mitt liv med sina unga fardigheter och tilltagande ar
gav mig berémmelse hann den sorgliga dédstimmen ifatt mig. [...] Jag forgyllde de
fornamas fester med min dans och upptradde for forsta gangen infor folket i en grekisk

pjas.®

En koppling framforallt till punkt tre, att datiden ar narvarnade i forestéallning och uppfattning.
Att det ar citat fran gravstenar tycker jag ger ytterligare en dimension till just forstaelsen av
datiden, vilket kan relateras till Jeismann. En kalla som denna, vilken skiljer sig fran de som
ar efterkonstruktioner, ger lasaren en tydligare bild och en ¢kad forstaelse av en svunnen tid.
Forstahandskallor, som gravtexterna, mojliggor for lasaren att satta sig sjalv i relation till vad
som hént vilket ar historiemedvetande. Jag tycker mig se ett samband mellan text som
eventuellt kan utveckla elevers historiemedvetande och text som kan relateras till Jeismanns
definition.

| de bocker som jag anvant i min undersokning har jag funnit exempel pa uppgifter, till
eleven, som har anknytning till Jeismanns andra punkt. En av dessa redovisar jag har.
Uppgiften till eleven; "Forsok leva dig in i hur det var att leva pa medeltiden. Utga ifran det

du lart dig och ta reda pd mer. Skriv en uppsats om hur livet kunde vara for en 14-aring i en

% Hedin, & Sandberg. s. 8
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livegen bondefamilj i norra Frankrike.”®® For att eleven skall kunna genomféra en uppgift av
detta slag kravs en utvecklad historiemedvetenhet. Alltsa en uppgift som ovanstaende utgor
ett exempel pa text som kan ledas tillbaka till Jeismanns tredje punkt.

| ett stycke om pesten skriver forfattarna text som tar utgangspunkt ifran en fraga som gor
att lasaren far ta stallning och tanka in sig i hur det var. "Tank dig att varannan eller var tredje
av alla du kéanner skulle dé pa nagra manader. Hur skulle du kanna dig da?”®" Har &r det
aterigen kopplingen till hur déatiden ar narvarnade i forestalining och uppfattning, tredje
punkten. Vidare beskriver forfattarna att det kom att dréja manga ar innan folket skulle
glomma pesten. Forfattarna forklara dven att betydelsen av att nagot ar pest, att man skyr
nagot som pesten harstammar fran denna tidsepok. Pa nastkommande sida i laroboken
forklaras att det efter pesten blev battre for dem som 6verlevde, alltsd en beskrivning av en
handelse och en foljd av den. Detta visar att det i nutid behovs en forstaelse av historiska
héndelser for att kunna forklara moderna ord men daven sammanhang vilket kan ge en 6kad
forstaelse for framtiden. En text som ger utrymme fér denna typ av tolkningar &r en text som
kan knytas till Jeismanns andra och tredje punkt.

Ytterligare ett exempel av text dar lasaren flyttas tillbaka i historien till en héndelse dar

datiden blir narvarande &r foljande;

Hans kom fran Nyckarleby [...]. Han blev uttagen till knekt i den svenska armen ar
1630. Kvar hemma fanns hans foraldrar [...] nu fick de skota garden utan Hans. Det

fanns inte kvar ndgra méan i trakten som kunde anstallas som drangar.®®

Detta exempel tycker jag visar att historiemedvetandet gor sig gallande. Det jag frdmst syftar
pa ar att en text som denna, vilken kan knytas till punkt tva och tre, ger en bild av en handelse
som ar specifik for en period samt visar en forstaelse for en enskild individ som ar narvarnade
i forestallning och uppfattning. Det ges utrymme for tolkningar av det forflutna samtidigt som
det kan visa pa hur framtiden kom att bli.

Kapitlet som tar upp Franska revolutionen &r intressant pa manga satt. Det framkommer i
textmassan en rad exempel som redovisar upplysningens grundtankar, vilka kan ledas till
definitionen. Forklaringen om manniskors lika rattigheter och att avskaffa alla gamla
privilegier. "Ingen skulle langre fédas med storre frihet 4n andra.”®® Allmént s anser jag att

® Hedin, & Sandberg. s. 36
" |bidem s. 41
% |bidem s. 75
% Ibidem s. 99

24



stora delar av kapitlet, vilket kan sammanfattas i fOrra citatet, som behandlar upplysningen
visar samband med Jeismnns forsta och tredje punkt. Just det faktum att texten visar pa en
vetskap om att manniskan och allt vad den gor existerar i tid, fran en harkomst mot en
framtid. Detta kapitel ger en bild av upplevelser och férandringar hos manniskan. Jag tolkar
det som att forstaelse av dessa upplevelser och forandringar &r nodvandigt for uppratt-
hallandet av manniskan i samhéllet. Det som &r intressant betraffande kapitlet om upp-
lysningen &r att den text som finns i boken, pa ett flertal punkter, kan knytas till Jeismanns
definition. Sammanfattningsvis kan jag i stora drag havda att historiemedvetenhet kommer
tillsammans med kunskap om upplysningens idéer.

Att historiemedvetenhet &r den stédndigt narvarande vetenskapen om att alla ménniskor och
dess existens forekommer i tid. Att det finns en harkomst och framtid som ar under standig
forandring. Denna punkt tycker jag mig kunna urskilja i den text som jag behandlat. Nar detta
visar sig i text ger det en bra bild av hur historiemedvetande ger sig till kdnna. Exemplet som
foljer visar detta.

Om Bengt hade levet 100 ar tidigare, hade hans liv sett helt annorlunda ut. D& hade det
inte funnits nagon tobaksfabrik att arbeta i. Familjen hade férmodligen bott pa landet

och arbetet i jordbruket.”

Hittills har jag funnit exempel som utifran mina tolkningar kan knytas till Jeismans
definition. En av punkterna som varit svar att tydligt urskilja ar den andra. Detta eftersom
stora delar av texten enbart sammanfattat tolkningar av det forflutna. Endast i enstaka
stycken har jag funnit tolkningar som innehaft alla tre perspektiven, det forflutna, nutid och
framtid. Text som uppfyller alla tre perspektiven finns i ett kapitel som handlar om
kolonialismen i Asien och Afrika. Det som skiljer delar av detta kapitel fran Gvriga ar att det
héar beskrivs ett sammanhang mellan tolkningar av det forflutna, nutid och framtid. Ett
exempel som belyser detta ar foljande fragor tillsammans med 6vrig text:"* Protesterade inte
de koloniserade? Hur kunde delningen av en sa stor kontinent ga sa fort? Finns det afrikaner
som idag protesterar mot vasterlandsk inblandning? Liknande exempel ar en bildtext med
tillnérande fraga; “Tyskland hade forlorat kriget och den femtonariga soldaten, Pojken pa
bilden, grater. Under kriget mobiliserade Tyskland alla som [...]. Kénner du till nagra krig pa
1990-talet dar barn anvands som soldater?”’? Denna typ av text visar att det finns fragor som

" Hedin, & Sandberg. s. 131
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gor datiden narvarande och flyttar fokus till nutid. Om man som laroboksforfattare hade
kunnat integrera fragor av denna typ i texten sa tror jag historiemedvetande skulle bli
tydligare i texten.

Ett annat bra exempel text som visar ssmmanhang mellan datid, nutid och framtid &r en

del av stycket Terrorbalansen;

Trots de stora spanningarna mellan USA och Sovjet under det kalla kriget hamnade de
aldrig i vapnad konflikt med varandra. Bégge landerna var medvetna om vilka
fruktansvarda konsekvenser det kunde fa. Aldrig tidigare hade man haft tillgang till de

vapen som kunde férstora hela jorden.”

Nagot som &r intressant med detta citat utover att det innefattar paralleller Gver tid och rum ar
att handelserna inte ligger sa langt tillbaka i tiden. Jag tror att det ar lattare att se kopplingen
till Jeismanns definition om det ar nadgot som man sjalv varit med om. Det kanske inte ar sa
konstigt att jag tycker mig kunna se flera kopplingar till Jeismann i textstycken som é&r
nutidshistoria. Anledningen till detta ar formodligen att jag sjalv varit del av nutiden da

handelsen skedde, min forforstaelse ger sig till kanna.

6.2.2 SO Direkt Historia 3
Inledande kapitlet ger ett flertal exempel pa handelser som jag sjalv upplevt men dven sadana
som dagens grundskoleelever erfarit. ”I Pompeji kunde man se avgjutningar av manniskor
[...] som bér pé ett kusligt slaktskap med de tv-bilder som kablades ut fran tsunamin [..].”"
Kopplingen till historiemedvetande i exempel som det sistndmnda tycker jag ger en bra bild
av enskilda hé&ndelser och ger ett storre sammanhang med perspektiv som koppar ihop
handelser fran olika epoker. Har &r det i synnerhet koppling till Jeismanns tre forsta punkter
som visar sig.

Att datiden &r narvarande i forestallning samt att texten ger en bild av ett samhélle i
forandring, ar den typ text som forekommer i manga exempel i mitt undersékningsmaterial

betraffande historiemedvetenhet.

[...] forsokte engelsmannen avgora forsta varldskriget [...] efter tva dagars strider hade
de forlorat 40 000 man. Tva ar tidigare hade soldaterna gett sig ut i kriget under

hurrarop och jubel. De politiska ledarna hade lovat att kriget skulle vara 6ver pa nagra

" Ibidem s. 237
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veckor. [...] all den framtidstro och optimism som funnit fore kriget var som bortblast.

| Ryssland fick krigstrottheten och hungersnéden méanniskorna att géra revolution.”

| exemplet som beskrivs en datida handelse, slaget, som kan aterknyter till ndgot som hant
annu tidigare, politikerns 16fte och de bejublade krigsinledningen. Det som féljde efter slaget
blev inte som det var véntat, kriget blev langre an Onskat. Det beskrivs &ven kortfattat att
kriget fick stor betydelse for Rysslands framtid. Text av detta slag visar historiemedvetande
pa ett bra satt, med anknytning till punkterna ett till tre. Inte lika tydigt som de texter dar
lasaren har varit en del av datiden men mer tydligt 4n den som enbart redovisar en specifik
handelse foljt av &nnu en handelse utan att ge en bild av ett Gvergripande sammanhang.

Ett exempel pa dar datiden ar narvarande i forestallning och uppfattning ar féljande;

Nationalsocialisterna har overallt partilokaler [..]. Den unge man, som hela dagen
forgaves har varit pa jakt efter arbete blir inbjuden [..] foregdende kvéll han kanske
varit p& besok hos kommunisterna. Dar han traffat utmagrade och fanatisk mén, som
rasar Over kapitalismens [..] lovar honom hjalp [..] befrielse fran roda armen. Han

jamfor och gar till nazisterna. ™

Har har jag annu ett exempel som visar aterknytning till Jeismanns tredje punkt. Hittills ar
det beskrivande text, vilka ger konkreta exempel pa personskildringar som gor datiden
narvarande.

Precis som forra exemplet ovan &r nastkommande &ven textmassa som kan knytas till den
tredje punkten. Likheterna i exemplen utgors i huvudsak av hur datiden blir narvarande,
vilket i sig galler for manga av texterna i larobdckerna. Det som dock skiljer nastkommande

textavsnitt fran merparten av texten i bockerna ar kopplingen till den andra punkten.

Manga mindes forsta varldskriget [...] och kom ihdg vad som borde ha gjorts béttre.
Bland annat borde man ha sparat och hushalligt mer. Darfor blev det redan pa krigets
andra dag forbjudet att for privatpersoner att anvanda sin egen bil. [...] olja och bensin

maste i forsta hand ga till forsvarets fordon. Ovriga fick kéra pa gengas.””

™ Almgren s. 15
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Kopplingen ar den att nutiden i punkt tva blir just att datiden &r narvarande i forestéllning och
uppfattning. Att kombinera olika delar av definitionen mojliggoér ytterligare perspektiv att se
historiemedvetande i text.

Jeismanns fjarde punkt att historiemedvetande vilar pa gemensamma forstalelser
baserade pa emotionella upplevelser osv. &r nagot som vanligtvis inte framkommer i

larobdckerna. Nasta exempel visar dock en koppling till den fjarde punkten.

Nér Sovjetunionen [...] anfoll Finland tycket manga att Sverige skulle hjélpa sitt
broderfolk militart. ”Finlands sak ar var sak”, hette det. Men regeringen sa nej. Darfor

fick [...] Finlandsvéannerna ta saken i egna hander och delta frivilligt i kriget.”

| detta exempel skildrar texten hur datidens emotionella upplevelser var viktig i Finlands
rekrytering av svenska medborgare. Kan sedan lasaren relatera sitt eget jag till datidens
kénslomassiga tillstand och nu i efterhand kénna att det var viktigt att som svensk delta i
kriget pa vart broderfolks sida &r det historiemedvetande. Det blir formodligen lattare att
relatera sin egen person om det finns slacktingar som varit med och stridit pa Finlands sida i

Krigen.

6.2.3 Alla tiders historia Maxi
Text som belyser att datiden &r narvarnade i forestallning och uppfattning alltsa Jiesmanns
tredje punkt visar sig i ett stycke om Mesopotamien dar laroboksforfattarna citerar en kalla

som ar fran lertavlor.

Om en fri man kommer pa en annan man hos sin hustru och det kan bevisas, da skall
bada dodas. [...] Om maken daremot skar nasan pa sin hustru, da skall mannen géras

till eunuck och hans ansikte skall forstoras™

Nar text avspeglar sammanhang som kan knytas till tredje punkten &r det aterigen
forstahandskallor som ar texten. Det ar latt att uppfatta datiden nar man som lasare av text ar
medveten om att texten &r fran den tid som den beskriver.

Text i larobdcker som pavisar att det foreligger en forandring av manniskors existens och
dess samliv, Jeismanns forsta punkt, har visat sig vara knapphéandigt forekommande. Ett

exempel pa text som dock belyser denna punkt ar féljande:

® Almgren, s. 89
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Medan Platon hade sokt svaren i idévarlden, lat Aristoteles undersoka grundlagarna
och samhéllslivet i 158 stater. Utifran dessa erfarenheter diskuterade han sedan hur en

idealstat skulle se ut.®

Har menar jag att Aristoteles empiri utgor en referenspunkt i datiden fran vilken man kan
pavisa att manniskan och dess skapade samliv har en harkomst, framtid och forandras. Att
iakttagelser fran datid som grundar sig pa erfarenheter och méatningar visar sig i texten ar en
forutsattning for att det skall kunna sparas aterknytning till forsta punkten. Nu ar det sa att
merparten av den text som finns i larobéckerna harstammar fran olika typer av empiri vilket
jag ar val medveten om. Det som daremot skiljer tolkningen av forra noten fran Gvrig text ar
att det i den visas en grundtanke vilken ar lyft fran datiden och kan sattas in i nagot annat
tidssammanhang for att tydliggdra en forandring.

Exempel pa text som kan knytas till Jeismanns tredje punkt ar: "Att bli utskriven till
knekt var namligen i praktiken en dédsdom [...] en nyutskriven knekt i genomsnitt hade tva
&r och fyra manade kvar att leva”® Nar text visar exempel dér lasaren ges méjligheten att
uppfatta hur datiden ar narvarande forstarks av att det handlar om personers 6den exempelvis
de som slutar med dod.

Textstycke som visar att historiemedvetande ar den standigt narvarnade vetskapen om att
alla manniskor [...] har harkomst, framtid och fordndras, forsta punkten. Denna punkt gor sig
synlig dar exempel pa enstaka individers existens satts i relation till en forandring som éar
beskriven utifran en storre handelse som &r ett resultat av individens handlande. Féljande visa
detta:

1772 ars regeringsform gav betydligt mer makt at kungen &n 1770 ars regeringsform.
Kungen skulle styra landet. Radet skulle ”rada [...] men ej regera” och ansvara endast

infor kungen. Det var alltsa slut med riksdagsvélde och frihetstidens parlamentarism.

Alltsa individens, kungens, existens resulterar i en forandring av ett stérre sammanhang,
regeringsformen, som en foljd av kungens agerande. Det ar alltsa lattare se en forandring av
manniskors existens om utgangspunkt tas ifrdn manniskor som har en tydlig roll i historien,

detta underlattas om det finns rikligt med k&llmaterial.
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Att datiden ar narvarande i forestalining och uppfattning visar sig i ett stycke om
Tysklands enande. ”Ofta framstélldes Bismarck som den typiske realpolitikern —makten ar
det vasentliga, medlen att n& makten mindre viktiga.”® Detta exempel belyser hur
historiemedvetande kan skonjas, det huvudsakliga ligger i att detta citat i sig avspeglar en
stark historisk persons uppfattning som kan anses vara generell for denna tidsepok.

| stycket Snabb folkokning finns det textmassa som gar att knyta till Jeismanns andra
punkt. “Fodelsetalen var tdmligen konstanta, medan ddodstalen sjonk, nagot som
Vaxjobiskopen och forfattaren Esaias Tegnér forklarade med de bevingade orden; freden,
vaccinet, och potaterna.”® Det sistnamnda exemplet visar ett ss)mmanhang mellan tolkningar
av forfluten tid, nutid och framtid. Tolkningen av datiden, Esaias ord, ger ett sammanhang,
snabb folkokning, som &ven kan appliceras pa nutid och framtid.

Exempel som kan relateras till Jeismanns andra punkt innehdller sammanhang fran
datiden vilka kan anvéandas for att studera nutiden och ge en antydan om hur framtiden
kommer att bli.

Vad berodde den stora depressionen pa? [...] Overproduktion och underkonsumtion.
Den amerikanska industrin och det amerikanska jordbruket producerade mer varor &n
amerikanarna kunde konsumera. Till underkonsumtionen bidrog den sneda
inkomstfordelningen. [...] Borsspekulationen. Nar New York-borsen kraschade i
oktober 1929, blev tusentals och ater tusentals amerikanare utfattiga ar aktiekurserna

sjonk och utplanade férmoégenheterna.®

Historiemedvetande i textcitatet ovan utgdrs av att det finns underlag for att dra paralleller i
tid och rum. Man tolkar det forflutna for att sedan studera nutiden och spekulera om
framtiden i ett dvergripande sammanhang.

Text som gor datiden narvarande i forestallning och uppfattning kan vara skriven pa ett
satt som far lasaren att tanka efter. Det finns alltsa stycken som utmarker sig mer &n andra.
Dessa stycken kan knytas till Jeismann. Har foljer ett exempel vilket visar just detta.

Nér vi idag vet vilka fruktansvirda konsekvenser nazismen fick, kan det vara svar att
forstd hur s& manga rycktes med och stallde upp pa nazisternas program. Men det var
inte terrorn och brutaliteten som var dragningskraften utan de lockande sidor som

nazismen visade de forsta aren genom att erbjuda gemenskap, offervilja och
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skdnhetsupplevelser. [...] Langtan efter skdnhet berusning och en mening i livet gjorde

att manniskor blev blinda redskap fér ledarens vilja.®

Texten ovan, not 84, ger l&saren en chans att stanna upp och satta sig in i hur det var att leva
som tysk under 1930-talet. Det &r denna typ av text som har koppling till Jeismanns tredje
punkt.

Som jag varit inne pa tidigare gar det att knyta Jeismanns tredje punkt till text i boken
som aterger nagot som lasaren idag kan relatera sig sjalv till. "Vallingby strax utanfor det
centrala Stockholm blev n&got av ett monster for den nya samhéllsplaneringen.”®” Ar man
uppvuxen i nutida Vallingby kan man férmodligen dven satta sig in i hur det var att bo dar

under 1950-talet, datiden blir narvarande i forestallning och uppfattning.

6.2.4 EPOS
Den forsta typen av text som kan knytas till Jeismann ifran denna larobok &r ett stycke som
handlar om Antikens Greker och deras syn pa religionen. ”Liksom i de flesta av samhéllen
fore var tid hade religionen ett starkt grepp om grekerna.”®® Texten gor det majligt att tolka
datiden, forsta nutiden och ge perspektiv pa framtiden. Detta eftersom religionen nu precis
som da har starkt inflytande pa manniskorna och formodligen kommer att ha det i framtiden.
Det ar aterknytning till Jeismanns andra punkt som géller i mitt forsta exempel fran denna
bok.

Ett annat exempel som gor datiden narvarande i forestallning och uppfattning &r aterigen
text som harror fran en forstahandskalla. 1 stycket, En muslim ser pa svenskarna, aterger

Geografen Mas udi (dod 965) sin syn pa vikingarna.

Vad betraffar folket i Norden [...] den varma humorn fattas hos dom. Deras kroppar ar
stora, deras natur plump, deras uppférande ohyfsat, deras intelligens sl6 och deras

tungor troga. [...] Ju langre norr ut de bor, desto dummare, raare och brutalare &r de.®

Ett annat exempel som dven kan knytas till den andra punkten ar ett utdrag fran en lag som

harstammar Ostgotalagens arvdabalk. ”Da tva ar jamna i arv och jamnskylda i att, d& gar

8 Almgren, m fl. s. 396
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alltid hatt till och huva ifrdn”® Detta textstycke tydliggér datidens syn pd jamlikhet i
forestallning och uppfattning.

Exempel pa text som kan harledas till Jeismanns andra och tredje punkt &r utav den typ
som gor datiden narvarande vilket mojliggor tolkningar for den specifika tiden samtidigt som
det ges utrymme for paralleller till nutid och bereder vag for teorier angaende framtiden.

Sara Persdotter blev anka med fyra sma barn den 1 juni 1676. Hennes man dog den
dagen pé& svenska flottans skepp “kronan”, som sjonk under ett slag utanfér Oland.

Vilken ersattning fick dnkan av den svenska kronan? Fanns nagon pension till dnkor
991

och foraldralosa barn 1676
Detta exempel belyser framforallt tvd huvudsakliga delar som gor koppling till Jeismann
mojlig. For det forsta ar texten skriven pa ett satt som ar malande och beskrivande vilket
leder till att datiden blir narvarade. Exemplet redovisar dven ett sammanhang som gor en
jamforelse med nutiden mojlig. Jag tror att merparten som l&ser texten, citatet ovan, kan
relatera till ankan eller hur ett barn kan kanna sig samt &ven far sig en tankestéllare om hur
det &r i nutid for en situation som den i citatet. Det blir alltsa mojligt for lasaren att utifran
texten relatera situationen fran datidens sammanhang till nutidens verklighet. Nastkommande
citat kategoriseras sig i samma fack. "Den typiska familjen var precis som idag en k&rnfamilj
med foralder och barn.”%? Alltsd exempel p& text som beskriver datid men som &ven galler i
nutid medfor att datiden blir narvarande samtidigt som den utgor ett underlag for tolkningar
av ett sammanhang.
Merparten av de exempel som kan harledas till tredje punkten har hittills varit sddana

som harstammar fran forstahandskallor eller efterkonstruktioner av citat och s dven nésta.

Svenska domstolsprotokoll ger exempel pad hur upprérda 6verheten blev nar bonder
lamnade fram skrivna klagomal. En préast klagade Gver att bonderna som lart sig

katekesen blev odragliga eftersom de ocksé borjade lasa rikets lagar.*®

Att historiemedvetenhet &r vetskapen om att manniskan och dess samliv existerar har en

harkomst, framtid och férandras, Jeismanns forsta punkt. Néar denna punkt visar sig i
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laroboken eller framforallt da den utmarker sig tas oftast utgangspunkt ifran nagon storre

samhallsforandring eftersom forandringen blir tydligare da, se exemplet har under.

Det finns inte langre nagon adel, inga arftliga utmarkelser, inga standsskillnader ...
ingen makt dver andra medborgare 4n den som statsimbetsmannen &ger da han utévar
sitt &mbete.” Som en triumfatorisk trumpetsignal 1jod dessa ord ut 6ver Europa i borjan
av 1700-talets.*

Som jag varit inne pa tidigare ar det i synnerhet nar forandringen blir tydligt synlig som
Jeismanns forsta punkt utmarker sig. For att tolka exemplet ovan med avseende pa
foregaende menings argument, att det &r den stora samhallsférandringen som den enskilda
manniskan kom att astadkomma vilken méjliggor kopplingen till Jeismann.

Koppling till Jeismanns andra punkt, sammanhang mellan tolkningar av det forflutna,
forstaelse for nutiden och perspektiv pa framtiden visar sig da texten ger lasaren en mojlighet
att dra paralleller éver tid och rum vilket ger en eventuell 6kad forstaelse for sammanhang
mellan datid, nutid och framtid. ”Nationalism har flera sidor. Den kunde bidra till att skapa
och hélla samman lander. [...] Men Nationalism kunde ocksa splittra och stélla till med krig
och vald.”® Det jag vill framhava har &r vikten av att kunna applicera ett sammanhang fran
ett textstycke pa datid, nutid och framtid. Jag havdar att text i larobocker som kan knytas till
Jeismanns andra punkt &r just sadana.

Jeismanns tredje punkt, att datiden ar narvarande i forestallning och uppfattning har visat
sig pa ett flertal stallen i de bocker jag studerat. Nastkommande citat kan ledas till denna

punkt.

Néar den sjalvstandiga staten Israel utropades i maj 1948 svarade arablanderna med
krig. [...] Israel hade da utvidgat sitt territorium med 40 procent och 700 000

Palestinaaraber befann sig i flyktinglager i de arabiska grannlanderna.®®

Eftersom det i nutid med jamna mellanrum aterkommer inslag fran flyktinglagren ar det
mojligt att idag bilda en uppfattning om hur det var da. | foregaende exempel ger texten
ocksa en bild av ett ssmmanhang vilket mojliggor tolkningar i datid, nutid och framtid. Det

gar i nutiden se de foljder som blev.
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7. Diskussion

Historiemedvetande har i denna uppsats varit vasentligt fran borjan till slut. Nu i detta
avslutande skede kan konstateras att det inte bara &r i detta examensarbete som
historiemedvetande ar vasentligt utan detta begrepp utgor mer an sa nar det talas om amnet
historia. Historiemedvetande &r ett begrepp som genomsyrar historiedidaktiken, kursplaner
och text ifran larobocker. Framst i historiedidaktiska debatten och i kursplanerna. Betraffande
larobdckerna har begreppet inte visat sig lika tydligt men nér det vél visat sig har det varit
relativt tydligt att det finns kopplingar till Jeismanns definition.

Betraffande den historiedidaktiska debatten med avseende pa historiemedvetande kan det
konstateras att detta begrepp medfor olika perspektiv att se pa historia. Det har visat sig en
tvetydighet av detta begrepp beroende pa varifran man tar avstamp. Samtidigt som detta
begrepp har olika utseende beroende pa varifran utgangspunkt tas finns det anda en stark
koppling mellan dem. Det ar vid en forsta anblick svart att se sambanden mellan olika
personers definition av historiemedvetande. Om man daremot borjar studera dessa olika
forskares definitioner kommer man sa smaningom fram till en samhorighet vilken kan knyts
tillbaka till Jeismann. Det som jag vill framhdva &r att de olika individerna i den
historiedidaktiska debatten har tillfort sin del till den hermeneutiska cirkeln.

For att belysa vad jag menar gar jag tillbaka till resultatet. Enligt forfattaren Klas-Goran
Karlssons &r historiemedvetande “[...] den mentala process genom vilken den samtida
méanniskan orienterar sig i tid, i ljuset av historiska erfarenheter och kunskaper, och i
forvantning om en specifik framtida utveckling”.®” Vilket ar identiskt med var Hartsmar
menar med tolkningar av processen i datid och nutid, utryck for framtidsforvantningar och
relationen mellan dessa skall ses som historiemedvetande. Ammert har som en del av sin
tolkning av begreppet samma kontenta. Forstaelsen av kontinuitet, forlopp och handelser,
samt hur forandringen sker.”® Det gar alltsd att nd fram till en djupare forstielse av ett
specifikt begrepp om utgangspunkt tas ifran olika perspektiv. Efter att har pendlat mellan de
olika delarna har jag kommit fram till en helhet som Jeismanns nedtecknade i sin definition av
historiemedvetande.

Att kursplanerna i historia ar forfattade pa ett sadant satt att historiemedvetande visar sig
ar inte revolutionerande. Detta eftersom det enligt forskning &r svart att forfatta styrdokument

utan att paverkas av hur den amnesdidaktiska debatten ser ut. Vilket dven framkommer i
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Goran Lindes forskning. Det som dock finnes av vikt utifran mitt syfte ar den frekvent
aterkommande kopplingen mellan  kursplanerna och Jeismanns definition av
historiemedvetande. Det &r just denna koppling som jag funnit vilken ger en ny dimension till
helheten. For att visa mer konkret aterknyter jag till resultatet. Har &r en del av Lpo94s
kursplans syftet; som avser att &mnet historia utvecklar personlig kunskap vilket gor att man
ser sig sjalv och handelser i nutiden som en del ett historiskt skeende. Detta kan tolkas som en
omskrivning av Jeismanns andra punkt; historiemedvetande innefattar sammanhangen mellan
tolkning av det forflutna, forstaelse for nutiden och perspektiv pa framtiden. For att visa
kopplingen, Kursplan till didaktisk forskning, exemplifierad tar jag med fdljande exempel
taget fran Ammerst tredje kategori; historiemedvetande utgor basen for forstaelsen av
kontinuitet, forlopp, handelser och forandring vilket oftast formedlas via berattelse. Det gar att
vandra mellan olika perspektiv for att sedan i slutskedet se alla perspektiven sammanvavas.

Eftersom det i kursplanerna gar att spara historiemedvetande till Jeismanns definition som
i sin tur utgjort grunden for den historiedidaktiska debatten, gar det &ven att knyta
kursplanerna till den didaktiska debatten. Min uppsats pekar dven den pa att det inte gar att
skriva en kursplan utan att bli fargad av den amnesdidaktiska debatten, vilket &r en av Lindes
huvudpunkter. | mitt fall ar det aterknytningen till Jeismann, bade fran didaktiska debatten
samt kursplanerna, som visa detta. Resonemanget i dela av detta kapitel har visat aterknytning
mellan olika delar som sammantaget utmynnat i Jeismanns tredje punkt. Det gar dven att finna
liknande resonemang for dvriga punkter i Jeismanns definition. Kortfattat ar de bla.
Kopplingarna: Ammerts historiemedvetande som grund for identitetsbildning och forstaelse
for den egna personen och kulturen samt for andra kulturer och méten mellan kulturer vilket
visar sig i Jeismanns forsta och sista punkt. Dessa delar &r aven vad kursplanen aterger:
Formagan att ger perspektiv pa den egna personen kommer att medfora insikt om minoriteters
kulturarv, ursprung och ménniskor.*

Da Ammert refererar till narrativ kompetens sa kan man sdga att han hanvisar till att
tidsdimensionerna skall vara sammanlénkade samtidigt som den enskilda individen skall se
sig sjalv som en del av denna helhet, Jiesmanns andra och tredje punkt. Just narrativ
kompetens kan i sin tur sparas till kursplanens; [...] stimulans av elevens nyfikenhet [...] ger
mojlighet att leva sig in i gangna tider och de forutsattningar som funnits for man, kvinnor

och barn i olika kulturer och samhallsklasser.'®
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Efter analys av fyra larobocker kan det konstateras att merparten av texterna inte har
nagon koppling till historiemedvetande, vilket &ven Ammerts resultat bekraftar. Laroboks-
texterna ar mestadels en atergivning att datida handelser som saknar sammanhang mellan
datid, nutid och framtid. Anledningen till detta &r att det oftast ar handelser och féljd av en
handelse som texten formedlar och gar inte att knyta tillbaka till Jeismanns definition.
Daremot da nagon specifik handelse aterges pa ett satt som gor datiden narvarande i
forestallning och uppfattning kan det knytas till Jeismanns tredje punkt. Mest forekommande
kopplingen larobokstext och Jeismann &r den som har anknytning till tredje punkten. Detta &r
formodligen inte svart att forsta eftersom beskrivningar av datiden har formagan att aterge hur
det var, dvs. att gora datiden narvarande i forestallning och uppfattning. Det som skiljer de
exemplen jag valt att lyfta fram fran merparten av larobokstexterna &r att de visar pa en mer
narrativ vinkling, vilket medfor narvarokansla. Att satta fingret pa vad som gor datiden
narvarande gar inte att ge nagra generella metoder for utan det beror pa vem som tokar texten.
Jag tror mig anda kunna ge en vink om hur de exemplen jag valt att ta med skiljer sig fran
ovrig text.

De citat som jag valt att koppla till Jeismanns tredje punkt &r de som pa ett mer personligt
plan fatt mig att stanna upp och tanka efter. Isynnerhet de exempel dar jag kunnat kanna for
enskilda individer och pa sa sétt levt mig in i hur det var da. Nar larobockerna lyckts formedla
denna kansla har det framforallt varit genom citat i form av forstahandskallor sa som skrift
fran gravar eller dversattningar av gamla lertavlor. For att aterknyta till didaktisk forskning
samt kursplanerna betraffande de exempel som gor datiden narvarande i forestéallning och
uppfattning ar det i huvudsak en variabel som dr den gemensamma faktorn. Namligen att
relatera sig sjélv till en historisk kontext. Vilket &ven kan knytas till évrig forskning. Néar
Hartsmar syftar pa den lilla historien att manniskan maste relatera sig sjélv, sin forforstaelse,
sina tankar och erfarenheter byggda kring slakt samt vanner. | kursplanen visar sig detta
genom féljande; [...] férmagan att anlagga historiska perspektiv.”*%!

Det finns ytterligare en infallsvinkel betrdffande de exempel som harleds till tredje
punkten. Dessa exempel &r de som ligger ndra nutiden, narmare bestdmt de som ar sjalv-
upplevad eller dra paralleller till sadant som agt rum under sin levnadstid. Som exempel har
jag tidigare visat Pompejis undergang med paralleller till nutidens tsunami. Dessa exempel
kan kopplas samman med kursplanerna och den didaktiska debatten pa grund av sin

anslutning till tredje punkten. Det foreligger dock en skillnad mellan dessa exempel trotts att
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de har samma “Jeismannkoppling”. De som har anknytning till nutida handelser kan dven
tolkas in under den andra punkten.

Den andra punkten &r intressant pa ett flertal vis. Dels for att den ar definitionen av
historiemedvetande i Nationalencyklopedin. Dels for att sammanhanget mellan tolkningar av
datid, nutid och framtid enligt Hermanson Adler &r just hur manga historiedidaktiker
beskriver historiemedvetande. Samt eftersom kursplanerna som en vital del tar upp att man
ska se sig sjalv och handelser i nutiden som en del av ett historiskt skeende.'? Det som &r
mest relevant &r hur dessa var for sig kan tolkas till samma utmérkande egenskaper som
utgors av Jeismanns andra punkt.

Det gar pa liknade satt att fora resonemang rorande forsta och sista punkten. Det finns
dock en skillnad som &r den att text i larobockerna ar svar att koppla till Jeismanns sista
punkt. Daremot ar kopplingen till laroplanerna nagot tydligare da de stélls i relation till
Jeismanns sista punkt. Jag har anda funnit exempel som innefattar koppling mellan
larobokstext, styrdokument och sista punkten i Jeismanns definition. Min forhoppning ar att
det som redovisas harnast belyser detta samband. Texten som skildrar Finlands rekrytering av
svenska genom att spela pa emotioner om att broderfolket behdver din hjélp osv. visar en
forstaelse av manniskan i samhéllet. Néar sedan lasaren i efterhand kanna att det var viktigt att
som svensk delta i kriget pa vart broderfolks sida ar det vad som beskrivs i den sista punkten.
En padrivande omgivning som paverkar genom sitt satt att verka for nagon speciell kulturell
inriktning kan spa pa kanslorna for eller emot nagot. Vilket det finns spar av i kursplanen;
"Utbildningen i historia bidrar till att utveckla saval ett interkulturellt perspektiv som en
kulturell identitet utifrn det kulturarv som éverférs fran generation till generation.”*® I den
historiedidaktiska debatten ar det kanske framforallt Jensens sociokulturella resonemang som
kan kopplas till det sist forekommande resonemanget. Detta kan ocksa knytas till Hartsmar
nér hon talar om den lilla historien.

Att historiemedvetande &r den stdndigt nérvarande vetskapen om att alla manniskor och
inriktningar och former av samliv som de skapar existerar i tid osv.'** Denna forsta punkt kan
vid en forsta anblick tolkas som om det passar in pa all text som tar upp nagot fran datiden,
vilket nu i efterhand har foréndrats. Jag anser att denna tolkning inte ar tillracklig. Eftersom
en datida handelse i sig inte formedlar nagon forandring behovs ytterligare perspektiv vagas

in. Med vytterligare perspektiv menar jag exempelvis att enstaka individers existens satts i
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relation till en forandring som &r beskriven utifran en storre handelse som &r ett resultat av
individens eget handlande.

Fram till nu under denna rubrik har diskussionen forts kring hur olika delar, kursplaner,
text fran larobocker och didaktisk forskning kunnat aterknytas till Jeismanns definition. Hur
blir resonemanget om delarna istallet utgors av kursplanerna, historiedidaktisk debatt och
laromedel forenat med begreppet historiemedvetande. Ett resonemang som stréacker sig mot
ett makroperspektiv. Det &ar naturligtvis svarare att fora ett resonemang som gar mot en
generell inriktning. Jag tycker anda mig fortsattningsvis kunna halla en diskussion pa denna
niva eftersom de olika delarna pa en med exemplifierad niva tillsammans skapat de nya
delarna var for sig. Jag menar att det gar att anvanda begreppet historiemedvetande som ett
sammanhang vilket utgors av laroplanerna, laromedel samt den didaktiska debatten. Sa lange
det gar att harleda tillbaka till de exemplifierade delarna finns det underlag for att resonera pa
ett mer allmént plan, utan att gora ansprak pa nagon helt slutgiltig bild.

Det resultat som nu kan presenteras &r att begreppet historiemedvetande gor ansprak pa att
vara en Overgripande definitionen da det resoneras kring historiedidaktisk forskning,
kursplaner och laromedel. Hur man an vrider och vander pa de olika delar jag studerat kan det
i slutdndan ledas till begreppet historiemedvetande. Jag har i denna uppsats presenterat hur
begreppet historiemedvetande visar sig i historiedidaktisk forskning. Det har visat sig att det
gar att plocka en del av den historiedidaktiska forskningen och pavisa dess existens i bade
kursplaner och laromedel. Den bild som visat sig utifran Jeismanns definition betraffande
laromedel och kursplaner har pa en del punkter varit tydliga dartill dven nagot otydliga.
Sammantaget forhaller det sig att Jeismanns definition gar att pavisa bade i Lpo94s samt
Lpf94s kursplan i historia. Det har framkommit i undersokningen att textavsnitt ifran
laromedel till viss del innefattar delar som kan knytas till Jeismanns definition, merparten gor
dock inte det. Detta kan sattas i relation till vad bade Ammert och Hartsmar kommit fram till,

vilket visar samma resultat.

8. Sammanfattning

Efter att paborjat min inlasning av litteratur infor denna uppsats visade det sig redan pa ett
tidigt stadium att det fanns manga bud om vad historiemedvetande egentligen star for. Detta
avskrackte dock inte utan snarare sporrade mig att soka mer information kring begreppet. Det
visade sig att flertalet av de forfattare som anvant sig av begreppet historiemedvetande tagit

avstamp ifran Jesmanns definition. Det verkar som om denna tysk var forst med att mynta
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begreppet, i alla fall skriftligt i en vetenskaplig text. Eftersom begreppet historiemedvetande i
sig har en rad olika tolkningar behdvde jag avgransa mig till ndgon specifik utgangspunkt for
att kunna halla en rod trad genom uppsatsen, valet foll pa Jeismanns definition.

Jag valde att dela upp min uppsats i tre huvuddelar som var for sig skulle visa sig kunna
knytas till Jeismanns definition. Forsta delen var att folja begreppet historiemedvetande till
delar av den historiedidaktiska debatten. Resultatet betraffande denna del visade sig vara
nagot otydligt, samtidigt som det med Jeismannavgransningen blev tydligt. Der visade sig
finnas koppling mellan den historiedidaktiska debatten och Jeismanns definition. Detta
resultat ar inte enskilt ndgon stor upptackt eftersom min forforstaelse bygger pa att Jeismann
ar en forgrundsgestalt nar det galler historiemedvetande. Andra delen behandlar huruvida
begreppet historiemedvetande i kursplanerna kan knytas tillbaka till Jeismanns definition
som varit och &r en del av den historiedidaktiska debatten. Resultatet av kursplanernas studie
gav manga intressanta exempel pa delar som kan knytas till Jeismanns definition. Nagra av
citaten fran kursplanerna var ordagrant atergivna efter Jeismanns definition. Noterbart &r
aven att definitionen av historiemedvetande i nationalencyklopedin ar en kopia av Jeismanns
andra punkt. Eftersom jag fann kopplingar mellan kursplanerna och Jeismann gick det &ven
att relatera den didaktiska debatten till kursplanerna. Férmodligen ar det sa att de som
forfattat kursplanerna daven tagit del av den historiedidaktiska debatten. Tredje delen i min
uppsats var en studie av laromedel. Denna del var den mest intressanta att jobba med,
samtidigt som det var den som var mest tidskravande. Resultatet visar det genomslag ett
centralt begrepp som historiemedvetande, utifran Jeismanns definition, kan fa i larobdcker.
Genomslaget var inte omfattande men det fanns dar i enstaka exempel, merparten text i
bockerna inte gar att knyta till Jeismann. De flesta exemplen av text som kunde relateras till
Jeismann var de som hade anslutning till den tredje punkten foljt av de exempel som
skildrades i andra- och forsta punkten. Jeismanns fjarde punkt var nagot otydlig att skonja i
laromedlen, men jag tycker mig &nda kunna visa ett exempel som passar in pa denna del av
definitionen. Alltsa det finns delar av text fran larobockerna som kan knytas till Jeismanns
definition men denna del &r i jamforelse med den totala delen larobokstext relativt liten. Nar
jag daremot kunnat pavisa anknytning till Jeismanns definition har den varit tydligt vilket
framgar i de exempel som redovisats.

De olika delarna var for sig svarar pa mitt syfte men blir mer intressanta om de anvands
som delar till att forstd en helhet. Jag tycker det relativt otydliga begreppet historie-

medvetande far en klarare kontur om man pendlar mellan de olika delarna for att sa
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smaningom bilda en uppfattning om ett samband. Detta hermeneutiska tillvagagangssatt
tillfor ett nytt perspektiv pa begreppet historiemedvetande.

Avslutningsvis kan det konstateras att Jeismanns definition av begreppet historie-
medvetande gar att folja som en trad fastknuten med ena &nden i den historiedidaktiska
debatten och med den andra &nden knuten kring larobocker. VVagen déar emellan &r virad runt
kursplaner.
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