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Abstract

Titel: Sprakutveckling hos tvasprakiga barn i en mangkulturell forskola

Forfattare: Ramzia Abud, Elham Albaghdadi och Amal Hasani,.

Termin och ar: VT 2007

Kursansvarig institution: Svenska spraket.

Handledare: Margareta Holmegaard

Examinator: Lena Rogstrom

Arbetets art: Examensarbete i det allminna utbildningsomradet {for l4rarprogrammet.
Rapportnummer: VT07-1350-08

Nyckelord: sprakutveckling, tvasprakiga barn, fordldrars samverkan, modersmal

Bakgrund: Vi har ett stort intresse for sprakutveckling hos tvasprakiga barn eftersom vi
sjdlva dr fordldrar till tvasprikiga barn. Under var utbildning 1 ldrarprogrammet kunde vi inse
hur viktigt svenska spréaket ar for tvasprakiga barn redan fran forskolealdern.

Pé grund av detta ville vi undersoka sprékinlidrning hos tvisprakiga barn i en mangkulturell
forskola samt undersoka fordldrarnas samarbete med forskolan.

Syfte: Syftet med var studie dr att undersoka hur pedagoger arbetar med sprékutveckling hos
tvasprékiga barn 1 tvd mingkulturella forskolor med fokus pé arabiska barn, samt hur
samarbete mellan forskolan och fordldrar fungerar.

Metod och material: Vi har anvint oss av en kvalitativ intervju i var undersékning. Vi
gjorde enskilda intervjuer och gruppintervjuer och totalt intervjuade vi tio pedagoger och
sexton foréldrar. Intervjuerna spelades in med hjélp av bandspelare for att komma 4t
informanternas svar och vi avlyssnade noggrant och sedan skrev vi ner dem. Vi har fatt vart
material fran informanternas svar och litteraturen.

Resultat: Vi har fatt kunskaper om nagra av de metoder och arbetssétt som anvindes av
pedagogerna géllande sprakinldrning hos tvasprakiga barn. Vi har fatt en bild av hur
pedagogerna arbetar med olika metoder for att utveckla svenska spraket hos tvasprakiga barn.
Pedagogerna anvinde sig av olika pedagogiska metoder for att folja laroplanen och nd mélet.
Vi har tolkat att samarbete mellan pedagogerna och fordldrarna samt modersmaltraning har
en positiv inverkan pa sprakutveckling hos tvasprékiga barn i forskolan.



Forord

Vart intresse for sprakinldrning hos tvasprakiga barn inspirerade oss till att gora nuvarande
studie. Vi har utvecklats och fatt kunskaper som har varit givande och l4rorika {f6r oss som
blivande pedagoger.

Vi vill forst och framst tacka rektorerna som har hjilpt oss att ordna intervjuer med bade
pedagoger och fordldrar. Vi tackar dven pedagogerna som stillde upp pa intervjuerna och
hjilpte oss med sina asikter och synpunkter. Vi dr dven tacksamma for fordldrarnas 6ppenhet
och hjdlpsamhet. Ett stort tack till vira familjer for deras stdd. Vi vill dven tacka var
handledare. Vi vill tacka ocksé vér examinator.

Ramzia Abud
Elham Albaghdadi
Amal Hasani



1. Inledning

Nar vi borjade vér utbildning i ldrarprogrammet insdg vi att forskoledldern dr en avgorande
period for barns personlighetsutveckling. Vid den hér aldern ar det viktigt for pedagogerna att
ge barnen en ldmplig och trygg grund och dven en stark identitet.

Under VFU- perioden har vi praktiserat i olika mangkulturella forskolor dér majoriteten
av barnen har utlindskt ursprung. Bristen pa kunskaper i svenska sprdket samt bristande
integrering med svensktalande barn dr mérkbar hos forskolebarn 1 sidana omraden. Da vi
borjade dir var vi nyfikna pd barns sprakinldrning. I mangkulturella forskolor finns det
mycket att ta hinsyn till, bland annat pedagogernas forhallningssétt nér det géller tvasprakiga
barn. Manga barn kommer fran helt olika kulturer dir barn inte far 6ppna sig for den svenska
kulturen och inte heller fordldrarna sjdlva forstar det svenska samhéllet. Detta skapar
missforstand eller ndgon typ av konflikt mellan familjens och forskolans synsitt pa bland
annat uppfostran vilket paverkar barnets utveckling.

Som blivande forskolldrare kommer vi att mota barn som talar tva eller tre sprak. Det ar
darfor vildigt viktigt att ha kdnnedom om hur vi kan arbeta med tvdsprakiga barn pé ett
professionellt sétt. Eftersom véart modersmaél &r arabiska valde vi att fokusera pé arabiska barn
for att kunna intervjua fordldrarna utan att riskera missforstand pa grund av foréldrarnas brist
pa kunskaper 1 det svenska spraket. Det kan underlidtta kommunikationen med fordldrarna
genom att genomfora intervjuerna pa arabiska som dr fordldrarnas modersmél och som de
behérskar bittre dn svenska.

I var uppsats ska vi undersoka spraksvarigheter hos tvasprakiga barn med fokus pa arabiska
barn i tvd méingkulturella forskolor. Vi kommer att utgd fran det sociokulturella perspektivet
dar barnens larande sker och utvecklas i samspel med andra med hjdlp av tankemaissiga och
fysiska redskap som finns i samhillet. Dysthe (2003) refererar till Vygotsky som hédvdar att
spraket kan fylla en social funktion genom dialogen med andra ménniskor.

Larande har med relationer att gora; ldrande sker genom deltagande och genom deltagarnas
samspel; sprak och kommunikation dr grundldggande element i larprocesserna; balansen mellan
det individuella och det sociala ar en avgdrande aspekt pa varje 1armiljo; larande ar mycket mer dn
det som sker i elevens huvud och har att géra med omgivningen i vid mening (ibid, s.31).



1.1 Bakgrund

Vart val av dmne till examensarbete &r “Sprakutveckling hos tvasprakiga barn i en
mangkulturell férskola”. Vi var sedan tidigare mycket intresserade av detta &mne men vart
intresse vixte nir en stadsdel i Goteborg lade ut ett forslag pd LAU350s anslagstavla till
examensarbete "Vad dr det som dr svart i svenskan for barnen i1 omrédet?”. Déarfor avsag vi
att undersoka barnets sprakutveckling i forskoledldern som anses som en oerhort viktigt
period i barnets liv. De sociokulturella teorierna menar att sprakutveckling pd ett tidigt
stadium av ett barns liv dr mycket viktigt for barnets fortsatta lirande och utveckling, och da
har forskolan och hemmet en avgdrande roll i sprékutvecklingen.

Som arabisktalande studenter och foréldrar och frdn vara egna erfarenheter samt frdn andra
fordldrars har vi fatt en bild av att manga barn med utlindsk bakgrund har svérigheter med
svenska spraket. Dessutom fanns pd véra VFU platser en stor grupp barn med arabisk
bakgrund och dirfor blev vi intresserade av att fokusera pa dessa tvasprakiga barn som vi har
namnt.

Som blivande pedagoger vet vi redan vikten av att tvasprakiga barn bor ha goda kunskaper i
svenska for att komma in i svenska samhéllet och det betonas i ldroplanen (Lpf698 s.13) att
forskolan har som méal gentemot barnet att:

e utveckla ett rikt och nyanserat talsprdk och sin formaga att kommunicera med andra
och att uttrycka tankar,

e utveckla sitt ord- och begreppsforrad och sin forméga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprék och for forstdelsen av symboler samt deras kommunikativa
funktioner.



2. Syfte och fragestillningar

Vart syfte ar att undersoka hur pedagogerna* arbetar med tvésprikiga barn géllande svensk
sprakutveckling pa ett méngkulturellt omrade med fokus pé arabiska barn. Vi vill dessutom
undersoka invandrarforéldrars instillning till tvisprakigheten. Vi utgér fran ett sociokulturellt
perspektiv ddr barnens ldrande och sprakutveckling sker 1 samspel med omgivningen.

Vi arbetar utifrén foljande fragestillningar:

1. Vad har pedagogerna och fordldrarna for syn pa tvasprakighet?

2. Vilken betydelse har modersmalet vid inldrning av det svenska spraket (anser
pedagogerna och fordldrarna)?

3. Vilken betydelse har samarbetet mellan fordldrarna och forskolan for barnets
sprakutveckling?

4. Hur kan man arbeta sprdkutvecklande med tvasprakiga barn (anser pedagogerna)?

"Med ordet pedagoger menar vi rektorer, forskolldrare och spréakutvecklingsledare



3. Litteraturgenomgang

Har presenterar vi utvald relevant litteratur och forskning som vi anser har betydelse for var
undersokning av sprakutveckling hos tvasprakiga barn.

3.1 Forskolans uppdrag enligt liroplan (Lpfo 98)

Forskolan spelar en vésentlig roll 1 barns spréakutveckling. Pedagogerna bedriver forskolan
med hjilp av "ldroplanen som &r en forordning med bindande foreskrifter som &r utfiardad av
regeringen” (Lpfo 1998, s. 3). Den styr och stéller krav pé verksamheten. Géllande
sprakutveckling betonas i laroplanen (s.10) att forskolan ska stréva efter att barnet skall:

utveckla sin formaga att lyssna, berétta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar;
utveckla ett rikt och nyanserat talsprak och sin féormaga att kommunicera med andra och
att uttrycka tankar; utveckla sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med
ord, sitt intresse for skriftsprak och for fOrstdelsen av symboler samt deras
kommunikativa funktioner (s.12-13).

Barnens forméga att kommunicera med andra skall stimuleras pé foljande sétt:

Att skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer
sdsom bild, sing och musik, drama, rytmik, dans och rorelse
liksom med hjélp av tal- och skriftsprak, utgoér bade innehall
och metod i forskolans strivan att frimja barns utveckling

och larande (s.10).

Léaroplanen betonar vikten av att tvasprakiga barn ska fa mdjligheter att utveckla sitt modersmal
... barn med annat modersmal &n svenska fir mojlighet att bdde utveckla det svenska
spraket och sitt modersmal” (s.10).

I laroplanen betonas ocksa att:

For att laroplanens mal skall uppfyllas krdvs en vélutbildad personal som far mojlighet
till den kompetensutveckling och det stod som krévs for att
de professionellt skall kunna utfora sitt arbete (s. 4).

Forskolan skall uppmuntra och stirka barnens medkénsla och inlevelse i andra
ménniskors situation. Verksamheten skall priglas av omsorg om individen och syfta till
att barnens formaga till empati och omtanke om andra utvecklas, liksom Sppenhet och
respekt for skillnader i minniskors uppfattningar och levnadssitt. Att hivda
grundldggande varden kréaver att varderingar tydliggors i den dagliga verksamheten (s.7).

Forskolans arbete med barnen skall darfor ske 1 ett ndra och fortroendefullt samarbete
med hemmen (s.15).

Forskolan ska vara en levande social och kulturell milj6é som stimulerar
barnen att ta initiativ och som utvecklar deras sociala och kommunikativa
kompetens (s. 9).



3.2 Forskolans lokala maldokument

”Spraket at alla” &r ett av de viktigaste médlen som forskolor i den undersokta stadsdelen
strdvar efter. Enligt det lokala maldokumentet dr spriket avgorande for att man ska kunna
delta 1 samhéllsliv. Spraket &dr ett viktigt gemensamt redskap for att ménniskor ska kunna
kommunicera och blir forstddda. Ett av de viktigaste mdlen som forskolor har for ldsaret
2006-2007 ar att utveckla arbetet med barns sprakutveckling vilket genomfors genom bland
annat fortbildning av personal samt att inféra TRAS (se 3.13) som dokumentationsmetod.

Flersprakiga barn ska kunna behdrska svenska och dérfor uppmuntras de till att anvéinda alla
sina sprdk och om mojligt 1ar personalen sig nagot ord och kanske en sing pa barnets
modersmal. Barn ska utveckla sitt ord och begreppsforrdd. Flersprékiga barn ska med tiden
behirska svenska lika bra som andra medborgare.

Pedagogerna i forskolan arbetar med barns sprakutveckling genom att samtala, ldsa, berétta,
sjunga, rimma med och for barnen. De utgar fran en saga som sedan pé olika sétt bearbetas
med barnen. De beréttar sagan, leker, skapar och dramatiserar. Néar barnet borjar ldra sig
svenska anvinder pedagogerna konkret material och s& smaningom blir det abstrakt.

Enligt det lokala maldokumentet dr kultur och ldsning viktigt for spréket och bibliotekens roll
ska Okas. Pedagoger strdvar efter att utveckla formerna for fordldrasamverkan Barn och
fordldrar ska allt mer kunna péverka verksamhetens innehall och arbetssitt. ”Blicka utat” det
ar viktigt for dem som jobbar dér att hitta former for erfarenhetsutbyte med andra bade inom
sitt egen stadsdel och inom sin stad, men ocksé att skapa kontakter internationellt.

3.3 Sociokulturellt perspektiv

Vygotsky anses vara den sociokulturella teorins fader. Sociokulturell teori bygger pa
manniskans tdnkande och mgjlighet att ldra sig utifran den miljé och det sammanhang som
hon befinner sig i. Vygotsky betonar samspelet genom att utgé ifran att larandet dr en social
foreteelse (Carlgren, 1999). Man kan inte ldra sig utan att utvecklas och man kan inte
utvecklas utan att ldra sig. Det sociokulturella perspektivet erbjuder en helt annan syn pé
virlden och minniskan &n det strikt mentalistiska, representerat i olika former av
konstruktivism. Teorin beskriver samspelet/relationen mellan sociala och individuella
processer samtidigt som en tolkning sker utifran den kulturella och historiska bakgrunden for
utveckling och ldrande. Barns verksamhet sker inte i en isolerad box med en egen
inlirningsmiljé utan dr en naturlig del av en storre sociokulturell gemenskap (Carlgren,
1999).

I den sociokulturella teorin uppkommer det sociokulturella perspektiv dir fokus ligger pa
ménniskan i virlden, dir synen pé att omvirlden skapar oss och vi skapar omvérlden. I och
med detta ses sprdket som en av de viktigaste aktdrerna i ldrandeprocessen. Det sociala
samspelet mellan barnen och pedagogen ar viktigt anser Siljo (2000, s.17) vi ar
kulturvarelser och samspelar och ténker tillsammans med andra ménniskor i vardagliga
aktiviteter”.

For att forstd den sociokulturella teorin bor man forst se manniskan som en biologisk varelse
med en uppbyggnad av fysiska och mentala resurser. Utifran detta anvénds termerna redskap



eller verktyg, sdsom sprékliga/intellektuella samt fysiska, for att ta lirdom av var omvirld
och agera i den. Sdlj0 menar att detta betyder att kommunikation/interaktion mellan
minniskor dr avgorande. Enligt detta perspektiv s& dr det “genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksa genom kommunikation som de fors vidare”
(ibid, s.22). Vidare menar forfattaren att spraket dr en nyckelpunkt for att lagra kunskaper,
insikter och forstdelse i begreppsliga termer och med dessa kan vi jimfora och ldra av
erfarenheter. Spréket ger oss dven mojlighet att dela erfarenheter med varandra. Nér barnet
introduceras till vr omvérld blir det inldrt i de termer som redan existerar (Siljo, 2000).

I ett sociokulturellt perspektiv d&r kommunikation och sprdkanvidndning helt centrala och
utgdr ldnken mellan barnet och omgivningen. Det dr genom kommunikation som individen
blir delaktig 1 kunskaper och fardigheter; genom att hora vad andra talar och hur de forestéller
sig 1 vérlden, blir barnet medvetet om vad som é&r intressant och vérdefullt att urskilja ur den
mingd av iakttagelser som man skall kunna gora i varje situation. Barnet fods pa detta sitt in
i kommunikativa processer som redan pagér och i dessa finns forhallningssétt till omvérlden
som redan dr inbyggda. Sdlj6 menar, att kunna nagot av att lasa, rikna, skriva, rita och sa
vidare leder till att det skapar kommunikativ praktik och denna praktik innehéller ocksa i
allménhet nagon form av fysisk verksamhet. Ménskliga praktiker dr ndmligen i de flesta fall
savdl kommunikativa som fysiska. Ménniskor i ett sociokulturellt perspektiv f6ds in i och
utvecklas inom ramen for samspel med andra. Alltifran begynnelsen gor vi vara erfarenheter
tillsammans med andra. Dessa medaktorer hjdlper oss — oftast oavsiktligt — att forstd hur
varlden fungerar och skall f6rstéds (ibid).

I ett sociokulturellt perspektiv dr dialog och mening grundpelarna for inldrningsprocessen.
Inldarningsprocessen sker under ett socialt forlopp, dér fOrutsdttningen dr att barnet blir
delaktigt i den gemensamma kulturen och kulturen kan déarfor sdgas vara social. Barnets mote
och dialog med vuxna ger insikt i och kunskap om den vuxnas erfarenhet och dennes sprak,
diar barnet inte bara far ett annat perspektiv pa saker och ting utan déir barnet lar sig
betydelsen av de vuxnas ord (Siljo, 2000).

Vygotysky (1999) refererar till Bakhtin: ”Livet ar dialogiskt till sin natur. Att leva innebér att
engagera sig 1 en dialog, att stilla fragor, lyssna, svara, komma 6verens ” (ibid, s.15). Enligt
Bakhtin dr det jaget som skapar mening, som i sig endast kan uppkomma i dialog. Detta kan
tolkas som att inldrningen endast kan ske genom att man forhéller sig till sin omgivning.
Bakhtin menar att det inte dr enskilda individer som dger mening, utan vi som skapar mening
1 ett samspel antingen 1 dialog med levande roster, eller 1 dialog med texter som ldses, eller
lyssnas till. Enligt Dysthe (2003) manar Bakhtin att mening skapas kollektivt och att respons
och aterkoppling dr en forutsdttning for att forstaelse ska ske. Vidare menar Bakhtin att den
ndrmaste familjen bildar i vanliga fall den forsta kultur som barnet moter, och det &r i
synnerhet de vuxnas yttranden som anger tonen i borjan och fungerar som forebilder for den
verbala samvaron.

Carlgren (1999) hinvisar ocksa till Vygotskys teorier och atskiljer mellan sa kallade
interpsykologiska och intrapsykologiska processer som bada 4r kognitiva. Det
interpsykologiska &r den sociala processen som barnet uppfattar genom kontakten med andra
manniskor, medan det intrapsykologiska dr den tdnkande processen som sker inom barnet
sjalvt, dvs. genetiskt. Sociokulturellt perspektiv innebar att barns utveckling sker bade inifran
(biologiska forutséttningar) och utifran (exosomatiskt). Det innebédr dven att barnet ar bade ett
objekt och subjekt. Barnet fods i en social och kulturell omgivning, som redan ir existerande
och ar en del av de historiska, kulturella och sociala sammanhangen. I den sociokulturella
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kretsen anses barnet som aktdr och kompetent att kunna péverka sin omgivning. Barnet tar
upp kunskapen frén fordldrar och vuxna i dess omgivning, och sedan lir det sig att hantera
olika situationer pa egen hand. Barnets ldrande sker dmsesidigt genom undervisning och
samverkan mellan ldrare-barn och barn-barn. Barnen har olika former av kunskap som ett
redskap i den sociokulturella omgivningen i vilken de péverkas av varandra automatiskt. Ett
lampligt klimat anses betydelsefullt for att stimulera och vicka barns uppmirksamhet. Enligt
Vygotsky har manniskor formaga att utveckla redskap som kan underlitta for dem att fylla
sina behov och utnyttja de kunskaper som dr inbyggda i de hér redskapen. Det viktigaste
redskapet hos oss ar spraket, som vi stdndigt utvecklar for att kunna kommunicera och gora
oss forstddda pa ett léttare och béttre sitt.

3.4 Tvasprakighet

Att vara flersprakig betyder att en person kan kommunicera med hjdlp av mer dn ett sprak,
vare sig aktivt eller passivt. En tvasprikig person kan nagorlunda behidrska obehindrat tva
spréak och kan betrakta bada spréken som sina dven om det ena dr personens modersmal och
det andra dr personens andrasprak (http://sv.wikipedia.org).

Enligt Ladberg (2003) ér flersprakighet en tillgdng i de flersprékiga samhéllena.
Flersprakighet medfor hog status, stora mojligheter till en hog utbildning samt ett bra jobb.
Medan i de ensprikiga samhillen, som i Sverige, anses flersprakighet vara nagot negativt
som tillhor minoriteten och associeras med socialt underldge och fattigdom.

Ladberg hivdar att det &r en sjdlvklarhet att de flesta ménniskorna i ett flersprakigt samhille
ar flersprikiga. Men 1 Sverige som dr ett ensprikigt samhille dr det en sjdlvklarhet att leva
med ett spridk medan flersprakighet dr mindre sjdlvklart. Forfattaren menar att det dr ovanligt
att se flersprakighet som nagot virdefullt, utan det forknippas oftast med problem. I skolan
och forskolan samt pa arbetsplatser papekas vad flersprakiga inte kan istéllet for vad de kan.
Ladberg anser att det &r viktigt att flersprakiga behéller och framjar sitt modersmal och inte
overger det for majoritetens sprak av anledningen att andra méanniskor vill det, (ibid).

Enligt Arnberg ( 2004) finns det tva typer av tvasprakighet, simultan tvasprakighet och
successiv sprakighet, samt att inlarningsprocessen skiljer dem at. Med simultan tvasprakighet
forekommer da ett barn lér sig tva sprak samtidigt, oftast redan fran fodseln dé fordldrarna
anviander sitt respektive modersmal nar de kommunicerar med barnet. Nér barnet lar sig forst
modersmaélet och dérefter det andra spraket, sé kallas inldrningsprocessen for successiv
tvasprakighet, vilket dr den vanligaste inldrningsprocess hos invandrar barn i Sverige. Enligt
Arnberg sé lar sig barnet det andra spraket da hon/han borjar i forskolan samt att grinsen
mellan de tva inldrningsprocesserna gar vid tre arsaldern.

Arnberg anser att tvasprakighet bor delas i tre olika nivéer, passiv och aktiv samt absolut
tvasprékighet, beroende pa hur pass utvecklad det andra spréket dr hos barnet. Om barnet
forstér det andra spraket men saknar mojligheten eller viljan att anvénda det, i detta fall anses
barnet vara passiv tvasprakig. Ett aktivt tvasprakigt barn forstar och i medelmattig omfattning
kan tala minoritetsspriket. Med absolut tvasprakigt barn menas enligt forfattaren att barnet
beharskar bada spraken lika mycket samt anvénder dem lika vél som en infodd, (ibid).

Enligt Ladberg har olika sprak olika status, vilket paverkar en persons syn pa om spraket som
anviands ar ett sprak skdmmas for eller ett sprak att vara stolt 6ver. Till exempel engelska och
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franska anses vara en tillgdng men sprak som arabiska och turkiska anses stéilla hinder for
ménniskors svenska sprakutveckling. Denna negativa syn pa vissa etniska grupper leder till
att barn later bli att anvénda sitt modersmal for att kunna dolja sitt ursprung. Barnet upplever
att dess kultur inte &r lika vardefull som andra kulturer. Ladberg hdvdar att samhéllets
okunskap om flersprakighet leder till att bade barn och vuxna med utlindsk bakgrund
paverkas negativt. Skulle omgivningen stimulera flersprékighet och uppfatta det som en
sjalvklarhet och vardefullt, s& blir det naturligt for barn att anvédnda alla sina sprak.

Ladberg anser att det &r viktigt att flersprakiga behéller och framjar sitt modersmal och inte
Overger det for majoritetens sprak av anledningen att andra ménniskor vill det. Enligt
Ladberg dr modersmalet viktig for en manniskas sjdlvkénsla och identitet och déarfor ska en
ménniska aldrig bli tvingad att tala svenska for samhéllets skull, (ibid).

Arnberg anser att flersprakiga barn har svért att skilja de olika sprdken och ddrmed blanda
ihop spréaken. Hon anser att spraken influerar varandra samt att det ena spréket kan ta dver det
andra da miljon fordndras.

3.4.1 Kodvixling

Enligt Arnberg dr kodvéxling att man vixlar mellan olika sprék, ibland medvetet och ibland
omedvetet, men endast i samtal med andra tvasprakiga och oftast i informella sammanhang
(d.v.s. ndr man talar med familjemedlemmar eller vinner). Kodvixlingen kan ske antingen
med ett ord eller en fras fran det ena spraket i ett yttrande pa det andra spraket eller att man
byter sprak vid satsgrinsen. Enligt Arnberg tror forskarna att anledningen till just kodvaxling
ar avsaknad av ett ord i ett av spraken eller att vissa begrepp har en speciell betydelse pa ett
av spraken som de saknar pé det andra spraket och darfor kan det vara lampligare att uttrycka
det pé ett av spraken. Vissa ord kan vara enklare eller lattare tilldingliga pé ett av spraken.

Aven Ladberg (2003) har tagit upp fenomenet kodvixling. Enligt forfattaren “ir det
vanligaste kanske att man ligger in ett ord fran ett sprik i ett annat, dirfor att man inte har
lart sig motsvarande ord pé det spraket” (ibid, s. 27). Flersprakiga barn véxlar automatiskt
mellan spraken, det dr en del av den flersprakliga kompetensen.

Enligt Ladberg finns det en tendens bland fordldrar med tvasprikiga barn att oroa sig dver nér
barnen anvinder ord frén olika sprik i samma mening. I vissa fall tror fordldrarna att barnen
inte kommer att ldra sig ndgot sprék ordentligt. Nar vuxna forhindrar barnen fran att anvinda
sig av just kodvixling blir det svarare for barnen. Istillet vill de att barnen ska halla sig till ett
sprék (antigen modersmalet eller svenskan), vilket 1 sig leder till att barnen inte far uttrycka
sig spontant.

3.5 Tvasprakighet och kognitiv utveckling

Arnberg (2004) refererar till Werner Leopold som hivdar att tvasprékighet kan paverka
barnets kognitiva utveckling. I allménhet anses tvasprikiga barn med vélutvecklade sprék
mer mottagliga och kreativa dn enspréakiga. Barnets tillhorande till tva kulturer placerar det i
vixlande situationer som paverkar dess anpassning och forhallningssitt. Denna situation
berikar barnets personlighet sa att barnet skaffar sig en flexibel attityd. Sddana tvasprakiga
barn har formaga att utrycka samma idéer pa olika sprdk samt ser saker fran olika perspektiv.

12



Det 1 vissa undersokningar har man sett exempel pa att ... tvasprakiga barn ir béttre pa att
uppticka grammatiska fel i satser dn vad ensprakiga barn dr”’(ibid. s.43).

Cummins kallar sattet att ldra sig andraspradk pa bekostnad av modersmalet som subtraktiv
tvasprékighet”, vilket innebér att barnets kognitiva utveckling paverkas negativt. Ddremot
nir barnets tva sprak utvecklas parallellt paverkar det barnets kognitiva utveckling positivt
ndgot som Cummins kallar ”additiv tvasprékighet” menar Arnberg.

Man har trott att tvasprdkiga barn 4r sena med sin inlirning av ord men senare
undersokningar har visat att tvasprakiga barn har ett lika stort ordforrad i bada sina sprak som
ensprakiga har (Arnberg, 2004). Manga undersokningar anser att tvdsprakiga barn si
sméaningom hinner ifatt ensprékiga barn vid dkande kontakt med spraket. Tvasprakiga barn
kan ha bra kunskaper i svenska spréket under forutsittning att "det finns tillrickligt manga
mojligheter att komma i kontakt med svenska spraket utanfor hemmet" (ibid. s. 47).

3.6 Flersprakighet och skolframging

Enligt Hill(1996:05) har flera studier visat att barn fran sprakliga minoriteter i Sverige klarar
sig daligt i skolan. Orsaken é&r inte flersprakigheten i sig utan att minoriteternas sprak har lag
status och anvinds lite utanfor hemmet. Forfattaren hénvisar till forskarna Labov och
Bernstein som hédvdar att nér barnets hem och kultur avviker fran skolans normer kan det ha
negativa konsekvenser pd barnets utbildning. En sddan situation kan ocksa gélla barn som
tillhor majoritetsspraket enligt forfattaren. Om barnet méts av negativa instéllningar till sitt
sprak och sin kultur blir barnet inte entusiastiskt gentemot studierna. Bédde ensprékiga och
flersprdkiga barn utvecklas under olika omsténdigheter och villkor i interaktion med
omgivningen. Men skillnaden &r att flersprakiga barn behdver ta hdnsyn till ménga aspekter
omkring sig och behdver mer hjilp och stimulans vilket betonas av Hill;

Fér de inte detta stod hamnar de i bakvatten, i den déliga spiralen som bland annat syns i
daliga skolresultat. Om de diremot far en generés och klok stimulans blir
flersprékigheten en tillgdng som sétter fart pd den goda spiralen. Resultaten syns bland
annat som béttre skolprestationer &n dem som ensprékiga i gemen visar upp (ibid, s. 17).

Hill hénvisar till Bronfenbrenner som beskriver en del monster i relationer som har samband
med varandra 1 vilka barnet vistas och utvecklingen paverkas. Varje situation eller milj6 som
barnet befinner sig och deltar i kallar Bronfenbrenner for ett mikrosystem. Nar barnet befinner
sig 1 skolans mikrosystem fOr att lira sig tala svenska, paverkas hon inte bara av den
undervisning som hon erbjuds i skolan utan ocksd av vad hon har med sig fran hemmets
mikrosystem angdende de positiva och negativa attityderna. Forhallandet mellan de bédda
mikrosystemen kan pdverka barnets utveckling negativt eller positivt (Hill1996:05).

Bronfenbrenner beskriver andra miljoer som ligger ndra barnet och har en indirekt relation till
barnet. Dessa kallar Bronfenbrenner for exosystem och han konstaterar att dessa miljoer
deltar indirekt 1 barnet sprakutveckling. Foridldrarnas ekonomiska situation eller vilken typ av
jobb de har (d.v.s. den status som de har bland arbetskamraterna) kan péaverka barnets
utveckling. Hill refererar ocksa till forskaren William Thomas som hévdar att barnet upplever
dessa situationer som verkliga. Han belyser ”Om ménniskor upplever situationer som
verkliga blir konsekvenserna av dem verkliga” (ibid, s.35).
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Barnets uppforande speglar dess familj samt minoritetens handlingssitt menar Hill. Hon
refererar till Mead som anser att minniskans handlingssétt &r ... som en del av en helhet dér
monster 1 hela gruppen finns med i de individuella handlingarna” (ibid, s.40).
Sprakutveckling, enligt Mead, har ett starkt samband med méinniskans hela utveckling. Det
... handlar inte om hur ménga ord man kan eller om man kan skriva en bra uppsats, spraket
ar en existentiell forutsittning” (ibid, s.41).

3.7 Hur sprikinlirning sker hos barn

Dahlgren m.fl. (2004) ndmner négra grundlidggande principer som péverkar barns inldrning
och som de kallas spraklig medvetenhet. Sma barn knicker plotsligt liskoden utan nigon
undervisning. Detta betyder att man inte behdver visa barnet hur de gor nir de talar, det bara
hinder omedvetet. Medvetenhet drar barnets uppmérksamhet till vning 1 ldsning, skrift, tal,
ahorande, ljud, bild, bokstav, ord, mening, sida, bok, tala osv. Barns strukturerade inlérning
leder 1 hog grad till sprdkmedvetenhet. Barnens sprakinldrning &stadkoms genom att barnet
gor olika erfarenheter. De behdver olika inldrningsmetoder for att ta till sig spraket och
pedagogen maste mota barnet pa en ldmplig sétt. Enligt Vygotsky (1999) utvecklar
flersprékiga barn sitt verbala tinkande och sina forméagor genom att utnyttja spraket som ett
stod for sitt tdinkande samt genom tidig kontakt med flera sprak i hogre grad &n ensprakigt
barn. Den forklaringen utgar fran Vygotskys syn pa sprdk i vilken inldrningen av ett nytt
sprak kan befria ... barnets sprdkliga tinkande ur de konkreta sprakliga formernas och
foreteelsernas fangenskap” (Vygotsky 1999, s.274).

Vuxnas dialog och samtal med barn anses vara de viktigaste forutsittningarna dé barnet sd
smaningom skriver och ldser och stiller relevanta fragor. Pedagogen ska vélja ut uppgifter
dér skriv- och ldsprocessen styrs av aktiviteter som barnet behdrskar sdsom att ldsa recept nér
man bakar. ”Pa sa sitt sker ldsandet i ett verkligt ssmmanhang med de praktiska handgreppen
som péafosare av lisandet”(Dahlgren m.fl., 2004, s.78).

Skriftspraket bor forekomma pa barnens egna villkor men det dr svart att d&stadkomma och att
”servera ett fardigt paket” hur man ska ga tillvidga enligt Dahlgren (2004). Det &r genom
pedagogiska arbetssitt och forhéllningssétt man kan gynna barninldrning genom exempelvis
lekskrivning, spraklekar samt spraktraning i naturliga situationer.

Syftet med lekarna é&r att rikta barnens uppmirksamhet mot bade sprékets formsida och
dess innehallssida. Genom spréklekar uppticker barnet att spréket bestar av meningar av
olika langd och att dessa meningar bestir av ord som i sin tur kan delas upp i stavelser
och ljud. Nér pedagogen fér barnet att reflektera 6ver vad det 4r som sker i spraklekarna
och spraksamtalen, sa forvarvar det en Okad spréklig medvetenhet. Den sprakliga
kompetensen 6kar genom att barnen far ord pa det de gor och samtalar om (ibid, s.81).

Dahlgren m.fl. (2004) refererar vidare till vad Lundberg (1984) anser géllande att barnet lér
sig att ldsa automatiskt och dérfor bor vuxna inte avbryta barnets ldsning pd grund av
avkodningen.

Synen pé ldarande bygger pa att barnet skaffar kunskaperna genom tidigare upplevelser och
insikter. Forfattarna hénvisar till Piagets och Vygotskys teorier som betonar vikten av att
barnen far mojligheter att undersdka och prova genom samspelet med omvérlden vilket dr en
essentiell forutsittning for kunskapsutveckling. Barnet behdver handledare som utgér fran
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hans/hennes virld, stimulerar och vicker hans/hennes intresse och medvetenhet for
kunskapen genom ”... att aktivt gora saker, iaktta, fundera och vara tankemaissigt alert”(ibid,
s. 77).

Skrivning och ldsning anses vara mentala processer och barnet vill forstd varfér man ldser
och skriver. Darfor ar det viktigt att klargéra for barnet varfor man gor detta samt vad
skriftspraket har for funktion.

Enligt Dahlgren m.f1.(2004) inser Vygotsky vikten av leken och en val utformad lekmiljé som
gynnar barns utveckling. Barnen har behov av engagerade vuxna som visar intresse och
moter dem 1 deras lek samt fangar deras uppmaédrksamhet. Vidare refererar Dahlgren m.fl.
ocksa till Pramling som i sin tur betonar vikten av att man lar barnen lara. Darfor skapar
man situationer i1 vilka barnens funderingar stimuleras, vicker barnets medvetenhet vilket
forklarar for barnet orsakerna till vissa fenomen eller hidndelser. Det behovs en skicklig och
engagerad pedagog som arbetar med tema och anvidnder konkreta situationer och handlingar.
Dahlgren hianvisar ocksa till Karrby (1990) som konstaterar att syftet med temaarbete &r att
lata barnet begripa sin omvirld och detta anses som ... det bésta séttet att forbereda barnet
infor skriftspraksinlarningen och skolan”(ibid, s.77). Sedan bor pedagogen skaffa sig en
kdnnedom om vad barnet har for tankar ”genom samtal, teckningar, drama, problemlésning
etc.”(ibid, s.77).

Dahlgren m.fl. refererar ocksa till Schickedanz (1982) som hdvdar att det &r viktigt att ge
barnen riktiga uppgifter som har samband med skriftsprak for att barnet ska kdnna sig
delaktigt och ansvarigt. Dessa uppgifter innebér att barnen ... ska lésa riktiga bocker, skriva
med riktiga pennor och gora upptickter i omvérlden. Uppgifterna skall vara ocksd sa
komplexa och spannande att de inbjuder till utforskning av skriftspréket”(ibid, s.78).

3.7.1 Sprikets pragmatik

Sprakets pragmatik omfattar de normer och sociala konventioner som bestimmer ordbruket i
olika ldgen och sammanhang enligt Wellros (1998). Forfattaren hiavdar att ndr ménniskor
flyttar till ett annat land i vuxen dlder méter de problem dir de behdver léra sig ett nytt sprak
p.g.a. att pragmatikreglerna skiljer sig mellan olika sprak. D& uppticker de nyanldnda vuxna
omedelbart att deras modersmal inte lingre dr anvédndbart. Det dr en besvirlig och langvarig
process for dem; det finns stor brist pa liromedel som kan vigleda dem pa det har omradet.
Dessutom kan man inte beskriva i ett liromedel de vardagssituationer och forhédllanden som
skiljer sig 4t mellan olika samhéllen. Dessa oskrivna normer och regler 14r man sig genom att
iaktta, lyssna och genom att vdga kommunicera trots bristen pa ord och fraser som skapar
missforstand. Mojligen riskerar man att gora bort sig s& manga ganger for att man inte riktigt
vet de lampliga sociala beteendena. Misslyckandet i sprakanvindningen och i valet av
tillvigagangssitt att kommunicera med andra leder till negativa sociala konsekvenser samt
skadar ménniskans sjdlvkénsla och sjélvbild.

Dessa negativa intryck som kan uppstd mellan ménniskor som har olika modersmaél
beror pa att en etablerad pragmatikregel automatiskt fungerar som en tolkningsmall for
andras sprékanvdndning. Den har med andra ord forvandlats till en beteendenorm som
har en inbyggd vérdering (ibid, s.35).
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3.7.2 Nar barn saknar ord

Ladberg (2004) tar upp hur barnen i forskoledldern kan bli medvetna om att man inte alltid
forstir varandra. Nér barnen befinner sig 1 en grupp dir stimningen &r bra dd kan barnen
hjilpa varandra att kommunicera; ge ord, forklara och tolka at varandra. Ladberg tycker att
det dr smirtsamt att inte kunna gora sig forstddd. Hon menar att:

Niér spraket inte ricker till och barn inte lyckas med ord forsoker de med andra medel t.
ex kroppssprak. De tar tag i andra barn, knuffas, bits eller slar. Barn som inte forstar vad
som hénder omkring dem blir ofta oroliga och rastlésa. De kan ocksa borja forstora andra
barns lek eller stora de vuxna i sina desperata forsok att nd fram (s. 89).

Enligt Ladberg kan en del barn vilja andra vigar for att undvika de svéra situationerna. Hon
menar att vissa barn viljer rorelselekar for att kunna dra sig ur sprékliga lekar medan andra
barn drar sig tillbaka och blir tysta och passiva, och det betyder enligt Ladberg att de stinger
av spréket, pd detta sitt forsoker barnen att inte kommunicera. Forfattaren anser att nér
barnen hamnar i en sadan situation behdver de hjélp in i vinkrets och kommunikation.

3.8 Modersmal

Arnberg (2004) anser att tvdsprdkiga barn ldr sig sina tvd sprak pa tva sitt, det ena séttet
innebdr att barnet fran fodelsen lar sig bada spraken parallellt. Detta kallar hon simultan
tvasprakighet. Det andra séttet innebdr att barnet lar sig det ena spraket forst och sedan det
andra spraket. Detta kallar hon successiv tvasprakighet. Enligt forskningen finns det likheter 1
hur tvasprékiga barn och ensprakiga barn lir sig spraket, och det finns dven skillnader i
strategier mellan tvasprakiga barn gillande hur de lir sig ett andrasprik. Forfattaren skriver
om hur tvasprakiga barn ldr sig sprak. Det dr inte s viktigt om inlédrning sker simultant eller
successivt men det som har betydelse dr ndr inldrningen sker. Arnberg havdar att om barnet
lar sig tvd sprék under de tidiga dren i barndomen, kan detta leda till béttre resultat av
sprékinldrning. Forfattaren anser att de flesta tvasprakiga inte dr lika kunniga i bada spraken
pa alla omraden. Omgivningen har stor betydelse for sprakutveckling hos tvéasprikiga barn
nir det géller forsta och andra spraket, och darfor bor man ge tvasprakiga barn mojligheter att
utveckla bdda sprédken samtidigt. Forskning stirker det, och darfor ar det viktigt att
tvasprakiga barn far mojlighet att 14ra sig bada spraken parallellt. Ett forskningsresultat visar
att de formér léra sig tva sprak vid lag alder 1 situationer dér finns mojlighet till kontakt med
bagge spraken och dér attityderna ar positiva till tvasprakighet”(Arnberg, 2004, s.118)

Ladberg (2000) beskriver modersmalets betydelse for barnens utveckling intellektuellt och
socialt. Forfattaren anser att forsta spraket dr viktigt ndr det géller barns tinkande och
identitet, for modersmal innebir en trygghet som hjélper barnet att lara sig ett nytt sprak och
f4 kunskaper om ett nytt samhélle. Om barnet har ett starkt sjdlvfortroende och ér stolt dver
sin identitet kan detta leda till att barn vdgar kommunicera med andra och blir modigare i sina
sprék( Ladberg, 2000).

Av ett observationsschema Spraket lyfter” som publicerats av Skolverket (2002) for elever
med annat forsta sprdk &n svenska, framgér att sprakutvecklingen hos barnen stindigt bor
uppmérksammas av bdde modersmélsldraren och svenskldraren. Det visar att férmégan att
uttrycka tankar ar beroende av ordforradet och utvecklingen av forstaspréket och vad forsta —
och andraspraket har gemensamt.” Inldrning av ett nytt sprak gynnas hela tiden av det/de
sprék som barnet redan tidigare behérskar pa vilken niva det &n ar”’(Spréket lyfter, 2002 s.2).
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Vygotsky refererar till Goethe som menar att inldrning av ett nytt sprék hojer medvetenheten
om modersmalet: ”Den som inte kénner ett enda frimmande sprdk kénner inte heller sitt
eget” (Vygotsky 1999, s. 275). Enligt detta uttalande &r det léttare for eleven som har natt en
viss grad av mognad i modersmaélets utveckling att ldra sig ett frimmande sprak. Eleven kan
dra nytta av overforing frdn modersmalet till det nya spriket., menar dven Vygotsky.

3.8.1 Arabiska spriket och arabiska i Sverige

Enligt en D-uppsats av Foster (2003) “Att ta sprdket med sig... — Arabiska ur ett
minoritetsspraksperspektiv”’ ingér arabiskan 1 den semitiska sprdkfamiljen. Spriket har
omkring 300 miljoner talare och &r utspritt i 19 lédnder. Standardarabiska talas endast i
formella sammanhang och anvinds i skrivandet. Arabiskans talade dialekter anvinds i alla
andra sammanhang. Ingen har standardarabiska som modersmél utan det ar ett inlart sprak
som tilldgnas i1 skolan. Modersmaélet &r ndgon av de arabiska dialekterna. Standardarabiskan
anvinds av alla arabisktalande och det dr ocksa ett internationellt sprak. Dessutom &r spraket
betydelsefullt genom att vara Koranens och islams sprak och anvédnds pa sa vis icke araber
men muslimer virlden over.

Det finns ingen statistik dver hur ménga arabisktalande personer det finns i Sverige, men det
uppskattas till att vara 200 000 invanare. Enligt skolverkets statistik dr arabiskan det storsta
spraket inom modersmélsundervisningen. Arabisktalande som finns i Sverige kommer fran
alla arabiska ldnder men antalet individer fran varje land varierar stort fran tiotalet personer
till flera tusen. Den grupp som har invandrat frdn Irak &r definitivt den storsta, foljd av
Libanon och Syrien. De arabisktalande 1 Sverige bor framst i tre storsta stiderna i Sverige:
Stockholm, Malmo och Géteborg (Foster, 2003).

3.9 Forildraroll

Enligt Arnberg (2004) anses fordldrarna vara forebilder for sina barn darfor att fordldrarnas
instéllning till tvasprékighet dr viktigt. Om fordldrarna upplever det positiva att de tillhor tva
kulturer stodjer det barnet att utveckla liknande positiva attityder 1 forhéllande till sina tva
sprék och kulturer ”Det &dr i hogsta grad viktigt att barnet fir hjdlp att utveckla en positiv
tvasprakig och tvakulturell identitet redan under forskoleédren s att sddana identitetsproblem i
tonaren kan lindras” (ibid, s.34). Forfattaren hdvdar ocksd att fordldrarna har ansvar att
inspirera, motivera och skapa mojligheter som gor att barnet tycker om att anvinda
minoritetsspraket for att underldtta barnets sprékliga och kulturella utveckling.

Arnberg papekar vikten av att fordldrar skaffar sig kunskaper i svenska och har kontakt med
svenskar. Om fordldrarna lir sig svenska spraket kan detta paverka barnet positivt eftersom
deras kunskaper i svenska kommer att hjélpa deras barn att lira sig svenska, for att
fordldrarna har en central roll i sina barns ldrande.

Samhéllets instillning till fordldrarnas sprak och kultur och hur fordldrarna upplever detta
kan ocksa péverka barnen och diarfér méste man hitta former for att stodja barnets utveckling
”En viktig framtidsuppgift dr alltsa att hitta végar att stodja tvasprakighet och dubbelkulturell
tillhorighet pa alla nivaer, inte bara inom familjen utan ocksd i forskolan och skolan” (ibid,
5.35-36).
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Samarbetet mellan hemmet och forskolan gynnar barnens utveckling enligt (Lpfo 98)
’forskolans arbete med barnen skall dérfor ske i ett ndra och fortroendefullt samarbete med
hemmen”(s.15). Samuelsson och Sheridan (1999) anser att fordldrarna har ansvaret for
barnets fostran, d&ven om forskolan ska komplettera familjerna och ge stod till fordldrarna i
deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Fordldrarna ska ha mgjlighet att paverka
inom ramen for de nationella malen i forskolan och de ska veta vilka normer och regler som
géller for att inspirera verksamheten. Darfor ska fordldrarna ta del av pedagogernas
dokumentation, utvirdering och uppfoljning och de sjdlva skall vara delaktiga i forskolans
pedagogiska verksamhet. Den dagliga kontakten for att byta information och fGrtroende
mellan pedagogerna och fordldrarna ar viktig eftersom dialogen bygger pa en Omsesidig
respekt och en god relation kan leda till frimjande samarbete. Aven de strukturerade motena
som utvecklingssamtal och fordldraméten ar betydelsefulla for ett positivt samarbete for
barnets utveckling och ldrande (ibid).

Hultinger och Wallentin (1996) hénvisar till Sjogren som anser att om hemmiljén ar
fraimmande for ldrare sa kan det leda till att det bli svarare for larare att tolka barnens
beteenden i skolan vilket leder till missforstind mellan ldrare och forédldrar. Det ar viktigt att
bade fordldrarna och ldrarna kommer G&verens for att undvika missforstind och uppna
effektivt samarbete, &ven om man har olika uppfattningar. Forfattaren anser att fordldrarnas
engagemang och deltagande i barnens skolarbete leder till att barnet kan lyckas i skolan.
Sjogren refererar till pedagogiska undersdkningar som gjorts av Cummins och Bonvin 1 olika
lander. De beskriver hur ”Barnets 14sformaga blev klart battre ndr deras fordldrar regelbundet
tog sig tid att lyssna pa nir de laste” (ibid, s. 233).

3.10 Spraks och kulturs betydelse for barns identitetsutveckling

Sprak och kultur dr grundldggande element for barns utveckling anser Wellros (1998).

... sprak och kultur kommer till stor del att styra barnets tinkande och handlande” (s.7).
Spraket har olika funktioner. Bland annat underldttar det for ménniskan att utrycka tankar och
kénslor, det for vidare kunskaper mellan generationer och ger oss mdjlighet att planera och
fantisera osv. Personligheten &r integrerad med identiteten som man alltid har med sig dnda
fran fodelsen pa gott och ont. Genom spréket blir barnet redan frin sina forsta dr automatiskt
en medlem i en etnisk grupp som har gemensam historia, sprak och traditioner vilket skapar
identitet “kultur innefattar sprék, tankemonster och virdesystem”(ibid, s. 13). Samhorighet
med andra minniskor som har samma kultur kan féormodligen ge en kénsla av trygghet. Men
negativa konsekvenser kan uppstd nir man tréffar andra méinniskor frén olika etniska grupper
... det finns ocksa en risk att den istdllet for att ge barnet trygghet okar dess sarbarhet. Da
kan kontakten med méanniskor som tillhor andra etniska grupper géra manniskan oséker, radd
och fientlig” (s.10).

Mainniskan beter sig inom en ram som skapats av vad omgivningen tycker om ens sjalvbild.
Den ramen har vanligtvist en avgorande faktor for vad som ar rimligt och acceptabelt. Som
en social varelse beter ménniskan sig utifrdn gemensamma oskrivna regler och normer. Om
méanniskans uppforande avviker fran det normala brukar detta uppforande bemétas av
motstand av de personer som ingar i samma etniska grupp. Eftersom ett sddant beteende
betraktas som oacceptabelt kan den ... ses som ett tecken pa hinsynsloshet, missanpassning
eller asocialitet, beroende pa gruppens tolkningsmonster”(ibid, s.19).
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Spréaket anses som ett av de elementéra hjadlpmedel som man behover i alla samhéllen for att
underlétta socialisationsprocessen som i sin tur kréver energi och tid. Fundamentala redskap
liksom skrivna och oskrivna beteendenormer, varderingar och forhéllningssitt, relationer och
hierarkier grundar ménniskans personlighet. Dessa redskap anses som koder som man lir sig
medvetet och omedvetet och formulerar barnets personlighet.

Instrumenten och principerna ir saledes de samma Gverallt och tycks besta fran en tid till
en annan. Det dr det konkreta innehéllet i socialisationen och gridnsdragningarna mellan
ritt och fel, normalt och avvikande som varierar fran en grupp till en annan och skapar
det som brukar kallas for kulturskillnader (ibid, s.19).

Nér man lar sig de olika gruppernas koder blir man flexibel och kapabel att kommunicera
med andra menar Wellros.

3.11 En mangkulturell forskola

Samuelsson och Sheridan (1999) anser att barnen ska léra sig hur man kan ta stillning till
olika etiska fragor och livsfragor i vardagen, eftersom det ar vara likheter och olikheter som
gor oss synliga som individer. Forskolans roll dr att papeka de skillnader som finns mellan
manniskors attityder och levnadssétten. Barnen ska kénna sig respekterade med sina olikheter
oavsett om skillnaden ar kulturell eller individuell. Dérfor ska forskolan integrera olika
erfarenheter, kulturer och bakgrunder for att barnen ska fa storre forstaelse for mangfald och
minniskors olika livsvillkor. Allt detta ska finnas i bade fOrskolans miljé och det
pedagogiska arbetet, eftersom barns ursprung ska bli tydligt for dem sjélva och for andra
barn. “Detta oavsett om olikheter &4r av etnisk, kulturell, social eller religios bakgrund,
hudfarg, fysiskt eller psykiskt handikapp (ibid, s.95- 96).

3.12 Olika siitt att 6va spriaket hos tvasprakiga barn

Forskolan, enligt laroplanens malséttning, ska jobba for att hjilpa varje barn att utveckla ord,
begreppsforrad samt formigan att leka med ord. Forskolan ska ocksd hjélpa varje barn att
utveckla intresset for skriftspraket, utveckla barnets kommunikativa funktioner samt
forstéelsen av symboler ( Lpfo 98).

Ett omtyckt sétt att Ova spraket pa ar, enligt Arnberg, anvindning av lek, sang och ramsor.
Eftersom lek, sang och ramsor gor inldrningen roligare och avkopplande, sd resulterar det i
att minnet, uttal av ord och begrepp tridnas upp samt att det forstiarker ordforradet (Arnberg
2004). Genom spréklekar blir barnet medvetet om spréaket, bland annat lér sig barnet pa ett
roligt sitt hur spréket dr uppbyggt och hur det anvédnds. Ett effektivt sitt att fa igang det
verbala samspelet &r till exempel genom ramsor, lek med sand och vatten, sdng, ord och
siffror. Men for att a4 det onskade effektiva resultatet ar det viktigt att pedagogen ér tydlig,
namnger och visar vad foremalen som barnet leker med heter.

Barn har lattare att memorera ord med hjdlp av rytm och melodi. Genom sang och musik sé
representeras kulturen till det sprdk man talar. Objekt, figurer eller bilder hjélper barnen att
forsta vad visorna och ramsorna handlar om. Ladberg anser att rytm, rim, ramsor och musik
ar utmirkta pedagogiska hjdlpmedel for sprakinldrning, darfor att barnen far en inspirerande
upplevelse samtidigt som de bekantar sig med sprakets uppbyggnad och ljud. Arnberg anser
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att det ar viktigt att upprepa sdngerna och ramsorna sa mycket som mojligt da intresset finns
hos barnen. Det hjilper barnen att memorera det de sjunger och da l4r barnen sig orden och
begreppen som anvinds i dessa sanger och ramsor (Arnberg 2004).

Ladberg (2003) anser att sagor och berittelser ocksd &r effektivt att anvinda nir det giller
barns inldrning av ett nytt sprak pa ett roligt sitt. Men det dr viktigt nidr barnen lyssnar pa
sagan att de forstar mycket sd att det blir roligt for dem. Enligt Ladberg bor man forbereda
sagoldsningen vél for att fa effektivt resultat. Forfattaren menar att sagor ldses i smd grupper
av barn som stir ungefdr pa samma sprékliga niva. Sagan kan ocksa illustreras t ex med
bilder eller flanomaterial. Man kan ocksa skapa bordsteater av sagor nir en pedagog spelar
upp sagan med hjilp av dockor, foremal eller djur. Pa detta sétt kan barnen se allt som hénder
1 sagan samtidigt som de hor vad den vuxne berittar.

Ladberg betonar vidare vikten av vardagsrutiner i forskolan, speciellt for tvasprékiga barn.
Genom denna upprepas ord ndr man talar om det man gor. Ladberg menar att nir barnet
upprepade ganger har mgjligheter att hora och sidga olika ord blir det lattare for barnet att ldra
sig ord och begrepp.

3.13 Olika arbetsmetoder

Foljande arbetsmetoder anvinds av pedagogerna inom sprékutveckling i forskolor. (Lpf698)
lagger stor vikt vid pedagogisk dokumentation. Med hjélp av dokumentation kan
verksamheten synliggdras och bli ett viktigt underlag nér man diskutera beddmningen av
verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov (Lpf6 98).

IUP

Den individuella utvecklingsplanen IUP é&r ett redskap for att se och folja individens hela
utveckling utifrdn hans/hennes egna forutsittningar. [UP kan vara ett hjdlpmedel som
anvinds av forskolans pedagoger for att bygga upp relationen med fordldrarna. Genom IUP
kan fordldrarna fa konkreta uppgifter om barnens kunskap och social utveckling. Forskolan
kan anvénda IUP som en dokumentation for sin pedagogiska planering och uppfdljning av
barnets utveckling. IUP kan dven fungera som information mellan pedagoger och foréldrar.
Detta kan ge mojligheter att skapa samarbete och 6ka delaktighet 1 barnens ldrande och dven i
pedagogernas arbetssitt nir det giller hjdlpen som barnen kan fa. IUP kan anvindas ocksa
som resurser vid utvecklingssamtalen eftersom information om barnens formaga och
utveckling ska vara tydliga och nerskrivna. IUP bor vara underlag for fortsatt arbete och
samverkan mellan fordldrarna och pedagoger for att barnen ska nd malen. (Zetterstrom,
2003).

Portfolio

I boken "Portfoljmetodikens mdjligheter” laser man att sjdlva ordet portfolio &r ett engelskt
ord och det kommer fran de latinska orden portare som betyder béra och folium som betyder
papper. Under 1990-talet blev begreppet portfolio kdnd i Sverige. Forskolan och skolan har
anviant portfolio ldnge nér de sparade pa barns verk. Men den nya idén dr att man dven ser pa
processen och inte bara pa den fardiga produkten. Portfolion bidrar ocksa till en helhetssyn pa
barnets utveckling (Bern Fro6jd och Torén, 2001).

Portfolion &r en typ av dokumentation. Taguchi (2003) beskriver att dokumentationsarbetet
ger information om var barnet star just nu och vilket forhallningssétt det har till kunskap och

20



larande. Forfattaren menar att genom att dokumentera vad barnet gor och sidger sa lér sig
pedagogen mer om barnet. Vidare menar forfattaren att pedagogerna dokumenterar for att
gora det osynliga synligt och genom att visa barnet vad det har gjort och fraga hur det ténkt i
olika situationer si synliggdérs barnet for sig sjdlv. Barnet kan &ven synliggéras for
fordldrarna sa att de kan ta del av vad barnet gor och liar sig pad forskolan. Genom
dokumentation kan man utvirdera verksamheten och pd s sitt utveckla den menar
forfattaren.

TRAS

TRAS (Tidig Registrering Av Sprakutveckling) dr en metod som anvénds i forskolan for att
kunna observera ett barns sprakutveckling. Barnets analysresultat frain TRAS kan anvindas i
samtal med fordldrarna och skulle resultaten visa behov av specialistinsatser sd kan
fordldrarna fa rekommendationer.

TRAS ir en inspirerande metod for personer som professionellt arbetar med smé barn. De
anser att TRAS forenar praktik och teori, och far praktik och teori att uppfattas som varandras
forutsittningar. TRAS anses underlitta det pedagogiska arbetet badde i forskolan och i
hemmet, eftersom metoden foljer barnens sprakutveckling. specialpedagogiskt forlag (2004)

Sprék ses av TRAS som ordforrad, uttal, sprakforstaelse, samt formégan att producera ord
och meningar. Metoden &r ett tvirvetenskapligt samarbete och iakttagelse, som riktar sig till
barn mellan 2 och 5 ar. For varje ar finns det tre omraden:

1. Sprékforstaelse och spréklig medvetenhet

2. Uttal, ord produktion och meningsbyggnad

3. Samspel, kommunikation och uppmirksamhet

Det material som anvdnds i TRASmetoden dr en handbok, ett observationsschema for varje
barn samt en vigledning for att pedagogen ska kunna komma igang med metoden.
Observationsschema anvinds for att folja och beskriva barnets sprikutveckling, vilket
kommer att framhdva barnets starka och svaga sidor for pedagogen. Med hjilp av
observationsschema kan pedagogen vara séker pa att han/hon observerar de viktigaste stegen
1 barnets sprakutveckling.

Sprakligt Impressivt Test (SIT)

Spréakligt Impressivt Test for barn, (SIT) dr ett grammatiskt test, som har som syfte att
bedoma barns formaga att forsta svenska spraket. Testet tar ca 10 minuter att genomfora i sin
helhet och vinder sig till barn som &r tre dr eller dldre och det anvédnds speciellt for barn 1
forskoledldern. SIT har provats pa normalsprakiga barn och det anvinds i manga forskolor
med avsikt att ta fasta pd barns sprakformaga.

Testet dr baserat pd vart svenska sprakbruk och har det talade spraket som utgangspunkt. SIT
anvdndas av logopeder och talpedagoger, som 1 sitt arbete kommer i kontakt med
sprakforsenade barn, eller for att testa sprakformaga hos forskolans barn. Forskolldrarna och
specialpedagoger anvéinder ocksa det hér testet som ger en bild av barnets hela sprikliga
formaga och har formen av en sammanhéngande berittelse for att stimulera barnet att slutfora
testet. SIT bestar av varierande enkla och svéra uppgifter samt enkla bilder blandade med mer
komplicerade. P4 testblankettens Gversiktsdel finns angivet ifall normalsprakiga barn i den
aktuella aldersgruppen klarat konstruktionen. Barnets felsvar sammanférs pa en
oversiktsblankett och ger en samlad bild av barnets svarigheter. De grammatiska
konstruktioner som ingar i testet redovisas 1 ordklasser, satser med flera variabler samt
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negationer. De ordklasser som ingér i testet dr: substantiv, rdkneord, verb, adjektiv, adverb,
pronomen, prepositioner och konjunktioner.

Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen underldttar for forskolebarn, sdrskilt bland sexdringar, lds- och
skrivinlirning samt fOrebygger lds- och skrivsvarigheter. Bornholmsmodellen &ar
ursprungligen ett danskt pedagogiskt material. Den fick sitt namn fran en 6 som heter
Bornholm 1 Danmark déir detta forskningsprojekt genomfordes. Det &r ett vetenskapligt
program som omfattar spraklekar vilket vicker barnens nyfikenhet, vilja, intresse och gliadje
infor skolan. Spréklekarna &dr indelade i sju grupper som Ovar olika omrdden av spréket.
Bornholmsmodellen har anvénts i svenska forskolor i mer &n 15 ar och lekarna har visat
positiva konsekvenser gillande 14s- och skrivinldrningen. Det har visat sig ocksd i senare
undersokning &r att eleverna som haft det forebyggande programmet tidigare 1 forskolan har
klarat sig béttre i 1ds- och skrivfardigheter (Lundberg, 2007).

Bokpéasar

Bokpésar ér ett vanligt sprakredskap som anviands av pedagogerna i vissa forskolor for att
vicka barns intresse for bocker, samt stimulera och forstirka barnens sprdkutveckling. Enligt
Johansson (2005) fylls sprakpasarna med olika féremal som anknyter till en berdttelse eller
sang t.ex. Bjornen sover, och de anvédnds framforallt vid samling eller sagostunder.

Med hjélp av sprakpdsar kan man arbeta med spraket pa ett roligt sitt. Man kan stoppa ner
sagor, sanger och ramsor i vackra pésar.

Sprakpésar dr ofta sydda i tyg av vackra farger och forsluts med sndren. Ofta hénger
sprékpésarna utefter en vdgg i det rum dir man brukar ha samling men kan ocksé
forvaras i ett 1ast skap. Pasarna anvinds frimst under ledning av vuxna, (Johansson, 205,
s. 203).

Eva Johansson anser att sprakpasarna ér ett bra medel for 6va spraket med barnen. Barn kan
se, lyssna, kénna, uppleva, tala och sjunga ord, och det paverkar inldrningen positivt. De kan
anvéndas for att

uppmirksamma barnen pa inneborden av olika begrepp sdsom i, p, under, stor, forst och
sist ”Da betonas spraket som fardighet. Barnen forvéntas att upprepa och pé sa sitt 6va
sina sprakfardigheter. (Johansson, 2005, s.203)

Enligt utvidrderingsrapporten av projektet “Alfons, Ellen, Kotten och alla de andra -
profilforskolor med barnlitteraturen i centrum” innehdller en del bokpésar bocker pd andra
sprak som barn och fordldrar kan 1dna hem. P4 detta sétt blir fordldrarna mer delaktiga i sina
barn sprakutveckling och barnen blir intresserade av sagor. Forskolldrarna bor anpassa
bockerna efter barngrupperna och hdnga bokpasarna synligt i hallen, eftersom fordldrar och
barn vistas 1 hallen pa morgonen och eftermiddagen.
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4. Metod

For att uppna vart syfte har vi gjort en kvalitativ undersdkning med hjilp av intervjuer.
Kvalitativ intervju anvénds for att ta reda pa hur informanterna uppfattar sitt arbete och deras
motiveringar till varfor de arbetar som de gor. I det kvalitativa synsittet finns Gppna
intervjuer av olika slag och dven ostrukturerade intervjuer. “Huvuduppgiften for det
kvalitativa synséttet ar att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera,
forklara och forutsdga” (Stukat, 2005, s.32).

Kvalitativ intervju dr en ldmplig metod 1 de humanistiska vetenskaperna. Med den metoden
kan man komma &t informanternas uppfattningar om sitt arbete, och varfor de arbetar som de
gor. Vart syfte med denna metod &r att vi vill beskriva av vad undersékningspersonerna vill
berétta och uttrycka. Genom intervjuer kan vi mdjligen fa intressanta svar och analyser.
Genom vara egna erfarenheter som invandrarfordldrar samt de erfarenheterna som vi har fatt i
var VFU 1 mangkulturella omréden, har vi fitt kunskaper om hur tvisprakiga barn upplever
svarigheterna i forskolan. Sadana kunskaper tolkar vi som en total delaktighet”. Foljaktligen
anser vi oss sjdlva som redan integrerade i den grupp som vi nu studerar.

Det ar vardefullt att ta del av vardagliga erfarenheter och fa en béttre forstaelse for den miljo
man undersoker (Stukéat, 2005).

4.1 Kvalitativ metod

I var unders6kning anvénder vi oss av en kvalitativ analys med en hermeneutisk tolkning.
Ordet hermeneutik” enligt Gilje och Grimen (2006)ar ursprungligen grekiskt och betyder
“utlaggningskonst eller forklaringskonst”. Forfattarna hinvisar till sociologen Anthony
Giddens som anser att hermeneutik &r en mer trovdrdig metod for vetenskaplig tolkning inom
samhéllsvetenskapen. Han hdvdar att forskaren inte ska ignorera aktdrernas beréttelser utan
ska fordjupa sig i deras beskrivningar samt tolka dem med hjélp av teoretiska begrepp

Sambhallsforskaren maste darfor ofta tolka och forstd nagot som redan ar tolkningar, dvs
sociala aktorers tolkningar och forstdelse av sig sjélva, andra och den fysiska vérlden.
Sambhéllsforskare maste med andra ord forhélla sig till en vérld som redan ar tolkad av de
sociala aktdrerna sjdlva. Detta géller oberoende av om de sociala aktdrernas tolkningar
och forstaelse av sig sjdlva och vérlden ar korrekt eller inte. Felaktiga tolkningar av
vérlden kan for en samhéllsforskare vara lika informativa som adekvata tolkningar (Gilje
och Grimen, 2006, s.179).

Forskaren kan inte bortse fran aktorernas forklaring och forstaelse om sig sjdlva och allt
omkring for att kunna begripa deras handlingar och hur de uppfattar vissa handelser. Daremot
maste forskaren bygga sin forskning pé beskrivningar av hur aktoérerna uppfattar sig sjdlva
och virlden.

4.2 Intervju

Vi har anviént halvstrukturerade eller semistrukturerade intervjuer med huvudfragor som ska
tackas in. D4 kan intervjuaren stdlla foljdfrdgor som t.ex. Vad menar du med det? Kan du
beréitta mer? P& detta sitt man kan komma lidngre och fi mgjlighet att nd djupare (Stukat,
2005). Denna typ av frigor dr anpassningsbara och effektiva och mojliggor att intervjuaren
kan utnyttja samspelet med den som tillfragas for att fa bredare, djupare och noggrannare
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svar till skillnad fran strukturerade intervjuer. Halvstrukturerade intervjuer anvidnds for att
kunna skildra och begripa fallet. Materialet omarbetas av forskarens egna forforstaelse,
kunskap, kénslor och erfarenheter som anses som ett tillskott for tolkning menar Stukat.

Vi valde fragor och foljdfrdgor som ir relevanta for vart syfte och véra frdgestdllningar. Med
intervjumetoden kan vi fi olika svar och dasikter som forhoppningsvis kan bilda en
uppfattning om vart undersdkningsdmne. Fragorna till informanterna har vi kategoriserat
enligt huvud dmnen eller rubriker ( se bilagor 4, 5, 6,7).

4.3 Urval

Vi har gjort enskilda intervjuer i ett mangkulturellt omrade med tva forskolerektorer, tva
sprakutvecklingsledare® och sex forskolldrare. Vi har ocksa gjort tvd gruppintervjuer med 16
arabisktalande fordldrar for att nd mer personer och f4 mer information pa en kort tid.
Dessutom gjorde vi enskilda intervjuer med fyra fordldrar pd deras begéiran. De intervjuade
fordldrarna har ett gemensamt ursprung, gemensamt sprak. Vi borjade forst med att kontakta
de tvd forskolerektorerna i dessa omraden for att ta reda pd vilka forskolor vi skulle
undersoka med tanke pa arabisktalande barns stdllning nir det géller inldrning av svenska
spréket. Rektorerna hinvisade oss till respektive forskolor, pedagoger som vi skulle intervjua
och de redogjorde for oss hur vi skulle ta kontakt med barnens forildrar.

Vi valde informanterna som arbetade i det méngkulturella omridet efter deras yrken eller
specialisering inom det pedagogiska omradet som de arbetade med, oavsett kon, alder eller
hur linge de har jobbat inom sina yrken. Nér det giller de intervjuade fordldrarna har vi inte
valt ndgon kategori, exempelvis om de bott ldnge i Sverige eller om de ar utbildade, dvs.
valet var slumpmaéssigt.

4.4 Avgriansning

Vi har valt att intervjua fordldrar som talade bara arabiska. Anledningen till detta &r att bade
vi och de intervjuade fordldrarna har arabiska som modersmal. Att tala samma sprak och
berétta utan hinder kan underldtta kommunikationen mellan oss och vi far ta en djupare bild
av det vi vill undersoka. De pedagoger som vi har intervjuat var en sprakiga.

4.5 Genomforande

Nér vi triffade fOrskolerektorerna presenterade vi oss sjidlva och vart syfte med
undersokningen. Vi kom Overens om att ldmna ett brev med kort presentation om vart
undersokningsdmne for intervjun till pedagogerna samt ett brev till fordldrarna pa bade
arabiska och svenska (se bilagor 1, 2, 3) Med rektorernas hjilp bokade vi tider for intervjuer
med respektive pedagoger samt fick namn och telefonnummer till sprakutvecklingsledarna.
Vi bokade tid med respektive pedagoger som stéllde upp pa intervjuerna. Med hjélp av bade
rektorerna och pedagogerna limnades ett kallelsebrev in med tid och plats till barnens
arabisktalande fordldrar for intervju. Vi fick d&ven mgjlighet att ordna tider med fordldrarna
for grupp och enskilda intervjuer.

) Sprakutvecklingsledarens uppdrag, enligt vad de ndmner, &r att observera barnsprakutveckling, stotta
personalen i deras arbete samt barnen i deras sprakutveckling och de kan dven bedriva fortbildning.
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Vi besokte barngrupperna innan vi intervjuade pedagogerna for att lira kdnna klimatet i
forskolorna och besoket 4gde rum pé sex avdelningar i tre olika forskolor. Vi passade pd och
fick tréffa nigra fordldrar nir de skulle ldmna eller hamta sina barn. Vi berdttade kortfattat
om oss och var undersokning.

Vi gjorde alla intervjuerna tillsammans. En av oss stillde en inledningsfrdga, en skotte
bandspelaren och en antecknade intervjun. Inspelningarna har varit till stor hjdlp nir vi har
bearbetat intervjuerna. Vi stillde delvis samma frdgor till varje grupp som vi intervjuade
under cirka en timme med viss skillnad beroende pa gruppens yrke.

4.6 Tillforlitlighet och generaliserbarhet

Vi spelade in intervjuerna och forsokte vara noggranna med att redovisa allt som
informanterna talade om. Johansson & Svedner (2006) menar att det 4r omgjligt att vara sa
noggrann i praktiken speciellt i de kvalitativa undersékningarna. P4 grund av att var och en
av oss har sin egen forforstaelse vid tolkningen, ser man foreteelser fran olika perspektiv. Vi
holl oss till de elementéra frigorna som vi stdllde till respektive informant men f6ljdfragorna
varierades beroende pa vad informanterna hade for svar. Det hdnde att vi ibland kom pa olika
foljdfragor vid vissa tillfillen. Vi lyssnade pd en del inspelade data, var och en for sig sjdlv
och sedan transkriberade vi dessa data ordagrant och bearbetade. Det innebir att tolkningarna
varken var falska eller subjektiva men vi forsokte gora vért bésta att vara noggranna och
objektiva vid anteckningen av utsagorna. Trots att vi forsokte redovisa materialet neutralt var
det mojligt att viss information forlorades samt att missforstdnd eller misstolkningar kan
uppstd. Naturligtvist har varje minniska sitt eget synsitt vid tolkningen av olika fenomen
eller frigor. Enligt Stukat (2005) dr det svéart att generalisera unders6knings resultatet och dra
generella slutsatser vid kvalitativa studier. Var undersokningsgrupp omfattade ett litet antal
personer i ett méngkulturellt omrdde och dirfér kan man inte generalisera resultatet, men
kanske se en tendens.

4.7 Etiska grundregler

Kravet och rekommendationerna frdn Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsridet
(HSFR) innebér att undersokaren bor folja vissa etikregler sdsom informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet for att i grunden skydda
undersokningspersoners okrdnkbarhet enligt Stukat (2005). I var undersokning forsokte vi
folja alla de ndmnda etikreglerna; undersokningsgruppen informerades i forvdg om studiens
syfte samt att deltagarna var frivilliga att delta i intervjuerna pa sina villkor liksom att vilja
tid och plats for intervjuerna. Infor intervjuerna hade vi talat om att vi inte skulle anvidnda
informanternas verkliga namn i var undersokning. Namnet pd omradet och forskolorna ar
ockséd anonyma.

Innan vi spelade in intervjuerna, har vi informerat deltagarna om att det enbart var vi, som
genomforde denna undersokning, som skulle lyssna pa inspelningarna och sedan skulle vi
forstora innehallet. Vér tanke var att fa informanterna att kéinna sig trygga att tala om sina
tankar och uttrycka sina kénslor.
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5. Resultatredovisning

Vi kommer 1 detta kapitel att redovisa informanternas svar under huvudrubriker eftersom vi
delar in intervjusvaren efter olika teman.

5.1 Intervjuer med rektorerna

Synen pa tvasprakighet

Rektorerna anser att tvasprakighet dr en tillgdng. Barnen som é&r flersprakiga har léttare att
lara sig fler sprak och med tanke pd globalisering, sa har flersprikiga barn lattare for att skapa
nya kontakter. En av rektorerna onskar att hon sjdlv hade varit tvasprékig och anser att barn
som viaxer upp med tva sprak blir en tillgang for samhillet.

Kultur och bakgrund

En av de intervjuade rektorerna anser att fordldrarnas attityd till forskolan dr oerhort viktig.
Om forédldrarna dr positiva till forskolan, sd péverkas barnet ocksd. Kénsloutvecklingen
paverkar barnet 1 hog grad, men det hianger ihop med sprakutvecklingen. Om barnet eller dess
fordldrar tidigare har upplevt ett trauma och konsekvenserna finns kvar hos barnet, da
kommer barnet inte att ma bra 1 sjdlen och foljaktligen stors barnets hela utveckling.

Foraldrarnas roll

Béda rektorerna forstar vikten av att samarbeta med fordldrarna, eftersom det kan gynna
barnets utveckling; ju mer forskolan och fordldrarna samarbetar desto mer utvecklas barnet.
En rektor pépekar att alla fordldrar inte har samma samarbete med forskolan. Den andra
rektorn hoppas att dialogen med fordldrarna pagar 1 bade smatt och stort och att forskolan ar
Oppen for alla forslag.

Fortbildning

Bada rektorerna upplyser om att verksamhetens alla moment utgar ifrdn Lpfo 98 och att
sprakutveckling anses som ett huvudmoment i Lpfo 98. Enligt rektorerna talas mycket i
laroplanen om bland annat sprakinlidrning i svenska hos tvasprakiga barn.

Rektorerna tycker att pedagogernas fortbildning dr en avgdrande faktor, som stodjer
pedagogerna i deras arbete med tvasprakiga barn. En rektor nimner att de anvénder ett
specialprogram for att utveckla barnens sprak. Enligt henne &r det tva specialpedagoger som
utbildar en pedagog fran varje forskola, for att denna 1 sin tur skall bli sprakinspektor i sin
verksamhet. ”Men de har inte hur mycket tid som helst for kompetensutveckling och inte
heller pengar”, sdger hon. Hon papekade ocksa att alla studiedagar handlar om spréket”.

Modersmil

Béda rektorerna betonar modersmalets betydelse for tva sprakiga barns inldrning. En av dem
onskar att fordldrarna anvédnder modersmaélet nér de talar med sina barn, for att det kan hjilpa
barnen att utveckla modersmaélet parallellt med svenskan och d& blir barnen aktivt
flersprikiga. I det ena bostadsomradet finns flersprékig personal som givetvis anvénder
modersmalet nér de talar med barnen. Eftersom arabiska &r det storsta spréket i omradet sa
erbjuds barnen modersmaltrining pd arabiska. Rektorn i detta omrdde Onskar att det ska
finnas modersmalsundervisning pa andra sprdk ocksd, medan rektorn i det andra omradet
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hivdar att barnen dér inte har modersmaltraning. Hon tilligger att de ska borja med en policy
att anstélla pedagoger med tanke pa flersprakighet.

Atgirder for barns sprikutveckling

En rektor siger att de har kontinuerlig bedomning. Det finns alltid specialpedagoger till
hands bade for pedagoger och for barn. Hon bekriftar ocksé att de inte har ndgot ekonomiskt
problem nir det géller satsning pa sprakutveckling. Déremot bekriftar den andra rektorn att
de har ekonomiska problem, men de kdmpar for att forbattra sprakutvecklingen. Den andra
rektorn ndmner att forskolebarn med utlindsk bakgrund brukar besdka en annan forskola,
som befinner sig i en annan stadsdel 1 Goteborg for att 6ka integrationen med svenska barn.
Det omradet som barnen brukar besoka ar ett helt svenskt omrade och ligger langt ifran det
mangkulturella omradet. Besoket dger rum tvd génger om aret pd grund av avstdndet mellan
de tva stadsdelarna. Detta anses vara alldeles for lite, men mer dr for nirvarande inte mojligt.

5.2 Intervjuer med forskollararna

Synen pé tvasprikighet

Samtliga forskolldrare anser att tvdsprakighet dr bra for bdde barnen och verksamheten. En
forskolldrare papekar att hon har valt att arbeta med tvasprakiga barn for att hon tycket att det
ar intressant och spdnnande. Jag har ju valt att jobba med det for att jag tycker att det &r
intressant”, sdger hon. En annan forskolldrare menar att hon lér sig mycket mer niar hon jobbar
med tvasprakiga barn. ”Jag tycker att det ger mig mycket for att man far en annan syn pa
kultur”, sédger hon.

En forskolldrare ndmner att ndr tvasprakiga barn inte kan utrycka sig pad svenska mdter de
svarigheter. Hon tycker det dr synd att dessa barn saknar de viktiga orden frédn borjan for att
gora sig forstddda. Det kan skapa stora konflikter och leda till aggressivitet ’Vissa barn kan bli
aggressiva ndr de inte bli forstadda, de lér sig tuffa och fel ord, de anvénder armarna och benen
for att gora sig forstddda. Om barnet inte forstar s tar andra barn avstdnd fran och da blir det
ilskan som tar over” sdger hon.

Négra forskolldrare nimner dven att det finns barn som har ratt till bara tretimmarsverksamhet
pa grund av att deras fordldrar 4r antingen arbetssOkande eller fordldralediga. Detta ger inte
barnet stora mojligheter att utvecklas med tanke pd svenska spraket. ”Ju lidngre tid barnet
stannar i forskolan desto mer utvecklas det”, sdger en av dem.

Alla forskolldrare anser att tvasprikighet handlar mycket om kulturer, ibland kan det bli fel och
missforstind som 1 sin tur kan skapa stora konflikter. Forskolldrarna anser att tvasprakighet ar
bra for svenska barn. De svenska barnen kan lidra kidnna manga olika kulturer och att alla
ménniskor ér lika mycket virda, tycker en forskolldrare. En annan forskolldrare papekar att det
ar fel att tvasprékiga barn inte kan integreras med jimndriga svenska barn 1 forskolan. ”Jag kan
se att det &r for lite svenska barn 1 jamforelse med tvasprakiga barn. Jag skulle vilja se att det
var hilften hélften”, sdger hon.

En av pedagogerna anser att svenska barn i forskolor med mest tvasprakiga barn borjar prata
svenska diligt, hon tycker att det &r synd att svenska barn inte talar ren svenska. Hon tycker att
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de svenska barnen lir sig fel brytning och att de uttalar orden som invandrarbarn. Alla
forskolldrare anser att det tar tid att lara sig ett nytt sprak och det ar lite svérare for pedagogerna
nir de inte hade forstatt vad barnen séger. De anser att brist pa personal samt stora barngrupper
kan skapa stress 1 verksamheten. Pedagoger fér ligga verksamheten pa en ldgre nivé nir de ser
att inte alla tvasprakiga barn har samma kunskaper i svenska.

Kultur och bakgrund

Alla forskolldrare betonar vikten av att ta hinsyn till barnens olika kulturer, traditioner samt att
visa intresse for barnens bakgrund. En forskolldrare ansag att tvasprakighet handlar mycket om
kultur och om métet mellan badde barn och forédldrar. Tvd pedagoger hdvdar att det ar viktigt att
man lar sig om andra kulturer och far en bild av familjens situation nir man véljer att arbeta
med tvasprékiga barn. Enligt tva forskolldrare bor barnet vara stolt dver sin kultur och sitt
ursprung. Det dr en fOrutsittning for att ldra sig sprék och kénna trygghet i det svenska
samhdllet.

Forialdrarnas roll

Samtliga forskolldrare betonar vikten av fordldrarnas samarbete med forskolan. De tycker att
fordldrarna kan spela en stor roll i deras barns sprikutveckling. ”Nér man har positiv kontakt
med fordldrarna sa gynnar det barnets utveckling”, séger en forskolldrare.

Alla pedagoger ser att samarbetet med barnens fordldrar fungerar bra och tvd av dem séger att
de har véldigt engagerade fordldrar, framforallt arabiska fordldrar. Alla pedagogerna anser att
nér fordldrarna visar stort intresse for svenska spréket kan det i sin tur stimulera barnets lust till
svenska spréket.

Alla forskolldrarna namner att de brukar ge rad till fordldrarna vid olika tillfdllen liksom vid
fordldramote, utvecklingssamtal, i tamburen och “drop in” nédr det géller barnens
sprakinldrning. Raden kan handla om olika viktiga moment liksom vikten av att barnen
kommer i tid till forskolan, att fordldrarna héller hart vid sitt sprak hemma och ldser for sina
barn pd bada spraken. Alla forskolldrarna anser att om fordldrarna har bra kunskaper i svenska

spraket kan det leda till att forstarka deras roll att stodja deras barns sprakinldarning.

Sprakutvecklande arbetsmetoder

Nastan alla pedagoger anvénder sig av liknande pedagogiska metoder. Pedagogerna nimner att
de utnyttjar vardagssituationer for att ldra barnen de fraser som anvénds dagligen. Barnen kan
t.ex. lara sig manga adjektiv ndr de sitter runt matbordet. Alla pedagoger driver en kontinuerlig
dialog med barnen. Pedagogerna anser att med hjdlp av dialog och samspelet med barnen véxer
spraket. Pedagogerna talar mycket tydligt med barnen samt bendmner saker och handlingar. De
flesta forskolldrare anvéinder mycket rim och ramsor samt sdnger. Dessa har en stor inverkan i
sprakutvecklingsprocessen, anser alla pedagoger.

Samtliga forskolldrare betonar vikten av att anvénda konkret material for att fortydliga for
tvasprakiga barn som inte behirskar svenska bra. En forskolldrare ndmner att de anvénder sig
mycket av flanosagor, for att det kan hjdlpa barnen att forstd innehallet. ”’Barnen ldr sig mycket
med bilder, det dr viktigt att barnen tittar pa bilder och vi berdttar om bilder”, betonar hon.
Digitalkameran ar ett verktyg som anvédnds mycket i verksamheten och vid olika aktiviteter
som hanger ihop med sprakutvecklingen.

Alla forskolldrare dr eniga om att sagoldsning &dr en viktig faktor som framjar barns
sprakinldrning. Tva forskolldrare papekar att de har en bra kontakt med biblioteket. Fyra
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pedagoger talar &ven om bokbussar som kommer en gang per ménad och stannar mycket néira
varje forskola i omrédet. De flesta pedagogerna pépekar att de séllan laser for hela gruppen, de
delar barnen i smé grupper. Uppdelningen sker inte efter dlder utan efter barnens sprakférmaga.

Alla forskolldrare sdger att nir de ldser for barnen viljer de enkla bdcker t.ex. sagor av Alfons
och Totte. I de bockerna finns det mycket bilder och lite text. Dessa bocker innehéller dven
mycket upprepningar. Dessa bocker &r intressanta for barnen och &r néra kopplade till deras
vardag som t.ex. boken Vi ska kla pa oss”. Forskollirare anser att det #r viktigt att de
konkretiserar nir de laser for barnen och darfor anvinder pedagogerna olika figurer och bilder
vid sagoldsningsaktiviteten. Tre pedagoger anvdnder bokpdsar, som innehdller sagor som ar
sorterade efter barnens sprékliga utveckling.

Modersmal

Alla pedagoger ér eniga om modersmaélets betydelse nir tvasprikiga barn borjar ldra sig ett nytt
sprak. Pedagogerna tycker att det &r viktigt att barnen lér sig svenska och att de talar sitt
modersmil hemma. Enligt pedagogerna ska barnet inte glomma sitt modersmél och samtidigt
ska det inte ta Over svenskan, utan det ska vara som en “kick” for svenskan. De flesta
pedagogerna hédvdar att de forsoker fa fordldrarna att ldsa bocker for barnen péd deras
modersmél, for att skapa goda mojligheter att ge barnen ett bra ordférrdd som leder till bra
svenska. Pedagogerna tyckte att den bésta forutséttning for en snabb och séker sprikinldrning
ar att man har trygghet 1 sitt eget sprak, men de flesta tycker att modersmaéltraning fungerar
mycket déligt. Pedagogerna har ingen kommunikation med modersmaélsldraren och det dr nagot
som pedagogerna efterlyser. De maste ha nagot slags planering tillsammans med modersmaél-
lararen. En forskolldrare anser att om barnet inte har en fungerande modersmaltrdning sd har
barnet inget att relatera till med det svenska spraket.

Atgirder for barns sprikutveckling

I en forskola brukar alla intervjuade pedagoger gora SIT test tva ganger per termin for barn
som dr fyra ar for att forebygga inldrningssvarigheter. P4 detta sitt kan pedagogerna atgérda
spraksvérigheter. I de andra forskolorna har en stor del av pedagoger borjat med ett
observationsmaterial och en process som kallas TRAS, (se kapitel 3.13).

Forskolldrarna ndmner att nér de upptécker att nagot barn har spraksvarigheter dokumenterar
de barnets sprakutveckling och sedan gor de en sprdkanalys. Niar de kdnner att barnet inte
kommer igdng med sprédket gor de en beddmning av vad barnet behdver. De har en
grundbemanning pa varje forskola och speciella pedagoger som kan gé in och stotta personalen
med handledning och gora utredningar kring barn med extra behov. I vissa fall kontaktar de
barnavardscentralen (BVC) ndr det behOvs. Fordldrarna mdste vara medvetna om alla
handlingar som ska goras for deras barn for att fatta beslut.

Forskolldrare foljer upp resultat och utvdrderar atgérden som satts in till barnets hjilp, en
tillgdng som pedagogerna kénner stor trygghet med. De talar om barnets svérigheter med
foréldrar genom tolk, om fordldrarna inte kan bra svenska.

En forskolldrare sdger att barnen med spriksvérighet inte far ndgon hjdlp fran sin avdelning.
Forskolan saknar tillgang till en specialpedagog som pedagogerna kan ta in nér det behovs,
dérfor att alla specialister dras in, pd grund av besparingar. Nagon annan hjélp finns tyvirr inte
att fa.
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5.3 Intervjuer med spriakutvecklingsledaren

Synen pé tvasprikighet

Det finns bara fordelar med tvésprakigheten anser bada sprakutvecklingsledarna. De tycker att
om barnet dr tryggt i sitt modersmal och kan uttrycka sig bra blir barnet starkt i sin identitet,
vilket underldttar for barnet att ldra sig svenska spriket. En sprikutvecklingsledare menar att
nir man inte kan nagot sprak tillrackligt bra kan man bli halvsprakig och da kdnner man sig
utanfor. Man far ibland ldgga verksamheten pé ldgre nivd ndr man ser att inte alla barn forstar
svenska spréket lika bra. Det kan skapa stress i verksamheten menar hon.

Forildrarnas roll

Samarbetet med fordldrarna &r en viktig del av arbetet, inte bara nédr det giller
sprakutveckling utan det 4r viktigt Overhuvudtaget for barnets utveckling, nidmner en
sprdkutvecklingsledare. Det ar viktigt att ge fordldrarna rdd nir det behovs gillande
sprakutveckling, anser bada sprakutvecklingsledarna. Det dr viktigt att man har en bild av
barnets bakgrund. ”Om barnets familj inte mér bra sa kommer det att paverka barnet och
dérfor maste vi lira kénna deras situation for att stodja barnet och fordldrar”, sidger en av
sprakutvecklingsledarna.

Utveckling av sprakinlirning

Béda sprakutvecklingsledarna anser att man som pedagog bor utgd fran styrdokumentet och
laroplanen nér det giller sprakutveckling hos tvisprakiga samt att vara lyhord och samspela
med barnen.

Genom medvetna pedagoger som arbetar med mangsidiga metoder och observationer och
kartlagger barnets sprakutveckling hela tiden kan man nd mycket bra resultat, anser bada
sprakutvecklingsledarna. Dérfor tycker de att kontinuerlig fortbildning &ar viktig for
pedagogerna.

Det dr viktigt att barnet visar intresse for svenska spraket, men en fOrutsittning ar att barnet
trivs och kdnner glddje i att vara i forskolan. Det &r ocksa viktigt att barnet blir tryggt i sin
grupp samt fir kontakter och relationer med andra barn och pedagoger, for det leder till att
barnet fér ett stabilt socialt samspel, anser bada sprakutvecklingsledarna.

Det ar viktigt ockséd att man tdnker pa hur man som pedagog kan vicka intresse for svenska
spriket hos tvésprakiga barn, sdger en utvecklingsledare. Néir pedagogen talar med barnet bor
hon/han tala enkelt men med méanga ord och varierat. Den vuxne ger barnet orden genom
dialogen och genom att sétta ord pé sina upplevelser. Man kan ocksé infora digitala bilder och
arbeta mycket med rim, ramsor och sagor for att stimulera barnets sprakinldrning. Béda
utvecklingsledarna ndmner olika metoder och arbetssitt som Bornholmsmodellen och portfolj
for att frimja och folja upp tvasprakiga barns sprakutveckling. (se kapitel 3.13).

En sprakutvecklingsledare ser att nir tvasprakiga barn borjar anvdnda svenska spraket borjar
ndgra barn stamma. Svérigheten &dr att man ofta inte vet om barnet har sprikstorningar eller
svarigheten i1 bada spraken, anser hon. Darfor 4&r modersmalet en viktig punkt for barnets
sprakutveckling. Sprékutvecklingsledarna tycker att de mdter frustration hos barnen som inte
kan svenska. Barnet kan inte kommunicera med ord, vilket kan skapa svérighet i samspelet
med andra barn i en helt ny kultur och miljo och da anvédnder barnen kroppen for att bli
forstadda.
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Modersmal

Modersmaélet har stor betydelse for barnets inldrning av ett annat sprak, och det ar viktigt att
fordldrarna forstar hur viktig det &r med modersmalet for deras barns sprakutveckling.

Béda sprikutvecklingsledarna anser att man ofta inte vet om barnet har sprakstorningar eller
svérigheter i bdda spraken. Om modersmélundervisningen fungerar bra dr den en tillgang for
barnets sprakutveckling; i annat fall bor den upphoras.

En sprakutvecklingsledare kritiserar modersmélundervisningens organisation. Hon menar att
det inte ir pedagogiskt att dra ut barnen nigra timmar fran den pagiende aktiviteten pé
forskolan och trdna dem i modersmalet. For att vdcka intresse for modersmélundervisningen
”det méste ske pa roligt sitt”, tilligger hon.

Atgirder for barns sprakutveckling

Béda sprakutvecklingsledarna anser att spraksvarigheterna ofta finns hos fordldrarna som inte
har tillrackliga kunskaper om vikten av modersmalet. Darfor dr det svart att veta om barnet har
sprékstorningar och svérighet 1 bdda spraken.

Pedagogernas uppgift, enligt sprakutvecklingsledarna, ir att ge barnen insikt om omvérlden, en
bra sprakinldrning och att uppmirksamma sprékutveckling. Bada sprakutvecklingsledarna
sdger att deras uppdrag &ar att stotta personalen i1 deras arbete samt barnen 1 deras
sprakutveckling och en av dem pépekar att frin tre ars &lder gors ”SIT” test medan den andra
namner att de arbetar med TRAS material Bada tvd utvecklingsledarna betonar vikten av
individuell utvecklingsplan IUP for att folja barnens sprakutveckling (se kapitel 3.13).

For att stimulera tvdsprdkiga barns inlérning hdvdar en av sprakutvecklingsledare att de
anvander bokpasar. Det var hennes id¢ att man skulle forsoka hitta svenska barnbocker om t.ex.
Alfons och Pippi som har dversattas till arabiska eller persiska. Fordldrarna kan fa 1ana hem
bocker pa bade arabiska/persiska och svenska (se kapitel 3.13).

Nar det uppmirksammas att ett barn har ndgon svarighet med svenska spréket tar man kontakt
med specialpedagogerna, papekar bada sprakutvecklingsledarena. Att barnet ar tyst och otryggt
ar en tydlig signal som visar att barnet behover stod. De tilligger ockséd att forskolldrarnas
uppgift ar att folja upp resultatet samt utvérdera atgarder som satts in till barnets hjélp, om det
inte dr specialpedagoger iblandade.

5.4 Intervjuer med foraldrarna

Synen pé tvasprikighet

De flesta fordldrar &r medvetna om vikten av svenska spriket for deras barn vid sidan om
modersmalet. Nagra av dem anser att ’svenska spraket dr nyckel till kunskap”. Darfor onskar
de att deras barn ska studera vidare for att skapa en bra framtid och kunna klara sig i svenska
samhiéllet och gora nytta for sig sjdlva samt for det svenska samhéllet. Négra andra fordldrar
anser att svenska spriket kan rdknas som modersmal for deras barn, men det som oroar
fordldrarna ar att svenska spraket tar ver modersmaélet.

Alla intervjuade fordldrar anser att det ar oerhort viktigt att tala sitt eget modersmal med sina

barn, dérfor talar de arabiska med sina barn. Nagra av dem Onskar att det hade varit bra om
deras barn kunnat ldsa och skriva ocksa pa sitt modersmél. Manga fordldrar ldser pa arabiska
for sina barn och en del ldser d4ven pé svenska. En fordlder foredrar att anvinda sitt modersmal
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med sina barn for att fordldrarnas svenska sprék inte &r tillrickligt bra.

Kultur och bakgrund

Alla foréldrarna dr eniga om att ndstan alla pedagoger visar intresse for barnens bakgrunder och
kulturer. Samtidigt anser fordldrarna att man bor 6ppna sig for svensk kultur och traditioner for
att nir man lir kénna kulturen och traditionen da kan man skilja mellan ratt och fel. Alla
fordldrarna anser att det dr viktigt att barnet behdller sin identitet for det stirker barnets
sjalvfortroende, vilket leder till att det kdnner sig tryggt i sin omvérld. Samtidigt anser
fordldrarna att det ockséd &r viktigt att barnet anpassar sig till det svenska samhillet d.v.s. att
inte avstdnga sig utan integrera sig i samhéllet for att kdnna tillhorighet. En del forédldrar &r
positiva till att deras barn anpassar sig till det svenska samhéllet men samtidigt oroar de sig for
att hér 1 Sverige far barnen mycket frihet som ibland utnyttjas negativt och dé kan foréldrarna
forlora sin auktoritet.

Foraldrarnas roll

En stor del av fordldrarna dr medvetna om sin roll ndr det giller barnets sprakutveckling.
Nistan alla fordldrar betonar vikten av samarbete med forskolan, vilket leder till bra
kommunikation. Foréldrarna bekréftar att de alltid far rdd av pedagogerna nér det behdvs och
ndr de har utvecklingssamtal. Det dr viktigt, enligt fordldrarna, att de far en hel bild av sina
barns situation.

Modersmal

For att kommunikationen ska underlittas forsoker barnen som inte kan bra svenska att vilja
kompisar som har samma modersmal. Men det finns manga barn som kan bra svenska och
dessa barn véxlar mellan spraken, de talar arabiska med sina fordldrar och svenska med sina
kompisar, hivdar ndgra foréldrar.

De flesta fordldrar tycker att det dr viktigt att deras barn fir modersmélsundervisning i
forskolan men en stor del av dem dr missndjda med kvaliteten pa modersmalsundervisningen.
De forklarar att manga av modersmalsldrarna saknar behorighet eller de anvénder sina egna
dialekter 1 stillet for det officiella arabiska spraket. Dessutom finns det vissa arabiska larare
som har ett annat modersmal dn arabiska.

5.5 Sammanfattande resultat

I var undersokning delade vi upp pedagogerna i tre grupper for att de tillhdrde olika
yrkesgrupper. Vi intervjuade bland annat rektorer, sprakutvecklingsledare och forskoleldrare
som anses vara pedagoger men dven har hand om andra arbetsuppgifter. Vi ansdg att dessa
pedagoger som é&r involverade i andra arbetsomrdden skulle variera i sina uppfattningar och
asikter. Efter intervjuerna, kunde vi notera att pedagogernas svar skiljdes at en aning beroende
pa vilken yrkesgrupp de tillhorde. Exempelvis mirkte vi att sprakutvecklingsledarna var mer
intresserade av teorier, allmédnna principer och forskning. Dvs., de var mer intresserade av den
akademiska aspekten medan till exempel forskoleldrarna var mer inblandade i barnens
vardagliga hindelser.

Dessa skilda arbetsuppgifter bidrog till att pedagogerna formade olika uppfattningar om samma
verksamhet. Men samtidigt som vissa aspekter skiljdes at kunde vi se att de tre yrkesgrupperna
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hade ett samarbete och 6verenskommelse 1 huvudpunkterna vilket gav deras asikter fortroende
och kraft.

Synen pé tvisprikighet

Virt resultat visar att samtliga pedagoger anser att tvdsprakigheten &r en tillgdng. De anser att
tvasprakiga barn har latt att ldra sig fler sprak, men sprakuvecklingsledarna betonar ocksé att
det dr viktigt att barnet behirskar ett sprak vél annars blir barnet halvsprakigt”, dvs att de inte
kan behédrska ett enda sprak.

De flesta forskolldrare menar att det &r intressant att jobba med tvasprakiga barn. En
forskolldrare anser att tvasprakiga barn negativt paverkar de svenska barn sprékutvecklingen.
En annan fOrskolldrare och nagra fordldrar papekar att de Onskar att tvasprékiga barn fér
mojlighet att integrera sig med jdmnériga svenska barn i forskolan.

Kultur och bakgrund

I vart resultat kom vi fram till att samtliga forskolldrare 4r medvetna om betydelse av att visa
intresse for barnens bakgrunder, kulturer och traditioner. Pedagogerna dr ocksa eniga om vikten
av att fordldrarna har en positiv instéllning till forskolan vilket har en positiv inverkan pé
barnets utveckling. Fordldrarna inser ocksa vikten av att barnen lar kidnna svensk kultur och
traditioner.

Forildrarnas roll

Alla pedagoger inser vikten av att ha ett bra samarbete med fordldrarna for att det kan gynna
barnets utveckling. Forskolldrarna brukar ge rad till fordldrarna vid olika tillfillen nir det géller
barnens sprikinldrning. De anser att fordldrarna bor ha goda kunskaper i svenska spréket vilket
leder till att forstarka deras roll att stodja barnens sprakinlérning.

Niér det géller de intervjuade fordldrarna inser de vikten av att samarbeta med forskolan, vilken
roll de spelar i barnens utveckling och de virderar hogt de rdden som de fér fran pedagogerna.

Sprakutveckling

De intervjuade rektorerna, sprakutvecklingsledarna och forskolldrarna anser att fortbildning &r
en avgorande faktor som stodjer pedagogen i deras arbete med tvéasprakiga barn.

Viért resultat av intervjuerna visar att det finns likheter 1 forskolldrarnas arbetssitt samt
forhallningssétt niar det giller sprakutvecklingsaktiviteter. For att stimulera och utveckla de
tvasprikiga barnens inldrning av svenska ar det viktigt att pedagogerna anvénder sig av tydligt
och konkret material i form av t.ex. bilder. Alla pedagoger inser att dialog och samspel med
barnen gynnar barns sprakutveckling. Samtliga pedagoger dr ocksd eniga om vikten av
sagoldsning, sdsom bokpésar som kan frédmja barns sprakinldrning.

Béde rektorerna, sprakutvecklingsledarna och forskolldrarna tycker att pedagogerna bor utgé
frén styrdokumentet och ldaroplanen eftersom dér framstills forskolans viardegrunder samt mal
och riktlinjer for verksamheten om bland annat sprékinldrning i svenska hos tvasprakiga barn.
Bada sprakutvecklingsledarna nédmner ocksd olika metoder sdsom SIT, TRAS,
Bornholmsmodellen och portfolj for att frdmja och folja upp sprakutveckling hos tvésprikiga
barn.
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Modersmal

Alla pedagogerna ar eniga om modersmélets betydelse for tvasprdkiga barns inldrning av ett
nytt sprdk samt att fordldrarna bor forstd vikten av modersmalet for deras barns
spréakutveckling. Det dr bara i tva forskolor av de tre som vi besokt dir det finns tvaspréakig
personal. Eftersom arabiska dr ett av de storsta spriken dir sa erbjuds barnen
modersméltrining pa arabiska. Bade sprikutvecklingsledarna och forskolldrarna anser att om
modersmaltrdningen fungerar bra, s dr den en tillgang for barnets sprakutveckling och darfor
uppmuntras fordldrarna att avsluta sprékundervisningen om den inte fungerar bra. 1 vért
resultat kom vi fram till att pedagogerna efterlyser kommunikation med modersmaéllédrare for
att kunna skapa ndgon slags planering tillsammans.

Forédldrarna inser hur viktigt modersmalet &r for deras barn. Dérfor 14ser ménga fordldrar for
sina barn pa modersmalet men négra fordldrar, som har goda kunskaper i svenska, ldser pa
svenska ocksd. Négra fordldrar papekar att de barn som behérskar svenska spraket, har en
tendens att vixla mellan sprdken, medan de barn som inte behdrskar svenska, véljer kompisar
som har samma modersmédl. De flesta fordldrar tycker att det &r viktigt med
modersmaltrining i forskolan, men de flesta av fordldrarna dr missndjda med kvaliteten pa
den.

Atgiirder mot spraksvarigheter
Alla pedagoger ar eniga om att arbetet pa en mangkulturell forskola kan vara mycket
krdvande men samtidigt mycket intressant.

Sprékutvecklingsledaren pépekar att hennes uppgift ar att stotta personalen i deras arbete
samt barnen i deras sprakutveckling. Enligt sprkutvecklingsledaren &r forskolldrarens
uppgift dr att ge barnen insikt, en bra sprakinldrning samt att uppmérksamma sprakutveckling
hos dem. Samtliga pedagoger hdvdar att det finns ménga tvdsprakiga barn som har
svarigheter med svenska spraket. Sprakutvecklingsledarna anser att de flesta barn som lider
av spraksvarigheter har fordldrar som inte forstér vikten av modersmalet.

Vart resultat visar att forskolldrarna anvéander sig av olika metoder och material for att hjdlpa
barnen som har svarigheter i1 svenska spraket. I en forskola brukar forskolldrarna utféra SIT
tester, medan i de andra forskolorna har en stor del av pedagoger borjat med det
observationsmaterial som kallas TRAS. Bada utvecklingsledarna papekar ocksa vikten av
IUP for att folja barnens sprakutveckling. For att stimulera och utveckla tvasprikiga barns
sprakutveckling anvédnder forskolldrarna i tva forskolor bokpésar som innehaller de svenska
barnbdcker som har dversattas till arabiska eller persiska. Fordldrarna uppmuntras att lana
hem bocker for att Idsa for sina barn pd bade arabiska/persiska och svenska.

Fréan vart resultat har vi fitt en bra bild om de atgdrder som gors nér forskolldrarna upptéacker
att ndgot barn har spriksvérigheter. Det dr viktigt att barns sprakutveckling dokumenteras
samt att en sprdkanalys gors. Om forskolldrarna marker att barnets sprak inte forbattras gor
de en beddmning om vad barnet behdver och sedan tar de kontakt med specialpedagogerna. I
vissa fall kontaktar de ocksa logopeden och barnavardscentralen (BVC). Pedagogerna
bekriftar att fordldrarna méste vara medvetna om alla handlingar som ska goras for deras
barn for att kunna fatta ett beslut. Enligt sprakutvecklingsledarna ar forskolldrarnas uppgift
att f0lja upp resultatet samt utvérdera atgérder som satts in till barnets hjélp.

For att forebygga tvasprakiga barns spraksvérighet ndmner en av rektorerna att de strédvar
efter att oka integration med svenska spraket. Det sker genom att forskolebarnen besdker
andra svenska barn i en forskola 1 ett helsvenskt omrade tvd ganger om aret.
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5.6 Slutsatser

e Vi har inte sett ndgra stora skillnader mellan pedagogernas arbetssdtt samt
forhallningssitt.

e Tvasprékighet dr en tillgdng och en samhéllsresurs som maéste stddjas.

e Pedagogerna anvinder sig av varierande arbetssitt och metoder for att utveckla
inldrning hos tvéasprikiga barn

e Modersmalet r en viktig faktor i barns sprakutveckling i svenska

e Foréldrarnas samverkan har en avgorande roll 1 barnets sprakutveckling.

6. Diskussion

Vi har genomfort vért arbete genom att dels studera litteratur och forskning, dels tolka och
reflektera Over vart resultat utifrdn véra fragestdllningar, vara erfarenheter som blivande
forskolldrare och som tvasprakiga fordldrar. Var undersokning utgér frdn informanternas
svar. Vart syfte med undersokningen har vi natt dels genom att vi har fatt klart f6r oss hur
pedagogerna arbetar och hur fordldrarnas samarbete med forskolan fungerar, dels genom
svaren pa véara fragor.

Alla informanterna inser att tvasprékighet dr en tillgdng for bdde barn och samhillet.
Forskningen betonar att tvasprakigheten &r en tillgang, sérskilt for barns kognitiva utveckling.
Den som ér flersprakig kan vara mer flexibel och ha léttare att hitta olika l6sningar pa
problem.Barnets tillhorande till tvd kulturer placerar det i de véxlande situationer som
paverkar dess anpassning och forhallningssitt. Denna situation berikar barnets personlighet
och formaga att skaffa sig en flexibel attityd. Tvésprikiga barn har formaga att utrycka
samma idéer pa olika sprak samt ser saker fran olika perspektiv. Enligt forskningen det har
dven funnits en tro pd att tvdsprikiga barn dr sena med sin inldrning av ord men senare
undersokningar har visat att tvasprakiga barn har ett lika stort ordforrad 1 bada spraken som
ensprikiga har (se kapitel 3.5)

Nir det giller barnens modersmal bekréftar forskningen att det har stor betydelse for barnets
hela utveckling. Alla informanterna inser vikten av att barnet lir sig sitt modersmél. Vi har
fatt uppfattningen att man bor tillgodose vissa forutsittningar for att frimja sprakutveckling
hos invandrarbarn. Tvasprakigheten kan gynnas under vissa forutsdttningar bland annat
behover barnen utveckla modersmaélet vid sidan av det andra spréket. I annat fall skapar det
negativa  konsekvenser, t.ex. att tvasprakiga barn blir” halvsprakiga”. En
sprakutvecklingsledare betonar att ... nir man inte kan nagot sprék tillrdckligt bra kan man
bli halvsprikig och da kdnner man sig utanfér”. Nar barnets tvd sprak daremot utvecklas
parallellt paverkar det barnets kognitiva utveckling positivt, ndgot som Cummins kallar
”additiv tvasprékighet” (se kapitel 3.5). En annan fGrutsittning dr att barnet ar tryggt i sitt
modersmal enligt de intervjuade sprdkutvecklingsledarna. De anser att om barnet &r tryggt i
sitt modersmal och kan uttrycka sig bra blir barnet starkt i sin identitet, vilket underléttar for
barnet att ldra sig svenska spraket. Nér det giller fordldrarna tolkar vi det sa att de ocksd ar
positiva till tvasprakighet. De flesta invandrarforaldrar vill att deras barn blir tvasprékiga, for
de dr medvetna om fordelarna for individer med tvé sprak och tva kulturer. Manga foréldrar
upplever att tvasprakigheten dr en fordel for barns tinkande. De far erfarenheter och givande
upplevelser av att ha kontakt med tva kulturer. Nigra andra fordldrar anser att svenska
spraket kan rdknas som modersmal for deras barn, men det som oroar fordldrarna ar att
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svenska spraket kan ta over modersmaélet. Arnberg refererar till Cummins som talar om att
nidr man lir sig andrasprak som tar over modersmélet uppstir “subtraktiv tvasprakighet”
vilket enligt honom innebér att barnets kognitiva utveckling paverkas negativt. (se kapitel
3.5).

Véar undersokning visar att ingen av de intervjuade forskolldrarna hade nagon speciell
utbildning for arbetet med tvasprakiga barn. Genom lang erfarenhet har pedagogerna fatt
kunskaper om hur man kan arbeta med tvasprikighet, och de uppdaterar sina pedagogiska
kunskaper stindigt genom fortbildning, foreldsningar och studiedagar. Rektorerna tycker att
pedagogernas fortbildning dr en avgorande faktor, som stodjer pedagogerna samt utvidgar
deras kunskaper i arbetet med tvasprakiga barn. Pedagogernas erfarenhet och fortbildning ar
betydelsefull ndr man arbetar 1 en méngkulturell férskola anser vi. I laroplanen bekréftas att
pedagogernas kompetens ar betydelsefull for att kunna mota flersprékiga barn.

For att laroplanens mal skall uppfyllas kravs en vélutbildad personal som far mdjlighet
till den kompetensutveckling och det stod som krévs for att de professionellt skall kunna
utfora sitt arbete (Lpfo, 1998, s.4).

Vi har fatt uppfattningen att det finns en stor likhet i pedagogernas arbetssdtt nér det géller
sprakutvecklande aktiviteter for tvasprakiga barn. For att arbeta i en mangkulturell forskola
krdvs engagerade och utbildade pedagoger som har vilja och lust att arbeta just med
tvasprakiga barn, tycker vi. Vi fick intressanta svar som speglade deras positiva instéllning
till tvasprakiga barn. Barnen har behov av engagerade vuxna som visar intresse och moter
dem samt fAngar deras uppmairksamhet vilket betonas av Vygotsky (se kapitel 3.7).
Pedagogerna dr medvetna om vikten av att arbeta tydligt och konkret om man arbetar med
tvasprakiga barn.

I allménhet anvinder pedagogerna olika spréakutvecklande arbetssitt hela tiden. De verkar
medvetna med tanke pd deras synsétt samt arbetssdtt och arbetar enligt ldroplanen som
betonar att (Lpf6 98, s.10).

skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sadsom bild, sing och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjilp av tal- och skriftsprak, utgér bade
innehéll och metod i forskolans strdvan att frdmja barns utveckling och larande.

De metoder som fOrskolldrarna anvinder for att utveckla svenska spriket, sdrskilt hos
tvasprékiga barn, innebdr framforallt tydlighet, konkret material, bendmning pa olika saker
och handlingar, spraktraning sdsom rim och ramsor, sagor, sdnger, Bornhollmsmodellen och
bokpdsar. Bokpasarna dr ett exempel pd pedagogiska hjdlpmedel som ofta ndmns av
pedagogerna, och i litteraturen. I en av de undersokta forskolorna anviands bokpasarna flitigt
for att utveckla barnens sprak. Sprakutvecklingsledare ndmnde att bokpasarna som anvénds
dér bara finns for de tva stora modersmalsgrupperna arabiska och persiska. Fordldrarna har
mojligheten att fa l&na hem bocker pa bade de tillgdngliga modersmél och svenska. Vi
uppskattar forskolans satsning pa spraket, men enligt 1droplanen skall alla barn med annat
modersmél @n svenska har ritt till att utveckla bdde svenska spriket och modersmalet.
Samtidigt vet vi inte hur ménga forskolor i Goteborg som anviander bokpasar och det betonas
av en sprakutvecklingsledare (... fOrdldrarna kan f& lana hem bocker pé béde
arabiska/persiska och svenska).

Vi tycker att bokpasarna dr ett ldmpligt verktyg att anvdnda i andra forskolor som har
tvasprakiga barn, for att uppmuntra fordldrarna att 14sa for sina barn p4 modersmaélet eftersom
det hjdlper deras barns sprakutveckling. (se kapitel 3.13).
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Forskning har bevisat att lasformaga hos tvasprakiga barn forbéttras hogst nir barnet har
mojlighet att ta med sig bocker som de skall l4sa tillsammans med sina fordldrar (se kapitel
3.9) Forskolldrarna verkar medvetna om att sagoldsningen har en avgoérande roll for
utveckling av tvasprakiga barns sprak. For att folja upp barnens sprakutveckling anvéinder
pedagogerna olika metoder, bland annat SIT- test, TRAS- metod och portfol;.

Vér undersokning visar att forskolldrarna tar vara pd alla mojliga tillfallen for att fora ndgon
typ av kommunikation med barnen om vardagsrutinerna, exempelvis vid matbordet Ur
sociokulturellt perspektiv betonas vikten av att barnens vardagliga sprdk mdter vuxnas
avancerade sprék som stimulans for sprakutveckling konstaterar Vygotysky (se kapitel 3.7).
Det &r viktigt att forskolldrarna stimulerar barnens intresse for att kommunicera som innebér
bland annat dialog, samspel och interaktion. Enligt Bakhtin anvénder manniskan spréket
framst for att kommunicera och att vara inkluderad i en dialog (se kapitel 3.3 ).
Forskolldrarna tycker att det dr viktigt att skapa ett stort utrymme for samtal med barnen nér
man arbetar med sprakutvecklingen. Det dr 1 samspelet med vuxna och andra barn som barnet
lar sig eftersom individens ldrande sker i interaktion med andra levande varelser i
omgivningen, hdvdar Siljo (se kapitel 3.3).

Alla tillfrdgade pedagoger dr Gverens om att modersmaélet dr en grundlaggande forutséttning
for barns sprakutveckling. Barnen maste ha en bas att bygga pé nér de ldr sig ett nytt sprak.
De bekriftar att fordldrarna bor tala modersmélet hemma med barnen. Aven forskningen
betonar ... “att de formér ldra sig tva sprak vid 1g alder i situationer dér det finns mojlighet
till kontakt med bagge spraken och dir attityderna ar positiva till tvasprakighet” (se kapitel
3.8).

Pedagogerna 1 forskolan framhéller dven vikten av att 14sa for barnen och sédger att de rader
fordldrarna att I4sa pd barnets modersmal.

Ladberg skriver att det &r bra att knyta barnets tvd vérldar samman genom att involvera
barnens fordldrar och familjer i1 olika temaarbeten 1 forskolan. Fordldrarnas kunskaper,
instillning och forvéntningar dr viktiga for barnens sprakutveckling. Vygotyskij refererar till
Goethe som menar att inldrning av ett nytt sprak hojer medvetenheten om modersmalet...
Den som inte kdnner ett enda frimmande sprak inte heller kdnner sitt eget” ((se kapitel 3.8).

De flesta pedagoger dr missndjda med modersmalstraningen och dess kvalitet pa grund av
brist pd samarbete mellan forskolldrarna och modersmalldrarna. Vi tycker att samarbetet
mellan dessa &r betydelsefullt for sprékutveckling. Forskningen betonar att ”
sprakutvecklingen hos barnen stindigt bor uppmirksammas av bade modersmaélslararen och
svenskldraren”. (se kapitel 3.8). Vér undersdkning visar att alla intervjuade forédldrar &r
medvetna om modersmaélets betydelse for barnens sprakutveckling och det har visat sig att
inte alla tvdsprakiga barn erbjuds modersméilstrining i forskolan. Endast en forskola erbjuder
modersmaélsstdd till de storsta grupperna, fast det ar ett mangkulturellt omrade. I den andra
forskolan erbjuds inte barnen modersmalstrdning av ekonomiska skél. Ddr arbetade en
tvasprakig forskolldrare som var ett riktigt stod for verksamheten. Det bekréftades av bade
pedagogerna och fordldrarna. Vi anser att barnets bésta ska prioriteras. I ldroplanen betonas
att forskolan skall: ”..."bidra till att barn med annat modersmaél &n svenska far mojlighet att
bade utveckla det svenska spréket och sitt modersmal” (se kapitel 3.1).

I de undersokta forskolorna uppmirksammas barnens olika kulturer pa nagot sétt men vi
tycker att pedagogerna bor synliggora barnens olika kulturer mer. Vi anser att forskolldrarna
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borde visa mer intresse och respekt for barnens kulturer som forstirker barnens sjélvkénsla.
Barns ursprung ska bli tydligt for dem sjdlva och for andra barn, det ska mérkas att barn
kommer fran olika kulturer och ldnder och deras kultur ska vara en del av forskolan, det
betonas i forskningen (se kapitel 3.11).

Alla fordldrarna anser att det dr viktigt att barnen behiller sina identiteter och kulturer, for det
kan forstirka barnens sjilvfortroende. Det ocksa hjilper barnen att integrera sig i det svenska
samhdllet for att de ska kdnna tillhorighet.

Foréldrarna anses vara forebilder for sina barn och darfor ar fordldrarnas instéllning till
tvasprékighet viktigt. Den positiva instéllningen stodjer barnet att utveckla liknande positiva
attityder i forhallande till sina tva sprak och kulturer som betonas i forskning (se kapitel 3.9).
Barnets uppforande speglar dess familjs samt minoritetens handlingssétt. (se kapitel 3.6).

Kommunikationen mellan forskolan och vissa forédldrar dr anstrdngande enligt pedagogerna.
Vi tolkar detta som att det kan bero pa kulturkrock samt bristen pa kunskaper i svenska.
Enligt Wellros skapas missforstand pa grund av bristen pa ord och fraser (se 3.7.1). Man lér
sig oskrivna normer och regler genom att vdga kommunicera. Wellros anser att okunnighet
om de lampliga sociala beteendena kan leda till att man gor bort sig s& manga ganger och pa
detta sdtt skadar det ménniskans sjélvkénsla och sjédlvbilden.

De flesta pedagogerna dr missndjda med modersmaltraningen. De har ingen kommunikation
med modersméls ldrare och ingen planering tillsammans heller. En forskolldrare tycker att
”om barnet inte har en fungerande modersmaltrining sa har barnet inget att relatera till med
det svenska spraket. .”Inldrning av ett nytt sprdk gynnas hela tiden av det/de sprék som barnet
redan tidigare behérskar pé vilken niva det 4n ar” (se kapitel 3.8). Vi har uppfattat att manga
modersmélstrdnare saknar pedagogisk utbildning och dérfor dr de inte kompetenta att bedriva
pedagogiska aktiviteter. Var undersokning visar att bade pedagogerna och fordldrarna ar
missndjda med modersmalstraining pd grund av bristen pa behorighet hos
modersmalspersonal, som vi har nimnt. Nér det giller modersmalstraning pé arabiska blir det
ofta missforstind mellan barnen och lararen pa grund av att ldraren anvéinder sin egen dialekt
istéllet for standardspréaket (se kapitel 3.8.1).

Vi tycker att det &r viktigt att anstilla forskolldrare som talar barnens modersmal och finns
tillgdngliga 1 det dagliga arbetet for det kan gynna barnens utveckling och dé& blir
modersmalsliraren bade en pedagogisk resurs och en lank mellan férskolan och hemmet.
Enligt en rapport som publicerades 1 Léararnas tidning nr. 7/2007 anges att 90 procent av
kommunerna erbjuder bara femton timmar barnomsorg per vecka. Enligt lagen har barnet ritt
till detta ifall deras forédldrar &r arbetslosa eller fordldralediga. Tio procent av kommunerna
har format separata grupper for “tretimmarsverksamhet” men i de flesta kommuner
samordnas sddana barn med de vanliga forskolegrupperna.

Ett stort antal arbetslosa fordldrars barn far inte plats 1 forskolan eller i vérsta fall far barnet
stanna bara femton timmar per vecka. Vi anser att det dr ordttvist mot dessa barn som till stor
del saknar kontakten med svenska samhillet eftersom forskolan anses som deras enda
kontakt med det svenska samhéllet. En pedagog berittar att barnet inte far mycket kunskaper
genom att stanna bara tre timmer i forskolan. Hon tycker att det skulle ha varit béttre om
barnet fatt stanna fem timmer istéllet. Det anses lagom enligt henne. Forskning visar att barn
fran minoriteter 1 Sverige klarar sig déligt i skolan. Orsaken ér inte flersprékigheten i sig utan
att minoriteternas sprak har 1ag status och anvinds lite utanfor hemmet. Enligt Hill (1996:05)
utvecklas bdde ensprakiga och flersprdkiga barn i interaktion med omgivningen under olika
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omstandigheter och villkor. Men flersprékiga barn behover ta hinsyn till mycket omkring sig
och behdver mer hjilp och stimulans._Rektorerna uttryckte dven att tre timmars verksamhet
inte ger barnet stora mdjligheter att utvecklas med tanke pa svenska spraket. ”Ju langre tid
barnet stannar i forskolan desto mer utvecklas det”, sdger en av rektorerna.(se kapitel 5.1).

I véar undersokning kommer vi fram till att vissa tvasprdkiga barn blir aggressiva nir de
saknar ord. Enligt en forskolldrare blir tvasprakiga barn som inte kan utrycka sig pa svenska
“aggressiva ndr de inte blir forstddda, de lér sig tuffa och fel ord, de anvdnder armarna och
benen for att gora sig forstddda. Om barnet inte forstar sa tar andra barn avstand fran det och
da blir det ilskan som tar ver” sdger hon. Konsekvenserna kan uppstd nir barnen saknar ord
da ... spraket inte ricker till och barn inte lyckas med ord forsoker de med andra medel t. ex
kroppssprak. De tar tag i andra barn, knuffas, bits eller sl&r”. Men & andra sidan anser
pedagogen att om de tvasprakiga barnen befinner sig i en positiv omgivning dé kan barnen
blir forstddda och kommunicera med varandra (se kapitel 3.7.2) Pedagogerna har en vésentlig
roll 1 att hjdlpa barnen att ha formaga att hantera sddana situationer for att undvika konflikter
och ha kontroll 6ver sina kénslor menar vi. Férskolans uppgift dr dven att ge barnet trygghet,
f4 honom/henne att kénna sig accepterad och ldra ut de viardegrunder som ar betonade i
laroplanen sdsom att kunna kdnna empati och omtanke om andra, respektera andras olikheter
och dven stidrka barnens medkénsla och inlevelse i andra ménniskors situation, vilket ju
beskrivs 1 Lpfo 98.

Vért undersokningsdmne, sprakutveckling hos tvéasprakiga barn, dr mycket visentligt och
intressant dmne for ldraryrket. I vir undersokning har vi kommit fram till ett antal
pedagogiska resultat. Vi anser att det dr oerhort viktigt att lararutbildningen omfattar ett visst
antal obligatoriska poédng i hur man arbetar med tvasprakiga barn eftersom Sverige har blivit
ett mangkulturellt samhélle och barnen med utlindsk bakgrund véxer upp 1 detta samhélle
och blir en del av det. Om dessa barn ges ldmpliga mdjligheter att utvecklas pa ratt sitt
kommer det att vara en tillging for samhéllet. Men barnet kan inte vara en tillgang for
samhéllet om det hamnar i ett segregerat omrade, tycker vi. Ett sddant lage har bade negativa
och positiva konsekvenser. Samhorighet med andra ménniskor som har samma kultur kan
formodligen ge en kénsla av trygghet (se kapitel 3.10). Men negativa konsekvenser kan
uppstd ndr man triffar andra méanniskor fran olika etniska grupper enligt Wellros ... det
finns ocksa en risk att den istéllet for att ge barnet trygghet okar sin sarbarhet. D& kan
kontakten med ménniskor som tillhér andra etniska grupper géra ménniskan osdker, radd och
fientlig” (se kapitel 3.05)

6.1 Avslutande slutsatser

Som blivande forskolldrare som lever i ett méngkulturellt samhille kommer vi att mota barn
frén olika kulturer. Att arbeta med tvasprékiga barn kriver forst och frimst engagemang
anser vi. Det krivs dven att pedagogerna pd forskolan har tillrackligt kunskaper i sitt arbete
och man behdver ha en lust och stark vilja att arbeta.

Utifrén var undersokning kom vi fram till att det viktigaste i arbetet med tvasprakiga barn ér
att man maste fora kommunikation med barnet, eftersom spraket inte kan utvecklas nér
kommunikationen saknas mellan barn och vuxna i férskolan. Med verbal kontakt kan barnet
f4 manga mojligheter att utveckla sitt sprak. Var undersdkning visar ocksé vikten av
fordldrarnas samarbete med forskolan for att frimja barnens hela utveckling. Vi har dven
kommit fram till att barnets modersmal spelar en grundliggande roll for sprakutvecklingen.
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6.2 Vidare forskning

Vi anser att vi har gjort en liten unders6kning. Vi tycker att var undersdkning kan utvecklas
med observationer av forskolldrarnas arbete och barnens deltagande. Det skulle ha varit
intressant ocksd att undersoka sprékutveckling hos tvasprakiga barn i en méngkulturell
forskola dir det finns ett stort antal tvasprakiga barn och jamfora det med sprakutveckling
hos tvésprakiga barn som befinner sig i en forskola med ett fatal flersprakiga barn.
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Bilaga 1

Brev till pedagoger

Hej!

Vi ér tre arabisk talande studenter frn ldrarprogrammet pa pedagogen i Goteborgsuniversitet.
Just nu haller vi att jobba med vart examensarbete som handlar om ”’Sprékutveckling hos
tvasprékiga barn med arabisk bakgrund”. Vi har ldnge varit véldigt intresserade av detta
dmne men vart intresse vaxte nir en stadsdel lade ut ett forslag till examensarbete "Vad ar det
som dr svért 1 svenskan for barnen?”. I vart &mne ska vi undersdka samverkan mellan
fordldrar och forskolan, vilken roll fordldrarna har i sprakutvecklingen hos deras barn och hur
man arbetar med barnens sprdkutveckling 1 forskolan for att forbéttra barnens svenska.
Vi dr vildigt tacksamma om ni har mojlighet att stilla upp pa intervjuerna.
Intervjuerna kommer att handla om:
e Vilken paverkan har fordldrarna pa barnens sprakutveckling i svenska?
e Hur kan man skapa en bra milj6 for larande som hjélper barnens sprakutveckling i
svenska?
e Vilka arbetssitt anvinder ni for att utveckla svenska spréket hos barn med utlandsk
bakgrund?
e Har ni bra samarbete med foréldrar gillande sprékutveckling? om ja, hur har ni

samarbetat? Om nej, varfor har ni inte samarbetat?

Vi ber om ert tillstand for att spela in intervjuerna. Vi kommer dven med mer information om
tid och plats for intervjuerna.

Tack pa forhand

Med vénliga hédlsningar

Ramzia Abud Tfn: 031-331 69 42. Mobil: 070 40 79 486
E-post: ramziaabud@hotmail.com

Elham Albagdadi Tfn: 031-331 08 75. Mobil: 073 90 40 523
E-post: elham_al@hotmail.com

Amal hasani Ttn: 031-52 58 13. Mobil: 073 67 28 524

E-post: amal_hasani@hotmail.com
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Bilaga 2

Brev till forildrarna
Hej!
Vi dr tre arabisk talande studenter frin ldrarprogrammet pa pedagogen vid
Goteborgsuniversitet. Just nu haller vi pa att jobba med vart examensarbete som handlar om
”Sprakutveckling 1 forskolan hos barn med arabisk bakgrund”. I vart amne ska vi undersoka
samverkan mellan forédldrar, vilken roll de har pa sprakutvecklingen hos deras barn och hur
man arbetar med barnens sprikutveckling i forskolan for att forbéttra barnens svenska sprak
Vi dr vildigt tacksamma om ni skulle kunna stilla upp pa en intervju kring dessa fragor.

Intervjun kommer att handla om:

e Ar forildrarna medvetna om vikten av svenska spraket hos deras barn?
e Hur hjilper fordldrarna deras barn for att utveckla svenska spriket?

Vi tackar for ert samarbete Vi ber om ert tillstand for att spela in intervjuerna. Vi kommer
dven med mer information om tid och plats for intervjuerna.

Med vinliga hélsningar

Ramzia Abud Ttn: 031-331 69 42. Mobil: 070 40 79 486
E-post: ramziaabud@hotmail.com

Elham Albagdadi Tfn: 031-331 08 75. Mobil: 073 90 40 523
E-post: elham_al@hotmail.com

Amal Hasani Tfn: 031-52 58 13. Mobil: 073 6728 524

E-post: amal_hasani@hotmail.com
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Bilaga 3
Brev till féraldrarna pa arabiska spraket
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Bilaga 4

Fragor till Forskolldrare

Kan du presentera dig?

Har du gatt ndgon fortbildning inom sprakutveckling?

Hur lénge har du jobbat som pedagog?

Hur ldnge har du jobbat i denna forskola?

Hur ménga utldndska sprak finns i férskolan?

Hur ménga utldndska sprak finns i din avdelning?

Hur lédnge har du jobbat med barn med utléndsk bakgrund?

Vad har du for syn pa tvasprakighet?

Vilka kunskaper anser du att man bor ha nér man arbetar med tvasprékiga barn?
Vad tycker du att det &r viktigaste punkt nir det géller sprak utveckling hos
tvasprakiga barn?

Vilka svérigheter bemoter ni hos barn med utlindsk bakgrund nér de lér sig svenska
spriket pa forskolan? (Ar de vanliga hos alla barn sirskild hos arabiska barn?)
Vad gor ni ndr ni uppmérksammar att ndgot barn har sprak svarigheter?

Visar barnet nagot intresse till svenska spraket?

Vad har ni for metoder nér det giller sprék inldrning? Vilket syfte har ni med de
metoderna som ni anvénder?(Anvander ni dator som hjédlp medel géllande
sprakinldrning?)

Vilka svérigheter bemoter du i ditt arbete nir det giller sprak inldrning?

Vilka méjligheter ser du 1 ditt arbete?

Hur kan man enligt er forbéattra/paverka barnets sprakinldarning?

Har ni barn som behdver extra stdd 1 sprak inlarning? Om ja, far barnen det?
Hur vet ni att barnets sprék har utvecklats?

Vad har modersmal for betydelse for barnets utvecklingssprak?

Finns det modersmal undervisning till tvasprikiga barn? Om ja? Hur ofta?

Tar ni hénsyn till ldroplanen nér ni planerar aktiviteter? Vad gor ni?

Kan du ge ndgot exempel pa hur ni arbetar med barns olika kulturer?

Vilken typ av bocker liser ni for tvisprikiga barn? Ar det svenska bocker som
Oversatt till andra sprak eller bocker fran barnens ursprungliga kultur?

Hur gor ni nér ni laser en saga for grupper med barn som har olika kultur? Kan ni ge
ett exempel

Har ni samarbete med foréldrarna? Beskriv det.

Brukar ni ge fordldrarna rdd hur man hjilper sitt barn i sprakutveckling?

Har ni ndgra funderingar hur man samarbetar med foréldrarna?

Tycker ni att fordldrar samverkan har stor betydelse for barnets sprakutveckling?
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Bilaga 5

Fragor till rektorer

Hur ldnge har du jobbat som rektor for verksamheten?

Hur lang erfarenhet har du med flersprakiga barn?

Hur ménga svenska barn/invandrarbarn finns det i din verksamhet?

Hur ménga arabisk talande barn finns det i din verksamhet?

Vad anser ni om laroplanen for forskolan med avseende pa flersprakiga barn?
Finns det samarbete mellan forskolorna i stadsdelen angdende sprakutveckling?
Hur bedoms kvaliteten forskolorna nér det giller pedagogernas kompetens?
Vilket klimat som rader internt pedagogernas emellan och ledningen?

Finns det sérskilda krav nér ni anstéller pedagoger med tanken pé flersprakiga barn?
Far pedagogerna regelbundet fortbildning och kompetensutveckling inom
sprakutveckling hos invandrarbarn?

Vad har ni for planer nér det géller sprakutveckling hos barn?

Hur ser du pé gruppstorlekens betydelse nir det géller sprakutveckling?

Hur bedémer ni att resurserna behdvs for att skapa en bra forutsdttningar for
sprakutveckling?

Vad har du for syn pa tvasprakighet?

Tycker du att tvasprékiga barn har specifika behov av sérskilda arbetssitt?
Vilken syn har du pd modersmélsundervisning?

Fér alla tvasprakiga barn modersmélundervisning i stadsdelen?

Vilken betydelse har modersmalet for barnen lirande?

Finns det arabisktalande pedagoger 1 verksamheten?

Talar de 1 sa fall sitt modersmal med arabiska barn? Om inte, varfor?

Vilken betydelse har familjens samarbete pa barns sprékutveckling?

Vad har barnets bakgrund for betydelse nér det géller sprakutveckling?

Hur paverkar familjens situation barnens vistelse i forskolan med tanken pa
sprakutveckling?

Har du nagon kontakt med barnens fordldrar?

Fér fordldrarna ndgon information om vad de kan gora for att hjdlpa sina barn 1
sprakutvecklingen?

Hur paverkas forédldrar integration nér deras inflytande 6kas inom forskolan?
Tar ni hénsyn till olika kulturer och olika traditioner? Vad gor ni da?

Vad har du for vision att stodja tvasprakiga barn?
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Bilaga 6

Fragor till sprakutvecklingsledare.

Kan du presentera dig?

Hur ldnge har du jobbat som sprikutveclingsledare?

Har du gatt ndgon fortbildning inom sprakutveckling?

Hur léange har du jobbat med barn med utldndsk bakgrund?

Vad har du for syn pé tvasprakighet?

Vilka kunskaper anser du att man bor ha ndr man arbetar med tvasprakiga barn?
Vilka svérigheter bemdter ni hos barn med utldndsk bakgrund nér de lér sig svenska
spraket pd forskolan? Vad gor ni nir ni uppmarksammar att ndgot barn har sprak
svarigheter?

Vad har ni for metoder nér det giller sprék inldrning? Vilket syfte har ni med de
metoderna som ni anvénder?

Vilka fordelar respektive nackdelar finns nar man anvander de metoderna for
sprakutveckling?

Vem foljer upp resultatet samt utvéarderar atgarder som gjorts?

Har programmet uppfyllt férvintningarna som man hade sett fram emot? Hur?
Hur kan man enligt er forbéttra/pdverka barnets sprakinlédrning?

Hur vet ni att barnets sprék har utvecklats?

Vilken syn har du pd modersmélundervisning?

Vad har laroplanen(Lpf698) for betydelse i ditt arbete?

Vilken betydelse har familjens samarbete pa barns sprakutveckling?

Brukar ni ge fordldrarna rdd hur man hjélper sitt barn 1 sprakutveckling?

Vad har barnets kultur for betydelse 1 ditt arbete nér det géller sprakutveckling?
Vilka mojligheter ser du i ditt arbete?
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Bilaga 7

Fragor till fordldrarna pa arabiska spriket
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