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Abstract

Uppsatsen undersoker pa vilka grunder ldsprojekt organiseras och vilka forestillningar som
ligger till grund for sddana satsningar. Utgadngspunkterna for studien &r ett lasprojekt som star-
tats pa en véstsvensk gymnasieskola i en klass dir ldsforstielsen har identifierats som mycket
lag efter att ett lasforstéelsetest genomforts. Genom intervjuer och observationer har ldspro-
jektet studerats och analyserats.

Projektet dr utformat sé att klassen, indelad i fyra olika grupper, tillsammans med en lédrare
traffas en gang i veckan utdver ordinarie skolschema och ldser. Analysen av materialet resul-
terade i en bild dir en autonom syn pé laskompetens dr rddande bland deltagarna pé alla ni-
véer 1 projektet vilket resulterar i en verksamhet dér det dr grundldggande fardigheter sa som
avkodning som ska utvecklas. Det finns ocksa en forestidllning om att liskompetenser utveck-
las genom att ldsa mer och att tid till att ldsa prioriteras framfér undervisning om hur man
laser.



Forord

Denna rapport dr ett resultat av ett examensarbete pa 15 hogskolepodng som utforts pa helfart
under vérterminen 2016 vid ldrarutbildningen pa Goteborgs Universitet.

Liasning och lasforstaelse dr nadgot som intresserat mig under hela min lararutbildning och dr
dessutom ett &mnesomrade som kénns mer aktuellt 4n ndgonsin. Under min praktikperiod
kom jag i kontakt med en klass som intresserade mig pé sa vis att ett lasprojekt skulle startas
for att forbéttra elevernas lasformaga. En kontakt med berdrd personal pa skolan mojliggjorde
rapportens utformning, vilket jag 4r mycket tacksam for.

Jag vill rikta ett stort tack till alla mina informanter. Det har varit bade intressant, ldrorikt och
lustfullt att folja likvél er som individer som ldsprojektet och dess utformning.

Ett stort tack riktas ocksa till mina handledare Ann-Christin Randahl och Pernilla Andersson
Varga som bade uppmuntrat och utmanat mig langs arbetets gang.

Sanna Agestedt, Jonkdping den 23 maj 2016
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1 Inledning

Dagens elever liser i allt mindre utstrackning (traditionellt) tryckta texter. Istillet dr det andra
slags texter som film, Tv-spel eller sociala medier som &r dominerar deras textanvindande
(Olin-Scheller, 2007:86). Samtidigt visar de internationella kunskapsmitningarna PISA att
lasforstaelsen hos svenska elever forsdmras (Skolverket, 2013:12). Sveriges regering vill
vinda trenden genom en satsning pa ldsprojekt som Ldslyftet (Skolverket, 2016) och Hela
Sverige ldser med barnen (Larsson, 2016, 5 april). Satsningar i skolan pd l4sforstelse och

lasutveckling dr utifran detta ett mer aktuellt &mne 4n négonsin.

1.1 Bakgrund

Foljande studie grundar sig i ett 1dsprojekt i en klass pd en véstsvensk gymnasieskola. Anled-
ningen till att lasprojektet startade var att lararna for en pojkdominerad klass pa ett yrkesfor-
beredande program slog larm om elevernas bristande 1dsforstéelse till skolans specialpedagog.
Direfter genomfordes ett test som syftade till att méita elevernas ldsforstelse. Testet bekraf-
tade ldrarnas utsagor, lasforstaelsen var mycket lag. Testresultaten visade att av de 25 elever-
na i klassen var det bara fem som nadde upp till en nivd som enligt testresultatens bedom-
ningsskala kan anses som godkédnd for elever i gymnasiet. For att forbéttra elevernas 14sfor-
staelse startades ett lasprojekt dir eleverna utdver sitt ordinarie schema i mindre grupper till-

sammans med en ldrare triffades en gng i veckan for att 14sa och diskutera det lésta.

Foljande studie dr konstruerad enligt den skolutvecklingsmodell som Langley (et al. 2009)
beskriver i The improvement guide. A practical appoach to enhancing organizationl perfor-
mance. 1 modellen ingér fyra olika forbéttringssteg, Plan, Do, Study och Act, vilka tillsam-
mans bildar PDSA-cykeln. Som ett led i att utveckla elevernas ldsformaga har de tva inle-
dande faserna i cykeln genomf0rts av skolan i form av planering och genomforande av ett
lasprojekt dir skonlitterdra texter ldses och diskuteras. Den tredje fasen, Study, genomfors
genom den hir studien. I den fjirde och sista fasen kommer studiens resultat overlatas till den

aktuella skolan for att de ska kunna anvidnda den for att utveckla lasprojektet.



1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersdka pa vilka grunder ovan ndmnda lidsprojekt organise-

rats och hur forestdllningar om ldskompetens paverkat savil initiering och uppldgg i satsning-

ar av detta slag.

Fragestdllningarna som ska besvaras 1 studien ér:

1. Vad ér god lasformaga enligt lasprojektets elever och larare och vilka ldskompetenser

anser dessa personer ska utvecklas inom ramen for lasprojektet?

2. Hur anser ldsprojektets elever och lirare att 1dskompetenser utvecklas och hur bidrar

lasprojektet till att utveckla dessa?



2 Tidigare forskning

I det hér avsnittet redogdrs for ett urval av tidigare forskning. Det dr, i enlighet med uppsat-
sens syfte, relevant att redogdra for tidigare forskning om ldskompetens och ldsundervisning.
Utifran den elevgrupp som studeras &r det ocksa av intresse att redovisa tidigare forskning om

undervisning pa yrkesforberedande program.

2.1 Definitioner av laskompetens

Begreppet literacy anvinds ofta i sammanhang d& laskompetens diskuteras. Timothy Shana-
han och Cynthia Shanahan (2008:43) beskriver i sin artikel Teaching disciplinary literacy to
adolescents: Rethinking content-area literacy att satsningar pa att stirka tidiga ldskompeten-
ser inte automatiskt leder till att mer komplexa lasfardigheter utvecklas senare. Arbetet med
att utveckla elevers liskompetenser fran mer grundlidggande till mer komplexa &r ett arbete
som maste ske kontinuerligt. Shanahan och Shanahan (2008:44) anvénder sig av en pyramid
med tre olika lager for att fortydliga sitt resonemang. I bottenlagret, Basic Literacy, ingar de
mest grundlidggande lasformégorna sdsom avkodning. Det mittersta lagret, Intermediate Lite-
racy, inbegriper lasformdgor som dr gemensamma for ménga olika laskontexter. I toppen av
pyramiden finns det lager som kallas Disciplinary Literacy och dér ingdr de ldskompetenser
som &r specifika for ldsning inom olika @mnen eller discipliner. Forskarna beskriver att trots
att en elev pa ett tillfredstdllande sdtt kan ldsa en viss typ av text i ett &mne kan hen ha pro-

blem med en annan typ av text i ett annat &mne.

A high school student who can do a reasonably good job of reading a story in
an English class might not be able to make much sense of biology or algrebra

books, and vice verse. (Shanahan & Shanahan, 2008:45)

Att utveckla sin ldskompetens och pé sa sitt ta sig till de hogre nivderna i pyramiden innebdr
att man gar frdn mer generella till mer specifika kompetenser. Shanahan och Shanahan
(2008:56) menar att ldsundervisningen i skolan till storsta delen sker mot de generella lds-
kompetenserna vilket innebdr att eleverna far problem med att utveckla de mer specifika lis-
kompetenser som behovs ju hogre upp i arskurserna de kommer. Vidare foreslés att lasunder-
visningen bor vara nagot som Okar i omfang genom skolaren for att hjdlpa eleverna att
tilldgna sig de kunskaper som kréivs inom olika skoldmnen. Shanahan och Shanahan beskriver

dven 1 sin artikel What is disciplinary literacy and why does it matter? (2012) att det finns
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fordelar med ldsundervisning i olika discipliner eller &mnen eftersom eleverna di utvecklar
laskompetenser som dr anvédndbara eller till och med nddvandiga inom det specifika omradet.
Detta synsitt star i kontrast till det som vanligen rader i skolan att allmin ldsundervisning
forbattrar ldsningen och pa sé sitt ocksa forstaelsen av alla texter i alla @mnen i skolan (Sha-

nahan & Shanahan, 2012:16).

Manga sprak har, enligt Hilary Janks (2010:1) inte ett eget ord for literacy och svenska &r ett
av dem. Janks (2010) beskriver att literacy i allmént bruk forstds som férmégan att ldsa och
skriva men att det pa senare tid ocksa har definierats som en social praktik. I den hir studien
kommer literacy anvindas synonymt med begreppet laskompetenser for att beskriva formagor
eller kompetenser som ror lasning och ldsforstaelse. I de nationella proven delas liskompetens
upp 1 tre olika kategorier av lasforstaelseprocesser: (1) hitta information och dra enkla slutsat-
ser (2) tolka och sammanf6ra och (3) reflektera 6ver och utvdrdera innehéll, form och sprék
(Skolverket, 2011b). Den forsta kompetensen handlar om en relativt ytlig behandling av tex-
ten till exempel att kunna hitta konkret information. Att tolka och sammanfora innebér istéllet
en djupare forstaelse dér olika delar av texten behdver sammanforas for att skapa forstaelse
kring det som inte star direkt uttalat i texten. Den tredje kompetensen &r bred och kan inne-
fatta flera olika aspekter nir det géller savél form som innehéll men kan sammanfattas som
den fOrstaelse som uppstar genom att ldsaren kliver utanfor texten och anvénder sig av sina
forkunskaper for att tolka den. Streets (1984) begreppspar autonoma och ideologiska modeller
av literacy dr ytterligare begrepp som rdr literacy eller ldskompetenser som kommer anvéndas
i analysen av resultaten i studien. Den autonoma synen pa literacy kénnetecknas av att 14sning
och lasforstaelse ses som teknisk fardighet, exempelvis avkodning, skild frin sin sociala kon-
text medan ideologisk literacy ses som nagot ndra sammankopplat med ménniskors liv och

deras villkor.

For att forstd vad god ldskompetens innebér behdver de aktiviteter som starka ldsare gor nér
de ldser synliggoras. Yvonne Hallesson har i sin licentiatavhandling Hogpresterande gymna-
sieelevers laskompetenser (2011) foljt en klass med hogpresterande elever pa ett studieforbe-
redande program och studerat deras ldsande i en skolpraktik. Hallesson (2011:109) beskriver
tre olika ldspositioner for att beskriva hur eleverna tagit sig in 1 texterna: dessa dr “ytposition,
medelposition och djupposition”. Analysen av hennes material visar att de flesta eleverna i
studien intar djup- eller medelposition. Hallesson (2011:111) menar att hogpresterande elever

tycks kunna anvidnda och anpassa flera olika ldsstrategier utifrn texten de ldser och syftet
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med lasningen. Eleverna visar ocksd en god text- och genremedvetenhet vilket underlattar
lasandet (Hallesson, 2011:116). Vidare menar Hallesson (2011:119) att {for att 6ka elevernas
text- och genremedvetenhet verkar strukturerade men elevstyrda samtalsmodeller vara att
foredra for hogpresterande elever men att elevgrupper med lagpresterande elever kan gynnas

mer av lararledda strukturerade samtal.

Judith Langer (2005) menar att en ldsare behdver skapa sig forestdllningar om en text for att
kunna forsta den. En forestdllningsvérld ar den forstéelse som ldsaren har vid en viss tidpunkt
och resultatet av den pégdende processen mellan texten och jaget (Langer, 2005:30). Det
finns, enligt Langer (2005), fyra olika positioner som en ldsare kan ha i forhallande till en
text. Den fOrsta positionen &r att vara utanfor texten och borja trdda in 1 den. Hér forsoker 14-
saren skapa mening med texten. I position tva har ldsaren en mer fordjupad héllning dér hen
gér bortom det hen redan vet genom att anvénda ny eller annan information, pé sé sétt ér ldsa-
ren i en forestéllningsvérld och ror sig inom denna. Den tredje positionen innebér att ldsaren
stiger ut ur forestéllningsvirlden och reflekterar Gver det hen vet, vilket innebér att texten an-
véinds for att 6ka ldsarens kunskap. En ldsare som befinner sig i den fjdrde och sista position-
en stiger inte bara ut ur forestéllningsvérlden utan hér intas en kritisk hallning och kunskapen

objektifieras och relateras till upplevelser och erfarenheter.

2.2 Litteraturundervisning 1 svenskdmnet

Magnus Persson diskuterar i sin bok Varfor ldsa litteratur? hur litteraturldsning i skolan legi-
timeras. I och med konkurrensen fran bland annat massmedia menar Persson (2007:7) att det
har blivit svarare att besvara frigan vad, varfor och hur vi ska ldsa. Han menar att litteratur-
lasning i tidigare laroplaner framforallt legitimerats genom léslust, alltsé att ldsning genererar
gladje for individen. De goda effekterna av ldsning tas ocksa, enligt Persson (2007:219), {or-
givet 1 styrdokumentens formuleringar: “litteraturldsning dr sprakutvecklande, heter det, istil-

let for att det kan vara det”.

I sin doktorsavhandling Mellan Dante och Big Brother - en studie om gymnasieelevers text-
vdrldar (2006) studerar Christina Olin-Scheller motet mellan elever och fiktionstexter och
elevernas reception av dessa bade pa fritiden och i &mnet svenska. Resultaten visar pa att det
finns en bristande Gverensstimmelse mellan ldrares och elevers litterdra repertoarer. Néar det

giller pojkar praglades deras ldsning av fiktiva texter av ett stort kiinslomédssigt engagemang.



Olin-Scheller (2006:34) anvinder sig av Appleyards (1991) modell for 1dsutveckling dir fa-
serna Den lekande ldsaren, Ldsaren som hjdlte/hjdltinna, Lisaren som tinkare, Lisaren som
tolkare och Den pragmatiske ldsaren ingar. Olin-Scheller (2006) beskriver att majoriteten av
pojkarna i1 hennes studie befinner sig i ldsarrollen Ldsaren som hjdlte/hjdltinna medan lasar-
rollen Ldsaren som tdnkare ér vanligast bland flickorna. Vidare menar Olin-Scheller (2006)

att det &dr viktigt att hjdlpa eleverna att forvérva nya lésarroller.

Gunilla Molloy redogor i sin bok Ndr pojkar ldser och skriver (2007) for en rad olika aspekter
som ror pojkars litteraturldsning. Boken utgér frdn Molloys egen undervisning under tre ar i
en klass ddr pojkarna visade ett stort motstand mot att ldsa skonlitteratur. Molloy (2007:157)
beskriver att det bland pojkar finns ett stort motstdnd mot att ldsa skonlitteratur men motsétter
sig pastaendet att pojkar inte ldser, eftersom pojkar faktiskt laser en hel del men de l4ser tex-
ter som inte ryms inom den textvirld som finns inom svenskdmnet. Istéllet pastdr Molloy
(2007:149) att pojkar inte ldser i skolan vilket betyder att inte bara pojkarna och deras instill-
ning till 1dsning utan ocksa skolan och dess tradition for ldsning av skonlitteratur behdver stu-

deras.

Michael Tengberg har i sin doktorsavhandling Samtalets mojligheter — Om litteratursamtal
och litteraturreception i skolan (2011) f6ljt tio klasser i arskurs 8-9 och fyra svensklarare och
deras arbete med litteratursamtal. Avhandlingen behandlar fragor kring litteratursamtal som
undervisnings- och ldrandeprocess (Tengberg 2011:9). Resultatet visar att litteratursamtalen
ofta organiseras pa ett sitt dir frigor som beror fakta om karaktérerna eller utredning av hén-
delseforloppet inleder samtalet och forst dérefter kommer fragor av mer analytisk karaktir dér
eleverna far mgjlighet att uttrycka personliga tolkningar eller egna erfarenheter (Tengberg
2011:191) Det dr ocksa ldraren som styr samtalet genom att stilla fragor till eleverna, vilket
resulterar i lag kumulativitet da elevernas svar inte bygger pd varandra i samtalen utan riktar
sig till lararen (Tengberg 2011:163). Tengberg (2011:191) menar ocksa att forekomsten av
det han kallar for fortolkade frdgor, frdgor som kan uppfattas ha ett givet svar, dr hog vilket
kan begrdnsa elevernas mdjligheter att delta analytiskt i samtalet. Vidare kan Tengberg
(2011:303) 1 sitt insamlade material finna sex olika typer av ldsarter: handlingsorienterade,
betydelseorienterade, vérderingsorienterade, subjektsorienterade, intentionsorienterade och
metakognitiva ldsarter. Den handlingsorienterade ldsarten med fokus pé intrigens ytplan dr

den, 1 materialet, mest forekommande.



I sin doktorsavhandling Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning: en dmnesdi-
daktisk studie (2006) foljer Eva Hultin fyra olika ldrare och deras klasser i deras samtal om
litteratur. Hultin (2006:283) menar att dessa fyra olika ldrare bedriver fyra olika samtalsgenrer
i litteraturundervisningen. Dessa fyra ar: det undervisande forhoret, det texttolkande samtalet,
det kultur- och normdiskuterande samtalet samt det informella boksamtalet. 1 det undervi-
sande forhoret ses litteraturen som kunskapskilla och syftet dr att formedla kunskap och kon-
trollera elevernas ldsforstaelse och kunskapsniva. Samtalet struktureras genom ldrarens fragor
som foljs strikt efter den givna ordningsfoljden. Fragorna dr ofta retoriska och for att fylla
identifierade kunskapsluckor forekommer lotsning och miniforeldsningar. Det texttolkande
samtalet har som syfte att tolka och analysera texten for att fordjupa forstaelsen och fé elever-
na att uttrycka sina tolkningar eftersom litteraturen ses som tolkningsbara texter. Strukturen i
samtalet bestar av att olika teman behandlas genom att mestadels icke-retoriska frdgor, som 1
de flesta fall initieras av liraren, stélls. Syftet for det kultur- och normdiskuterande samtalet
ar att jdimfora och problematisera kulturella fenomen och normer och samtalet far sin struktur
genom fragor kring temat som formuleras under samtalets gang. Litteraturen ses som kun-
skapskélla och fragorna dr mestadels icke-retoriska och initieras oftast av lararen. I det for-
mella boksamtalet dr syftet att vicka laslust genom att eleverna gor bokpresentationer dar de
beréttar for varandra om de bocker de laser. Hultin (2006:290-291) beskriver ocksa olika ty-
per av motsténd till att delta i litteratursamtalen, bland annat att anta en parodisk hallning till
samtalet dar fokus ligger pé att skdmta, vara tyst eller svara minimalistiskt pd fragor som

stalls.

2.3 Undervisning pé yrkesforberedande program

Ronny Hogberg undersoker i sin doktorsavhandling Motstdnd och konformitet: Om manliga
vrkeselevers liv och identitetsskapande i relation till kdrndmnen (2009) en grupp pojkar pa ett
yrkesforberedande program med ointresse for det teoretiska skolarbetet. Hogberg (2009) me-
nar att pojkarna i hans studie har sokt sig till yrkesforberedande program for att de ar skol-
trotta och vill kunna fa ett jobb direkt efter gymnasiet. De ser kirnimnena som meningslosa
och trékiga och tar aktivt avstdnd frin studierna for att inte framstd som “’plugghéstar”. Det &r
dock forestéllningen om deras framtida yrkesroll, snarare @n ifall ett dmne &r teoretiskt eller
praktiskt, som avgor hur eleverna stiller sig till olika skoldmnen (Hogberg, 2009:145). Vi-
dare menar Hogberg (2009:147) att det bland eleverna i studien skapas en motkultur till sko-

lans normer genom att de motsétter sig skolarbetet, provocerar ldrare och fuskar. Eleverna



inordnar sig dock, enligt Hogberg (2009:149) i skolans praktik pd sa vis att de tillskriver be-
tygen ett visst virde, de uttrycker att allt for ddliga betyg i kdirndmnena kan se illa ut for en
arbetsgivare och pa sa sitt minska deras chanser till att f4 jobb efter skoltiden. Det &r dock
betygen i sig och inte &mneskunskaperna de speglar som ér av vikt for eleverna vilket leder
till att de inte ser ndgot problem med att fuska till sig betyg i olika &mnen. Betygen &r ocksé
ett sétt for eleverna att socialt positionera sig. De vill inte ha allt for daliga betyg for att inte
framsta som totalt obildade men vill inte heller ha for bra betyg eftersom det inte ger hog sta-

tus pé det yrkesforberedande program de gar pa (Hogberg, 2009:154).

Per-Ake Rosvall jimfor i sin doktorsavhandling ”...det vore béittre om man kunde vara med
och bestdmma hur det skulle goras...” En etnografisk studie om elevinflytande i gymnasiesko-
lan (2012) elevinflytandet och elevernas agerade i en klass pd ett yrkesforberedande- respek-
tive studieforberedande program. I likhet med Hogberg (2009) framgar det i Rosvalls (2012)
studie att eleverna, enbart pojkar, pd det yrkesforberedande programmet riskerade att forlora
sin sociala status bland 6vriga klasskamrater om de visade for stort intresse for studierna. Vi-
dare visar Rosvalls (2012:68) studie att undervisningen pé det yrkesforberedande programmet
till storsta del bestod av faktainldrning och féardighetstrining och saknade inslag av mer re-
flekterande och analyserande karaktir, som Hultin (2006) ocksé presenterar. I en undervisning
dér fakta och fardigheter fokuseras och evalueras hamnar, enligt Rosvall (2012:69), elevernas
fokus pa att sa snabbt som mdjligt hitta det rétta svaret som liraren vill hora vilket inte fram-
jar egna initiativ eller reflektioner. Skillnaderna i den undervisning som eleverna pa de studie-
respektive yrkesforberedande programmen i Rosvalls (2012) studie giller framforallt kon-
textbundenhet eller generalitet. Pojkarna pd det yrkesforberedande programmet moétte en
undervisning, dven i de gymnasiegemensamma dmnena, som var betydligt mer kontextbunden
till deras yrkeskunskap medan eleverna pa de studieforberedande programmen motte en

undervisning som kretsade mer kring generella kompetenser.

I studien Lika chanser i gymnasiet. En studie om betyg, nationella prov och social reprodukt-
ion (2006) undersoker Helena Korp undervisningen i olika dmnen pd olika program. Intervju-
ade svensklirare 1 Korps (2006) studie uttrycker att det finns skillnader i nivd pa undervis-
ningen mellan studie- och yrkesforberedande program. Korp (2006:233) menar att undervis-
ningen pd studieforberedande program dr mer analytiskt inriktad medan undervisningen pé
yrkesforberedande program dr mer reproduktionsinriktad. En liknande bild ger Katrin Lilja

Walté i sin licentiatavhandling Ldrobocker i svenska? En studie av ett ldromedel for yrkesfor-
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beredande gymnasieprogram och dess modelldsare (2011). Studien syftar till att undersoka
liromedel som &r specifikt riktade till olika yrkesinriktade program och vilken syn péd kun-
skap, svenskdmnet och litteratur som de formedlar. Lilja Walta (2011:135) menar att texterna
som aterfinns 1 ldrobdckerna legitimeras genom att de kan utveckla sprakliga fardigheter,
vicka ldslust och att de kan leda till igenkdnning. Den modelldsare som Lilja Waltd
(2011:139) beskriver utifran sin analys av ldrobockerna dr en elev som inte forviantas kunna

eller ens vilja ndrma sig litteratur pd olika sitt for att utveckla sitt sprak eller sina tankar.



3 Teoretiska perspektiv pa lisning och lisutveckling
I detta avsnitt kommer de teoretiska perspektiv pd ldsning och ldsutveckling som legat till

grund for den hér studien presenteras.

3.1 Lasutveckling i ett sociokulturellt perspektiv

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv dér utveckling och ldrande sker genom delta-
gandet 1 sociala praktiker (Sélj6, 2010). Det sociokulturella perspektivet grundar sig bland
annat pa Lev Vygotskijs (1978) tankar om att vi lér i interaktion med andra. Ofta lyfts det som
Vygotskij (1978) kallar den ndrmaste utvecklingszonen vilket innebdr spannet mellan det en
person kan klara sjdlv och det den kan klara med rétt stod. Det finns nivaskillnader i barns
nirmaste utvecklingszon vilket spelar roll fér om ett barn kan 16sa en uppgift med hjilp av
ndgon annan, med handledning eller eget handlande. De tre olika typer av aktiviteter som syf-
tar till att stotta elevernas ldsutveckling som ligger till grund for studien dr de som Pauline
Gibbons beskriver i sin bok Lyft spraket, lyft tinkandet (2007). Dessa tre aktiviteter ar: stot-
tande aktiviteter fore ldsningen, stottande aktiviteter under ldsningen och stottande aktiviteter
efter ldsningen. Gibbons (2007:134) menar att det som maste sta i fokus i ldsundervisningen
ar undervisning om Aur man ldser, det ricker inte att eleverna far i uppgift att 1dsa. Aktivite-
terna fore ldsningen har som syfte att stotta textforstaelsen genom att skapa forforstielse infor
den text som ska lisas, det kan handla om sévil innehéllet som textens sprakliga uppbyggnad.
Aktiviteterna under ldsningen ska hjdlpa ldsaren att utvecklas genom att synliggora de rutiner
och omedvetna processer som vana ldsare anvédnder sig av vid ldsningen av en text. De aktivi-
teter som sker efter ldsningen anvénder den ldsta och nu bekanta texten for ytterligare sprak-
utveckling, vilket kan innebéra att vissa delar av texten ldses om for att hitta information pa

ett djupare plan.

Lisandet som del av en social kontext kan illustreras genom Roz Ivanics (2004:223) modell,
dér texten och de kognitiva processer som vi anvinder oss av for att avkoda och tolka texten
ar inbdddad i den omedelbara sociala kontext dér samtalet om texten fors och den yttre socio-
kulturella och politiska kontexten dér exempelvis paverkan fran skrivningarna i styrdokumen-
ten och elevernas kamp om social status finns. I studien anvéinds modellen for att synliggora
forestillningar om vad ldsformaga &r och hur den utvecklas. Modellen har ocksa konstruerats
i ett liknande syfte for att analysera forestéllningar om skrivande och skrivundervisning. Uti-

fran modellens innersta lager analyseras de forestéllningar om ldskompetenser och utveckling
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av dessa som framtrader i analysen av de texter som valts ut till den gemensamma lésningen 1
projektet. I det andra lagret aterfinns de olika individernas, elever och skolpersonal, forestall-
ningar om vad ldskompetens dr och hur den utvecklas. Sjélva ldsprojektet som aktivitet och
vilka forestéllningar som gér att utldsa ur det analyseras i det tredje lagret och i det yttersta
lagret analyseras saker 1 den yttre kontexten som kan ha inverkan pa vilka forestdllningar som

finns.

4: Sociocultural and political context

3: Event

2: Cognitive processes

1: Text

Figur 1. A multi-layer view of language (Ivani¢, 2004:223)

3.2 Modell for skolutveckling
Enligt Skolverket (2011a:8) dr det varje skolas uppgift att stindigt prova och utveckla sin

verksamhet. Till stod for utveckling av verksamheten finns olika modeller. Den skolutveckl-
ingsmodell som studien dr grundad pa dr Langleys (et al. 2009) PDSA-cykel. Cykeln bestér
av fyra olika faser, Plan, Do, Study och Act, som bildar en spiral (figur 2) som arbetar sig
uppat vilket innebér att ndr den fjérde fasen &r genomford och de problem eller utvecklings-
omrdden som identifierats atgérdats borjar cykeln om for att ytterligare kunna forbéttra verk-

samheten.
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Figur 2. PDSA-cykeln (Institute for innovation and improvment, u.4.)

Den aktuella skolan har redan fore denna studies start pdborjat utvecklingsarbetet genom att
identifiera ett problem med elevernas lasforstdelse och inleda ett arbete for att forbéttra den. I
den fOrsta fasen i cykeln, Plan, identifieras alltsd ett problem och en plan for att besvara fra-
gorna Vem? Vad? Var? och Nir? utformas (Langley, et al. 2009). I den andra fasen, Do, ge-
nomfors de fordndringar som planerats for 1 den forsta fasen och data for analys och utvirde-
ring av fordndringarna samlas in. Den tredje fasen, Study, syftar till att analyser de tva inle-
dande faserna. I skolutvecklingsmodeller (se t.ex. Timperley, 2007:12) dr det vanligt att detta
gbrs av en extern expert eller granskare. Den experten har till uppgift att skapa mojlighet for
utveckling av verksamheten genom att utmana rddande forestéllningar. Min roll i ldsprojektet
ar att som extern granskare analysera ldsprojektet genom att studera de tva inledande faserna
Plan och Do. Nagon aktiv paverkan pa projektets utformning eller genomforande har jag inte
haft. Studiens resultat kan sedan anvidndas av skolan i den fjarde och avslutande fasen, Act,

dér planerna for en ny cykel inleds for att ytterligare kunna utveckla verksamheten.
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4 Metoder for materialinsamling och analys

Denna studie dr en fallstudie av ett ldsutvecklingsprojekt pa en gymnasieskola i Véstsverige
under varterminen 2016. I materialet ingdr ljudupptagningar och observationer fran litteratur-
samtal, intervjuer med elever, larare och annan skolpersonal samt resultat fran olika prov och
tester som eleverna gjort, dessutom har texterna som list analyserats. Olika delar av materi-
alen anvinds for att belysa olika delar av syftet. Relationen mellan dessa material och pa vil-
ket sétt materialet analyserats samt kommer att behandlas 1 detta avsnitt. Vidare kommer de

forskningsetiska aspekterna samt fragor som ror min roll i projektet kommenteras.

Generaliserbarheten i fallstudier har ifrdgasatts av traditionell vetenskap. Stake (2005) hiavdar
1 motsats till detta att fallstudier kan ha ett vérde i sig. Stake beskriver tre olika typer av fall-
studier: den egentliga, den instrumentella och den kollektiva fallstudien. Denna studie ir en
kombination av den egentliga och den instrumentella fallstudien da den syftar bade till att
forsta det enskilda fallet béttre och till att pa ett mer generellt plan belysa problematik kring

lasundervisning.

4.1 Observation av litteratursamtal

Under det pdgaende, av skolan initierade, lasprojektet har observationer med ljudinspelningar
genomforts vid fyra tillfillen. Anledningen till att litteratursamtalen &r ljudinspelade och inte
videofilmade behdver en motivering dd exempelvis rorelser, miner, gester osv. som synlig-
gors 1 videomaterial inte aterges med bara ljudupptagning. Anledning till att ljudupptagning
valts framfor videoinspelning grundas i en strdvan efter att undersokningsmetoderna i sa liten
utstrackning som mojligt skulle paverka eleverna och deras handlande. Vidare menar Kvale
och Brinkmann (2014:219) att den rikedom pa information som finns i videoinspelningar gor
analysen av materialet till en mycket tidskrdvande process. Beddmningen var da att arbets-
bordan skulle bli for omfattande med ett videoinspelat material. I det inspelade materialet blev
det ocksé tydligt att redan ljudinspelning i sig paverkade eleverna dé de vid ett tillfille kom-

menterade att ljudinspelningen paverkade deras prestationer i samtalen.

Lirare Nils:  Inte nigon? Okej inte si mycket diskussion idag da. Ar det jobbigt att bli in-
spelade eller?

Flera elever: (Skratt)

Rasmus: Ah jag antar att vi maste sdga det for annars kommer det verka som vi inte vet
ndgonting.
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Mikael: Det ar darfor vi inte sdger s& mycket, for att vi spelas in vi vagar inte sédga né-
got.

Passager av detta slag dr dock ovanligt i materialet och forekommer enbart vid det forsta in-
spelningstillfillet. Ljudupptagningarnas paverkan pa eleverna bedoms utifrdn detta som sma.
Da jag under min VFU ldrt kénna eleverna och de blivit vana vid min nérvaro i klassrummet

bedoms inte heller denna ha nagon storre inverkan pa eleverna och deras agerande.

Det inspelade materialet har transkriberats for att sedan analyseras. Transkriptionssystemet
som anvénds dr enkelt. Det talade spréket har 6verforts till en skriftspriklig form med kom-
matering, punkter osv. och saker som exempelvis dverlappande tal, vokalbetoning osv synlig-
gors inte. Detta da transkriptionen grundas i Kvale och Brinkmanns (2014) tanke om att cite-
ring ska ske pa ett sddant sétt som den som blir intervjuad kan tdnkas vilja bli citerad pa. Vi-
dare menar Kvale och Brinkmann (2014:227) att formedlingen av intervjupersonens beréttelse
kan underlittas genom att ge samtalet en mer litterdr stil. Transkriptionerna foljer dock den
talsprékliga grammatiken med exempelvis upprepningar, utfyllnadsuttryck som liksom, typ, sda
att sdga och 6vriga ljuduttryck som ah, eh, ehm och hm. Andra typiska talspraksfenomen som
va istéllet for vad, var och vara har redigerats bort till skillnad fran dom istéllet f6r de och

dem.

Analysen av insamlad data har préiglats av ett 6ppet forhéllningssétt, vilket innebér att det ar
det som gétt att finna i materialet som har legat till grund for kategoriseringarna (Eliasson et
al., 2007:245). De kategorier som utifrdn datan valts ut till analysen &r: litteratursamtalens
struktur, fragestruktur, stottning och motstdnd. Utifrdn dessa kategorier har det inspelade

materialet sedan analyserats.

4.2 Intervju med deltagarna

Intervjuer har genomforts med sex elever vid tva olika tillfdllen. Utdver dessa intervjuer har
specialpedagogen och ldraren som deltar i ldsprojektet intervjuats vid ett tillfdlle. Samtliga
intervjuer har spelats in. Syftet med intervjuerna var att fa deltagarna att sjdlva kommentera
olika aspekter av ldsning, lasforstaelse och litteratursamtal genom att berdtta om och diskutera
det pagéende lasprojektet. En halvstrukturerad form for intervjuerna valdes d& den skapar
utrymme for intervjupersonerna att ge beskrivningar av sin livsvirld (Kvale, 2014:165). Det

fanns pa forhand ett antal fragestillningar formulerade (se bilaga 2-4) som skulle beréras un-
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der intervjuerna. For att underlétta en jimforelse av svaren har ambitionen varit att under in-
tervjuerna formulera frdgorna sd likartat som mojligt men det ldmnades dnda utrymme for

deltagarnas eget berdttande och utifrén detta stilldes ocksa foljdfragor.

Det inspelade materialet fran intervjuerna har transkriberats enligt samma princip som inspel-
ningarna frin litteratursamtalen. I analysen av intervjusvaren har framforallt deltagarnas fore-
stallningar om vad god laskompetens dr och hur den utvecklas studerats. Olika svar har identi-

fierats och kategoriserats.

4.3 Textanalys

De romaner som har lists gemensamt i projektet under studiens gang ér Tunnel 13 av Johanna
Ejdeholm (2014) och Borta for alltid av Darlene Ryan (2014). Bada bockerna ér rent sprakligt
lattlasta och har ett innehdll eller en handling anpassad for unga vuxna. Bockerna ér utgivna
av LL-forlaget respektive Nypon forlag vilka pd sina hemsidor beskriver att littldsta bocker
kinnetecknas av ett konkret sprak med tydligt innehdll utan att bli farglost. Bockerna ska
ocksa vicka ldslust och bidra till lasutveckling (LL-forlag, u.a. och Nypon forlag, 2015). Efter
att dessa bdda bocker ldsts gemensamt i klassen fick eleverna sjdlva vilja vilka bocker de

skulle ldsa och svarighetsgraden pa bockerna som eleverna valde varierade da.

Specialpedagogen beskriver att texterna valts ut i samarbete med skolans bibliotekarie utifran

kriteriet att det skulle vara littlasta men spannande bocker.

SP Vera: I borjan, eller ja ndr vi tog ut gemensamma och kopte in d& gemensamma
bocker 1 klassuppséittning da var det fortfarande hon [bibliotekarien] som tog
fram da, vi andra hade vil ocksa lite tankar och idéer men sa enades vi om vad
vi skulle kdpa in och da var det ganska eh lite spdnnande bocker, inte barnsliga

pa nagot sétt men dnda lattldsta bocker.

Delar av tvd av de texter som ldsts gemensamt inom ramen for projektet har analyserats med
hjélp av analysverktyget LIX, utifrdn parametrarna lasbarhetsindex och ordvariation. De aktu-
ella forlagen kontaktades vilket gjorde det mdjligt att fa tillgang till delar av texterna i digital

form.

15



4.4 Deltagare

I projektet deltog sammanlagt 25 elever som alla gir i samma klass i1 arskurs 1 pa ett yrkes-
forberedande program pa en gymnasieskola i Vistsverige. Klassen bestér av 24 pojkar och en
flicka och det dr endast en elev som har ndgot annat forstasprék dn svenska. I lasprojektet ar
klassen indelad i1 fyra mindre grupper med 6-7 elever i varje. En av dessa grupper, bestdende
av sex pojkar har, genom observationer av litteratursamtal och intervjuer, studerats narmare.
Valet av elevgrupp grundades i att det var den grupp med mest intressant sammansittning av
elever avseende resultaten pa det inledande ldsforstaelsetestet eftersom det fanns en blandning
i resultatnivan. Utdver det har skolans specialpedagog samt lararen som genomfor lasprojektet
med den grupp elever som studerats narmare deltagit. Specialpedagogen som é&r ansvarig for
lasprojektet dr en kvinna med 25 ars erfarenhet av yrket. Hon har tidigare genomf6rt liknande
lasprojekt. Lararen som genomfor ldsprojektet &r en man med d&mneskombinationen historia

och idrott och hélsa och har 10 ars erfarenhet av ldraryrket.

4.5 Etiska overviganden

De etiska riktlinjer som giller for denna typ av studier har legat till grund for arbetet (Veten-
skapsradet, 2002). Fore lasprojektet startade informerades deltagarna om undersdkningen och
dess syfte och upplidgg. I samband med detta informerades om hur materialet skulle nyttjas,
att deltagandet i studien var frivilligt samt deras rétt att avbryta sin medverkan. Deltagarna
hade ocksa mojlighet att stélla fragor. Samtycke inhdmtades skriftligt (se bilaga 1). Eleverna
hade alla fyllt femton ar och kunde dérfor underteckna samtyckesdokumentet sjdlva. Som
brukligt ar har alla deltagare i studien givits fingerade namn. D4 det ligger i studiens intresse
att kunna utldsa vilka yrkestitlar skolpersonalen har kallas ldraren for Lérare Nils och special-

pedagogen for SP Vera.
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5 Resultat

I foljande avsnitt redovisas studiens resultat. Resultatredovisningen ar uppbyggd utifrin de
tvd forsta faserna i PDSA-cykeln, planeringen och genomf6randet av projektet. Respektive

del avslutas med en sammanfattande analys.

5.1 Planeringsfasen

I avsnittet kommer de delar av resultatet som berdr planeringen av projektet redovisas.
Materialet bestar av intervjuer med elever och skolpersonal samt resultaten frén analysen av

de tvé texter som lésts gemensamt i ldsprojektet.

5.1.1 Initiering och planering av projektet

Anledningen till att skolan inledde en satsning pé ett lasprojekt for klassen var att eleverna
bedomdes ha en otillracklig 14sformaga. Specialpedagogen pé skolan beskriver att svenskléra-
ren upplevde att eleverna var ldsovana och att de hade problem med inferenser, se samman-
hang och att dra nytta av syntax. Ddremot menar hon att de inte hade problem med avkodning

och att forsta det som star direkt utskrivet 1 texten.

SP Vera: Det var ju att den svenskldraren som hade den hir klassen tog en kontakt
med mig for att hon kinde direkt frdn borjan att dom var sé ldsovana, att
det var jobbigt, det fanns ett motstdnd eh dom var inte vana att liksom
penetrera texter, dom var duktiga att ldsa av direkt, om det fanns ett di-
rekt svar i texten sd kunde dom ldsa av det men inferenser och sédana sa-
ker och se sammanhang och dra nytta av syntax och sant dér det var
dom, det var véldigt véldigt 14gt s& det kdndes som dom aldrig hade job-
bat med det.

Utifran svensklédrarens beskrivning av elevernas problematik genomforde specialpedagogen
ett lastest med klassen. Av de 25 eleverna i klassen var det 24 som genomforde testet, och av
dessa var det enbart fem elever som klarade testet pa en niva som utifran testresultatens be-
domningsskala anses godkind for en gymnasieelev. Det test som genomfordes var Ldskedjor-
2 som &r framtaget av Hogrefe/Psykologiforlaget och syftar till att testa elevernas ordavkod-
ningsformaga (Hogrefe, u.d.). Specialpedagogen beskriver att for att fa resurser till en sats-
ning pa att forbittra elevernas laskompetenser kontaktades skolledningen. Efter detta tillsattes

en ldrarresurs och planeringen av projektets utformning kunde inledas. Det bestdmdes att
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klassen skulle delas in i mindre grupper och att projektet skulle inledas med gemensam hog-

lasning.

SP Vera: Ah sa gick vi och visade rektorn det hédr da och han blev véldigt tind pé
det hér och han sa: jag ska direkt prata med min chef och se om vi kan fa
in lite resurser sd att det, det var positivt direkt och da fick vi ju in en 14-
rarresurs till och da bestimde vi, hur ska vi gora. Vi diskuterade lite
grann, bibliotekarien var med i det hir arbetet ocksa och da bestdmde vi
sa att forst ska vi ha tva bocker som vi har valt ut och sé ldser vi dom i
smé grupper, vi ldser dom gemensamt, hdglasning.

Klassen delades in i fyra mindre grupper som tréffades en gang i veckan tillsammans med en
larare och liste de utvalda bdckerna. De ldrare som deltog i projektet valdes framforallt ut
efter hur vil de kénde klassen och efter personliga egenskaper som karisma. Det var ocksé
larare som hade tid kvar i sin tjdnst som var aktuella for uppdraget. Klassens svensklérare
valdes bort och istéllet valdes andra ldrare. De ldrare eller annan skolpersonal som ldste med
de fyra olika grupperna var, ldraren i samhéllskunskap och idrott och hédlsa (som 4r den som
laser med den grupp som studerats nidrmare), en ldrare i svenska som inte undervisar klassen 1

nagot annat &mne, skolan bibliotekarie och skolans specialpedagog.

Intervjuare:  Hur dr dom ldrarna utvalda?

SP Vera: Ehm, alltsa vi, nér vi diskuterade det hir sa sa e¢h sa vi att det skulle vara kul,
man ténker kanske att svenskldraren skulle vara given i det hir men hon har ju
dom pé svensklektionerna sd vi sa att vi tar girna in nagon annan utav karak-
tarsimnesldrarna och Nils, han har ju dom 1 historia och idrott och eh sa att han
var en som vi kénde direkt. Alltsa vi handplockade dom for det &r ju ocksa 14-
rare som man kidnner som liksom finga eleverna.

Intervjuare:  Ah.

SP Vera: Som har ndgon karisma pa nagot sitt, det maste ju vara den typen annars blir
det ju inte sé bra.

Specialpedagogen och ldraren som ldser med den grupp som studerats ndrmare i studien ger
en samstdmmig bild dver grunden for val av ldrare samt deras roll. Specialpedagogens utta-
lande signalerar att valet av ldrare grundas i 1dmplig personlighet. Kunskap om ldsning och
lasutveckling tycks daremot inte ha varit ett kriterium vilket ocksa blir tydligt nar ldraren sjilv
beskriver sin roll i projektet och vilka instruktioner eller utbildning han har fatt infor sin roll 1
projektet. Lararen beskriver att hans roll handlar om att vara en god forebild, att inspirera ele-

verna och genom att delge eleverna sina egna erfarenheter av ldsning hjdlpa dem att komma
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vidare samt att ldsning inte bara handlar om svenskédmnet. De instruktioner ldraren har fatt

beskrivs som att vara en inspirator och prata om bocker och ldsning.

Larare Nils:  Min roll i ldsprojektet dr att forsoka vara en god forebild. Visa att ldsning
inte bara handlar om att 14sa i @mnet svenska, utan att ldsning &r en viktig
del for alla i samhillet. Att hjélpa eleverna att komma vidare i sin 14sning
och inspirera till den genom att berétta om egna erfarenheter av ldsning.
Mina instruktioner &r att vara en inspiratdr och hjélpa eleverna genom att
prata om de bocker vi ldser och att prata om ldsning.

Niér specialpedagogen diskuterar syftet med ldsprojektet beskrivs att det framforallt dr elever-
nas avkodningsforméga som ska utvecklas i och med projektet. Det som ska fokuseras &r att

fa flyt i 1asningen och att avkodningen ska automatiseras.

Intervjuare:  Mm och syftet med ldsprojektet det dr att utveckla deras lds.

SP Vera: Mm avkodningsforméga.
Intervjuare:  Avkodningsformaga?
SP Vera: Ah det ér det. Att fa lite mera flyt i lasningen, plus naturligtvis att den andra

grejen att det berikar dom som personer det far man ju sé att sdga pa kopet men
huvudsyftet for oss det var ju att, att automatisera avkodningen vilket manga
inte hade och det paverkar ju, alltsa jag menar dom har ju sd mycket som dom
laser i alla kurser.

Intervjuare:  Ar det det som dom har storst svarighet med att eh inte avkoda eller? Utan,
eller vad ér det dom har storst svirighet med nér det géller ldsningen?

SP Vera: Mm, ah det alltsa i och med att om du, om inte avkodningen sker automatiskt.

Intervjuare:  Na.

SP Vera: Da paverkar ju det naturligtvis sjélva forstéelsen ocksé for da far du ligga sé
mycket kraft och energi pa den tekniska delen bara att koda av en text sa att du
glommer du bort ibland vad du ldser.

Specialpedagogen beskriver att ytterligare en tanke med ldsprojektet ar att locka eleverna till

lasning.

SP Vera: Det var ju tanken med det var ju locka dom att ldsa bocker, det har ér
ndgonting som berikar ditt liv samtidigt som du lér dig saker och ting och
det funkade bra.

I de olika utldtandena blir det tydligt att det finns en motsdgelsefullhet mellan det som besk-
rivs som elevernas svarigheter, vad testet testade och vad som beskrivs som syftet med pro-

jektet.
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5.1.2 Val av texter

Inom ramen for projektet valde lararen, specialpedagogen och bibliotekarien tillsammans ut
tvd bocker som forst ldses gemensamt innan eleverna sjélva fatt vilja egna bocker. De tva
bockerna som valdes ér, Tunnel 13 av Johanna Ejdeholm (2014) och Borta for alltid av Dar-
lene Ryan (2014). Specialpedagogen berittar att det framst var bibliotekarien som tog fram
forslag pé bocker men att de tillsammans valde vilka som skulle 14sas. Fokus i valet av bocker
var att de skulle vara spidnnande och ldttlista men inte barnsliga. Slutligen klargérs, det

kanske mest centrala, att det bara dr skonlitterdra texter som lises i projektet.

Intervjuare:  Mm sa det ér bibli eh bibliotekarien som har som hjélper till att vdlja texter?

SP Vera: I borjan, eller ja ndr vi tog ut gemensamma och kopte in d& gemensamma
bocker 1 klassuppséttning da var det fortfarande hon som tog fram dé, vi andra
hade vil ocksé lite tankar och idéer men sa enades vi om vad vi skulle kdpa in
och dé var det ganska eh lite spdnnande bocker, inte barnsliga pa nigot sitt
men dnda lattldsta bocker.

Intervjuare:  Mm.

SP Vera: Som man kénner att man kommer igenom snabbt och lite stor text for det dr ju
det som dom hér som inte ldser mycket har motstdnd emot.

Intervjuare:  Mm.

SP Vera: Samtidigt som dom ofta eh viljer om dom fér vélja sjdlva sa vdljer dom en
tjock bok med liten text.

Intervjuare:  Skratt.

SP Vera: Ah, och da kommer dom ju aldrig igenom den. For det &r lite status att ta
tjocka bocker. Men vi ville avdramatisera det dir ocksa att det finns faktiskt
tunna bdcker, i dom hér littlasta finns ju mycket som dr spinnande och bra inte
barnsligt dr det ju inte utan det finns ju ett stort utbud.

Intervjuare:  Men det &r bara skonlitterdra texter som ni ldser?

SP Vera: Ja mm det &r det.

De aspekter som é&r viktigast for ldraren, specialpedagogen och bibliotekarien i valet av bock-
er dr att alla ska lasa samma skonlitterdra bok, att den ska vara littlast med stor text sa att ele-
verna kan ta sig igenom den men bdckerna far inte uppfattas som barnsliga. Det édr ocksa vik-

tigt att de skulle uppfattas som spannande.

5.1.3 Texterna

Svéarighetsgraden i de tva texterna som ldsts gemensamt har analyserats med hjélp av analys-
verktyget LIX vilket ridknar ut ett 1asbarhetsindex (LIX). LIX-virdet rdknas ut genom formeln
(LIX=Lm+Lo) dér Lm star for genomsnittlig meningslangd och Lo for ordens ldngd. Ett 1agt
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virde 1 LIX innebér alltsd att texten varken innehéller speciellt 1dnga ord eller meningar. I

figur 3 och 4 nedan kan resultaten frén analysen utlisas.

Skala for LIX

Mycket svar, Byrakratsvenska >60
Svar, normalt varde for officiella texter 50-60
Medelsvar, normal tidningstext 40-50
Lattlast, skonlitteratur, populadrtidningar 30-40
Mycket lattlast, barnbocker <30

Figur 3. Skala for LIX-védrden.

Lisbarhetsindex
60
50
” 40
-
< 30
;‘e
20
S .. - I
0
Tunnel 13 Borta for alltid

Figur 4. Lasbarhetsindex for de bdda bockerna

I figur 3 och 4 ovan synliggérs att analysen av texterna visar att bdda har ett LIX-véirde pa
under 30 vilket innebédr att de klassificeras som Mycket littldst, barnbocker. Tunnel 13 har

LIX-virde 20 medan Borta for alltid har det nagot 14gre LIX-vérdet 17.

For att avgora en texts svarighetsgrad &dr det ocksé relevant att se hur manga unika ord en text
har i forhéllande till det totala antalet ord. Med unika ord menas det antal olika ord som fore-
kommer i texten. Type/token ratio (TTR) &r det procentuella virdet av antalet unika ord i tex-

ten. DA det bedoms réicka for att fa ett tillrackligt bra métt har de tvé forsta kapitlen ur varje
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bok plockats ut for analys. Figur 5 och 6 visar att ur Tunnel 13 har strax éver 1200 ord analy-
serats och utav dessa dr det strax over 500 som &r unika. I Borta for alltid har nagot farre dn
1200 ord analyserats och av dessa dr det strax over 400 som &r unika. Dessa siffror ar un-
derlaget for de procentsatser som gar att utlédsa i tabell 6. En text bor, enligt LIX (2015), ha en
ordvariation pa ca 50 %. Tunnel 13 har en ordvariation pa ca 42 % medan Borta for alltid har
en ordvariation pa ca 35 %, vilket 4&r markant ldgre 4n det Oonskvidrda. Sammanfattningsvis
ligger bdda de analyserade texterna pa en nivd som beddms som mycket littldst, barnbocker

och att bdda bockerna har en begransad ordvariation.

Ordvariation

1300
1200 +——
1100 +—
1000 +—
900 -
800 -
700 -
600 -
500 -
400 -
300 A
200 A
100 -

“Tunnel 13

& Borta for alltid

Totalt antal ord Antal unika ord

Figur 5. Ordvariation i de bada bockerna.
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20,00%

10,00%

0,00%

Figur 6. Ordvariation TTR 1 de bdda bockerna.

22



5.1.4 Elevernas syn pé texterna
I intervjuerna med eleverna framkommer det att flera elever ansag att de bocker de lést ge-
mensamt var trékiga och alldeles for lttlasta. En av eleverna kallar till och med bockerna for

barnbocker.

Intervjuare:  Mm, vad tyckte du om de bockerna ni ldste gemensamt i ldsprojektet innan da?

Oliver: Dom var trakiga, barnbocker typ. Kanske 50 sidor med léttlést text.

Intervjuare: ~ Mm, handlingen da?

Oliver: Handlingen, den var bara konstig. Det var, dom &kte, gick ner i en tunnel, satt
dom fast dir i ndgra timmar, sen kom dom ut, sen var den slut. Sa den var inte
bra alls.

En annan elev menar ocksé att bockerna var sega och att det var trékigt att de var s korta

eftersom det gjorde att de inte arbetade sa linge med varje bok.

Intervjuare:  Ja, vad tyckte du om bockerna som ni liste gemensamt innan da i projektet?
Rasmus: Ehm, dom var, dom var lite sega séhir och vi kunde valt béttre bocker och sa
hir, vi kunde valt béttre bocker med mer text sd vi kunde jobbat ldngre pa

dom.
Intervjuare:  Jobbat mer med varje bok?
Rasmus: Ja.

Efter att gemensamt ha ldst tvd bocker valde eleverna sjélva vilka bocker de individuellt
skulle ldsa i ldsprojektet. Nar eleverna i intervjuerna fick en frdga angdende vad som var vik-
tigt for dem nér de sjdlva valde bocker svarade eleverna att det viktigaste var att boken var
intressant och/eller spannande. Eleven, i utdraget nedan, beskriver att det som ar viktigast for
honom 4&r att hitta en bok som han tycker &r intressant och for att den ska vara intressant be-

hover det hdnda grejer hela tiden. Han jaimfor med héndelseforlopp i filmer.

Intervjuare:  Vad ér det som é&r viktigt for dig nér du, nér du viljer vilken bok du ska ldsa?

Mikael: Alltsé, eh jag vet inte. Det &r la typ s& hédr att den ska vara intressant, annars
kan jag inte ldsa den.

Intervjuare: N4, vad dr det som é&r intressant d4?

Mikael: Typ nér det hinder grejer hela tiden s& hér. Som i en film sé hér, nir det hinder
grejer hela tiden. En film som ér trakig da hinder det ingenting i den sa hér.

23



5.1.5 Sammanfattande analys

Bilden av vad ldskompetens &r och vilken typ av ldskompetens som ldsprojektet ska utveckla
ar motsagelsefull. Dels beskriver specialpedagogen att det dr elevernas problematik kring in-
ferenser och att se sammanhang som ligger till grund for projektet vilket indikerar att det &r
mer dn grundldggande tekniska fardigheter som ska utvecklas. En rapport fran Skolverket
(2010) visar ocksa att svenska elever generellt har svart for att tolka och sammanfora det de
laser medan de &r bra pa att soka och inhdmta information. Dels beskriver specialpedagogen
att syftet med projektet dr att utveckla elevernas avkodningsformaga vilket utgar frén en auto-
nom syn pd ldskompetens dir formdgan och fardigheten i att avkoda texten ligger i fokus.
Dessa formégor och fardigheter dr de mest grundliggande for att kunna tilligna sig en text
och aterfinns 1 bottenlagret, Basic Literacy, pd Shanahan och Shanahans (2008) pyramid. Att
undervisningen i skolan fokuserar pa att utveckla dessa kompetenser ér enligt Shanahan och
Shanahan (2008) inget ovanligt. Utformningen av projektet, grunderna till valen av lérare och
lararnas instruktioner tyder pd en forestillning om att laskompetenser utvecklas genom att
ldsa mer men ocksa att samtala om det ldsta tillsammans med andra. Projektet utformas sa att
eleverna, utdver ordinarie schema, far ett extra tillfille pd 40 minuter att l4sa och ldraren ska
inspirera eleverna till ldsning genom att vara en god forebild men ocksa diskutera det lasta
med eleverna. Elevernas uttalanden tyder pa att det finns en bristande dverensstimmelse mel-
lan elevernas och skolpersonalens litterdra repertoarer vilket Olin-Scheller (2006) menar inte
ar speciellt ovanligt. Skolpersonalen forsoker vélja litteratur som de tror kommer uppskattas
av den aktuella elevgruppen och utgar ocksé fran liknande parametrar som eleverna uttrycker
ar viktigt 1 en bok, exempelvis spdnning. Trots det uppskattas bockerna inte av eleverna utan

upplevs som barnsliga och allt for lattlasta.

Fokuseringen pa att utveckla grundlaggande formagor och fardigheter hos varje individ tyder
pa en forestillning om att det dr det andra lagret, de kognitiva processerna, i Ivanics
(2004:223) modell som ska fokuseras i ldsprojektet. I analysen av de texter som finns i det
innersta lagret i modellen, texten, blir en forestéllning om att det som utvecklar de grundléag-
gande formagorna och fardigheterna &r ldsning av skonlitterdra texter som inte erbjuder ele-
verna sé stort motstdnd. Den aktivitet, det tredje lagret i modellen, som upprittas for att hjédlpa
eleverna att utveckla sin liskompetens ér sjélva ldsprojektet dér eleverna i mindre grupper
triaffas for att 14sa och diskutera litteratur. Valet av aktivitet tyder pd en sociokulturell syn pé
lirande genom en forestéllning om att ldrande dger rum genom deltagande i sociala praktiker

(Saljo, 2010). I det yttersta lagret, de sociokulturella och politiska kontexterna, aterfinns den
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paverkan som skolan som institution och dess styrdokument har for forestéllningarna om vad
god laskompetens &r och hur den utvecklas. I ldroplanen stir det att ett av skolans overgri-
pande mal och syften dr att varje elev ska kunna soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och
ovrigt kulturutbud som en kélla till kunskap, sjélvinsikt och glddje” (Skolverket, 2011a). En
mélsittning med projektet dr att skapa laslust hos eleverna vilket tyder pa en forestdllning om

att det framforallt dr skonlitterdra texter som dr kéllan till den typen av glidje.

5.2 Genomférandefasen
I avsnittet kommer de delar av resultatet som berdr genomforandet av projektet redovisas.
Materialet bestdr av intervjuer med elever och skolpersonal samt observationer fran litteratur-

samtalen.

5.2.1 Litteratursamtalens struktur

I inledningen av ldsprojektet ldstes tva bocker hogt for gruppen av ldraren innan eleverna
sjélva fick vélja vilka bocker de skulle ldsa. Strukturen i litteratursamtalen kan utifrdn obser-
vationerna delas upp i tre olika faser, samtal fore 1dsningen, ldsning och samtal efter lasning-
en. | samtalet som sker fore ldsningen édterges vad som hinde vid det foregdende lastillféllet,
det dr inte ovanligt att fragor som ”Vad hinde sist?” stdlls. Under sjélva ldsfasen ldser anting-
en lararen hogt for gruppen eller eleverna tyst sjélva. I det avslutande samtalet aterges det som
lasts vid det lastillfdllet. En av eleverna beskriver ett litteratursamtal dér klassen tréffas i

mindre grupper och liser och efter ldsningen diskuteras hdandelseforloppet.

Rasmus: Jo det &r, det &r jag och hilften av klassen pé fredagar efter alla lektioner sa gar
vi till ett klassrum sa sitter det en ldrare dér sa ldser vi ur en bok

Intervjuare: Mm

Rasmus: Och sen sé pratar vi om vad som hinde i boken och eh vad man tycker om den
och sddana saker

Liknande utsagor kommer frén alla de intervjuade eleverna. Bland annat beskriver en elev att
de innan ldsning pratar om det som hinde vid foregaende tillfille och att de sedan diskuterar

det de last vid det tillfallet innan de ar klara for den géngen.

Niklas: Innan vi borjar sé pratar vi om det som hdnde gangen innan sen s pratar vi om
de som vi gjort, eller ah om det som har hént under det kapitlet vi har ldst da pa
den tiden vi har hunnit ldsa. Sen sa dr det vél inte s& mycket mer dn att vi l4st
fardigt och gér dérifran.
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Niér skolan specialpedagog beskriver det pdgaende lasprojektet redogdr hon vid ett tillfélle for
de diskussioner som dgde rum i den gruppen som hon under en period av ldsprojektet ldste
med. Gruppen bestdr av elever fran samma klass men inte den lilla grupp som studeras nér-
mare i den hir studien. Yttrandet séger dock ndgonting om vilken ldskompetens som special-
pedagogen ser som Onskvirt. Hon beskriver att det som diskuterades var fragor av djupare
karaktér sa som att kunna utldsa och tolka det som star mellan raderna och att kunna dra paral-

leller till sitt eget liv.

SP Vera: Mycket det hir som dom inte kunde. Vad stér det egentligen? Vad menar
dom? Hur tanker du nir du hor det hir? Kan du dra paralleller till ditt
eget liv och jag hade en lite grupp sé det blev vildigt, vildigt tight och eh
det var sérskilt tva stycken dd som kunde dra, men alltsd jag tdnkte pa
mig sjdlv nér jag laste det hér och hur jag skulle kunna kénna i en sddan
situation sd vi fick bra diskussioner kring boken som dom eh sa sjilva att
om jag bara hade lidst den hér rakt av sd hade jag inte tdnkt pd dom hér
sakerna som vi tog upp da sa att vi visade pa att man kan fundera lite vi-
dare pa.

I yttrandet ger specialpedagogen exempel pd en vad Street (1984) kallar ideologisk syn pd
laskompetens da hon lyfter fram tolkning av texten, egna tankar och att kunna dra kopplingar
och paralleller till det egna livet. Den typ av diskussion som specialpedagogen beskriver ater-

finns dock ingenstans i de observerade litteratursamtalen.

Utifrén ldsprojektets utformning dr det ocksa viktigt att det dr just skonlitteratur som léses.
Detta blir tydligt ndr en elev vid ett tillfdlle inte har med sig sin skonlitterdra bok utan istéllet
sin ldrobok i naturkunskap. Léraren dr d4 beredd att 1dna ut sin skonlitterdra bok for att eleven

ska kunna l4sa en ”vanlig” bok.

Léarare Nils:  Ja, men har du ingen vanlig bok?

Mikael: Men det hér dr en vanlig bok
Larare Nils:  Nja, jag tdnkte att du kan ldsa en san hér, vill du testa att 1dna min?
Mikael: Nej men det &r lugnt alltsa. Jag har ldxa och grejer

Diskussionen mellan ldraren och eleven visar att naturkunskapsboken inte varderas som rele-
vant i detta projekt. Det duger inte att lisa den utan helst ska en skonlitterdr bok ldsas. Fore-

stillningen om att generell 14sning utvecklar specifika kompetenser, som Shanahan och Sha-
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nahan (2012) beskriver dr vanlig, blir aterigen synlig da lasning i andra discipliner dn den

skonlitterdra inte ses som relevant.

5.2.2 Fragestrukturer

I det inspelade materialet har négra olika typer av fragestrukturer identifierats. For att katego-
risera dessa anvinds Tengbergs (2011) sex ldsarter: handlingsorienterade, betydelseoriente-
rade, virderingsorienterade, subjektsorienterade, intentionsorienterade och metakognitiva
lasarter. Tengberg (2011:192) menar dock att det krévs att man ocksé analyserar hur eleverna

svarar pa frigorna for att kunna séga nagot om vilka forutsattningar fragorna ger eleverna.

De vanligast forkommande fradgorna i materialet dr handlingsorienterade fragor och kretsar
kring handlingen i texten. Ofta har dessa fragor en kontrollfunktion till att eleverna verkligen
har ldst och forstatt texten. I samtalet fore lasningen diskuteras vad som lésts vid foregdende
tillfalle. Lararen stiller en frdga om vad eleverna kommer ihag fran forra veckans ldsning.

Eleverna forsoker sedan redogora for handlingen.

Lérare Nils:

Niklas:

Lérare Nils:

Rasmus:

Lérare Nils:

Rasmus:

Lérare Nils:

Oliver:

Men Niklas vad kommer du ihag fran det vi laste forra veckan da?

Em, att hon stack efter balen for att han hade skdmt ut han eller vad det var.
Sen sa ska han ge sig ut och leta efter henne.

Ah.

Arligt talat s& kommer jag inte ihig ett piss.

Inte ett piss?

Na.

Inte ndgon av er? Oliver du kommer ihag lite?

Ah, men fan det var vél sé att ehm ja ens farmor hade dott.

Trots att lararens fraga inte direkt riktas mot att eleverna ska beskriva handlingen sé blir det i
elevernas svar tydligt att det #r s de tolkar frigan. Aven samtalet efter lisningen kretsar till

stor del kring vad som har hént i det ldsta. Léararen stdller fragor och eleverna forvéntas redo-

gora for handlingen i det lésta.

Lérare Nils:

Richard:

Lérare Nils:

Richard:

Lérare Nils:

Richard:

S4, ska vi stanna till, inte sd mycket tid idag. Hinde det ndgot spannande?
Nja, inget spannande.

Vad har hént da i boken?

N4, det var typ det jag sa i borjan.

Ja, dom har borjat berétta om personerna dé eller?

Ja, dom kan typ ldsa tankar och sént.
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Larare Nils:  Vad sa du?
Richard: Dom kan ladsa tankar och sant.

Elevens svar ”Na, det var typ det jag sa i borjan” visar ocksé att en fraga som haft samma svar
stdllts dven fore lasningen och att eleven inte tycker att det har hunnit hénda tillrickligt myck-

et mer under ldsningen for att det ska finnas ndgot nytt att berétta.

En annan fragetyp som ér relativt vanlig i materialet dr de virderingsorienterade frigorna som
kretsar kring vad ldsarna tycker om det ldsta. Lararen frigar vad eleverna tycker om boken
och eleverna svarar genom att ge ndgon form av omdome. Elevernas omddmen &r av ganska
generell karaktir och ldraren stéller foljdfragor som syftar till att forsoka fa eleverna att {for-

klara sina omddmen.

Larare Nils:  Vad tyckte ni nu d& om boken? Det hér sista?
Eleverna. (Ohorbart).
Larare Nils:  Vad tyckte ni om boken?

Niklas: Battre 4n den forra.

Léarare Nils:  Battre 4n den forra. Vad var det som var bra da?

Niklas: Boken i helhet.

Oliver: Den andra var seg.

Lérare Nils:  Den andra var seg, den hir var béttre. Men vad var det som var bra med denna
da?

Richard: Det hiande mer i den hér 4n i den forra.

Lérare Nils:  Det hinde mer, pd vilket sitt hande det mer? Dér var dom ju inne i en tunnel
och sokte och grejade.
Patrik: Den var sa trakig den javla tunneln sa.

Subjektsorienterade fragor syftar till att koppla ldsningen till personliga erfarenheter, for att
genom det skapa igenkénning och inlevelse i texten (Tengberg, 2011:216). Fragor av den hér
typen dr ovanliga i materialet men forkommer. I exemplet nedan initierar ldraren fragan ge-
nom att ge ett exempel pd hur han ként igen sig i en text de list gemensamt. Sedan skickas
fragan vidare till eleverna. De subjektsorienterade fragorna havererar dock dé eleverna gor
motstdnd genom att inte vilja diskutera fragan utan istillet forsoker undvika dmnet genom att

skicka runt fragan mellan varandra.

Léarare Nils: Men kan man kénna igen sig ndgonting i, eh den forra boken tyckte jag att jag
kunde kédnna igen mig sa hér att man ville vara lite tuff infér kompisar och
kanske inte gor det, att man gor saker som man kanske inte vill och tycker och
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s kan det nog vara hir pa skolan med att man skojar och flamsar lite for att
vara lite héftig sd eh men den hir d4? Kan man kénna igen sig pa ndgot sétt i
den hir boken?

Rasmus: Mikael?

Mikael: Ja.

Lérare Nils:  Kan du kénna igen dig pd ndgot satt?

Mikael: Jag kan inte, men jag &r siker pa att andra kan.
Larare Nils: P4 vilket sitt da da?

Rasmus: Oliver &r ganska sdker pa den.

Mikael: Oliver kan sédkert kiinna igen sig.

De fragetyper som inte alls dr representerade i materialet dr de som forutsétter betydelseorien-
terade, intentionsorienterade och metakognitiva ldsarter. De betydelseorienterade 1dsarternas
fragor kretsar kring handlingen pé ett djupare plan genom att ldsaren pé ett tematiskt plan tol-
kar héndelseforloppet (Tengberg, 2011:205). Frigor som gér in i de intentionsorienterade
lasarterna berdr vad forfattarens intention med texten dr (Tengberg, 2011:220) och pa det me-
takognitiva planet dterfinns frdgor som handlar om ldsarens egna tankar under ldsningens

géng (Tengberg, 2011:224).

5.2.3 Stottning

Observationerna av ldsprojektet visar att konkret undervisning i Aur man ldser dr begrdnsad
for att inte sdga obefintlig. Eleverna far ingen hjilp att ta sig in i texten eller undervisning om
hur de rora sig mellan olika forestidllningsvirldar (Langer, 2005) och pé sa sétt ta sig djupare
in 1 texten. Istdllet dr ldsprojektet utformat pé ett sitt dir eleverna ges tid a#f 1dsa och samman-
fatta eller redogora for det de lasta. Bade specialpedagogen, ldraren och eleverna uttrycker

ocksa i intervjuer att det 4r genom att ldsa mer som ldskompetens utvecklas.

Specialpedagogen uttrycker vid flera tillfillen att det krdvs trdning for att eleverna ska ut-
veckla sina laskompetenser. Hon inleder med att berétta att det &r méinga elever i klassen som

ar for lasovana och drar paralleller till idrottsmén, att man genom en egen insats kan forbéttra

sig.

SP Vera: Alltsd jag kan se hdr att din, ditt storsta intresse dr inte att ldsa bocker
kanske. Ni det &r det vl inte. Hur mycket ldser du? Inget frivilligt jag 14-
ser bara det jag méste och det, det &r precis det som jag ser och jag drog
paralleller for eleverna till eh idrottsmén, alltsd man kan trdna upp det
och du kan bli valdigt mycket bittre men det kridvs som lite insats.
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Aven ldraren beskriver att liskompetens utvecklas genom léstrining och samtal om det lista

genom att i positiva upplevelser av ldsning

Larare Nils:  Jag tror att det blir man genom att tréina pé att lisa, lyssna pa andra som
laser och i samtal om det man ldser och det man hor. Genom att {4 posi-
tiva upplevelser av ldsning.

En elev beskriver att det krdvs att man ldser mycket for att bli en béttre 14sare och att ju mer
man ldser ju béttre blir man vilket &r ett svar som &r representativt for alla de intervjuade ele-

verna.

Intervjuare:  Ja, hur tror du man blir en béttre ldsare da? Vad behdver man gora for att ut-
veckla sin 14sformaga?

Mikael: Lisa.

Intervjuare:  Lésa.

Mikael: Mm

Intervjuare:  Mycket, eller?

Mikael: Ja, mycket. Ju mer man ldser ju béttre blir man ju pa det saklart. Det &r samma
sak med allting.

Stottning och undervisning om Aur man ldser dr ingenting som uppméirksammas av varken
skolpersonal eller elever. Istillet ses mdjligheten att fi tid azt 14sa som en tillrdcklig insats for
att elevernas liskompetens ska utvecklas. Den stottning riktad mot ldsstrategier som gér att
skonja 1 materialet dr dels att elevernas forforstaelse stottas ndgot genom samtalen infor 1ds-
ningen dér det som hént tidigare i boken sammanfattas och dels att ldraren till viss del model-

lerar genom att sjidlv vara med och ldsa och berétta om sin bok.

5.2.4 Motstand

I de observerade och inspelade litteratursamtalen forekommer det vid flera tillfdllen att ele-
verna gar ifran fragan eller det amnet som diskuteras genom att skdmta. I utdraget nedan blir
det tydligt att eleverna uppmuntrar varandra i att upprétthalla en parodisk hallning. En elev
borjar med att lyfta fram att det som hdnde i boken var att karaktdrerna hade sex. En annan
elev bygger vidare pa den traden och antyder att boken de lést tidigare hade varit battre ifall
karaktérerna hade haft sex i tunneln. Liraren trottnar pad elevernas parodiska instillning och

markerar genom att séiga ifrén.
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Larare Nils:  Och den hér sa hinde det inte sé, det hinde kanske inte s mycket egentligen.
Rasmus: Dom hade sex 1 alla fall.

Lérare Nils:  Dom hade sex i alla fall det tyckte du var bra.

Flera elever: Ja.

Mikael: Men han Oscar eller vafan han nu hette i forra boken kunde ju knulla i tunneln,
dé hade boken varit bra.
Niklas: Menar du Oscar och Johann.

Léarare Nils:  Ah men vi kan ju tramsa bort det hir men eller sa kan man ju forsoka gora det
riktigt. Men &r det ndgonting ni tyckte var bra med den hir boken? Som ni kan
sdga sa har lite seriost sa?

Flertalet liknande sekvenser finns i det inspelade materialet, vilket ger en bild av att eleverna
forsoker undvika d&mnet. Léraren beskriver ocksd att eleverna i hog grad paverkar varandra
och att det i gruppen finns informella ledare som péaverkar vad dvriga elever ska tycka och

tanka.

Larare Nils:  Jag tycker de pdverkar varandra vildigt mycket. Beroende pa vad de in-
formella ledarna har for instéllning till det som gors under lasstunden pé-
verkar det hela gruppen. Ar de kritiska, tycker att det vi gor ir menings-
16st och uttrycker det tydligt sa sprids det i gruppen.

De informella ledarna som léraren beskriver dr de som bestimmer vad som anses ha hog sta-

tus for den givna gruppen.

5.2.5 Sammanfattande analys

Litteratursamtalen har en struktur dér en mindre grupp elever tillsammans med en lédrare traf-
fas for att ldsa och samtala om litteratur. Varje tillfdlle bestér av tre olika faser: samtal fore
ldsningen, ldsning och samtal efter ldsningen. I samtalen sammanfattas och redogors for hand-
lingen 1 det ldsta och ibland uttrycks dsikter om boken. Fragestrukturen i samtalen ar framfor-
allt handlingsorienterade, vilket enligt Tengberg (2011:197) inte &r ovanligt 1 litteratursamtal.
Aven virderingsorienterade och subjektsorienterade frigor (Tengberg, 2011) forekommer i
materialet. Tengberg (2011:211) beskriver att det finns tre olika typer av véirderande fragor,
de som ér av etisk karaktdr, de som ar av estetisk karaktdr och de som ror texten som text. 1
den hir studien forkommer bara en av dessa tre kategorier, den dir fragorna &r av estetisk ka-
raktdr dvs. att de berdr asikter om handlingen i boken. Litteratursamtalen i den hér studien

kan betecknas som det som Hultin (2006) kallar for det undervisande forhoret vilket syftar till
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att kontrollera att eleverna verkligen lést genom att lata dem &terge det ldsta. I samtalen &r det

1 princip enbart ldraren som stéller fragorna vilket Hultin (2006:285) ocksa ser i sitt material.

Den stottning som eleverna far i sin ldsutveckling handlar om tid att 1dsa mer, vilket ocksa dr
den generella synen pa hur laskompetenser utvecklas. Stottning i hur man ldser och tillignar
sig olika ldsstrategier dr obefintlig. Gibbons (2007) beskriver att det inte ricker att ge elever-
na tid att 1dsa utan det som ska std i fokus for ldsundervisning &r undervisning om Aur man
laser. Gibbons (2007) beskriver att det dr viktigt med stottande aktiviteter bade fore, under
och efter ldsningen. Litteratursamtalen i projektet dr uppdelade i tre likande faser (samtal fore
ldsningen, ldsning och samtal efter ldsningen) men stottningen i1 dessa faser ar begransad. |
samtalen infor lasningen kan en viss stottning skonjas da det redogérs for det som lédsts innan
vilket kan hjélpa eleverna att bygga forforstaelse infor lasningen. Under ldsningen sker inga
stottande aktiviteter alls. I samtalet efter 1dsningen kontrolleras att eleverna last eller foljt med
1 hoglasningen genom att de far sammanfatta det lista. Det kan ses som dvning av de kompe-
tenser som ryms inom Skolverkets (2011b) kategorisering av 1asforstielseprocesser hitta in-
formation och dra enkla slutsatser. Lararen modellerar ocksa till viss del d& han dr med och
laser och beskriver det han lést. Det sker dock ingen undervisning i de ldsstrategier som Hal-
lesson (2011:111) menar att hogpresterande elever anvédnder sig av vid ldsning och som skulle
kunna utveckla kompetenser dven inom de tva andra lasforstaelseprocesserna folka och sam-

manféra och reflektera éver och utvirdera information (Skolverket, 2011b).

I sin avhandling beskriver Hultin (2006:290) att skdmta och att upprétthalla en parodisk hall-
ning till samtalet ar ett sitt att uppvisa motstind till samtalet, vilket eleverna i studien vid
upprepade tillfillen gér. Hoglund (2009) beskriver att eleverna i hans studie tog avstand fran
studierna. Elevernas agerande i den hir studien signalerar detsamma. Hoglund (2009) menar
att det finns en motkultur mot skolans normer och att eleverna inte ville uppfattas som
“plugghidstar”. Rosvall (2012) beskriver liknande scenarion i sin studie ddr eleverna riskerar
att forlora sin sociala status om de visar intresse for studierna. Lérarens uttalande om att det
finns informella ledare i gruppen som paverkar 6vriga deltagare tyder pd att det dr de som
bestimmer vad som &r socialt accepterat i gruppen nér det géller skolarbete. Bdde Hoglund
(2009:154) och Rosvall (2012) beskriver att det pa yrkesforberedande program inte ger hog

status att visa stort intresse for studierna.
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GenomfGrandefasen kretsar framforallt kring det tredje lagret i Ivani¢s (2004:223) modell,
aktiviteten, vilket hir bestar av litteratursamtalen. Litteratursamtalens utformning signalerar
en forestéllning om att tid for ldsning automatiskt utvecklar liskompetenser. Samtalen dr hu-
vudsakligen handlingsorienterade och i och med detta 6vas eleverna till viss del i kategorise-
ringen hitta information och dra enkla slutsatser. Den stottning som sker handlar ocksa om att
just ge tid till lasning och samtalen &r strukturerade s att de kontrollerar att eleverna har last
snarare #n att stotta dem i sin lisutveckling. Aterigen framgar det ocks4 att det #r ldsning av
skonlitteratur som utvecklar laskompetensen da naturkunskapsboken som en elev har med sig
vid ett tillfélle inte anses som ldmplig att l4sa i lasprojektet. Bade lidraren och eleverna i pro-
jektet uttrycker en autonom syn pa ldsning dir god liskompetens ses som formagan att kunna
ldsa snabbt och pé ett grundldggande plan forsta det lasta. Det motstdnd som eleverna bjuder
mot ldsningen tyder pa att ldsning &r ndgot som riskerar att pdverka deras sociala status pé ett
negativt sitt (Hoglund, 2009 & Rosvall, 2012). God ldskompetens och intresse for studierna
blir i den sociokulturella aspekten, som &terfinns i det yttersta lagret av Ivanics (2004:223)

modell, ndgot negativt for eleverna eftersom de da riskerar att forlora sin sociala status.
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6 Diskussion

I foljande avsnitt kommer studiens resultat att diskuteras utifrdn de olika lagren Ivanics
(2004:223) modell om vilka forestillningar som finns om vad ldskompetens dr och hur den
utvecklas. Diskussionen fokuserar pd den tredje fasen i PDSA-cykeln, Study, genom att studi-
ens resultat kopplas till konsekvenser for elevernas ldrande. Denna analys kan anvindas av

den aktuella skolan i den fjdrde och avlutande fasen i cykeln, Act, for att utveckla lasprojektet.

6.1 Texterna

De aspekter som legat till grund for lararnas, specialpedagogens och bibliotekariens val av
texter som skulle 14sas gemensamt &r att det ska vara skonlitterdra texter som ska vara spén-
nande, lattldsta men inte barnsliga. Olin-Scheller (2006) beskriver att den ldsarroll som é&r
vanligast hos pojkar dr ldsaren som hjdlte/hjdltinna vilket ocksé aterfinns i1 det hir materialet
dé det som ligger till grund for elevernas och skolpersonalens val av bocker dr att de framfor-
allt ska vara intressanta och spdnnande. Valet av texter som faller inom ramen for den hér, for
eleverna bekanta, ldsarrollen ar positivt for 14slusten eftersom eleverna da upplever ldsningen
som mer lustfylld, samtidigt minskar dock elevernas mdjligheter att forvérva nya ldsarroller,
vilket Olin-Scheller (2006) menar dr viktigt. Magnus Persson (2007:140) beskriver att 14slust
nédr nagot som legitimerat litteraturlésning 1 tidigare laroplaner for svenskdmnet. I den nuva-
rande ldroplanen, LGY 11, betonas inte ldngre laslust lika starkt som ett argument for littera-
turldsning. Trots detta signalerar valet av litteratur att forestillningar frén tidigare laroplaner
lever kvar hos skolpersonalen. Det verkar ocksa finnas en bristande dverensstimmelse mellan
elevers och ldrares litterdra repertoarer (Olin-Scheller, 2006). Eleverna upplever inte bockerna
som ldsvirda trots att skolpersonalen utgétt fran liknande parametrar, framforallt spidnning,
som eleverna ndr de valt bockerna. En undervisning som pa olika sétt behandlar olika typer av
texter skulle utmana eleverna och utveckla fler kompetenser samtidigt som deras forestill-

ningar om ldsning och olika typer av litteratur skulle utmanas.

Niér en av eleverna vid ett tillfdlle har med sig sin ldrobok i naturkunskap istéllet for sin skon-
litterdra bok framgér det utifran lararens och elevens diskussion att det forvantades att det var
just skonlitterdra bocker som skulle 1dsas inom ramen for ldsprojektet. Utifran Shanahan och
Shanahans (2008 och 2012) beskrivning att olika discipliner kriver olika typer av ldskompe-
tenser hade ett aktivt arbete med ldsningen av naturkunskapsboken kunnat hjilpa eleven att

utveckla de liskompetenser eller ldsstrategier som kréavs vid ldsning av texter inom den disci-
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plinen. Analysen av valet av texter tyder pd en forestdllning om att god laskompetens ar en

generell formaga som man tar med sig mellan kontexter.

Lédraren, som ocksd undervisar eleverna i samhillskunskap och idrott och hilsa, beskriver hur
han i1 samhéllskunskapen mirkt att elevernas formaga att sortera ut det viktiga i en text har
forbattrats sedan lasprojektet inleddes. Léraren lyfter fram att han tidigare upplevt att eleverna
haft svirt med att sortera ut vad som é&r viktigt i en text vilket kopplas till inldrning och att
studera. Avslutningsvis lyfter han ocksa fram ldshastigheten och vikten av att snabbt kunna

salla ut det viktigaste i en text.

Larare Nils:  Om man ska hitta grejer som man tycker var svért innan si var det att
sortera ut vad som &r viktigt i en text nidr man har l4st den att vélja ut och
hitta dom hér sakerna det dr ju det som handlar om inlérning och 1dsfor-
staelse. [...] Och jag tror att ni har blivit béttre pa att studera, att ga i
skola for att ni, ni 6var upp eran ldsféormaga. Inte det att ni inte kan ldsa
men att bli béttre pa att ldsa att fi upp sin lashastighet att ldsa snabbare
och ta till sig snabbare och just salla ut dom hér grejerna

Av de tre olika kategorier av laskompetenser som testas pa nationella provet, hitta informat-
ion och dra enkla slutsatser, tolka och sammanféra och reflektera 6ver och utvirdera inform-
ation (Skolverket, 2011b) lyfter lararen bara upp kompetenser som hamnar inom den forsta
kategorin. Han menar att det som eleverna var mindre bra pd var att sortera ut det viktiga i en
text vilket gar under kategorin hitta information och dra enkla slutsatser, som ocksé ar de
enda kompetenserna som de under projektets gang har fatt ndgon form av stottning. Utveckl-
ingen hade troligtvis kunnat vara mer markant om samhillsvetenskapliga texter hade lasts och
lararen hade stottat elevernas ldsning genom att synliggdra vilka ldsstrategier han anvinder

vid ldsningen av texten.

Valet att endast jobba med skonlitteratur tyder pé att det finns en forestéllning om att ldsning
av skonlitteratur tros kunna genererar specifika ldskompetenser som behdvs i olika discipli-
ner, ndgot som Shanahan och Shanahan (2012) beskriver &dr vanligt. Vidare tyder valen av
texter pa att det ar de laskompetenser som ingér i botten- och mittenlagret p4 Shanahan och
Shanahans (2008:44) pyramid, Basic Literacy och Intermediate Literacy som ska utvecklas.
Alltsd grundlaggande formagor sdsom avkodning och mer allménna formégor som &dr gemen-

samma for manga olika discipliner. Shanahan och Shanahan (2008) menar att stirkande av de
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mer grundlidggande fardigheterna inte automatiskt leder till att de mer komplexa fardigheterna
som krivs for att na det dversta lagret i pyramiden, Disciplinary Literacy, utvecklas. Om tex-
ter fran olika &mnen eller discipliner hade vavts in i undervisningen hade elevernas mojlighet-

er att tilligna sig disciplindra laskompetenser okat.

De bada texterna som ldsts gemensamt har bdda ett sa 14gt LIX-virde att de klassas som
mycket lattlista. De innehéller inte svara ord och dr skrivna med en tydlig meningsstruktur.
Utifrén elevernas bristande resultat pd det i projektet inledande 14sforstaelsetestet kan valet av
svérighetsgraden tolkas som ett forsok att hitta texter som svarighetsgradsméssigt ligger i ele-
vernas ndrmaste utvecklingszon (Vygotskij, 1978). Eleverna uttrycker dock att bockerna blev
trakiga pa grund av att de var alldeles for lattlasta, ”"Dom var trékiga, barnbdcker typ. Kanske
50 sidor med léttlast text” (Oliver). Elevens yttrande visar att texten inte alls upplevs som

utmanande for honom utan snarare att den ar s lattlast att den upplevs som uttrakande.

Anledningen till att lattlasta bocker valdes var, enligt specialpedagogen, att de skulle vara
mdjliga for eleverna att ta sig igenom. Utgangspunkterna att litteraturen som viéljs ut ska vara
lattldsta och spdnnande dr ndgot som enligt Lilja Waltd (2011) dven forekommer i ldromedel.
Lilja Walta (2011) beskriver att valet av litteratur som ges plats i ldrobocker som &r speciellt
inriktade mot yrkesforberedande program ska bidra till att utveckla sprakliga fardigheter,
véicka igenkdnning och dédrmed ocksé ldslust, likt de aspekter som lag till grund for valet av
litteratur 1 det studerade ldsprojektet. Lilja Waltd (2011) menar att det ger en bild av en mo-
delldsare som varken kan eller vill utvecklas sprikligt eller tankeméssigt. For eleverna i pro-
jektet innebdr det att redan i valet av text har deras mdjligheter att nd sin fulla potential som
ldsare forminskats till att bara handla om férmégan att kunna ldsa och Gversiktligt forsta en
text. Istéillet for texter som &terfinns i elevernas bekviamlighetszon borde texter som utmanat
eleverna pd sa sitt att de genom stdttning av ldraren kunde tilldgna sig dem pa ett tillfredstil-

lande sitt valts.

I inledningen av projektet koptes tva olika skonlitterdra bocker in i1 klassuppsittning. Alla
elever oavsett nivd och intresse forviantades ldsa och uppskatta samma litteratur. Det som kan
tolkas som de bakomliggande orsakerna till valet av litteratur dr forestéllningar om att en ge-
mensam ldsupplevelse har en positiv inverkan pa lislust och ldsintresse. Dessutom fungerar
det bra som kontrollfunktion da det underléttar for ldraren att kontrollera att alla ldst eller

héngt med i det hoglista.
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6.2 Individernas forestillningar om laskompetens och ldsutveckling

For att utvecklas som ldsare beskriver bade eleverna, ldraren och specialpedagogen att det
kravs 6vning. Eleverna beskriver att de behdver ldsa mer for att utveckla sina ldskompetenser
och specialpedagogen menar att det krévs en insats av eleverna, att de genom att 6va kan for-
bittra sig. Specialpedagogen lyfter fram ldsprojektet som skolans bidrag till att hjdlpa elever-
na att utveckla sina ldskompetenser men beskriver inte vilka verktyg ldsprojektet ska ge ele-
verna eller pé vilket sétt det ska hjélpa eleverna att erdvra nya och utveckla redan befintliga
laskompetenser. Shanahan och Shanahan (2008) beskriver att tron pa att genom generell 14s-
ning kunna utveckla mer specifika liskompetenser dr vanligt forekommande. Vidare menar
Shanahan och Shanahan (2008:43) att elever behover mer och mer specialiserad litteraturun-

dervisning inom olika typer av discipliner ju hogre upp i utbildningssystemet de kommer.

Specialpedagogen ger en nagot tudelad bild di hon forst beskriver en 6nskad laskompetens
som &r av ett mer ideologiskt slag (Street, 1984) nér hon beskriver att tolkningar av texten,
egna tankar och att kunna gora kopplingar till det egna livet dr 6nskvérda kompetenser. Sedan
forklarar specialpedagogen att syftet med lisprojektet &r att utveckla elevernas avkodnings-
formaga vilket tyder pa en mer autonom (Street, 1984) syn pa liskompetenser. Aven lirare

och elever ger uttryck for en autonom syn pa god laskompetens.

Utifrén de tre kategorierna av lasforstaelseprocesser som testas i Nationella proven (Skolver-
ket, 2011b), hitta information och dra enkla slutsatser, tolka och sammanfora och reflektera
over och utvirdera information lagger lararen, specialpedagogen och eleverna storst vikt vid

den forst nimnda kategorin.

Att den autonoma synen pd laskompetenser dr rddande bland deltagarna pé alla nivéer i lis-
projektet och att det framforallt &r kategorin att hitta information och dra enkla slutsatser som
fokuseras skapar en bild av att det &r dessa ldskompetenser som ses som viktigast bland bade
elever och ldrare. Dessa kompetenser aterfinns i bottenlagren av Shanahan och Shanahans
(2008) pyramid och kan ses som grundldggande fardigheter som behovs for att kunna tilldgna
sig de mer specifika fardigheterna som aterfinns hdgre upp 1 pyramiden. Ifall det &r bottenlag-
rens laskompetenser som ligger i elevernas nirmaste utvecklingszon (Vygotskij, 1978) ér det

positivt att det dr dessa kompetenser som fokuseras. Utifrédn specialpedagogens uttalande som
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bade har en mer ideologisk karaktér och i storre utstrickning berdr kategorierna tolka och
sammanfora och reflektera over och utvdirdera information (Skolverket, 2011b) &r det dock

dessa kompetenser som &dr de mest 6nskvérda att utveckla.

6.3 Lasprojektet
Det finns en tydlig diskrepans mellan det som beskrivs som elevernas svérigheter, inferenser,
se sammanhang och dra nytta av syntax, och det som beskrivs som malet med projektet, att

automatisera elevernas avkodning.

Varje lastillfdlle inom ramen for lasprojektet dr uppdelat i tre olika faser, samtal fore ldsning-
en, ldsning och samtal efter 14sningen. Bade i1 samtalen fore och efter ldsningen dr det fram-
forallt hiandelseforloppet 1 bockerna som diskuteras. Lararen stiller fragor kring vad som har
hént i boken och eleverna forsoker besvara hans fragor. Utifran analysen av vilka fragetyper
som forekommer i textsamtalen och hur eleverna responderar pa dessa blir det tydligt att det
av Hultins (2006) fyra olika typer av textsamtal enbart forkommer tva, det undervisande for-
horet och det formella boksamtalet, dessa tvd forkommer i stor utstrickning samtidigt. Det
innebdr att ldraren i samtalet kontrollerar att eleverna har last och forstatt genom att de fér
berétta for varandra om sina bocker. Vilken samtalsgenre som dr ldmpligast for en viss under-
visningssituation dr, som Hultin (2006:295) skriver, upp till den undervisande liraren att av-
gora. Att det texttolkande samtalet och det kultur- och normdiskuterande samtalet uteblir i
lasprojektets litteratursamtal innebdr att eleverna inte f4 mdta diskussioner som utmanar deras
tolkningar av texten varken pd ett handelseorienterat eller kultur- och normorienterat plan

vilket specialpedagogen uttrycker som det som kénnetecknar god liskompetens.

Elevernas svar indikerar att de har intagit antingen en vad Hallesson (2011) kallar yt- eller
medelposition i ldsningen, vilket betyder att de uttrycker sig oklart eller vagt eller att de ut-
trycker sig fragmentariskt. Liraren verkar ocksd ndja sig med svar eller kommentarer pa den
nivan. I den andra fasen av projektet nér eleverna sjédlva véljer och ldser bocker dr det ocksd

svért for ldraren att stdlla textnéra fragor till eleverna da han inte ldst samma text som dem.

Vem som helst kan genomf6ra ett lasutvecklingsprojekt och det krdvs ingen speciell utbild-
ning. Resultaten ger ocksa anledning att fundera dver valet av ldrare for projektet. Detta val
grundas inte 1 kompetens nér det giller lasutveckling utan 1 personliga egenskaper sdsom att

karisma och formégan att kunna inspirera eleverna till ldsning. Att lararen inte har eller ges
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ndgon utbildning inom ldsutveckling paverkar utfallet av litteratursamtalen da kompetensen

att undervisa 1 Aur man ldser saknas.

6.4 Sociokulturell och politisk kontext

Eleverna i studien visar ett motstdnd bade till lasningen och samtalen om det ldsta. Genom att
inta en parodisk héllning forsdker de undvika &mnet. Detta forhdllande till skolarbete beror
med storsta sannolikhet pé instdllningen att skolarbete inte dr nagot som ger hdg status som
bade Hogberg (2009) och Rosvall (2012) beskriver ér vanlig pd mansdominerade yrkesforbe-
redande program. Texter som inte utmanar eleverna kan ocksa verka omotiverande och uttra-
kande pa eleverna. Denna instdllning gor att eleverna kanske inte presterar pa en niva som de
egentligen kan dé de riskerar att forlora sin sociala status. Detta leder ocksa till att eleverna

riskerar att inte né sin fulla potential pé grund av den sociala kontext de befinner sig i.

Det &r svart att hitta stdd i ldroplanen for den autonoma synen pa ldskompetenser som ar ra-
dande bland projektets deltagare. I beskrivningen av svenskdmnets syfte ges istéllet en ideo-
logisk bild av ldskompetenser da det beskrivs att eleverna ska ges mojlighet att genom olika
typer av litteratur utveckla sjilvinsikt och forstelse av andra méanniskors erfarenheter, livs-
villkor, tankar och forestdllningsvarldar” (Skolverket, 2011a:160). Daremot har laslust varit
ndgot som legitimerat litteraturldsningen i tidigare ldroplaner (Persson, 2007:140) vilket kan

forklara att ett av de uttryckta syftena med projektet ar att skapa léslust hos eleverna.

6.5 Forslag till fortsatt utveckling
Hur kan dé skolan tillvarata studiens resultat for att fortsétta utvecklingen av liknande ldspro-

jekt, PDSA-cykelns Act?

I planeringsfasen bor storre fokus riktas mot att specificera ett syfte med projektet som stam-
mer Overens med elevernas utvecklingsbehov. For att fa storsta mojliga effekt bor ocksa me-
toder for hur olika typer av ldskompetenser kan utvecklas konkretiseras tydligare. De lédrare
som ska delta i projektet bor ocksa viljas utifran kompetens inom omrédet alternativt ges ut-
bildning inom omrédet. Genomforandefasen bor sedan priglas av de forandringar som gjorts i
planeringsfasen, dvs. att storre fokus ldggs pd att med uttalade strategier forsoka utveckla
olika laskompetenser hos eleverna. Undervisning om Aur man léser bor prioriteras framfor tid

att lasa.
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Studien visar att det aktuella ldsprojektet grundas i en autonom syn pé vad laskompetenser ér
trots att bade forskning och laroplaner foresprdkar en mer ideologisk syn. Mer forskning om
hur skolor och ldrare arbetar med riktade insatser for att forbéttra elevers laskompetenser be-
hovs. Pojkar pa yrkesforberedande program tycks alltid vara forlorare, d& undervisningen dr
utformad pa ett mer reproduktionsinriktat sétt (Korp, 2006:233). De sjunkande resultaten i
lasforstdelsedelen i PISA-undersdkningarna (Skolverket, 2013:12) bland svenska elever kan

ocksa tolkas som att en forédndring i ldsundervisningen behovs.
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8 Bilagor

Bilaga 1

Anhillan om samtycke att delta i en undersokning inom ramen for ett exa-
mensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs Universitet

Jag ar lararstudent vid Goteborgs Universitet och ska nu skriva det avslutande examensar-
betet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i maj 2015.

Examensarbetets syfte &r att studera det lasprojekt som pégar.
For att kunna genomfora denna studie behdver jag samla in material genom intervjuer, obser-
vationer och frageenkédter med elever.

Genom detta brev vill ja be om ditt godkénnande att delta i studien. Alla elever kommer att
garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser/elever som finns med i undersdkningen
kommer inte att nimnas vid namn eller pd annat sétt kunna vara mdjliga att urskilja. Delta-
gandet i studien &r helt frivilligt i enlighet med de etiska regler som géller. Du har réttigheten

att fram till den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet.

Genom att skriva under blanketten godkédnner du ditt deltagande i studien.

Elevens underskrift

Med vénliga hélsningar
Sanna Agestedt



Bilaga 2

Intervjufrigor elever

Intervju 1

Varfor har just er klass valts ut till detta 14sprojekt?
Kan du beskriva hur ldsprojektet gér till?

Vad hoppas du att lasprojektet ska ge dig?

Varfor ar det viktigt att vara en bra lasare?

Vad laser du pé fritiden?

Intervju 2

Lasprojektet har nu gatt in i en ny fas dér vi véljer bocker sjdlva och ldser tyst. Kan du
beskriva skillnaden mot hur ni arbetade forut?

Vad ér det som ér viktigt nédr du sjélv viljer vilken bok du ska ldsa? (Vilken typ av bok
véljer du nér du far vilja sjalv? Vad ér skillnaden med de bockerna jamfort med de ni
laste gemensamt innan?

Vad innebér det att vara en bra ldsare?

Hur tror du att man blir en béttre ldsare?

Hur tycker du att lasprojektet har utvecklat dig som lésare?

Har lasprojektet gjort att din instédllning till lasning forandrats nagot?

Hur tycker du det kénns att sitta och diskutera bockerna i gruppen? (Paverkas du av
gruppen pa nagot sétt?)



Bilaga 3

Intervjufrigor lirare

Kan du beskriva din roll I det pdgaende l4dsprojektet?

Vad har du fatt for utbildning och/eller instruktioner?

Vad innebér det for dig att vara en bra lésare?

Hur blir man en batter ldsare?

Pa vilket sétt bidrar lasprojektet till att utveckla eleverna som lésare?

Vad ér det eleverna behover bli béttre pa nir det giller 14sning?

Hur fungerar gruppen? Paverkar de varandra pa nagot sétt?

Hur skulle du beskriva de tvd bockerna ni last gemensamt? Hur uppfattade eleverna

bockerna?



Bilaga 4

Intervjufrigor specialpedagog

Vad 6r bakgrunden till att ldsprojektet startade?

Kan du beskriva hur ldsprojektet gér till?

Vad i ldsningen &r det eleverna har storst svarigheter med?

Vad édr syftet med ldsprojektet?

Hur har ldrarna som deltar i projektet valts ut?

Vilken information, instruktioner och/eller utbildning har ldrarna fatt?
Hur kommer ldsprojektet utvérderas?

Hur viljs litteraturen som ldses i projektet?



