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Abstract

Syftet med denna studie dr att fi kunskap om hur kimpande ldsares ldsforstdaelse paverkas av
lasstrategin forforstaelse. Det dr en del 1 en tvidelad studie ddr dven kdmpande ldsares
ldsupplevelse undersoks. Undersdkningen baseras pa en enkdt och ett frageformuldr som
besvarats 1 samband med ldsningen av tva noveller vid tva olika tillfdllen. I foreliggande
uppsats analyseras dock endast frageformuliret. Aven en del av de resultat som presenteras i
Michael Tengbergs avhandling Samtalets mojligheter. Om litteratursamtal och
litteraturreception i skolan (2011) och Torsten Petterssons flerariga projekt Litteraturen pa
undantag? Unga vuxnas fiktionslisning i dagens Sverige (2015) tas med 1 analysen eftersom

studierna utgér fran samma skonlitterdra texter.

Studien baseras pa den sociokulturella traditionen, frimst det flerstimmiga klassrummet, och
utgar fran tidigare forskning om undervisning i ldsstrategier. I studien anvénds en kvalitativ
forskningsmetod dé sex respondenter har svarat pa oppet stéillda fragor om tva noveller. Dessa
svar analyseras med hjilp av Judith Langers (2005) teori om litterdra forestéllningsviarldar och

Orjan Torells (2002) litterira kompetens.

Resultatet for studien som helhet visar att ldsstrategin forforstéelse i form av att samtala om
novellens titel och novellen som genre gav eleverna en mer positiv upplevelse av ldsningen
och pé sa vis 6kade motivation att 1dsa. Daremot tycks inte kimpande ldsares lasforstaelse
paverkas ndmnvért av forforstaelsen. En viktig slutsats &r dock att det dr viktigt att ldrare ar
medvetna om hur de undervisar i ldsstrategier, det vill sidga vilka strategier de anviander och
hur dessa presenteras for eleverna. Resultatet antyder dven att textvalet, forfattarens och
karaktirernas kon, spridket samt handlingens intrig, kan spela en avgorande roll for hur

mycket kimpande l4sare forstar av skonlitterdra texter.
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1 Inledning

Genom litteratur lar minniskor “kénna sin omvirld, sina medménniskor och sig sjalv”, som
det star uttryckt 1 den svenska laroplanen (Skolverket, 2011b, s. 160). Skolan ar darfér en
viktig plattform for att vicka lusten att ldsa och for att utveckla ungdomars forméga att forsta
vad de ldser. Ett sitt att utveckla ldsningen pd &r att explicit undervisa i sd kallade
ldsstrategier (Schmidl, 2009). Men blir kimpande ldsare pa gymnasiet verkligen hjdlpta av att
aktivera sina forkunskaper om textens genre? Blir det lattare for dem att forsta skonlitteratur
och kan de kédnna igen sig i litteraturen om de forst far samtala med andra om textens titel?
Det ér grundfrdgorna till foreliggande studie, som &r uppdelad i tvé delar och genomford av
Helga Ekman och mig. Studien dr ett distinkt bidrag till det stora forskningsfilt som
ldsstrategier har kommit att utgora. Den tar till viss del avstamp 1 den tidigare
forskningsoversikten Strategier for okad ldsforstielse (Ekman & Fardeman, 2014), dar
slutsatsen ar att det skulle “vara intressant och relevant att genomfora fler komparativa studier
[...] som visar huruvida ldsstrategier faktiskt leder till 6kad lasforstaelse eller inte” (s. 20).
Primdrdatan 1 denna studie dr ett frigeformuldr som gymnasieelever svarat pa utifrdn tva
noveller. Den ena novellen ldstes utan explicit anvindning av ldsstrategier och den andra efter
aktivering av ldsstrategin forforstdelse. Forforstaelse innefattar hiar samtal om titeln och vad

som karaktdriserar novellen som genre.

Utover nyss ndmnda forskningsoversikt anvdnds i1 denna studie Michael Tengbergs
avhandling Samtalets mojligheter. Om litteratursamtal och litteraturreception i skolan (2011)
samt ett mangarigt forskningsprojekt som sammanstéllts av bland andra Torsten Pettersson i
Litteraturen pa undantag? Unga vuxnas fiktionsldisning i dagens Sverige (2015) som

sekundérdata.

De senaste aren har forskningen kring ldsstrategier 0kat och det har genomforts ett antal
studier pd temat (se bl.a. Roe, 2014; Reichenberg, 2008; Schmidl 2009; Westlund, 2013;
Olin-Scheller & Tengberg, 2013). Som en f6ljd av denna “trend” har ldsstrategier pa manga
grundskolor runt om i Sverige borjat fi ett allt storre genomslag. Det star till och med
inskrivet 1 ldroplanen for grundskolan, till skillnad frdn gymnasieskolan, att elever ska kunna
anvénda ldsstrategier péd ett andamalsenligt sétt (Skolverket, 2011a). Somliga menar dock att

det bara dr ytterligare en quick fix 1 den svenska skolan. Detta héller inte Olin-Scheller,



Tengberg och Lindholm (2015) med om utan menar att det snarare handlar om att se
lasforstaelse som nagot dir forforstdelsen dr central under hela ldsprocessen dir ménga
lasstrategier samspelar, 1 stéllet for att se det som en serie isolerade fardigheter. Det behovs
onekligen mer forskning om effekterna av olika strategier och framfor allt om ldsstrategiernas
roll p4 gymnasieskolan. Dessutom menar lds- och skrivutvecklaren Barbro Westlund (2009)

att forskningen maste na ut till savél ldrarstudenter som redan undervisande ldrare.

Inom omradet ldsning i skolan talas det bade om ldsformdaga och om ldsforstaelse. De bada
hénger titt samman och later sig dérfor inte skiljas &t sa létt. I denna uppsats har jag valt att
anvinda begreppet ldsforstielse, dels utifrdn att det &r det begrepp som forekommer i tidigare
forskning, dels utifrén att 1asforstaelse dr nagot som uppstar i métet mellan ldsaren och texten
och som kan iakttas vid ett enskilt tillfdlle till skillnad fran ldsforméga som snarare dr mer
overgripande och ndgot som elever har och utvecklar under léngre tid. Har bor betonas att det
ar komplext att méta en ldsares forstdelse av exempelvis en novell. Ett sitt att analysera
elevers lasforstaelse dr att unders6ka huruvida de kan gé in 1, rora sig genom och gé ut ur de
olika litterdra forestdllningsvérldar som Judith Langer (2005) beskriver (se Teoretiska
perspektiv nedan). Det ir utifrin hennes teori om lisning och forestillningsvirldar samt Orjan

Torells (2002) begrepp literary transfer som denna studie har utformats.

Fran borjan var tanken att géra en komparativ studie déir forforstaelsens paverkan pa
lasforstaelsen och ldsupplevelsen hos elever i arskurs tre pa olika gymnasieskolor i en
storstadskommun skulle undersokas. Sju skolor kontaktades men dé studien genomfordes pa
varterminen, samtidigt som eleverna skrev det nationella provet i svenska och fardigstéllde
sina gymnasiearbeten, var det dessvirre bara en skola som kunde ta emot oss. Dérfor har
fokus flyttats fran gymnasieungdomar generellt till gymnasieungdomar med svenska som
andrasprdk specifikt. Utifrdn detta beskrivs i1 korthet en del av den forskning om
flersprdkighet som bland andra Kenneth Hyltenstam (2007) presenterar. Det
flersprakighetsperspektiv som tas upp i denna studie begrinsas till hur andrasprikselevers

lasning av skonlitteratur pa svenska paverkas av lasstrategin forforstaelse.

Vi har valt att kategorisera eleverna i denna studie som kdmpande lisare, dels utifran att
elever som ldser skonlitteratur pa ett annat sprak an sitt modersmal sannolikt far kdmpa mer
vid lasningen, dels utifran Westlunds (2009) definition av svaga ldsare: En svag ldsare

utmérks bland annat av att inte uppleva lédslust eftersom ldsningen krdver sa stor kognitiv
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anstrangning. Hen har ocksd svart att urskilja det viktiga och att sammanfatta huvudbudskapet
1 texten. Dalig lasforstéelse kan, enligt Westlund, bero pa dalig avkodning och att l4sstrategier
anvinds pa fel sitt eller inte alls. I foreliggande uppsats anvinds den ndgot mer neutrala
termen kdmpande ldsare medan det i andra studier anvédnds uttryck som ldsundvikare
(Myrdal, refererad till i Stensson, 2006); den som har kimpat hdrt med ldsningen (Bréten,
2008); ovana ldsare (Langer, 1995) och oerfarna ldsare (Tengberg, 2011). Valet att fokusera
pa just de kdimpande ldsarna baseras bland annat pa Olin-Schellers, Tengbergs och Lindholms
(2015) slutsats att starka/erfarna ldsare inte gynnas av ldsstrategier lika mycket som

svaga/oerfarna ldsare gor.

1.1 Studiens syfte
Syftet med denna uppsats dr att fa kunskap om hur ldsstrategin forforstdelsen péverkar

kdmpande lasares ldsforstaelse.

1.2 Forskningsfragor

Hur paverkar ldsstrategin forforstaelse kimpande ldsares forméga att...

1. ...géini, varaioch rora sig genom olika forestillningsvirldar?
2. ... kénna igen sig i texten?
3. ... gdutur olika forestillningsvérldar och reflektera 6ver handlingen i1 en novell?

1.3 Uppsatsens disposition

I denna uppsats beskrivs 1 korthet de teoretiska perspektiv och en del av den tidigare
forskning som gjorts inom omradet l4sstrategier. Detta dr relevant att kidnna till for att forsta
foreliggande studies kontext och utgangsldge. 1 avsnittet Metod och material presenteras
bland annat det material som anvénts i1 studien genom en kort beskrivning av de tva
novellerna som respondenterna fick ldsa samt hur frageformulédren har utformats. For att
skapa relevans och tydlighet redovisas studiens resultat parallellt med analyserande
kommentarer dédr jag utgdr fran studiens forskningsfragor, Langers teori om ldsning och
forestillningsvérldar, Torells literary transfer-begrepp samt en del av de resultat som
presenteras 1 Tengberg (2011) och Pettersson (2015). Under Sammanfattning och diskussion
summeras uppsatsen med ndgra konkreta slutsatser och jag problematiserar bland annat
frgeformuleringarna, skriftligheten i responsen och valet av ldsstrategi utifran tidigare

forskning och de resultat som framkommit i studien. Vidare diskuterar jag valet av de
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skonlitterdra texterna ur ett igenkdnningsperspektiv. Utifrin Vygotskijs proximala
utvecklingszon, Petterssons (2015) beskrivning av spraket i en av novellerna och det faktum
att samtliga elever 1 studien laste svenska som andrasprak, diskuteras texterna dven ur ett
sprakligt perspektiv. I slutet av uppsatsen summeras studien 1 sin helhet och forslag pa fortsatt

forskning presenteras.

2 Teoretiska perspektiv

Har presenterar jag i korthet den teori som foreliggande studie utgér fran. Likasa beskriver jag
varfor just dessa teorier, traditioner och begrepp dr relevanta for denna studie. Darefter foljer
ett avsnitt om tidigare forskning som &r betydelsefull att kdnna till for att forstd studiens

bakgrund och kontext.

2.1 Det sociokulturella perspektivet

Lev Vygotskij (1896-1934) har blivit ett av de namn som starkast forknippas med den
sociokulturella traditionen. Vygotskij var intresserad av larande, utveckling och sprék och det
sociokulturella perspektiv han presenterar handlar om att vi ménniskor lar av varandra. Detta
synsdtt har och har haft stort inflytande pd minga undervisningsformer och skolor runt om 1
virlden och dr en av grundpelarna i1 foreliggande studie. Det mest uppmérksammade
begreppet inom hans teori dr Zone of Proximal Development (den proximala
utvecklingszonen). Det grundar sig i tanken att en elev kan ldra sig nagot nytt med stod av
lararen eller en mer kompetent kamrat, det vill sidga att vi i samverkan med andra kan ta oss
frn en punkt i vért larande till en annan (Séljo, 2010). I denna studie far gymnasielever hjilp
av forskare och av varandra med att aktivera forkunskaper infor ldsningen av en novell genom
att muntligt samtala om titeln och novellen som genre i syfte att ta reda pa hur deras
lasforstaelse paverkas av detta. Under Sammanfattning och diskussion problematiseras urvalet
av noveller utifrdn den proximala utvecklingszonen, det vill siga att det eleven ldser ska ligga

pa en lagom utmanande niva.

2.2 Det flerstammiga klassrummet

Att som ldrare stindigt ga i1 dialog med sina elever och ge dem fria tolkningsutrymmen kan
vara till hjédlp for eleverna att inse att de faktiskt kan ldra av varandra. Utifrdn detta sitt att
tdnka har bland andra Olga Dysthe latit det flerstimmiga klassrummet, som gar ut pa att allas

roster ska fa horas, vdxa fram ur det sociokulturella sittet att se pad undervisning (Dysthe,
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1996). Detta ar nagot som frekvent tillimpas i litteraturundervisning och si dven i denna
studie. Michael Tengberg (2009) menar dessutom att det &r mojligt att se litterdra texter som
flerstdimmiga i sig, i och med att ldsaren och texten gér 1 dialog med varandra, vilket gar i linje
med den schemateori som Helge Stromse (2008) presenterar. Schemateori gar 1 korthet ut pé
att var kunskap om vérlden struktureras in i scheman, genom vilka upplevelser och
erfarenheter kopplas ihop och hjélper ldsaren att dra slutsatser. Detta ger liv at texten och ar
det Orjan Torell (2002) kallar literary transfer. Att kunna dra slutsatser, att gdra inferenser, ir
viktigt att kunna for att som ldsare ha mgjlighet att gé in 1 de forestéllningsvirldar som Judith

Langer (2005) beskriver (se nedan).

2.3 Receptionsforskning

Enligt receptionsforskningens syn pa ldsning, som i1 hog grad har kommit att paverka den
moderna ldsforskningen, skapas textens mening nir en ldsare ldser texten. Utan l4saren blir
texten bara tecken utan betydelser (Steiner, 2012). Likasd menar Lars Wolf (2002) att
receptionsforskare idag &r Overens om att “en texts mening inte 4r bunden till
forfattaravsikten, utan att den alltid paverkas av vem som ldser texten och i vilka
sammanhang ldsning dger rum” (s. 16). Enligt Gunilla Molloy (2003) &ar det utifrin egna
erfarenheter som barnet (ldsaren) skapar betydelse och mening av texten och utifrén det
tilldgnar sig ny kunskap. For att kunna gora det maste, med receptionsforskaren Kathleen
McCormicks (1994) ord, textens och ldsarens allmidnna repertoarer “matcha”, da textens
mening sker i motet mellan dessa erfarenheter och vérderingar (s. 76). Som vi ska se i denna

studie dr denna “matchning” av vikt for att ldsaren ska kunna forsta det ldsta.

Michael Tengberg (2011, s. 123) menar att det fortfarande dr en 6ppen fraga i receptionsteorin
huruvida texten finns som responsforberedande struktur innan nagon lidser den eller om den
uppstar i motet med den enskilda ldsaren. Han presenterar receptionsteoretikern Wolfgang
Isers interaktionella syn pa ldsning, det vill séga att texten erbjuder en grundstruktur i form av
en responsforberedande struktur, vilken Idsaren genom sin fantasi och sina mentala
forestillningar interagerar med. For att kunna interagera med texten pa det har séttet behover
lasaren kunna fylla ut de tomrum som texten ldmnar. Dessa tomrum kan 1 bésta fall vicka
intresse hos ldsaren men i simsta fall leder de till ointresse da texten upplevs som meningslos
(Wennerstrom Wohrne, 2015, s. 237). Det finns ldsstrategier utvecklade for att hjilpa ldsare

att gora de inferenser som krdvs for att forstd olika texter (Olin-Scheller, Tengberg &



Lindholm, 2015) men de beskrivs inte ndrmare hir d& andra ldsstrategier star i fokus i

foreliggande studie.

Den receptionsteoretiska synen pa lasning ligger till grund for stora delar av ldsforskningen,

liksom for denna studie.

2.4 Litterar kompetens

Lasfardighet ar, enligt Carsten Elbro (2008), det som uppstar nir en ldsare behérskar bade
avkodning och sprakforstielse. Ingen av de bdda komponenterna kan undvaras i1 den allménna
forstaelseorienterade ldsningen. Lédsning ses i manga sammanhang som ndgot en person lar
sig och det brukar dé talas om litterdr kompetens. Det dr dock ett begrepp som inte ar helt
entydigt. For att ge en mer nyanserad beskrivning av vad litterdr kompetens dr, har Torell
(2002, s. 83ff) delat upp det i dels performanskompetens, dels literary transfer-kompetens.
Detta har fatt stort genomslag i forskningen om elevers ldsning. Performanskompetens
handlar om formégan att ldsa litteratur som litteratur och &r, enligt Jonathan Culler (1975, s.
132), relaterad till fortrogenheten med att ldsa viss typ av text och att kunna interagera med
den. Exempelvis vet en ovan ldsare av poesi troligtvis inte vad den ska gora med en dikt och
ddrmed blir litteraturldsning nagot individen kan utveckla sin formaga i. Literary transfer
handlar om ldsarens formaga att ge liv it texten genom att koppla den till egna erfarenheter.
Det handlar med andra ord om att ldsaren kan “identifiera sig med nagon eller nagra av
karaktérerna eller pd annat sitt leva sig in 1 de miljéer och skeenden som beskrivs i texten”
(Wennerstrom Wohrne, 2015, s. 134). Detta &ar bakgrunden till en av studiens
forskningsfragor (se bilaga 3, friga 5) och en orsak till att undervisning i ldsning och litteratur
generellt dr av stor vikt. Savdl Westlund (Almer, 2014, 26 september) som Tengberg (2011)
menar att det dr vésentligt vad och hur ldsarna ldser. Tengberg menar dessutom att det &r
viktigt att fundera kring vilka utmaningar och mojligheter texten stéller ldsarna infor och hur
den léter sig forstds. Om en lédsare inte forstdr textens form skapas med Torells ord literary-
transferblockeringar. En avgdérande fraga for meningsskapandet i ldsningen ar alltsa hur texten
ar konstruerad. (Lds mer om de texter som valdes for denna studie under Val av skonlitterdra

texter).



2.5 Langers forestallningsvarldar

Judith Langer (2005) menar att elever genom ldsning lar kdnna sig sjdlva och andra, att de
virdesétter olikheter och soker réttvisa och pa sa vis blir de literate thinkers vérlden behdver
for att forma morgondagens beslut, vilket paminner om det som uttrycks i den svenska
laroplanen (Skolverket, 2011b). Ett sitt for lararen att hjdlpa eleverna att utvecklas till literate
thinkers, det vill sdga att bli sjilvstindiga tdnkare, &r, enligt Schmidl (2009) att ldraren
explicit undervisar i ldsstrategier genom att anvénda Langers litterdra forestdillningsvdrldar,
vilka Langer sjdlv beskriver som textvérldar i vdra sinnen. Dessa virldar dr en funktion av
lasarens personliga och kulturella erfarenheter samt ldsarens relation till den pagdende
upplevelsen, det vill sdga vad hen vet, hur hen kidnner sig och vad hen ar ute efter.
Forestdllningsvirldar dr konstant fordnderliga, vilket innebdr att vi stindigt bygger
forestillningsvirldar, inte bara nér vi ldser utan nér vi lar oss om oss sjélva, om andra och om

varlden.

Langer (2005) menar att ’forstd &r att tolka” (s. 31) och att ldsare vid utvecklandet av sina
tolkningar har vissa valmgjligheter. Dessa valmojligheter kallar hon for faser och de ar
avgorande for byggandet av forestdllningsvarlden, som vi omvéxlande kliver in i och ut ur
under tiden vi ldser. Vidare beskriver Langer hur detta “byggande” hjélper oss att se forstielse
som nagot socialt betingat. Det paverkas hela tiden av interaktion och erfarenheter bade 1 och

utanfor klassrummet och fungerar som fonster for elevernas resonemang.

Foreliggande studie utgér fran dessa faser och anvinds for att analysera elevers lasforstaelse.
Hér bor betonas att det detta bara dr etf sétt att analysera lasforstaelse pa, det finns naturligtvis
manga fler. I korthet kan Langers faser beskrivas som foljer: i den forsta fasen forsoker
lasaren bilda sig en uppfattning om vad texten ska handla om, vilka personer som &r
inblandade och vilken miljé6 handlingen utspelar sig i. Lésaren d4r med andra ord utanfér och
kliver in 1 en fOrestdllningsvdrld. 1 denna fas borjar ldsaren dven koppla pd sina egna
erfarenheter och kunskaper kring temat och handlingen. I fas tva ar ldsaren inne i1 och ror sig
genom en forestdllningsvérld. Léasaren borjar stilla fragor kring handlingen och vill fa en
djupare forstaelse kring de relationer och handelser som beskrivs i texten. Fas tre gar ut pa att
lasaren stiger ut ur och tinker 6ver det den vet och hur det kan kopplas till ldsarens eget liv
och didrmed oka den egna kunskapen och erfarenheten. Den fjirde fasen handlar om att

lasaren gar ut ur, objektifierar och analyserar sin upplevelse utifran tidigare lasning. I denna



fas hamnar forfattarens hantverk, textens struktur och litterdra element och anspelningar i
fokus och kan anvindas i1 undervisning for att utveckla elevernas metakognition i samband
med ldsning (Langer, 2005). Lésaren blir sé att sdga en kritiker och anvéander sig av det Torell

kallar performanskompetens.

Viktigt att komma ihdg &r att dessa faser inte anvénds linjart av en ldsare; de kan dyka upp
flera ganger under ldsandet eller vid senare muntliga diskussioner och skriftliga reflektioner.
Langer betonar dven att faserna inte ska ldras ut eller testas separat utan ar ett redskap for en
lasare 1 forstaelsen av en text. Detta gar i linje med ldsstrategiundervisning dé strategierna inte
anvinds en och en utan parallellt under ldsningen. Sévil Langers faser som ldsstrategier kan

med fordel anvindas som hjdlp for att starta en dialog med och vicka tankar hos eleverna.

I denna studie dr framfor allt de tre forsta faserna relevanta da de handlar om léasares forstielse
av texter. Den fjidrde fasen hade varit intressant att diskutera i anslutning till en analys av
kdmpande ldsares metakognitiva formagor 1 samband med ldsning men denna studie har
avgransats till att beréra en mer konkret forstaelse av de tvd novellerna samt férmagan att
kénna igen sig i texterna. Diaremot kan frigan Vem dr det som berdttar? 1 frageformuldret
analyseras utifrdn Langers fjarde fas och ett metakognitivt perspektiv, da det berér textens

struktur.

3 Tidigare forskning

Nar vi nu har bekantat oss med de teorier som ligger till grund for denna studie sa ar det
lampligt att ta del av redan befintlig forskning inom omradet ldsstrategier. I f6ljande avsnitt
tar jag dven upp andraspréksperspektivet utifran sprakforskaren Kenneth Hyltenstams
forklaringar till varfor elever med utlindsk bakgrund generellt presterar sdmre dn infodda

svenska elever.

3.1 Lasstrategier i undervisningen

Lasstrategier, eller ldsforstdelsestrategier som Ivar Braten bendmner det, avser “mentala
aktiviteter som ldsaren viljer att sdtta i verket for att tilligna sig, ordna och fordjupa
information fran text samt for att dvervaka och styra sin egen textforstdelse” (Braten, 2008, s.
69). Syftet med ldsstrategiundervisning dr sdledes att eleverna ska fa hjédlp att utvecklas till

analytiska, aktiva och eftertinksamma ldsare. Lérarens uppgift &r att skapa en medvetenhet
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kring lasning och strategier genom att explicit undervisa eleverna i olika ldsstrategier, det vill
sdga gora eleverna medvetna om vad som hdnder innan, under och efter ldsningen. Det kan
exempelvis handla om att elever och ldrare tillsammans forutspar vad en text kommer att
handla om, vilket dr fallet i denna studie, eller gemensamt reder ut oklarheter (Westlund,
2009). Maélet &r att eleverna s& smaningom helt ska kunna Gverta ansvaret for larandet sjdlva
(Westlund, 2015). Sddan explicit undervisning &r, enligt Anmarkrud (2008), sérskilt gynnande

for kimpande ldsare.

For att nd larande och lasforstaelse behover ldsaren utveckla sin metakognition. Det gor hen
genom att bli medveten om sin ldsning och de strategier hen behdver for att forsta det lésta.
Enligt Brown (1980) handlar metakognition i samband med ldsning om elevers medvetande
om ndr de har forstitt, vad de har forstatt och vad de behover for att forsta texten béttre.
Genom undervisning i ldsstrategier far eleverna de redskap de behover for att nd denna form
av metakognition och dédrigenom mojlighet att 6ka sin forméga att 14sa och forsta olika texter.
Detta ar en viktig del av ldsstrategiundervisning generellt men tas inte upp mer specifikt i

denna studie.

Manga svenskldrare pratar om att ldsa mellan raderna. Det handlar om att gora inferenser,
vilket dr slutledningar som ldsare och lyssnare gor hela tiden (Westlund, 2009). Att texter i
verkligheten ar ofullstdndiga bidrag till ldsarens forstdelse, menar Elbro (2008), kan vara ett
sarskilt problem for elever med svag lasforstaelse. Detta dr relevant dé respondenterna i vér
studie kategoriseras som kdmpande ldsare. Exakt vad det innebdr att gora inferenser &r, enligt
Tengberg (2011), emellertid inte alltid I4tt att precisera. Det skulle kunna innefatta mélet att
upptéicka en djupare niva, vilket 1 sin tur skulle kunna innebéra att 1dsaren kan identifiera en
tematik 1 texten. Tengberg refererar till bade Iser och McCormick, som menar att ldsarens
bendgenhet att fylla ut de tomrum som uppstar i texten utgor ett kulturellt imperativ (s. 128),
vilket elever ofta ser som tecken pa skicklighet och litterdr kompetens. Forstaelse blir da
synonymt med mimetisk forstaelse och formaga att skapa en sammanhiangande textvirld. En
lasare forvintar sig med andra ord kunna finna kausala samband och sammanhang i motet
med en berdttande text. Att elever oftare soker entydighet dn flertydighet, beror enligt
Tengberg pé att skolan, genom att ldrare stdller fragor om handelseférlopp, om karaktdrers
motiv for handlingar och om texters budskap, tidigt 1ar elever att lasforstaelse dr just detta,
nagot entydigt. I denna studie stills darfor i1 stillet 6ppna fragor dir respondenterna bland

annat far svara pd vad novellen handlar om och hur de tolkar slutet.
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Utifrdn ovanstdende tidigare forskning kan det konstateras att det behdvs undervisning i
lasstrategier. Vad det innebédr och hur strategier bor anvindas pa olika nivaer 1 skolsystemet ar
dock inte sjdlvklart. Det behovs darfor mer forskning inom detta omrade (se Férslag pa

fortsatt forskning 1 slutet av uppsatsen).

3.2 Ett andraspraksperspektiv

Kenneth Hyltenstam (2007) belyser att elever med utlandsk bakgrund i hogre utstrickning én
infodda svenska elever genomsnittligt har simre studieresultat i grundskolan. Detta, menar
han, har flera orsaker. Bland annat behérskar dessa elever inte svenska pa samma niva som
jamnariga modersmalstalare men fir &ndd undervisning pé svenska. Det gar dven att se
samband mellan sdmre studieresultat och en sdmre l4s- och skrivformaga. Dessa tre faktorer,
studieframgang, sprdkbehidrskning och lds- och skrivforméga, interagerar tydligt med
varandra. Hyltenstam menar att “simre behdrskning av det sprak som skolundervisningen
sker pa ligger bakom savil de sdmre studieresultaten som den sdmre lds- och skrivformégan.
En annan del av sambandet dr att den sdmre lds- och skrivformégan i sig &r orsaken till de
samre studieresultaten” (s. 65). Vidare konstaterar han att “[v]ad som géller generellt &r att
lasinldrning och utveckling av lasformagan pa ett svagt spréak (ett sprak som inte behirskas pa
aldersadekvat infoddniva) dr mer problematisk &n pa ett for barnets alder normalutvecklat
sprak.” (ibid.). Ytterligare en orsak till varfor begransad sprakbehdrskning skapar problem i
lasforstaelsen dr, enligt Lise Iversen Kulbrandstad (citerad i Hyltenstam, 2007, s. 67), det
begrinsade ordforradet och att inte ha grepp om olika uttrycks metaforiska betydelser, vilket
leder till att ldsaren missar de 1adtrddar om en texts innehdll som ar av vikt {for att kunna forsta
det lasta. Detta dr relevant att ha med sig da samtliga respondenter i denna studie har svenska

som andrasprak.

4 Metod och material

I detta avsnitt redovisar jag hur jag har gatt till viga vid urvalet av savil respondenter som
skonlitterdra texter. Utover det beskriver jag i1 korthet de bada novellerna och hur studien
genomfordes. I samband med detta motiverar jag dven valet av ldsstrategi och beskriver den

undersdkningsmetod som tilldimpats.
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4.1 Urval av respondenter

Grundtanken till studien var att jimfora olika elevkategorier och forforstaelsens paverkan pa
deras ldsning. Infor studien kontaktades sdledes svensklérare pa sju olika gymnasieskolor i ett
storstadsomrade, inklusive skolor i grannkommunerna. Da endast en av dessa ldrare svarade
positivt pa var forfrdgan att fa komma, genomfordes studien i slutet av varterminen 2016 pa
en gymnasieskola i en mangkulturell storstadsforort. Eleverna som deltog 1 studien var mellan
18 och 19 &r och liste svenska som andrasprik 3 pa det naturvetenskapliga programmet. Aven
om alla elever ldste svenska som andrasprék sd varierade den sprékliga nivan i klassen. Likasé
var det stor variation i utbildningsniva bland elevernas fordldrar. Utdver detta tas dven kon

och laserfarenhet med som faktorer 1 analysen.

Da eleverna valdes utifrdn framfor allt ett kriterium, att de skulle g4 pad gymnasiet, &r urvalet
ett sa kallat kriteriebaserat urval (Christoffersen & Johannessen 2015, s. 56). Utifrdn de givna
forutséttningarna valdes en klass 1 svenska som andrasprak. Eleverna i denna grupp kan
beskrivas som kdmpande ldsare eftersom de inte har samma fOrutséttningar att ldsa svenska
texter som en elev med svenska som modersmal (mer om detta under Etiska overviganden).

Denna grupp valdes alltsé inte utifran ett flerspraksperspektiv.

Svenska som andrasprdk 3 dr en kurs som 1 stort har samma innehall som kursen Svenska 3. I
kursplanen star det bland annat att “undervisningen i1 &mnet svenska som andrasprak ska ge
eleverna forutsattningar att utveckla formaga att 14sa och reflektera dver skonlitteratur i skilda
former och frén olika delar av vérlden.” (Skolverket, 2011b, s. 182). Klassen har, enligt
undervisande ldrare, inte arbetat specifikt med ldsstrategier under kursen Svenska som
andrasprdk 3 men ddremot lést och analyserat noveller tidigare. De har dven haft mojlighet att
gd pé en foreldsning med Jonas Hassen Khemiri och stélla fragor om hans forfattarskap och

novellskrivande.

4.2 Val av skonlitterara texter

Ett kriterium for texterna i studien var att de skulle vara relativt korta. Detta for att de skulle
hinna ldsas och arbetas med pa en 60-minuterslektion. Ett annat kriterium var att hitta sa
likartade noveller som mgjligt. Darfor valdes Inger Edelfeldts novell “Utflykt” (1995) och
Majgull Axelssons novell “Over sparet” (2002), vilka bada #r berittade i jagform. Novellerna

ar skrivna av kvinnor i1 var samtid och har anvints 1 liknande studier tidigare (se Tengberg,
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2011; Pettersson, 2015), bland annat utifrdn motiveringen att de har ett tema och utspelar sig i
en miljo som &r bekant for ménga barn och ungdomar. Valet av texter problematiseras under

Diskussion. Nedan beskrivs de bada novellerna 1 korthet.

4.2.1 “Over sparet”

“Over sparet” handlar pa ett ytligt plan om fyra barn som plockar blommor vid ett
jarnvégsspar. Novellens tema kan kategoriseras som vénskap eller utanforskap, da det dldre
barnet, Ulrika, forsdker passa in och vill leka med de yngre barnen, vilka 1 sin tur tycker det &r
konstigt att hon vill vara med dem. Det yngsta barnet, Helena, &r fyra ar och passas av
berdttarjaget. Det framgar att beridttarjaget dr nio ar, men inte om det dr en pojke eller flicka.
Min tolkning av slutet dr att Helena ndstan blir pakord av tiget och att beréttarjaget tror att
hon blivit det, men att hon 6verlever och att beréttarjaget 1attad atervander till verkligheten.
Lirarna i Tengbergs studie valde “Over spéret” utifran att temat och miljon troligtvis leder till
igenkdnning och identifikation pa flera plan (Tengberg, 2011, s. 100), vilket kan anses vara en
forutséttning for en meningsfull litteraturldsning. Utdver temat och miljon sd menar lérarna 1
Tengbergs studie att kompositionen i “Over sparet”, delvis genom sitt hdga tempo, liknar den
berdttarform eleverna dr vana vid fran TV-serier och filmer. Dock konstaterar en av ldrarna att
slutet ar strukturellt komplicerat, vilket hon tror att “eleverna kommer att behdva hjdlp med
att reda ut” (s.115). En annan ldrare resonerar vidare om novellens historiska kontext kopplat
till igenkdnning, vilket passar bra in pa urvalsgruppen for denna studie, dir samtliga
respondenter har annat modersmal &n svenska: “[...] och ta hand om sina smasyskon, det ser
inte jag att svenska barn gor idag, men det kan, man kan sékert hitta det i bostadsomraden dér
det bor invandrarfamiljer [...] S& att den skulle sdkert passa att 1&sa med séna barn skulle

kénna igen sig.” (s. 114).

4.2.2 “Utflykt”

“Utflykt” handlar 1 korthet om en kvinna som blev mobbad som barn. I ett forsok att bearbeta
det trauma som mobbningen inneburit, besoker hon sin gamla skola for att i smyg betrakta
barnen péd girden. Kvinnan dr novellens huvudperson, som berittar i jagform. Hennes alder
antyds av att hon &r gift och har tva barn. Dessa lamnar hon ensamma under férevindningen
att hon ska hilsa pa en vén, niar hon egentligen gér tillbaka till skolgdrden med varm choklad
och smorgasar i1 ryggsdcken. En vedertagen tolkning av slutet, som jag utgér fran i min analys,

ar att hon atervinder hem till sin familj, “négot lattad och mycket glad 6ver att hon nu har ett

12



béttre liv” (Pettersson, 2015, s. 51). Sammanfattningsvis skildrar novellen en sddan utflykt

men “antyder att den utgor en del av ett dterkommande beteendemonster” (ibid.).

Novellens tema kan kategoriseras som mobbning eller utanforskap, vilket de flesta barn och
ungdomar torde kunna relatera till, antingen i rollen som offer, férovare eller tredje part och
likasd torde miljon vara vidlbekant for ungdomarna i denna studie utifrdn att de sjdlva

formodligen lekt pa skolgirdar som barn.

4.2.3 Borttagna illustrationer

I den utgdva av “Over sparet” som anvindes i studien forekommer ett par
helsidesillustrationer. Dessa fick eleverna dock aldrig tillgéng till, da vi aktivt valde att ta bort
dem. Detta dels for att gora de bada novellerna mer jamforbara (det forekom inga bilder i
“Utflykt™), dels for att vi inte ville att illustrationerna skulle pdverka elevernas lasning at
ndgot hall. Det finns en ldsstrategi som handlar om att utifran bilder forutspa och samtala om
handlingen i en text. Da vi valt att fokusera pa titeln och novellen som genre ansdg vi att

illustrationerna enbart riskerade att forsvéara analysen av lasstrategin forforstaelse.

4.3 Genomforande
4.3.1 Undersokningens upplagg

Studien baseras pé ett experiment som Helga Ekman och jag genomforde under tva dagar och

som gick till pa f6ljande sitt:

Tillfélle 1: jag lidste novellen “Utflykt” hogt, utan nagon introduktion. Eleverna hade
samtidigt texten uppkopierad framfor sig for att kunna ldsa med sjilva. De fick ingen tid efter
lasningen till att prata om den utan fick i stillet individuellt svara pd fragor om texten (se

bilaga 3) och svara pa en enkit om deras upplevelse av ldsningen (se bilaga 1).

Tillfdlle 2: pa samma sitt som vid tillfdlle 1 listes novellen “Over sparet” hogt for eleverna.
Innan lasningen aktiverades denna gang lasstrategin forforstdelse genom att Ekman och jag
tillsammans med eleverna muntligt samtalade om titeln och novellen som genre. Efter
lasningen fick eleverna svara pd samma fragor som vid forsta tillfdllet, med ett par tilligg,
bland annat en metafraga dér eleverna fick jamfora upplevelsen av ldsningen vid forsta och

andra tillféllet (se bilaga 2).
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Det fanns totalt 25 elever i klassen som studien genomfordes i, alla med annat modersmal én
svenska. Vid tillfélle 1 var étta elever ndrvarande och vid tillfdlle 2 var de tretton. Av dessa

var sex elever med pa bdda tillfdllena och det dr dessa sex som tagits med 1 studiens analys.

4.3.2 Hoglasning

Anledningen till att novellerna ldstes hogt av oss som genomforde experimentet, medan
eleverna fick ldsa med i de kopior de fétt pa texten, var att ge alla elever samma mojlighet att
komma igenom texten for att sedan fa lika mycket tid att svara pa fragorna. Detta dr dven
lararna 1 Tengbergs studie (2011, s. 53) inne pd di de konstaterar att “om de inte far
berittelsen uppldst for sig s& kommer de aldrig ta sig igenom den”. Att lasa hogt tillsammans
med sina elever dr dessutom nagot som gynnar elever dnda upp pa gymnasieniva och leder till
en mer positiv instillning till ldsning (Roe, 2014). Utover dessa fordelar med hoglasning
menar Tengberg (2011) att det kan befria en ldsare fran att sjdlv utfora det aktiva
avkodningsarbetet ndr den fér lyssna till berdttelsen. Darmed kan ovana ldsare kliva in 1
fiktionsvirlden och fgna sin uppmirksamhet at berittelsens struktur. Aven Molloy (2008) ir

inne pa samma linje, att hogldsning ar sérskilt bra for ldssvaga elever.

4.3.3 Att aktivera forkunskaper genom titeln

Sjélva idén bakom experimentet var att skapa mojlighet att jamfora elevernas ldsforstaelse
och ldsupplevelse utan respektive med aktivering av forforstaelse. Syftet med att anvinda
lasstrategin forforstdelse var att ta reda pa om det vickte elevernas intresse och hjélpte dem att
forsta novellen genom att gemensamt fa borja tdnka kring den innan de ldste den. Elbro
(2008) menar att forforstelse ar “ett klumpigt uttryck” for vad Bransford och Johnson
(citerade 1 Elbro, 2008, s. 45) kallar aktiv forhandskunskap. Denna forhandskunskap spelar en
stor roll for forstdelsen av texten efter avslutad ldsning. Likasd menar Westlund (2015) att en
viktig faktor for ldsforstaelsen dr att kunna gora inferenser, det vill sédga att kunna ldsa mellan
raderna och dra slutsatser som inte direkt stir uttryckt i texten (se Ldsstrategier i
undervisningen ovan). For att kunna gora det behover ldsaren aktivt ta hjdlp av
bakgrundsinformation och egna erfarenheter, vilket Stromse (2008) beskriver som en del 1

schemateori (se Det flerstdmmiga klassrummet ovan).
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4.3.4 Att aktivera forkunskaper genom genremedvetenhet

Kunskaper om genrer har genom en undersokning av vuxna pa ldskurs for ldssvarigheter
(refererad till i Elbro, 2008, s. 157) visat sig vara betydelsefulla. Enligt undersokningen
berodde omkring 40 procent av variationen 1 tillgodogoérandet av vardagstexter pd skillnader i
genrekunskap. Aven Tengberg (2011, s. 130) kommenterar vikten av ldsarens bestimning av
textens genre for att ldsaren ska kunna forsta texten och gi in i den. Av den anledningen
aktiverades elevernas forkunskaper om novellen som genre genom att de, i enlighet med
Vygotskijs sociokulturella perspektiv, muntligt fick samtala om vad som karaktiriserar en

novell.

4.3.5 Utformningen av frageformularen

Vi har valt att kalla fragorna till novellerna “frageformuldr” i stdllet for “lasforstaelsetest”
eller liknande. Detta for att undvika att skapa onddig stress hos respondenterna.
Frageformuléren till de bdda novellerna (se bilaga 3) ser likadana ut och bestir av sex dppna
fragor. Enkédten om respondenternas upplevelse sdg lite olika ut vid de béda tillfillena (se
bilaga 1 och 2). Dessa analyseras dock inte 1 denna del av studien och beskrivs darfor inte

nirmare hér.

Frageformuldren é&r till viss del hdmtade fran andra studier om lasforstaelse, bland annat
Pettersson (2015, s. 28) och Wennerstrém Wohrne (2015, s. 134): Kan du identifiera dig med
nagon eller nagra personer i novellen? Likasa ger fragan Vilka reaktioner (tankar, kdnslor,
minnen...) vdcker novellen hos dig? eleverna mojlighet att visa huruvida de kan koppla
fiktionsverkligheten till sin egen erfarenhet, det vill sdga stiga ut ur och kinna igen sig, som
Langer (2005) beskriver i sin tredje fas, samt anvdnda det Torell (2002) kallar literary

transfer.

Utover dessa tva fragor ar fragorna i formuléren till stor del formulerade utifrdn Tengbergs
analys av de nationella provens lasforstaelseprov (Tengberg, 2014). Vi valde 6ppna fragor for
att 1 sa stor utstrackning som mojligt minska risken att styra elevernas tolkning av novellerna.
Alternativet hade varit att 1ata eleverna svara pa flervalsuppgifter men den typen av uppgifter
kritiseras for att de bygger pa en forlegad kunskapssyn och testar kunskaper som en samling
isolerade fardigheter. Utifrdn Tengbergs analys dr det darfor battre att konstruera autentiska

Oppna uppgifter 1 stillet for att gora om konventionella flervalsuppgifter till
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kortsvarsuppgifter om man verkligen vill prova djup lidsforstaelse (2014, s. 115). Enligt
Tengberg (personlig kommunikation, 12 maj 2016) kraver dock dppna fragor fler formégor,
exempelvis skriva. Samtidigt stimulerar Oppna fragor ett mer engagerat och genuint
deltagande fran eleverna (Dysthe, 1996). Frageformulirets utformning problematiseras mer

under Diskussion.

4.3.6 Undersokningsmetod

I den hir studien anvdnds bade en kvantitativ och en kvalitativ forskningsmetod.
Enkétfragorna som eleverna fick svara pa om sin upplevelse av ldsningen vid de bada
lastillfillena (se bilaga 1 och 2) innehdll med ndgra fa undantag slutna respektive
flervalsfragor och beskrivs dérfor kvantitativt 1 den del av studien som inte redovisas har.
Utifréan att frdgeformuliret till de bada novellerna bestod av enbart 6ppna fragor (se bilaga 3)

beskrivs denna del av studien kvalitativt och det ar den som redovisas hir.

Kvalitativa metoder har i regel som syfte att komma in under ytan och fa djupare forstaelse
om ménniskors tankar, forestdllningar och monster etc., vilket stimmer 6verens med denna
studies syfte att forstd hur elevers lasforstdelse paverkas av ldsstrategin forforstdelse. Vidare
kinnetecknas kvalitativa metoder av att forskaren forsoker f4 mycket information (data) om
ett begransat antal personer, i det hér fallet kimpande ldsare pd gymnasiet. Malgruppen for
den hir studien kan & ena sidan betecknas som homogen utifrén att respondenterna &r i samma
alder (18-19 &r), gar i samma klass pa gymnasiet och liser svenska som andrasprak. A andra
sidan dr gruppen heterogen utifran att de har olika modersmal och att deras forédldrar har olika
utbildningsniva, vilket medfor individuella skillnader i sprékbehdrskning och skolframgéngar
(Hyltenstam, 2007). De homogena aspekterna viger dock tyngst utifran studiens
forskningsfrdgor och vi har darfor valt att se malgruppen som homogen. Utifran det samt att
vi har haft begridnsad tid och sma ekonomiska resurser, har vi valt att genomf6ra studien trots
att den baseras pa svaren frdn endast sex respondenter (Christoffersen & Johannessen, 2015,

s. 53f).

Utifrén att det insamlade materialet 1 denna studie har kategoriserats i efterhand, kopplat till
teorier (Langer, 2005; Torell, 2002) och tidigare forskning (Tengberg, 2011), baseras studien
pa den tradition som kallas grundad teori (Glaser & Strauss, 1971). Studien kan &ven sdgas ha

en deduktiv ansats i och med att jag 1 denna del av studien har utgatt fran tidigare forskning
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som visar pa att undervisning i ldsstrategier ar ett effektivt sitt for kimpande ldsare att 6ka sin
lasforstaelse. Ndgon hypotes har dock inte uttalats explicit. Darfor ligger begreppet abduktion,
myntat av filosofen C.S. Pierce, ndrmare till hands: “en vixling mellan empirisk och teoretisk
reflektion, ddr man arbetar med teorin, atervdnder till empirin och funderar pa vad den kan

betyda i ljuset av teorin [...]” (Alvehus, 2013, s. 109).

4. 3.7 Metodkritik: reliabilitet och validitet

P& grund av det lilla urvalet som ligger till grund for denna studie &r reliabiliteten lag. Skulle
studien goras om skulle utfallet troligtvis bli ett annat. Vad som dock 6kar reliabiliteten &r att

frageformuldren har utformats av tva personer, i samradan med handledaren pa universitetet.

Dé samtliga respondenter i studien hade ett annat modersmal &n svenska gar det inte att
utesluta att vissa ord i1 novellerna eller fragor i formuldren missforstods, alternativt inte
forstods alls, vilket skulle kunna leda till en begreppsforvirring som kan ha paverkat
resultatet. Respondenterna hade dock mojlighet att anvinda sina mobiltelefoner, i vilka de har
tillgdng till det ndtbaserade lexikonet Lexin. Detta faktum hdjer validiteten men sdnker

reliabiliteten, da tillgangen till mobiltelefoner kan leda till distraktion och “fusk™.

Eleverna informerades om att det var frivilligt att delta i aktiviteten men eftersom studien
genomfordes pa lektionstid var det obligatorisk ndrvaro. Vid andra tillfillet behdvde tva
respondenter ga tidigare, vilket de tillits goéra. Det medforde dock att flera respondenter
skyndade sig att fylla i formuldren, troligtvis for att de sdg en chans att fa sluta tidigare, nagot

som kan anas i de kortfattade svaren pa slutet.

Att novellen ldstes 1 ett streck utan uppehall medforde att svaret pa fragan om novellens titel
blev svar att analysera. De flesta respondenter svarade ungefiar samma sak pa fragan om titeln
och pa fragan om handlingen. Hade eleverna fétt svara pd fragan om titeln innan lisningen,
hade skillnaderna troligtvis blivit storre. Langer (2005) ger ett exempel pa detta genom eleven
Jim som anvénder ldsstrategin “tdnka hogt” (s. 32). Innan och under ldsningen har han en viss
uppfattning om titeln men den &ndras nédr han har liast fardigt hela texten. P4 samma sitt
menar jag att respondenterna i denna studie troligtvis hade olika tankar om titeln innan och

efter lasningen.
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Det gér inte att utesluta att elevernas svar pa fragorna till novellerna hade blivit annorlunda
om de hade fatt svara muntligt. Tvdrtom pekar de intervjuade ldrarna i Tengbergs avhandling
(2011) pa att en grupp pojkar visat ett stort motstand infor att skriva. “Att snacka en stund gar
bra, men att skriva dr alltfor jobbigt.” (s. 53). Det finns dessutom studier (se Tengberg, 2014)
som visat att pojkar och kdmpande elever i hogre utstrickning svarar pa flervalsuppgifter dn
pa Oppna uppgifter. D respondenterna i var studie fick svara pa just Oppna fragor ar det med

andra ord mojligt att det finns en validitetsproblematik som relaterar till responsformatet.

4.3.8 Etiska stallningstaganden

I denna studie har hénsyn tagits till Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav, vilka har som
syfte att skydda individen vid forskningsdeltagande. Dessa krav innefattar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Det material som samlats in har,
enligt vdr beddmning, inte varit av sd pass kénslig karaktir att ndgra djupare etiska
overvidganden har varit nddvindiga. Samtliga elever dr dessutom 6ver 15 ar och det har darfor

inte varit nodvéndigt att fa ett samtycke fran fordldrar.

Da syftet med studien var att undersoka kdmpande ldsare pd gymnasiet ansag vi det oetiskt att
be en ldrare peka ut vilka elever som kunde kategoriseras som kdmpande och utifrdn det
utfora en studie pd just dessa elever. Mot bakgrund av de givna forutsittningarna for denna
studie valdes 1 stdllet en klass dér alla elever har svenska som andrasprék, utifrdn att de ar
kdmpande ldsare nir det giller svenska spriket. Respondenterna fick inte veta att syftet var att
undersoka kdmpande ldsare, d& det antagligen hade uppfattats som oetiskt och riskerat att
stora resultatet. Urvalsgruppen fick information om att vi dr lararstudenter och skriver vart
examensarbete om ldsning samt att allt de skrev skulle behandlas anonymt. Utdver det fick de
inte veta mer om studiens syfte, detta for att deras forestdllningar inte skulle paverka

resultatet.

5 Resultat och analys

Alla elevcitat dr atergivna ordagrant, utan nagra korrigeringar av stor bokstav, stavfel eller
liknande. For att kunna goéra en jamforelse mellan elevsvaren och dédrmed svara pa fragan
vilken paverkan ladsstrategin forforstdelse har pa kimpande lasares lasforstielse, har jag inte
tagit med de respondenter som endast deltog vid ett av tillfdllena. De svar som redovisas och

analyseras hir d4r med andra ord svaren fran de sex respondenter som deltog vid bade tillfdlle
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1 och tillfdlle 2. Respondenterna dr kodade med en bokstav for kon (P for pojke och F for
flicka) och en siffra for vilken elev det ror sig om, 1-2 for pojkar och 1-4 for flickor. Vilket av
tillfallena som avses framgér inte av kodningen utan genom héinvisningar 1 brodtexten,
antingen med novellens titel (“Utflykt” och “Over sparet”) eller med numrering av tillfillet (1

och 2).

Responsen analyseras framst utifran Torells literary transfer-kompetens och de fyra faser som
ingér 1 Langers teori om hur ldsare ror sig in och ut ur forestéllningsvirldar. De har dven
kategoriserats utifrén tva olika ldsningar som Tengberg (2011) presenterar. Den ena ror sig pa
ett tematiskt plan (Hur det kan se ut i livets spdr [...]) medan den andra ror sig dels pa ett
emotionellt plan (sorg och spdnning/rddsla, skrdick/...]) och dels pa ett strukturellt plan (Den
vuxna kvinnan berdttar hela historian/Hdndelsen berdttas av huvudpersonen sjdilv. Detta
mdrks av dd tankar och kdnslor berdttas i texten). Jag har dock valt att kalla det symbolisk

respektive konkret ldsning.

5.1 Lasvanans och foraldrarnas paverkan pa lasforstaelsen

For att ge en bakgrundsbild av respondenterna foljer hédr en redovisning av deras svar pa hur
ofta de ldser, vilken hogsta utbildningsnivd deras fordldrar har och vilket som é&r deras
modersmal. Dérefter foljer en dvergripande analys av respektive svar for att se om det gar att

finna nagot samband mellan bakgrund och lasforstaelse.

P1 (19) ldser skonlitteratur pd sin fritid en ging i ménaden, hans fordldrar har grund-
respektive gymnasieutbildning och hans modersmal ar kurdiska/turkiska. Han identifierar sig
inte med nagon av karaktirerna men uttrycker barndomsminnen som uppkommer under
lasningen. Han gor en udda tolkning av handlingen i1 “Utflykt” (att kvinnan har cancer), vilket
jag tolkar som tecken pa bristande lasforstaelse. P1 beskriver titeln och handlingen béade

konkret och/eller symboliskt vid de bada tillféllena.

F1 (19) laser skonlitteratur pa sin fritid en géng 1 méanaden, hennes fordldrar har
universitetsutbildning och hennes modersmal dr kurdiska. Hon identifierar sig med
huvudpersonen i bdda novellerna och uttrycker kinslor i ldsningen: sorg och spdnning.

Hennes tolkningar av slutet pa “Over spéret” (att Helena dog) tyder pa bristande lisforstielse.
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Liksom P1 beskriver hon titeln och handlingen bade konkret och/eller symboliskt vid de bada
tillfallena.

P2 (19) laser skonlitteratur pd sin fritid en gng per ar, hans fordldrar har gymnasie-
respektive universitetsutbildning och hans modersmal dr punjabi. Precis som P1 kan P2 inte
identifiera sig med nigon av karaktirerna. Han uttrycker diremot kiinslor i ldsnigen av “Over
sparet” (Rddsla, skrick och funderingar om tjejen blev pdakérd) och kommer med en slags
sensmoral som svar pé vilka reaktioner respektive novell viacker. I 6vrigt gor han négot vaga
tolkningar av sluten, vilket jag ser som tecken pd svag ldsforstdelse. Likasd ger svaret pa vem
berdttaren dr en antydan om svag lasforstaelse: Monica, den mellersta flickan. Hans

beskrivningar av handling och titel dr 6vervigande konkreta.

F2 (18) laser skonlitteratur pa sin fritid en gang per &r, hennes fordldrar har
gymnasieutbildning och hennes modersmal &r arabiska. Hon identifierar sig inte med nagon
karaktir och tycks inte reagera pa texterna med kdnslor och minnen. Daremot sammanfattar
hon vid béda tillfillena novellerna med en slags sensmoral. Beskrivningen av titel och
handling dr konkret forutom i beskrivningen av handlingen i “Utflykt”: Novellen handlar om
en kvinna som pamindes om sin egen barndom i skolan ndr hon sdg en liten flicka. En kvinna

som funderade mycket pa vem hon var genom att se pa andra mdnniskor.

F3 (18) ldser skonlitteratur pa sin fritid en gang per &r, hennes fordldrar har
grundskoleutbildning och hennes modersmal ar kantonesiska. Hon identifierar sig vid andra
tillfallet med beréattaren utifran liknande erfarenheter och ger lite djupare tolkningar av slutet i
respektive novell. "Utflykt”: Jag tolkar slutet som att hon har gatt 6ver den ledsna perioden i
skolan. Da hon nu har vixt upp och blivit starkare med en familj som hon dlskar vid sin sida.
“Over sparet”: Berittaren kinde sig avslappnad att Helena inte dog dd hon trodde att hon
gjorde det fran borjan. Hennes sista mening tolkar jag som att hon kéinde sig att hon kan leva

som en niodring igen. Ddr hon behéver inte leva ett skyldigt liv med grda dagar.

F4 (18) laser skonlitteratur pa sin fritid mer séllan dn en géng per ér, hennes fordldrar har
yrkeshogskoleutbildning och hennes modersmaél dr turkiska. Hon identifierar sig inte med
nagon karaktdr och svarar inga pd fragan om vilka reaktioner som vécks i samband med

“Utflykt”. Déremot reagerar hon med kinslor under ldsningen av “Over sparet”: Jag blev
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“rddd” for Helen for att jag trodde att hon hade blivit pdkord av tdget men det blev hon inte
och da fick jag en ldttnad.

Kort sammanfattat konstaterar jag att det inte gér att se nagra tydliga korrelationer mellan
respondenternas bakgrund och deras lasforstéelse. Nedan foljer nu en mer detaljerad analys av

respondenternas svar pa respektive fraga i formuldret.

5.2 Att beskriva titeln och handlingen

Svaren pa frdgan om varfor novellen heter “Utflykt” varierar frdn konkret till symboliskt: Fér
kvinnan gick pa en liten utflykt till en skola, och hon hade med sig varm choklad och
smorgasar (P2); Jag tror att texten heter Utflykt eftersom personen i héindelsen gick pad en
utflykt till en plats ndra en skola och att hon tog sig tillbaka i tiden till sin barndom. Alltsa en
‘utflykt' tillbaka till sin barndom. (F1). P1 svarar pa liknande sétt: Huvudpersonen har dndrats
mycket sen hon var liten och det kinns som om det dr inte hon sjdlv lingre sa hon gdr till en

skola for barn sa att hon kdnner sig liten igen ("Utflykt”).

Svaren pa motsvarande friga om “Over sparet” varierar inte lika mycket, d4 fem elever svarar
utifrdn den konkreta handlingen, i stil med: For att barnen vill gda over spdaret (andra sidan)
ddr det fanns blommor som de séker efter. (F3) och Eftersom sjdlva stora hindelsen skedde
vid ett tdg spar. (F1). Endast en elev svarar bdde symboliskt och konkret: Hur det kan se ut i
livets spdr (att ena sekunden dr du ung ndsta kan du vara gammal) eller att de var tvungna att

ga over spdret for att plocka blommor (P1).

Pé fragan vad novellen handlar om konstaterar samtliga elever vid tillfélle 1 att beréttarjaget i
“Utflykt” ar en kvinna, som ocksa dr huvudpersonen, och att kvinnan minns eller aterupplever
sin barndom genom att ga till sin gamla skola, 1 stil med: Novellen handlar om en kvinna med
familj som tar en utflykt till hennes gamla skola och berdttar om hur hon sjdilv blev behandlad
som den lilla flickan kom forsent. Kvinnan ser sig sjdlv pa flickan (F3). P2 &r inne pa samma
linje: Jag tror att den handlar om att den vuxna kvinnan gar till en skola, déir hon kanske gick
i, for att se om ndgon av barnen dr som hur hon var. Aven for att komma bort. P1 svarar
déremot: Jag tror den handlar om en kvinna som berdttar om ndr hon var liten, om att hon

var en rddd liten flicka som alltid var orolig 6ver ndagot. Hon dr ocksd sjuk kanske canser? for
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att hon gar runt med en mossa hela tiden och hon ser sjukdomen som en forbannelse? canser

survivor?

Till skillnad fran tillfille 1 beskrivs handlingen i “Over sparet” konkret av alla elever: fyra
flickor som dr ute i skogen for att plocka blommor (F4). Ett par elever lagger darutover till
deras tolkning av slutet: [...] och en tjej blev pakord (F1); [...] och en av de var ndra déden
(P1). Utover dessa svar kommenterar en elev dven karaktidrernas relationer utifrdn deras
aldrar: Det handlar om 3 flickor, som ska plocka blommor, en av de dr dldre en alla andra

och det tycker mellan flicka dr konstigt dven att ndra de plocket blommor (P2).

Analys

Att fundera kring titeln kan vara ett sétt att gd in i forestéllningsvirlden, vilket enligt Langer
ar den forsta fasen. Eftersom denna fraga besvarades forst effer ldsningen av novellerna kan
den é&ven analyseras utifran fas tre och fyra som innebdr att ldsaren gar ut ur
forestillningsvérlden och reflekterar 6ver den utifran egna erfarenheter och tidigare ldsning.
Att en fraga kan besvaras utifran flera av faserna tydliggdr hur faserna gér in i och beror pa
varandra. Genom uttrycket sjilva stora héiindelsen verkar F1 urskilja olika handlingar i “Over
sparet”. Tengberg har observerat ett liknande svar och menar att det uttrycker “en uppfattning
om textens podng, alltsd vad det hela gar ut pd” (Tengberg, 2011, s. 198), vilket dven kan ses
som ytterligare en tolkning av frdgan vad novellen handlar om. Utdver P1:s sitt att beskriva
titeln pa #r de vanligaste svaren alltsd en konkret beskrivning av handlingen i “Over sparet”

och en symbolisk beskrivning av “Utflykt”.

Virt att notera dr att det inte gar att sdga att pojkar svarar mer konkret dn flickor eller vice
versa. Det blir tydligt i respondenternas svar hdr, dir P2 svarar konkret pa frdgan om titeln
“Utflykt” (For kvinnan gick pd en liten utflykt till en skola, och hon hade varm choklad och
smorgdsar) medan fragan om handlingen pa samma novell ar svarare att kategorisera (Jag
tror att den handlar om att den vuxna kvinnan gar till en skola, ddir hon kanske gick i, for att
se om ndgon av barnen dr som hur hon var. Aven for att komma bort). P1 svarar snarare
symboliskt pa frdgan om titeln till “Utflykt” (Huvudpersonen har dndrats mycket sen hon var
liten och det kinns som om det dr inte hon sjdlv ldngre sa hon gdr till en skola for barn sa att
hon kdnner sig liten igen ("Utflykt”’)) men svarar konkret och gor en udda tolkning av

handlingen (att kvinnan har cancer).
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Att analysera en ldsares forméga att reflektera over handlingen dr komplext. Det maste bland
annat tas 1 beaktande att varje ldsare gor sin egen tolkning av skonlitteratur och att det inte
alltid finns rétt och fel. Ddremot kan det finnas delar i1 en text som kan framstd som fakta. En
sadan del i “Over spéret” ir att det 4r fyra personer (inte tre) som ir med vid hiindelsen, att de

ar4,9,9 och 11 ar samt att det &r beréttarjaget som passar Helena.

Vid forsta tillfallet, utan nagon introduktion av novellen “Utflykt”, beskriver eleverna
handlingen utifrdn en ldsning med symboliska inneborder: att kvinnan minns sin barndom.
Vid andra tillfillet, efter att ha samtalat om titeln “Over sparet” och om novellen som genre,
riktar eleverna snarare uppmdrksamheten mot intrigplanet, det vill sdga den konkreta
handlingen. Det skulle kunna bero pa att vi i samtalet om titeln gav en tydlig tolkning av
novellen dé vi sa att den handlar om ett jarnvigsspar (jamfort med andra typer av spar sdsom
fotavtryck och djurbajs). Det skulle dock &ven kunna forklaras av novellen som sédan, da

aven Tengberg har gjort liknande iakttagelser i sin studie:

Fragan Vad handlar berdttelsen om? tenderar exempelvis att rikta elevernas
uppmaéarksamhet mot textens intrig. Det vanligaste svaret fran eleverna i studien ar att
den handlar om nagra barn som skall plocka blommor. Men att fragan riktar elevernas
uppmarksamhet mot intrigplanet ar forstas inte deduktivt givet utan slutsatsen av en
empirisk observation i materialet. Som jag namnde i féregdende kapitel kan fragan ocksa
initiera tematiska svar, exempelvis att berattelsen handlar om vénskap. [...] (Tengberg,

2011, s. 195).

I de svar som samlats in i denna studie forekommer inga sadana rent tematiska svar, vilket
skulle kunna bero pa att eleverna dr ovana vid att tinka och ldsa i1 sddana termer eller att
sammanhanget och fragestdllningen som sddan uppmuntrar till konkreta svar om novellens

intrig.

5.3 Att forsta vem “jaget” ar

I ldsningen av “Utflykt” &r samtliga elever tdmligen Overens om vem berdttaren ar:
kvinnan/barnet sjilv (P1); Den vuxna kvinnan berdttar hela historian (P2); Kvinnan sjdlv.
(F4); Den som berdttar dr en kvinna som har en familj och som gadr till skolgdrden for att

kolla pa barnen och hennes forflutna tid som barn i den skolan (F3); En kvinna som har man,
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barn och ett arbete. (F2); Hdindelsen berdttas av huvudpersonen sjdilv. Detta mdrks av da

tankar och kinslor berdttas i texten. (F1).

Motsvarande svar angdende “Over sparet” varierar desto mer: en av tjejerna som var med i
héindelsen (P1); Monica, den mellersta flickan (P2); (Helenas stora syster) berdttar i jag-
form. (F4); En niodring som man inte vet vad hon heter. Hon dr i alla fall tillsammans med
Monica (9 ar), Ulrika (11 dar) och Helena (4 ar) som hon tar hand om. (F3); Berdttaren dr en
flicka som dr 9 ar gammal. Hon gillar att umgds med jaimndriga, men dven yngre kompisar.

(F2); Namn blir ej given i texten. (F1).

Analys

For att kunna utldsa vem beréttaren dr behover ldsaren dels kunna gé in forestillningsvérlden
och rora sig i den, det vill séga hela tiden sdka information och ldgga ihop olika delar till en
helhet, vilket motsvarar Langers forsta och andra fas, dels kunna ga ut ur och reflektera 6ver
det ldsta, vilket motsvarar Langers tredje och fjarde fas. Detta tycks ha varit enklare for
eleverna vid lisningen av “Utflykt” dn “Over sparet”. Vad det beror pa ir svart att svara pa
endast utifrdn elevsvaren men troligtvis uppfattades personerna och deras relationer till
varandra rorigare 1 Axelssons novell dn i1 Edelfeldts, ddr det 1 princip bara handlar om en

person (berittarjaget).

Vid en jimfGrelse av respondenternas svar fran de bdda tillféllena konstaterar jag att P1:s svar
kan anses vara likvérdiga vid bada tillfdllena. P2 svarar ungefar lika langt vid bada tillféllena,
men hans tolkning att det &r Monica som berittar i “Over spéret”, hivdar jag, utifrin
resonemanget om fakta och tolkning i kommentaren om novellens handling (se ovan), &r
felaktig och tyder pé bristande ldsforstaelse. Bade F3 och F2 svarar pa liknande sétt vid bada
tillfallena, det vill sdga de beskriver berittarjaget lite mer ingdende med alder och relationer
till andra personer som ndmns 1 texterna. Utifrdn denna analys av svaren drar jag slutsatsen att
berattarstrukturen i sig paverkar de kimpande ldsarnas forstaelse av vem jaget dr mer dn det

samtal om titeln och novellen som genre som fordes innan lasningen av Axelssons novell.

5.4 Att tolka slutet

Pé fragan hur slutet tolkas varierar svaren. I anslutning till novellen “Utflykt” svarar eleverna:

Jag tolka det som att flickan hon sdg i skolan var hon, men ndér hon gar tillbaka sa sdger hon
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den flickan och hunden bor inom henne? (P2); Att hon fortfarande ’lever” kvar i sin skoltid
(F4); Jag tolkar slutet som att hon har gdtt over den ledsna perioden i skolan. Da hon nu har
vdxt upp och blivit starkare med en familj som hon dlskar vid sin sida (F3); Hon dr en tom,
ledsen och rddd person. Hon dr den bdsta vinnen hon pratade om i borjan. Hon fann dven i
slutet, vem hon var. (F2); Att huvudpersonen kom tillbaka till verkligheten (nutiden) (F1).
Eleven som har gjort tolkningen att kvinnan har cancer svarar: Hon éverlever sjukdom trots

alla odds? (P1).

P4 samma siitt varierar svaren pi motsvarande friga om “Over sparet” d4 vissa tror att flickan
dog medan andra menar att hon 6verlevde: Jag tror att hon minsta tjejen dog ndr hon skulle
gd over sparet, men att tiejen som passar henne (Monika) ser henne efter taget hade passerat
(P2); Helena dog och sa fran himlen att hon ocksa ville plocka blommor” (F1); “en av de var
ndra pa att dé (P1); Helena dog inte, men det trodde berdttaren. Berdttaren kdnde sig skyldig
till mord, men det dndrades ndr hon sag Helena pa banvallen. (F2). En elev svarar att
[b]erdttaren kinde sig avslappnad att Helena inte dog dd hon trodde att hon gjorde det fran
borjan. Hennes sista mening tolkar jag som att hon kinde sig att hon kan leva som en
niodring igen. Ddr hon behover inte leva ett skyldigt liv med grda dagar. (F3) och en annan

[a]tt det slutade fint (F4).

Analys

For att kunna tolka slutet maste ldsaren gé ut ur forestdllningsvarlden och dra slutsatser, vilket
motsvarar Langers tredje fas och krdver viss formaga att kunna gora inferenser och reflektera
over det lista. De respondenter som gjort detta visar prov pa literary transfer, for att anvinda
Torells begrepp. Slutet rdknar jag 4ven som en viktig del av handlingen och dérfor kan svaren
pa denna fraga ocksa vara till hjdlp for att analysera respondenternas formaga att reflektera

over handlingen.

Att P1 skriver att kvinnan i1 Edelfeldts novell 6verlever sjukdomen bor forstas ldsas utifran att
han som svar pa frigan vad novellen handlar om skriver att kvinnan &r sjuk i cancer. Utover
det svaret ror sig samtliga elever snarare pa en symbolisk nivd didr de bland annat ndmner
kvinnans kdnslor och var hon &r nu. Detta tyder pa en formaga att gora inferenser, det vill
sdga att ldsa mellan raderna, vilket eleverna gor utan att ha fatt nagon introduktion till

novellen.
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Tengberg (2011) presenterar tvé alternativa slut pa “Over sparet” som har utkristalliserat sig
utifran de samtal som forts 1 de observerade klassrummen 1 hans studie:
a. “att taget verkligen kommer, att Helena néstan blir pdkord samt att jagpersonen ligger
pa andra sidan och tror att Helena just blivit pakord,
b. att tdget infe kommer utan endast utgdr jagpersonens forestéllning, vilket skulle
forklara varfor Ulrika och Monica efterét forefaller vara sa oberorda av situationen” (s.
248).
Utifrén de elevsvar jag har fatt in framkommer tvd andra svar dn alternativ b ovan, ndmligen
att Helena faktiskt dor pa riktigt samt att det slutade fint. Ovriga stimmer in pa alternativ a
ovan. Vad F4 menar med att det slutade fint framgér inte men skulle kunna tolkas som att
Helena oOverlever och att det slutar lyckligt. Det kan dven vara en subjektiv véirdering av
novellen som helhet. P2:s och Fl:s tolkningar av “Utflykt” stimmer dverens med min egen
tolkning, till skillnad frin deras tolkningar av “Over sparet”. Hir blir det tydligt att elevers
svar pa uppgifter kan variera frdn géng till gang, vilket paminner oss om komplexiteten i att
analysera och mita lasforstdelse. Bdde F3 och F2 svarar relativt utforligt; de beskriver
berdttarjagens kdnslor och visar forméga att 14sa mellan raderna. Eftersom svaren vid bada
tillfallena &r sa pass likvirdiga tycks ldsstrategin forforstdelse inte ha pdverkat deras ldsning

namnvért pa den hér punkten.

5.5 Att kanna igen sig

Av de sex elever som deltog vid béda tillfillena svarade F1 att [j/ag kan identifiera mig med
huvudpersonen i novellan [“Utflykt”’]. Detta for att personen dr konstant i ett tinke, vilket jag
ocksd alltid ér. Hon svarar pa liknande sitt i samband med “Over sparet”: Huvudpersonen
som beriittade om hindelsen. Dd hon ville vara sndll men ansvarsfull pd samma gdng. Aven
F3 svarade [b]erdttaren. Eftersom att jag ocksa har tagit hand om mina lillkusiner.
Resterande svarade blankt nej pé frigan om de kunde identifiera sig med nigon av personerna
1 novellerna. P2 motiverade sitt svar: Jag kan inte det, for det kinns att man har ingen

information utav ndgon person.
Utover fragan om identifiering stélldes frdgan vilka reaktioner (tankar, kdnslor, minnen) som

novellen vickte. Svaren vid bada tillfillena varierar fran inga (F4) till kidnslor som Nyfikenhet

- Jag vill veta vad novellen [ “Utflykt”’] verkligen handlar om (P1) och De reaktioner novellen
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[“Utflykt”] vicker i mig dr sorg for lilla flickan framforallt. (F1). F1 uttrycker liknande
kinslor dven i ldsningen av “Over sparet”: sorg och spéinning. F3 uttrycker minnen /...] om
att det var ldtt att bli retad ndr man gar i skolan (ettan-femman) [...] 1 samband med
lasningen av “Utflykt” och P1 upplever /m]innen av ndr jag var liten i skogen vid ldsningen

av “Over sparet”.

Analys

Utifran att sd fi elever kan identifiera sig med karaktdrerna tycks ldsstrategin forforstaelse
inte paverka kdmpande ldsares formaga att kénna igen sig i texten. Att fa elever uppger att de
kan identifiera sig med personerna i novellerna konstateras dven i Wennerstrom Wohrnes
studie om “Utflykt” (2015, s. 134). Detta kan ha flera grunder. Dels dr bada novellerna
skrivna i jagform av kvinnor, vilket kan skapa hinder for tondrspojkar pd gymnasiet (Molloy,
2003), dels dr karaktdrerna i de bada novellerna éldre respektive yngre dn gymnasieeleverna
som deltog 1 studien (l&s mer om identifikation och igenkdnning under Sammanfattning och
diskussion). De elever som ddremot har skrivit att de kan identifiera sig och att novellen
vécker tankar, kdnslor och minnen visar prov pa literary transfer. De har sé att sdga kopplat
samman sina personliga liv och erfarenheter med texten, samt visar féorméga att rora sig
genom forestdllningsvérldar. P1, som svarat att han vill veta vad [“Utflykt”] verkligen
handlar om, visar tecken pa att antingen ha blivit sd intresserad och engagerad av novellen att
han vill ldsa mer, eller att han helt enkelt inte har lyckats gora de inferenser som kravs for att
forsta handlingen. Detta dr ytterligare ett bra exempel pd komplexiteten i att médta och

analysera lasforstaelse.

5.6 Att reagera och dra kopplingar

Andra reaktioner som har framkommit i elevsvaren ér bland annat tankar om “Utflykt”, [a/#t
barndommen alltid finns inom en, oavsett hur stor man blir. Att man alltid vill gad tillbaka till
ndr man var ett barn (P2), och [i/bland funderar man over vem man dr och jag tror man
finner det om man har lite ensamtid eller dven genom att finna sig sjdlv hos andra for att man
hittar liknande minnen, osv... (F2). Liknande tankar vicktes vid ldsningen av Axelssons
novell: [a]tt det dr viktigt att géra rdtt beslut (inte ldmna flickan sjdilv ddr ute) innan allt dr
forsent. Som kan leda till att du dangrar resten for livet. (F3) och [a]kta sig for vad man sdger

och hur man behandlar ndgon, man vet aldrig ndr den sista tiden dr kommen. (F2).
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Analys
Att eleverna pa egen hand kommer med sddana filosofiska och reflekterande svar, gar i linje
med Langers syn pa litteraturldsning och det som star skrivet om litteratur i kursplanerna for

dmnet svenska och svenska som andrasprak pa gymnasiet:

Eleverna ska ges mojlighet att i skonlitteraturen se saval det sarskiljande som det
allmanmanskliga i tid och rum. Undervisningen ska ocksad leda till att eleverna
utvecklar formaga att anvanda skonlitteratur och andra typer av texter samt film
och andra medier som kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors
erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestdllningsvarldar. Den ska utmana
eleverna till nya tankesatt och 6ppna for nya perspektiv.” (Skolverket, 2011b,

s160)

Respondenternas svar kan ses som en slags sammantfattande sensmoral, vilket tyder pé att det
ar ett vanligt sétt att 1dsa skonlitteratur i skolan. Tengberg beskriver liknande resultat 1 sin
studie: “Ménga elever tycker sig identifiera budskap som att ‘man ska inte ga dver jarnvagar’
[...], att man skall ‘vara glad och ta vara pa det man har. [...]” (s. 132). En saddan ldsning,
menar Tengberg, skulle Torell antagligen kalla for utslag av sensmoralkonventionalism och
att dessa budskapslisningar forvisso dr rimliga men samtidigt “principiellt olitterdra”
(Tengberg, 2011, s. 221). I och med att eleverna uttrycker sddana filosofiska tankar visar de
formaga att gé ut ur och reflektera dver det lista, vilket stimmer verens med Langers tredje

fas. Denna forméga verkar dock inte fordndras vid anvéndandet av ldsstrategin forforstaelse.

6 Sammanfattning och diskussion

Trots att det egentligen inte gar att dra nagra generella slutsatser utifrdn den relativt
begrinsade studie jag har redovisat hir, vill jag utgd fran att den tendens jag har sett i

materialet motsvarar en storre bild och utifran det fora resonemang pa en generell niva.

Huruvida kdmpande ldsare kan identifiera sig med karaktdrerna eller tolka titel, handling och
slut pa ett symboliskt sétt och l4sa mellan raderna, tycks bero pé novellen som sidan, det vill
sdga handlingen, forfattarens sprak, hur karaktirerna och miljéerna beskrivs etc., snarare dn

pa anvindningen av ldsstrategin forforstdelse. Likasa tycks formégan att ga in i, rora sig
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genom och ga ut ur forestillningsvirldarna paverkas mer av handlingen och karaktirerna som

figurerar 1 novellen dn samtalet om titeln och novellen som genre.

Aven om lidsstrategin forforstelse inte har bidragit till ndgra tydliga framgingar i
lasforstaelsen bland eleverna i denna studie, utan snarare gjort det svarare for eleverna att 14sa
novellen pé ett mer rorligt sdtt, s betonas det i tidigare forskning (se bl.a. Schmidl, 2009;
Tengberg, 2011; Molloy, 2007) att explicit undervisning 1 litteratur generellt och ldsstrategier

specifikt spelar en viktig roll for barn och ungdomars ldsférmaga.

6.1 Slutsatser

Resultaten i den hir studien pekar mot att 1dsstrategin forforstdelse i form av att samtala om
titeln och novellen som genre...
1) ... inte var till ndgon storre hjilp for de kdmpande ldsarna att ga in 1, vara i och réra
sig genom olika forestéllningsvérldar. Diaremot tycks det vara viktigt Aur ldraren
presenterar titeln och hur mycket lararen dérigenom styr elevernas tankar och
associationer. Det dr dessutom av storsta vikt att ldraren véljer ldsstrategier med
omsorg sa att de stimmer Overens med den valda texten, syftet med ldsningen och
elevernas kunskapsniva.
2) ... inte paverkade de kimpande ldsarnas formaga att kiinna igen sig i texten. Det gar
dock att se tendenser pé att forfattarens kon och handlingens intrig har betydelse for
lasarna pa olika sétt.
3) ... inte hjélpte de kdimpande ldsarna att gé ut ur forestéllningsvérlden och reflektera
over handlingen. De tycks snarare ha blivit styrda i sin ldsning utifrdn samtalet om
titeln. Ett par respondenter visar vid bdda tillfillena tecken pa att kunna inferera, det
vill sdga ldsa mellan raderna, men det gér inte att utldsa nagon skillnad i kvaliteten pa

svaren mellan forsta och andra tillfallet.

6.2 Frageformuleringar och skriftlighet

Till att borja med kan det diskuteras om rétt fragor stilldes till texten. Respondenterna har inte
svarat sarskilt ingaende, vilket naturligtvis kan bero pa flera saker, exempelvis att de hade
brattom ivdg pd annat eller att de inte sag vérdet i att svara eftersom det inte skulle pdverka
deras betyg. Men hade eleverna kunnat bli mer utmanade och engagerade om frdgorna hade

riktats eller fordjupats mer? Det hade dock skapat storre utmaningar i analysen av responsen
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om fragorna till respektive text hade behandlat specifika hindelser eller personer, eftersom en
komparation d& hade blivit svarare att genomfora. Vi valde dirfor att stdlla samma Oppna
fragor till bada novellerna och dérigenom ge respondenterna mojlighet att fordjupa sina svar.
Det ér troligtvis snarare skriftligheten 1 responsen dn fragestdllningen som skapar ett lagt
engagemang hos deltagarna i studien. Muntliga litteratursamtal ar att foredra om syftet &r att
fordjupa ldsningen och forstaelsen av det lidsta men eftersom syftet med denna studie var att fa
kunskap om individers ldsforstaelse besvarades frageformuléren till novellerna skriftligt, for

att respondenterna inte skulle paverkas av varandra.

6.3 Val av lasstrateqi

Utifran Westlunds kommentar pa Bok- och biblioteksmissan (Almer, 2014, 26 september), att
man alltid méste “borja i texten och sen vélja ldsstrategier”, kan valet av ldsstrategi — eller
snarare sattet att vélja lasstrategi pa — diskuteras. Det gar forstas att forst vélja en ldsstrategi
och darefter en text, men lararen/forskaren bor vara medveten om vilka konsekvenser det ena
eller andra tillvagagingssittet medfor. I och med att vi endast hade tvé lektioner a’60 minuter
till véart forfogande vid genomforandet av studien var det viktigt att ldsstrategin inte var allt
for tidskrdavande. Utifran detta, samt tidigare nimnda anledningar (se Metod och material
ovan), valde vi att aktivera forkunskaperna hos eleverna genom att samtala om novellens titel

och novellen som genre.

Vid anvéndning av ldsstrategin forforstaelse har det visat sig vara didaktiskt viktigt pa vilket
satt exempelvis titeln presenteras. I denna studie visar respondenternas svar pa
frageformuldret tecken pé att de har blivit styrda att tinka pa ett visst sétt (konkret i stéllet for
symboliskt/tematiskt), vilket troligtvis paverkat deras ldsning, det vill sdga deras formaga att
g4 in 1 och rora sig genom forestillningsvérldarna. Det d&r med andra ord viktigt att skapa ett
avslappnat och dppet mote med texten for att den inre konversationen ska bli mgjlig (Nilsson,
2015, s. 102). Vidare dr det viktigt att ldrare anvinder och fOreslar strategier som ger
litteraturen utrymme att framtrdda pa fler sitt dn som en avbildning av ett realistiskt
hiandelseforlopp (Tengberg, 2011). Viégen till en forstaelse av texter pd en symbolisk niva
maste dock “borja 1 ett explicit resonemang om elevernas egna tolkningar och om
lasprocessen som sadan” (Svensson, citerad i Tengberg, 2011, s. 210). Att aktivera
forkunskaper &r med andra ord inte fel i sig men det bor goras genomtinkt och med

forsiktighet om eleverna inte ska styras for mycket. Det kan forstés finnas en podng att ldraren
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“styr”, dd det kan vara till hjilp for eleverna att 6ppna upp for fler tolkningar och perspektiv
pa ldsningen. Det &r i1 arbetet med ldsning av skonlitteratur i skolan viktigt att, med Westlunds
ord, behalla “komplexiteten 1 lasforstaelsen” (Almer, 2014, 26 september). Detta dr forstés

hogst aktuellt d&ven vid undervisningen i och anvdndningen av olika typer av ldsstrategier.

I denna studie, med syftet att ta reda pa hur forforstadelsen péverkar kdmpande ldsares
lasforstéelse, hade det varit relevant att dven stélla fragor till eleverna om texterna och deras

lasning pé en metaniva.

6.4 Textvalet ur ett igenkanningsperspektiv

Att identifiera sig med nagon eller att kdnna igen sig i en person eller hdndelse dr inte samma
sak. Trots detta analyseras fragan om vilka reaktioner (tankar, minnen, kénslor) som vécktes
hos respondenten och fragan om hen kunde identifiera sig med négon eller nagra personer i
novellerna parallellt under rubriken 5.5 A# kdnna igen sig. Att ldsaren kan identifiera sig med
ndgon eller nigra av karaktirerna eller pa annat sétt leva sig in i de miljoer och skeenden som
beskrivs ar enligt Torell ett villkor for literary transfer (Wennerstrom Wohrne, 2015, s. 134).
Utifrén detta kan textvalet 1 denna studie diskuteras. I “Utflykt” dr huvudpersonen pé textens
nu-plan en kvinna som &r bade mor och maka, vilket kan vara svart att relatera till — och
dédrmed kénna igen sig i — for gymnasieungdomar, framfor allt for tondrspojkar. Det finns
studier (se bl.a. Molloy, 2007) som visar att mén vill ldsa manliga forfattare, vilket bekréftas i
analysen av elevsvaren diar samtliga pojkar uttrycker att de inte kan identifiera sig med
karaktérerna och att en av dem tyckte att novellen var trakig. Detta géller for bada novellerna,
eftersom de &r skrivna av kvinnor, och dr vad McCormick (1994) kallar for mismatching. Det
handlar om att ldsarens och textens (allminna) repertoarer inte stimmer Gverens, vilket 1 vissa
fall kan leda till ett direkt avstandstagande. Ofta mérks det 1 form av uppritthallandet av en
genusbarridr, dir frimst pojkar tar avstdnd fran litteratur som antingen skildrar nagot “typiskt
kvinnligt” eller som helt enkelt har kvinnliga huvudkaraktérer. Detta beror pa att lasaren, pa
samma sitt som texten, dr socialt, historiskt och ideologiskt situerad, vilket priglar dennes
forhallningssétt 1 mdtet med textens allminna repertoar (McCormick, 1994, s. 76). Utifran
detta dr det naturligt att ingen av pojkarna i denna studie svarat att de kan identifiera sig med
ndgon eller nigra personer 1 novellerna. Likasa dr det bara tva av de fyra flickorna som svarat
att de identifierar sig med huvudpersonen, da frimst utifran personliga egenskaper och rollen

som barnvakt eller lillasyster, vilket tyder pa att inte bara kon utan dven alder och egenskaper
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spelar roll for att lasaren ska kunna kénna igen sig i en text (se 5.5 At kdnna igen sig for en

mer detaljerad analys av svaren).

6.5 Textvalet ur ett sprakligt perspektiv

Enligt Vygotskijs tanke om den proximala utvecklingszonen bor elever utmanas pé rétt niva i
forhéllande till var de befinner sig. Det dr dock svart att kliva in 1 en okdnd grupp och veta
vilken niva som &r den ritta, vilket var en av anledningarna till att vi valde tva noveller som
anvénts 1 tidigare studier. Nar det géller spraket si “kombinerar novellen [“Utflykt”] en
vardagsrealistisk och en delvis avancerad litterdr stil” (Pettersson 2015, s. 29f). Utifran att alla
elever hade svenska som andrasprdk gér det naturligtvis att ifragasétta lampligheten i att
novellen hade en “delvis avancerad litterdr stil”. En elev svarade svdrt sprak pa fragan om vad
som var mindre bra med texten vid forsta tillfallet. Vi ansdg dock att de bada valda novellerna
hade ett mer lattillgdngligt sprak dn exempelvis Strindberg, som fanns med i tankarna vid
studiens utformande. Valet av texter motiveras alltsi med att vi ansidg novellerna vara
likvdrdiga 1 stil och sprak och att det var det mest avgorande utifrén att syftet var att jamfora
lasningen vid forsta och andra tillfillet med fokus pa forforstdelsens eventuella paverkan.
Spréket paverkar forstas forstdelsen av det ldsta och kan 1 denna studie ha legat pa en for hog
niva for att respondenterna skulle kunna rora sig mellan Langers olika forestéllningsvérldar,

gora inferenser och kénna igen sig i texterna.

7 Avslutning

For att knyta ihop sdcken vill jag dels kort presentera resultatet av studien i sin helhet, det vill
sdga hur ldsforstaelsen och lasupplevelsen paverkades av den ldsstrategi som anvénts 1 denna

studie, dels blicka framét och fundera 6ver vad det behover forskas vidare pa.

7.1 Sammanfattning av studien i sin helhet

Denna studie dr, som ndmndes 1 inledningen, tvddelad. Hér har kdmpande ldsares
ldsforstaelse statt 1 fokus. Utifran en sammanstéllning av de bada delarna kan foljande
konstateras: ldsstrategin forforstielse i form av att samtala om titeln och novellen som genre
tycks inte pdverka kdmpande ldsares ldsforstaelse. Ddremot uttryckte néstan alla elever att de

hade en mer positiv upplevelse av novellen vid andra tillféllet 4n vid forsta, vilket tyder pa att
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motivationen dokade genom att gemensamt samtala om novellen innan ldsningen. Endast en

elev svarade att det inte var nagon skillnad mellan gangerna.

7.2 Nagra forslag till fortsatt forskning

Den befintliga forskning som finns inom omradet ldsstrategier, savdl 1 Sverige som
internationellt, utgdr framst frdn grundskolan. Da det saknas forskning kring ldsstrategier pa
gymnasiet hade det varit betydelsefullt att ta reda pa vad gymnasieldrare kénner till om
lasstrategiundervisning, sérskilt eftersom begreppet inte ndmns 1 Lgy 11, samt fa kunskap om

vilka ldsstrategier gymnasieelever medvetet eller omedvetet anvinder sig av.

Aven om urvalet i denna studie #r litet s har det framkommit resultat som #r virda att
uppmarksamma — och fortsitta undersoka. I denna studie har fokus legat pa kimpande ldsare,
en urvalsgrupp som tidigare varit relativt obeforskad. Utifran att Olin-Scheller, Tengberg och
Lindholm (2015) kommit fram till att 1dsstrategier framst gynnar svaga ldsare hade det varit
intressant och relevant att gora fler komparativa studier, diar bdde kimpande och vana ldsare
deltar. Det skulle med andra ord vara intressant att forska vidare pd detta tema med ett storre

antal respondenter och fler kontrollgrupper.

I den hér studien har forforstaelsen stitt i fokus men det finns manga andra ldsstrategier,
exempelvis “tdnka hogt” eller reda ut oklarheter (Westlund, 2009), som jag menar kan
anvéindas dven pd gymnasiet. Ytterligare ndgot som behdver beforskas — och kanske &r detta
det viktigaste av allt — &r hur ldsstrategiundervisning kan bedrivas utan att doda lusten att ldsa

och reducera synen pé vad ldsning &r.
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9 Bilagor

9.1 Bilaga 1: Enkaten som delades ut vid forsta tillfallet, efter
lasningen av "Utflykt”

Tillfalle 1:

Kon (ringa in): Kille Tjej

Alder:

ar

Mitt modersmal ar:

Forildrars senast avslutad utbildning (kryssa i det alternativ som stimmer):

O

O
O
O
O

Hur ofta ldser du skonlitteratur pa fritiden? (kryssa i det alternativ som stdmmer)

O

O
O
O
O

Grundskola

Gymnasiet
Yrkeshogskola
Universitet

Ingen avslutad utbildning

Flera ganger i veckan
En géng i veckan

En géng i manaden
En géng per ar

Mer séllan

3.

Jag tyckte att textens svarighetsgrad var:
Myﬁet latt Léft Laﬁf)m Sv‘?ﬁ

Jag tyckte att lisningen var:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4
Intressant O O O O
Tréakig m] O | |
Lustfylld O O O O
Spédnnande O O O O
Rolig O O O O
Seg O O O O
Svar O O | m|

Eget alternativ:

Jag skulle giirna lisa om samma text igen om jag fick mojlighet:

Myckﬁ svar

i

OO0O0OOooao



10.

(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och héllet)

O O O O O

Jag fick en klar bild av karaktiirerna i texten:

(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och héllet)

1 2 3 4 5

O O O O O

Jag skulle tycka att det vore roligt att léisa en novell igen:

(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)
1 2 3 4 5
O O O O O

Jag slukades upp av novellen:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4 5

O O O O O

Jag kiinde mig berord av novellen:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4 5

O O O O O

Vad tyckte du var bra med texten?

Vad tyckte du var mindre bra med texten?

Pa vilket siitt paverkade det din ldsning att inte veta nagot om texten innan du

fick ldasa den?




9.2 Bilaga 2: Enkaten som delades ut vid andra tillfallet, efter
lasningen av "Over sparet”
Tillfille 2:

Kon (ringa in): Kille Tjej
Alder: &r

Mitt modersmal ar:

Forildrars senast avslutad utbildning (kryssa i det alternativ som stimmer):
0O Grundskola

O Gymnasiet
0 Yrkeshogskola
O Universitet

Hur ofta ldser du skonlitteratur pa fritiden? (kryssa i det alternativ som stdmmer)
O Flera gdnger i veckan

En gang i veckan
En gang i manaden
En gang per ar

|
|
|
O Mer sillan

1. Jag tyckte att textens svarighetsgrad var:
My%(et latt Léltt Lag&m Svér Myckﬁt svar

2. Jag tyckte att liisningen var:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4 5
Intressant O O m} O O
Tréakig m] O ] | |
Lustfylld O O O O O
Spédnnande O O | O O
Rolig O O | O O
Seg O O O O O
Svar m] O O m| m|

Eget alternativ:




3. Jag skulle girna liisa om samma text igen om jag fick mojlighet:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4 5
O O O O O

4. Jag fick en klar bild av karaktiirerna i texten:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4 5

O O O O O

5. Jag skulle tycka att det vore roligt att léisa en novell igen:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och hallet)

1 2 3 4 5
O O O O O

6. Jag slukades upp av novellen:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och héllet)

1 2 3 4 5

O O O O O

7. Jag kande mig berord av novellen:
(1 = instdmmer inte alls, 5 = instimmer helt och héllet)

1 2 3 4 5

O O O O O

8. Vad tyckte du var bra med texten?

9. Vad tyckte du var mindre bra med texten?

10. Pa vilket sitt paverkade samtalet i borjan av lektionen din upplevelse av texten?




11. Nér du ska lisa en text som ér okénd for dig, brukar du da ta reda pa saker om
boken/forfattaren innan? I sa fall vad?

12. P4 vilket sitt brukar din ldrare introducera bocker/texter som ni sedan ska lasa?

13. Upplevde du nigon skillnad i din ldsupplevelse vid tillfille 1 och tillfille 2?
O Ingen skillnad

O Bittre upplevelse vid tillfdlle 1
O Bittre upplevelsen vid tillfdlle 2

Kommentar:

Tack for din medverkan!



9.3 Bilaga 3: Frageformularet till novellerna

Samma fragor anvéndes till bada novellerna.

Fragor till novellen Utflykt av Inger Edelfeldt/Over spdret av Majgull Axelsson

1. Varfor tror du att novellen heter Over spdret?

2. Vad handlar novellen om?

3.Vem ar det som berittar?

4., Hur tolkar du slutet?

5. Kan du identifiera dig med nagon eller nagra personer i novellen? Om ja, vem/vilka och
varfor?

6. Vilka reaktioner (tankar, kdnslor, minnen...) vicker novellen hos dig?




