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Abstract

Title A dance among obstacles — a qualitative study about teaching
pupils with Swedish as their second language

Language Swedish

Keywords exclusion, inclusion, excluding pupils, Swedish as a second
language, teaching approach

There is a large group of pupils in the Swedish school that have Swedish as their second
language. The Swedish society has been multicultural for almost two decades which is also
reflected in the Swedish schools. According to statistics one fifth of all pupils speak another
mother tongue than the Swedish language. Statistics has also shown that these pupils are over
represented when it comes to underachieving in school.

Therefore there has been a question about which approach teachers should take when it comes
to pupils with another mother tongue than Swedish. There are two different ideas, one where
the pupils are excluded from the mainstream classroom or another where the pupils are
included. The purpose of this study is to explore how currently active teachers and principals
if given an ideal setting would approach teaching when it comes to pupils with another mother
tongue than Swedish. The results which have been obtained through interviews have shown
that the majority of the participants prefer a teaching environment where all the pupils are
included in the mainstream classroom and learn through interacting with each other.
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Inledning och bakgrund

Dagens sambhille ir i stdndig utveckling och blir allt mer méngkulturellt. Detta paverkar dven
skolan och leder till att vi idag har ménga elever som har ett annat modersmal én svenska. 20
procent av eleverna i grundskolan har ett annat modersmal dn svenska vilket stricker sig dver
150 olika sprak (Skolverket, 2012). Detta innebir att en femtedel av alla elever 1 grundskolan
inte har svenska som sitt modersmal. Enligt statistik himtad frdn Skolverket (2013/2014) gick
32 procent av alla elever med utldndsk bakgrund ur grundskolan med icke godkénda betyg till
de nationella programmen i gymnasiet. Siffran for elever med svensk bakgrund lag da pé 8,1
procent.

Detta betyder att skolan behdver bedriva en undervisning som stimulerar och ger rétt stod till
elever med annat modersmaél &n svenska. Det dr en utmaning och kréver stor kunskap av alla
verksamma inom skolan. Det som f{Orr ansigs som en uppgift och kompetens f{or
modersmalsldrare och ldrare i svenska som andrasprdk har idag utvecklats till en kompetens
som alla ldrare inom skolan bor besitta. Som Hyltenstam (2000) betonar &r det sjdlvklart att en
utbildad larare inom svenska som andrasprdk dr mer professionell dn en utan utbildning.
Hyltenstam (2000) papekar @ven att professionalism dr viktigt och att lararen behover veta att
undervisningen inte enbart handlar om elever med svenska som modersmaél. Utbildningen ger
dven stod for lararen att hantera det bagage som elever med svenska som andrasprék kan bira
med sig angdende exempelvis; naturkatastrofer, krig och fattigdom (Lindberg, 2006).

Det finns manga elever som talar svenska som andrasprdk men det bli dven allt vanligare med
elever som talar svenska som tredjesprék eller till och med fjirdesprik, dessa elever skulle
kunna bendmnas flersprikiga, dock véljer jag att i studien anvdnda mig av begreppet elever
med svenska som andrasprak av anledning att den litteratur som studien bygger pé mestadels
bendmner dessa elever pa det viset.

Med utgéngspunkt i tidigare genomford litteraturstudie atergavs for- och nackdelar med
inkludering och exkludering av elever med svenska som andrasprik. Detta véickte nyfikenhet
att undersoka hur verksamma lérare och rektorer resonerar om den ordinarie undervisningen
for elever med svenska som andrasprak i dmnet svenska. Studien fokuserar péd elever med
svenska som andrasprak som pa grund av sprékliga hinder &r i behov av sérskilt stod. Det gors
ingen skillnad pa nyanldnda elever eller elever fodda i Sverige med fordldrar som talar annat
modersmal &n svenska, utan fokus ligger pa bristande sprakkunskaper. Jag har dven valt att
bortse fran forberedelseklass och dmnet svenska som andrasprak.



Syfte

Syftet med denna studie &r att unders6ka komplexiteten gillande hur ldrare och rektorer
resonerar om undervisningen for elever med svenska som andrasprak i &mnet svenska.

De centrala fragestéllningarna ar:

* Vilka mdjligheter ser larare och rektorer med att eleverna inkluderas eller exkluderas i
den ordinarie undervisningen i &mnet svenska?

* Vilka hinder ser ldrare och rektorer med att eleverna inkluderas eller exkluderas i den
ordinarie undervisningen i &mnet svenska?

* Vilken organisation Onskar ldrare och rektorer helst gidllande undervisning av elever
med svenska som andrasprék i &mnet svenska?

Litteratur- och forskningsgenomgang

Nedanstdende avsnitt innefattar en begreppsforklaring av de mest vésentliga begreppen
inkludering och exkludering. 1 avsnittet presenteras dven en historisk tillbakablick éver hur
den svenska skolan har fOrdndrats i takt med samhillets utveckling och hur synen pé
undervisningen har sett ut. Nedan behandlas @ven litteratur om det valda dmnet.

Historik

Som tidigare ndmnts har en Okning av invandring skett Over de senaste decennierna
(Skolverket, 2012). Dock dr det nistan tva decennier sedan Sverige forklarades som ett
méngkulturellt samhille (Gruber & Rabo, 2014) och det har funnits meningsskillnader kring
hur undervisningen ska bedrivas genom arens gang. Det kan till storsta del beskrivas genom
diskussion huruvida eleverna ska inkluderas eller exkluderas. Tidigare anvdndes begreppet
integrering istdllet for inkludering med det ansdgs vara missvisande dé integrering innebér att
eleven tidigare wvarit exkluderad. Begreppet blev officiellt anvdnt genom
Salamancadeklarationen' (Svenska Unescoradet, 2001).

Det har sedan ndgra decennier pagétt en segregation inte enbart inom det svenska samhéllet
utan dven inom skolan (Skolverket, 2012). I samband med att skolan har decentraliserats och
det fria skolvalet under borjan av 1990-talet (Gruber & Rabo, 2014; Holmlund, 2014) har en
okande exkludering och segregation av etiska minoriteter skett, detta trots att skolan
genomsyras av orden “en skola for alla” (Sernhede, 2009; Berhanu, 2010). Berhanu (2010)
beskriver detta med orden excluding the included”.

Litteratur och forskning om det valda @mnet

Litteraturen om dmnet har jag forsokt att hélla sé aktuell och uppdaterad som mojligt. Jag har
haft som mal att de flesta avhandlingar och rapporter ska vara daterade inom de senaste tio
aren da samhallet stindigt fordndras och antalet nyanldnda elever samt elever med svenska

! salamancadeklarationen star for allas rattighet till undervisning, oberoende av individuella olikheter. (Svenska
Unescoradet, 2006)



som andrasprék okar. Daremot ar viss forskning som gar att finna i studien géllande historiken
av dldre material av den anledning att den visar hur forskning kring &mnet har sett ut ver tid.

Inkludering/exkludering
I nedanstdende avsnitt foljer en beskrivning av de centrala begreppen inkludering samt
exkludering som genomsyrar hela studien.

For att forklara begreppet inkludering véljer jag att dels utgd fran Forsberg (2012) som
beskriver inkludering som en ldrandemiljé 1 heterogena grupper. Eleverna ska utan paverkan
av deras kunskapsforméga, vad giller sprak eller teori fa delta i en undervisning i heterogena
grupper. Exkludering blir dess motsats, eleverna ldr i homogena grupper uppdelade efter
exempelvis spriklig forméga. Eftersom begreppen syftar till inkludering samt exkludering
inom skolan finner jag det dven relevant att utgd fran Skolverkets egen forklaring. Skolverket
beskriver begreppet inkludering, inom all undervisning (inte enbart géllande elever med
svenska som andrasprak), genom fem kriterier som behdver uppnés for att undervisningen ska
rdknas som inkluderande:

* Gemenskap pa olika nivder

* FEtt enda system (inte ett for “vanliga” elever och ett for elever i behov av sdrskilt
stod)

*  En demokratisk gemenskap

* Delaktighet fran eleverna

* Att olikhet ses som en tillgang

(Skolverket, 2016)

Professor Claes Nilholm betonar att inkludering inte enbart handlar om placering utan
gemenskap. Nilholm papekar dven att inkludering inte &r samma sak som integrering.
Inkludering &dr nér helheten ska anpassa sig till delarna medan integrering dr nér delarna ska
anpassa sig till helheten (Hultén, 2013).

Det gér att finna olika argument géillande vad som anses gynna andrasprékslever bast. De som
foresprakar ett exkluderande perspektiv betonar elevens vélbefinnande och sjdlvkénsla. De
menar att en kédnsla av osdkerhet kan védxa dé eleverna tvingas delta i en klass som talar ett
helt fraimmande sprak. Ett annat argument handlar om att ldrare far storre mojlighet till
individanpassad undervisning med mojlighet att avbryta undervisningen mitt i om det anses
nddvindigt. Eftersom alla ménniskor &r olika med olika behov kan dessa littare tillgodoses
och hinsyn kan tas till den enskilda individen (Bergman, 2000; Parszyk, 1999).

Det exkluderande perspektivet har motts av det inkluderande perspektivet. Den stora delen av
forskningen tyder pd att ett inkluderande klassrumsklimat ar efterstrivansvért. Forskning
tyder pa att de elever som far mdjlighet att delta i den ordinarie undervisningen visar battre
resultat dn de elever som far undervisningen i en sdrskild grupp (Baker et al. 1994; Peetsma,
Vargeer, Roeleveld & Karsten, 2001). Forskning visar dven pd en mer gynnsam social
utveckling for elever med svenska som andrasprak i en inkluderande miljé da det finns en
overhidngande risk for diskriminering och utanférskap genom sérskilda undervisningsgrupper
(Berhanu, 2010; Baker et al. 1994). Under heterogena undervisningstillfillen gynnas dven



elevens sprékutveckling nir den tillsammans med elever som har svenska som modersmal
integrerar i en social kontext (Allen, 2006). Ett argument som dven stirks av Vygotskijs syn
pa undervisning genom ett sociokulturellt stottande’. De inkluderande argumenten hinvisar
ofta till elevernas rétt att delta i gemenskapen samt att exkludering leder till &nnu mer
kategorisering och segregation. Kategorisering och segregation leder vidare till kdnslor om
utanforskap som 1 sin tur kan leda till att elever ser sitt modersmél som ett hinder d& den inte
fir delta 1 den ordinarie undervisningen vilket kan ge upphov av negativa kénslor (Allen,
2006; Ladson-Billings, 2005; Zufiaurre, 2006). En undersokning genomford av Parszyk
(1999) visade resultatet att en uppdelning av svensklektionerna i en ordinarie grupp och en
grupp for elever med svenska som andrasprak kan leda till uppfattningar att svenskan for de
elever med annat modersmaél inte dr lika “fin” eller lika hogt rankad som den ordinarie
svenskan. Elever delger dven en stressande kénsla av att de missar ndgot viktigt nér de maste
lamna den ordinarie svenskundervisningen.

Teoretiska utgangspunkter

Nedan redovisas det ramverk som studien bygger pa. Avsnittet startar med en forklaring av
Perssons tvé specialpedagogiska perspektiv foljt av en tabell for att tydliggéra de olika
perspektivens 1 forhdllande till ett antal kategorier som Persson framstéllt i enlighet med
specialpedagogik.

Studien utgdr delvis frdn Bengt Perssons (1998) tvd specialpedagogiska perspektiv. Den
teoretiska utgadngspunkt samt den referensram som anvénds stricker sig en bit tillbaka i tiden
vilket jag inte uppfattar som missvisande eller daterad. Eftersom det inte handlar om
avgorande fakta eller statistik hur skolan har arbetat eller arbetar utan endast ar till for att vara
ett hjdlpmedel for analysen av resultatet och mojligheten att kategorisera svaren pd ett tydligt
vis anser jag att det dr ett bra verktyg. Trots att perspektiven é&r till for att forstd och tolka
materialet bor de som Persson (1998) uttrycker det ses som “idealtyper”. Verkligheten &r allt
for komplex for att kunna beskrivas ur tva perspektiv och resultatet beror dven péd hur
ramverket tolkas. Av anledning att inte gora materialet allt for svir analyserat anvénds
Perssons perspektiv med en relativ hard syn som f6ljs av motiveringar samt exempel pd andra
mdjliga vinklingar i analysen.

Persson (1998) talar om specialpedagogiska perspektiv som jag véljer att fora over till stodet
av elever med svenska som andrasprék. Persson talar om et relationellt perspektiv samt ett
kategoriskt perspektiv. Det relationella perspektivet fokuserar pa eleven i ett samspel med
skolan, ldrare och andra elever. Det ar viktigt att fokusera pa den langsiktiga 16sningen, ta tag
i problemen innan de blir for stora och akuta. Det relationella perspektivet handlar dven om
att elevens svérigheter uppstdr i motet med olika héindelser. Som exempelvis att
sprakkunskaperna i ett nytt land inte ricker till. Det kategoriska perspektivet ser en mer
avgransad problematik ddr eleven har svarigheter med en viss specifik detalj som en
specialldrare eller specialpedagog ska ta itu med. Inom det kategoriska perspektivet ska

? Sociokulturellt stéttande innebdr att lirande stimuleras och utvecklas genom att ta hjalp av en mer "kunnig”
person for att na ytterligare ett steg i utvecklingen. Kan vara larare, klasskamrater eller ndgon annan mer
”kunnig” inom aktuellt omrade. (Salj6, 2012)



16sningen ske snabbare och kortsiktigt. Eleven far hjilp med det specifika problemet med
kvalificerad hjélp, sedan ska elevens svérigheter vara lost.

Dessa perspektiv passar bra att knyta samman med begreppen inkludering samt exkludering
och gar att anvinda i analyseringsarbetet av hur verksamma ldrare och rektorer ser pa
undervisningen av flersprakiga elever. Jag drar en parallell mellan det relationella
perspektivet och inkludering ddr bada perspektiven handlar om att eleven ska ta del i
gemenskapen trots de svarigheter denne befinner sig i. Eleven ska fa kvalificerad hjélp via ett
samarbete mellan klassldrare och andra i dess omgivning for att pa bdst sdtt kunna mota
eleven péd dennes nivé i den ordinarie undervisningen. Det finns &dven en parallell mellan det
kategoriska perspektivet och exkludering. Dessa perspektiv ligger mer fokus pd elevens
specifika svarigheter dir stodet sker i form av undervisning med en specialpedagog eller
specialldrare. Perspektiven syftar till huruvida elevens svarigheter, dér orsaken ligger hos
eleven, kan l9sas pa det snabbaste, mest effektiva vis.

Tabellen nedan av Persson visar de olika perspektiven i forhallande till kategorierna:

Relationellt perspektiv Kategoriskt perspektiv

, Formaga att anpassa undervisning | . )

Uppfatt oy 1 . A fik och

P 5fa nml;g kav , och stoff till skilda forutséttningar r?;n:sislz: ' oct d
pedagogisk kompetens for lirande hos eleverna undervisningscentrera
Uppfattning av Kvalificerad hjilp att planera in Kvalificerad hjilp direkt
specialpedagogisk differentiering i undervisning och | relaterad till elevers
kompetens stoff uppvisade svarigheter

. : El d svarigheter.
Orsaker till Elever i svarigheter. Svérigheter eov.er e sva}.rlg e. °
. . o+ . . Svarigheterna dr antingen
specialpedagogiska uppstér i motet med olika i . .
. et e medfodda eller pa annat sitt
behov foreteelser i utbildningsmiljon o
individbundna.

Tidsperspektiv Langsiktighet Kortsiktighet
Fokus for
specialpedagogiska Elev, larare och larandemil;jo Eleven
dtgdrder
Forldoeni ; Specialli
ff;r agg{u;ag ;W ans‘vzre Arbetsenheter (-lag) och ldrare med SpeC;Zl ar;lre, h

OF Speclatpeaagosts aktivt stod fran rektor pee \ pedagoget ¢
verksamhet elevvérdspersonal

Tabell himtad frdn Den motsdgelsefulla specialpedagogiken. Motiveringar, genomférande

och konsekvenser. (Persson, 1998, s.31)

Da Persson (ibid) talar ur ett specialpedagogiskt perspektiv bendmns elevens yttre stod som
specialpedagoger eller specialldrare. I denna studie undersoker jag daremot undervisningen i
svenskdmnet gillande andrasprakselevers sprdkliga svérigheter, dér det yttrestodet bor vara




svenska som andraspraksldrare. Dock hénder det att specialldrare och specialpedagoger fér ta
rollen som svenska som andraspriksldrare da det inte alltid finns rétt yrkesgrupp att tillga pa
skolan. Nér jag nedan talar om specialpedagoger eller specialldrare dr det i anknytning till
elevens sprikliga hinder. Jag kommer inte tala om specialpedagoger eller specialldrare i annan
mening dn ndr det géller bristande kunskaper i spréaket.

Metod

Val av metod

Jag har valt att undersoka det valda &mnet genom en kvalitativ forskningsintervju. Kvalitativ
metod innebdr att erhélla en nérhet till det som undersoks for att skapa en djupare forstaelse
(Holme & Solvang, 1997). Eftersom &mnet &r brett ger intervjuer mdjlighet att rama in de
centrala frgestillningar som finns men samtidigt lata intervjupersonen styra innehallet utan
paverkan frdn den som undersoker, i enlighet med halvstrukturerade intervjuer (Kvale &
Brinkmann, 2014; Holme & Solvang, 1997). Halvstrukturerade intervjuer innebér att de utfors
enligt vissa teman utifrdn en forskriven guide (se bilaga 1) av anledning att styra forloppet sa
lite som mdjligt. Guiden och dess stodpunkter bidrog till att kontrollen dver intervjun var
behdndig. Det var mdjligt att kontrollera att intervjupersonerna berdrde relevant innehall.
Intervjun blev mer som ett samtal for att fa en sd avslappnad situation som mojligt. Fragorna
kunde dven anpassas efter samtalet. Intervjuer oppnar dven for mojlighet till f6ljdfrdgor om
ndgot inte tolkas som planerat eller om samtalet rakar styra ivdg at ett annat hall (ibid).

Till en borjan planerades studien att genomforas med hjilp av enkiter i en kvantitativ studie.
Svéarigheten att stilla “rétt” fragor pa “ritt” sitt var anledning till metodskifte. Syftet med
studien “att undersdka hur ldrare och rektorer resonerar om undervisningen for elever med
svenska som andrasprék i &mnet svenska” var for bred for studier i form av fardigtryckta
fragor. Mgjligheten att gé vidare i en fraga, stilla foljdfrdgor om de inte tolkades pa onskat vis
var en nodvéindighet.

Urval

I enlighet med Holme & Solvang (1997) ér urvalet av deltagare i studien grundade pa
mdjligheterna att {4 ett sa erfarenhetsbaserat och sé stort informationsinnehall som mgjligt.
Onskvirt var att deltagarna skulle ha en lang erfarenhet samt ha arbetat i ett mangkulturellt
omrédde ddr elever med svenska som andrasprdk var representerade. Malet med dessa kriterier
var att intervjupersonerna ska haft mdjlighet att tilldgna sig en uppfattning fran praktiken och
inte enbart genom teorin. Intervjupersonerna dr verksamma pa fyra olika skolor men inom
liknande omraden géllande elevbakgrund och socioekonomisk status. Omradena kan
beskrivas som mangkulturella dér de flesta elever besitter en relativ god kunskap i det svenska
spraket men med forédldrar som talar annat modersmél. Dessa specifika omraden valdes av
anledning att mota verksamma ldrare och rektorer som dagligen stélls infor motet med elever
med olika kulturella bakgrunder. De omraden skolorna ligger i har endast ndgon enstaka
nyanldnd elev varje ar. Av anledning att urvalet av intervjupersoner grundar sig i att lyckas fa
ett sa stort informationsinnehdll som mgjligt intervjuades inte enbart verksamma ldrare utan
dven specialpedagoger, svenska som andrasprakldrare samt rektorer, alla som vanligtvis ar



inblandade i processen vid av stod av elever med svenska som andrasprak (Holme & Solvang,
1997).

Genomfdrande

Kontakten med verksamma inom skolan startade via mail med en forfragan om deltagande.
Valet av mailkontakt skedda av anledning att de flesta skoter sina moten géllande arbetet via
denna kommunikationsvég och anvinder den dagligen. P4 detta vis fanns dven mojligheten att
kort kunna forklara det valda &mnet och dess innehdll samt ge tid till att reflektera over
fragan. For att {4 ihop tillrackligt antal respondenter anvindes bdde kontakter sedan innan
men dven obekanta rektorer och specialpedagoger.

Under tvd veckor genomfordes 4tta intervjuer. Intervjuerna varande mellan 10 och 12
minuter. For att f4 en avslappnad miljé och kunna uppné den samtalslikanade intervju som var
mélet genomfordes intervjuerna av ldrarna i respektive klassrum efter skoldagens slut. Holme
& Solvang (1997) papekar vikten av en avslappnad milj6. Lararnas respektive klassrum ér en
miljo dér de kdnner sig hemma. Nar skoldagen dr 6ver forvandlas det ofta till en lugn plats dar
intervjun kan hallas ostdrt. Specialpedagoger, svenska som andraspraksldrare samt rektorer
intervjuades péd respektive arbetsrum av samma anledning. Deltagarna fick fritt bestimma
tider for att reducera kénslan av ett stressat tidschema.

Som ovan ndmnt var intervjuerna halvstrukturerade av anledning att styra s lite som mojligt.
Den intervjuguide som arbetats fram gav végledning for att kontrollera att intervjupersonerna
berdrde relevant innehdll for studien. Varje intervju inleddes med fragan “om det i mitten av
terminen kommer en elev till din klass med svenska som andrasprak och om du fick bestdmma
hur skulle da undervisningen i svenska bedrivas? ”. Fragan var ténkt att leda deltagarna pa rétt
spar och samtidigt vara tillrdckligt Oppen for att ge mojlighet till ett okonstlat samtal.
Intervjuguiden utgick fran valda referensramar. Om intervjupersonen inte tolkade fragorna
som tinkt stilldes de pé nytt.

Bearbetning och analys
Bearbetningen av materialet sker med utgangspunkt i det teoretiska ramverket av Perssons
specialpedagogiska perspektiv.

For att f4 en sddan tydlig bild som mojligt av intervjupersonernas uppfattningar har
intervjuerna lyssnats igenom flertalet génger. Noggranna anteckningar fordes dven over
innehallet fran intervjuerna. Detta gav en tydlig Overblick ndr det var dags att utifrdn de
ramverk som presenterats analysera och kategorisera svaren. De tre fOrsta intervjuerna
genomfordes tétt inpd varandra vilket resulterade 1 att transkriptionerna av dem inte gjordes
forrdn alla tre intervjuer var utforda. Att transkribera tre intervjuer pa rad var ineffektivt.
Eftersom det skett ytterligare tva intervjuer fran den fOrsta krdvdes det langre tid att
transkribera och analysera denna. Infor ndstkommande intervjuer valde jag att genomfora och
transkribera en intervju i taget. Det underlédttade och effektiviserade arbetet eftersom intervjun
lag néra 1 minnet. Efter transkribering av intervjuerna delades varje respondents svar in under
tillhérande kategori samt perspektiv.



Validitet

Det finns en komplexitet i det pedagogiska yrket som jag forsokt belysa i studien. Det
kommer alltid finnas meningsskillnader och fradgor som kan tolkas och belysas pa olika vis.
(Lincon & Guba i Bryman, 2004) En absolut sanning dr saledes svart och kanske dven
omdjlig att na. Jag har genom noggrann analys forsokt att se de framstdllda resultaten ur olika
vinklar for att kunna ge en sé trovérdig bild som mdjligt. Materialet har kontinuerligt och
kritiskt studeras och intervjuerna har bearbetats om och om igen (Holme & Solvang, 1997).
Enligt Kvale & Brinkmann (2014) &r det viktigt att ha ett forsvarbart argument for att uppna
validitet. For att lyckas med detta har inte materialet enbart kontinuerligt och kritiskt studerats
utan genomgaende knutits an till forskning. Kvale och Brinkmann (ibid) betonar dven vikten
av att behérska fragetekniken samt att under intervjun vara en aktiv &hdrare for att kunna gora
en korrekt hédrledning fran de svar som ges. Jag har dirfor infor varje intervju forberett mig
noga for att se till att det aktuella omrddet berdrs pd djupet och att intervjupersonen far
mdjlighet att grundligt besvara fragorna. Till f6ljd av ett noggrant arbetat material skapas
dven en sikerhet for att se till att studien undersdker samt har mojlighet att undersoka vad den
pastas ska.

Etiska dvervaganden

Studien genomfordes i enlighet med forskningsetiska principer dédr min utgangspunkt var
Vetenskapsradets  (2002) fyra  huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Intervjupersonerna har 1 enlighet med
informationskravet informerats om att deltagandet ar frivilligt samt om mdjligheten att
avbryta ndr som helst under processens gang. Jag har noga infor varje intervju betonat syftet,
att allt material som samlats in inte dr till for att granska och bedéma de medverkandes
arbetsinsats. Studiens intention dr att arbeta fram en sammanstéllning utav hur verksamma
larare, specialpedagoger, svenska som andraspraksldrare och rektorer resonerar om
undervisningen av andrasprikelever i dmnet svenska. Alla deltagare och skolomraden har
dven avidentifierats och anonymitet utlovats 1 enlighet med konfidetialitetskravet.
Informationen kommer enbart att anvdndas i syfte for studien och bli en del av
sammanstéllningen. Insamlade uppgifter och asikter kommer saledes inte att kunna spéras till
en specifik person.

Resultat och analys

I foljande avsnitt presenteras resultatet i en berdttande text med citat inkluderade for att
fortydliga respondenternas uppfattningar. Resultaten presenteras utifran rubriker fran
ramverket av Perssons specialpedagogiska principer och foljs sedan av en sammanfattade
reflektion. Avsnittet knyts ithop med en avslutande analys didr en sammanstéllning av
resultatet framstélls samt vinklas genom olika tolkningar. I analysen belyses dven andra
samband som funnits intressanta samt gemensamma mdjligheter och hinder som gér att utldsa
i deltagarnas svar.

Rubriker utifrdn Perssons (1998) specialpedagogiska perspektiv:
*  Uppfattning av pedagogisk kompetens
*  Uppfattning av specialpedagogisk kompetens
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* Specialpedagogiska behov

* Tidsperspektiv

*  Fokus for specialpedagogiska dtgdrder

* Forldggning av ansvaret for specialpedagogisk verksamhet

Uppfattning av pedagogisk kompetens

De flesta intervjupersoner anser att ordinarie lrare bor méta andrasprékslever i1 klassrummet
samt att det dr en uppgift som de ska klara av. Helst bor det ske med stod av handledare i form
av specialpedagog eller svenska som andrasprikslirare. Nedan beskriver en respondent ett
forslag pé hur ldrare bor anpassa spraket i undervisningen sa att alla elever ska kunna delta.

Vi maste tdnka annorlunda hur vi undervisar. Alla lirare maste jobba med spriaket genom
exempelvis gengrepedagogik. NO-ldrare nédr de snackar, de har ingen aning om vad en spatel r.
Hur ska de veta det? Det dr s& mycket av orden, vanliga ord som de inte forstar och da kan man
inte fatta, men sjélva logiken kan man fatta, men man har inte de rétta orden. (utdrag ur intervju)

De argumenterar dven for att eleven om nddvindigt tilldelas individuella uppgifter i
klassrummet.

Eleverna ska vara i klassrummet med en individuell plan som ska fbljas, vissa egna
uppgifter som kanske inte resten av klassen har. (utdrag ur intervju)

Lararen ska alltsd ha formdgan att anpassa stoffet till situationen och vara tillrdckligt
kompetent for att anpassa undervisningen till olika behov. Dock pépekas att viss undervisning
kan behdva bedrivas utanfor klassrummet trots att det inte &r efterstrdvansvirt. De resonerar
att det bor ske ett samarbete mellan alla verksamma kring eleven men betonar att ldraren ar
den som dger undervisningen.

De ska kunna bedriva undervisningen sé stor del som mdjligt i klassen men ibland kan det vara
tvunget att lata eleverna komma ut om det inte gar att 10sa i klassen. (utdrag ur intervju)

Ett fatal personer anser att andrasprakseleven bor tilldelas plats 1 en mindre
undervisningsgrupp till en borjan for att erhdlla maximal utveckling. En deltagare beskriver
ett upplevt scenario nedan.

Jag har ett exempel pa en flicka som kom till mig fran Syrien for nagra ar sedan och hon kunde
ingenting nir hon kom. Dé hade jag 6nskat att hon fick sitta i en liten grupp i nagra veckor for
att ldra sig basic-orden for jag tyckte synd om henne. (utdrag ur intervju)

En synpunkt som framgar &r elevens védlmdende. De menar dven att pedagogiken och
kompetensen finns hos liraren men att tiden inte récker till.

Hur kénns det att sitta tyst sa lange, att inte vaga 6ppna munnen forrén man ar séker. (utdrag ur
intervju)

Jag behover praktiskt stod, jag vet kanske hur jag ska gora med jag hinner inte, det kraver tid
och man fér vara beredd att stryka nagot annat. (utdrag ur intervju)

Uppfattning av specialpedagogisk kompetens

Majoriteten har ett relationellt perspektiv dven géllande specialpedagogisk kompetens. Flera
intervjupersoner betonar att specialpedagogens eller svenska som andrasprékslirarens
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huvudsakliga uppgift &r att ldgga upp en handlingsplan och om nddvandigt ett
atgdrdsprogram.

Specialpedagogensroll det dr lite att titta rent teoretisk, titta pa specialpedagogiska behov och
sedan gora en plan, en individuell handlingsplan. Eventuellt ett dtgérdsprogram, det kanske inte
ar ndodvandigt men en handlingsplan bor specialpedagogen lagga upp, det ar specialpedagogens
roll. (utdrag ur intervju)

De anser dven att den verksamma personalen med specialinriktning ska finnas med som stod
for klassldraren och forse handledning. De ska planera undervisningen tillsammans och
uppritta en individuell planering for eleven dir sa stor del som mojligt ska bedrivas i
klassrummet. Intervjupersonerna betonar ocksd att specialpedagog och svenska som
andrasprdksldrare har en viktig uppgift med att hjélpa till att utvdrdera resultaten av
handlingsplanen.

Svenska som andrasprék ska inte bli ett stdddmne. Svenska som andrasprakslarare finns till for
att stotta klasslarare. (utdrag ur intervju)

Vi gor en plan och utvirderar och som man sen kollar om det gav resultat. (utdrag ur intervju)

Négra fid deltagare anser att det borde vara specialpedagogen eller svenska som
andrasprdksldraren som tar rollen att undervisa den andrasprikselev som behdver sidrskilt
stdd. De vill inte ha handledning for att sjdlva axla denna roll utan ser det som mest effektivt
om den verksamma personalen med specialinriktning kommer in och snabbt hjdlper eleven.

Specialpedagogen ska komma in och kanske jobba intensivt med ldsning i fem-sex veckor med
de som behover hojas. (utdrag ur intervju)

Jag tycker om nér de jobbar med dem pa plats. Ofta vet jag vad jag ska géra men tiden finns inte
dér. (utdrag ur intervju)

Orsaker till specialpedagogiska behov

Inom kategorin orsaker till specialpedagogiska behov ér alla respondenter 6verens. De anser
att alla elever har hamnat i dessa svarigheter pa grund av den situation som de befinner sig i.
Alla intervjuade utgar frdn samma situation; eleverna moter ett sprak som inte dr deras
modersmal. Det kan dven finnas andra bakomliggande faktorer kopplade till svéarigheterna.
Det kan vara traumatiska upplevelser under krig eller pa grund av ridande
familjeforhallanden i form av forlust av familjemedlemmar eller avsaknaden av anhoriga.

Orkar inte ta in for mycket i taget, stdinger mdjligtvis av ibland. (utdrag ur intervju)

Har s& mycket i huvudet nér de kommer, det ramlar in lite da och da. Lite i taget man fér inte ha
for brattom. (utdrag ur intervju)

Tidsperspektiv

Kategorin tidsperspektiv visar en bild av den komplexitet och det noggranna arbete som krivs
for en fungerande undervisning. Alla respondenter resonerar att det &dr individuellt hur linge
eleven behover extrastdd. Det som &dr avgorande dr att det sker en noggrann uppfoljning av
elevens resultat och det arbete som bade den och skolan ligger ned. Nedan foljer nigra utdrag
av intervjuerna som visar pd den ndmnda komplexiteten.

12



Individuellt, beror pd graderna och uppvisade svérigheter. Men langsiktig om det behdvs och
kortsiktig om det behdvs. (utdrag ur intervju)

Det tar lang tid enligt forskning. Skolsprék tar lang tid. Man far inte stirra sig blind pa nér de
kan vardagsspréket, det méste fordjupas. (utdrag ur intervju)

Béde langsiktigt och kortsiktigt, vi goér en plan och utvdrderar och som man sen kollar om det
gav resultat. (utdrag ur intervju)

Fokus for specialpedagogiska atgarder

Nér intervjupersonerna berdttade om sin syn pa fokus for specialpedagogiska atgirder
betonade alla att det krdvs att eleven, ldraren och lirandemiljon anpassas for att nd bésta
mdjliga kunskapsinhdmtning. Nagra exempel pé detta dr:

nn "o on nn

"extra stottning", "noggrannare forklaringar", "alla elever stottar alla", "viktigt att ingd i stdrre
gemenskap, elever stottar och lar av varandra", "ldrarens planering dr viktig samt gemenskapen
med klasskamrater". (utdrag ur intervjuer)

De menar pa att alla, ldrare, rektor, specialpedagog, svenska som andraspriklirare och elever
tillsammans behovs for att nd basta mojliga resultat.

Respondenterna betonar dven vikten av gemenskap och delaktighet, bdde nér det géller
verksamma ldrare emellan men dven elever-elever samt elever-larare. Gemenskap Oppnar for
samarbete vilket i sin tur leder till en demokratisk gemenskap. Ett exempel pd detta dr nér en
elev borjar prata pé rasten med klasskompisar och efter detta dven vdgade tala i klassrummet.

Hon borjade sdga nagra ord till kompisar pa rasten och sedan kom det dven i
klassrummet. (utdrag ur intervju)

Alla deltagare anser att eleverna lir av varandra i en gemenskap, bade gédllande &mneskunskap
men dven det sociala samspelet. Varenda intervjudeltagare berdttade om hur elever med olika
ursprung och olika modersmal &r en tillgdng och att denna olikhet kan anvdnds bade i
undervisningen och i gemenskapen pa fritiden.

Vad &r okej vad &r inte okej? hur ska man bete sig? dir hjilper klasskompisarna till. (utdrag ur
intervju)

De ger sé& mycket, eleverna lar av varandra, deras kultur, sprak, flaggor, det &r berikande. De lér
sig hjdlpa till och 4r ména om varandra. (utdrag ur intervju)

En annan synpunkt som framkommer betonar vikten att avvikelse kan vara av olika art och att
det dr grundlidggande for eleverna att ldra sig hantera det.

Hur hanterar man avvikelse? flera saker dr avvikelse, inte endast spraket utan det finns andra
avvikelser. (utdrag ur intervju)

Forlaggning av ansvaret for specialpedagogisk verksamhet

Inom kategorin forldggning av ansvaret for specialpedagogisk verksamhet uttrycker de flesta
att ansvaret for elevens utveckling ér ett lagarbete men att det allra storsta ansvaret finns hos
rektorn. Dock behover klassldraren uppmirksamma problemet och meddela rektorn som
startar ett samarbete mellan specialpedagoger, svenska som andrasprakldrare och ordinarie
klassldrare. Respondenters asikter redogors nedan.
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Klassldrare har ett ansvar. Vi runt omkring hjélper till for att stotta upp individuellt. (utdrag ur
intervju)

Ansvaret ligger ytterst rektor, dock maste rektor fa humm om att eleven har ett behov. (utdrag ur
intervju)

En annan synpunkt som ett fatal respondenter framfort dr att ansvaret framst ligger hos rektor
och att det sedan Overfors till specialpedagog eller svenska som andraspréksldrare. Den
ordinarie klassldraren har till storsta del ansvar for den ordinarie undervisningen.

Specialpedagog jobbar pa plats med dem sjélv, ansvaret dr inte bara pa ldraren. (utdrag ur
intervju)

Sammanfattande reflektion

Som ovan gar att utldsa har de flesta intervjupersoner ett relationellt perspektiv
betriffande uppfattning av pedagogisk kompetens. De talar om en ldrare som med
hjélp av stdd fran kollegor ska besitta kompetensen att anpassa undervisningsstoffet
till varje undervisningsgrupp. Undervisningen bor i sa star man som mojligt bedrivas i
klassrummet. Om nddvéndigt med uppgifter som &r anpassade efter individen. Ett fatal
har synpunkter som avser ett kategoriskt perspektiv ndr de talar om tidsbrist och
mindre undervisningsgrupper for att nd maximal utveckling.

Aven inom uppfattning av specialpedagogisk kompetens dverensstimmer majoritetens
asikter med ett relationellt perspektiv. Detta visar sig dd de betonar att
specialpedagogens eller svenska som andrasprékslidrarens huvudsakliga uppgift ér att
lagga upp en handlingsplan och om nodvéndigt ett atgardsprogram. Nagra fa anser att
specialpedagogens eller svenska som andraspréksldrarens uppgift dr att undervisa
eleverna som &r i behov av sérskilt stod medan klassldraren skoéter den ordinarie
undervisningen parallellt vilket dskadliggor ett kategoriskt perspektiv.

Alla respondenter &r Overens om orsakerna till elevens specialpedagogiska behov och
Perssons relationella perspektiv. Eleven befinner sig i dessa svarigheter beroende pa
den situation som den hamnat i.

De flestas asikter gdllande rubriken tidsperspektiv anser att det &r individuellt hur
linge eleven kan behova extra stod. Det kan handla om enbart négra veckor men det
fdr dven om nodvéndigt ta tid vilket inbegriper det relationella perspektivet. Ett fatal
intervjuade anser att stodet ska in snabbt. Elevens sprakliga bister ar ett hinder som
behover arbetas bort. Argument av dessa slag dér eleven inte dr en del av ordinarie
undervisning passar in i det kategoriska perspektivet.

Alla intervjupersoner finner fokus for specialpedagogiska dtgdrder som ett ansvar som
alla berdrda delar pé. Lérare, specialpedagog, svenska som andraspréksldrare, rektor
och elever. Deras synpunkt innebér att for att nd maximal utveckling krévs det att alla
har en uppgift och framforallt att de & medvetna om dess innebdrd. De passar séledes
in i det relationella perspektivet. De betonar dven vikten av gemenskap och delaktighet
mellan alla i skolan, bide elever och ldrare. Aven understryks att elever lir av
varandra dir olikhet ses som en tillgdng. Elevernas olikheter ses som ndgot ldrorikt
och spannande som Oppnar for nya mdjligheter och intressanta byten av erfarenheter
och kunskap.
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* Inom kategorin forldggning av ansvaret for specialpedagogisk verksamhet uttrycker, 1
enlighet med det relationella perspektivet, majoriteten av intervjupersonerna att
ansvaret for elevens utveckling dr ett lagarbete. Alla yrkesgrupper som verkar kring
eleven behdver axla sin roll i relation till kollegor for att na basta mdjliga utveckling.
De anser att ansvaret for elevens utveckling inte bor tilldelas endast en person.
Ansvaret bor delas upp mellan kollegor ddr ett ndra samarbete borde ske. Endast
ndgon intervjuperson tar ett kategoriskt perspektiv och anser att ansvaret framst ligger
hos rektor som sedan forflyttas till specialpedagog eller svenska som andraspraklérare.
Den ordinarie klassliraren har till storsta del ansvar for den ordinarie undervisningen.

Avslutande analys

Sammanstdllningen ovan visar intervjupersonernas asikter huruvida de anammar det
relationella eller det kategoriska perspektivet nir det handlar om undervisning av elever med
svenska som andrasprék i den ordinarie svenskundervisningen. Resultatet visar att de flesta
respondenter intar ett relationellt — inkluderande perspektiv betrédffande det ramverk som tar
sin utgang i Perssons specialpedagogiska perspektiv. Ett fatal faller in 1 det kategoriska
perspektivet — det exkluderande. Utifrdn de sex rubriker som framstélls &r alla respondenter
fullkomligt Gverens om ett relationellt — inkluderande perspektiv inom hélften.

Som gér att utldsa i resultatet ovan framgér att intervjudeltagarna ar dverens om asikterna att
en undervisning dir gemenskap, delaktighet och olikhet dr att betrakta som en tillgang. De
uppger en positiv verkan dér elever lér tillsammans och av varandra. Nar ldrare och elever
samarbetar kan de bade bygga undervisningen pa- och genom det uppna en demokratisk
gemenskap. De olika kulturella erfarenheter och kunskaper som eleverna bér pa, bade bidrar
till 6kad forstaelse for varandra samt Sppnar for intressanta undervisningsmdjligheter. Detta
giller inte enbart kunskaper inom skolan. utan dven i den sociala kontexten. De flesta betonar
dven att olikhet inte enbart behdver ha med spréket att gora, elever kan exempelvis avvika
med tal- eller beteendesvérigheter. Alla intervjupersoner var dven Overens om att det dr
skolan, med dess verksamma som ska anpassa sig till eleven, om in pd olika vis, vilket
staimmer Overens med Nilhoms asikt angdende inkludering. Helheten, i detta fall skolan, ska
anpassa sig till delen, i detta fall eleven (Hultén, 2013). En viktig aspekt att ta hinsyn till, da
slutsatsen dras att den gemensamma G&vertygelsen om att méngkultur- och flersprakighet ar att
betrakta som positivt, dr att alla medverkade i studien ar verksamma inom omraden som é&r
rika pd mangkultur och att de sjélva gjort ett medvetet val gillande arbetsplats, men att de har
olika uppfattningar om hur undervisningen bést bor bedrivas.

Trots dessa gemensamma dasikter angdende delaktighet och gemenskap som for
respondenterna ansags viktiga faller inte alla in i det relationella perspektivet. En anledning
till detta dr att vissa deltagare ansag att elever med svarigheter bor ldmna den ordinarie
undervisningen, om dn endast till en borjan och med elevens vélbefinnande i ansprék. Enligt
den tolkning som sker i detta fall fir inte de elever som ldmnar den ordinarie undervisningen
delta i den tinka gemenskapen, trots att intervjupersonerna sjélva anser att gemenskap och
delaktighet dr viktigt. Utfallet av resultatet hade mdjligtvis blivit annat om en annan tolkning
skett och denna tillfdlliga stund i sérskild undervisningsgrupp bortsetts frdn och ansetts som
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nddvindig. Dock finns det forskning som pekar péd att undervisningen i ordinariemiljo ar
mdjlig vilket paverkar dven pdverkar valet av tolkning i denna studie.

Under intervjuerna fick deltagarna framfora vilka mojligheter respektive hinder som
mdjligtvis kan uppstd i en mangkulturell klass. Intressant att papeka dr att inte en enda
respondent ansdg att det finns ndgot hinder med en skolklass av detta slag. Avslutningsvis
lyfts de mojligheter samt hinder som gatt att utldsa under analysens géng kopplat till
inkludering och exkludering av elever med svenska som andrasprak.

Mojligheter med relationellt/inkluderande perspektiv

* Alla verksammas kompetens kommer till anvéindning for att hjélpa eleven utvecklas
pa bdsta mdjliga vis. Det blir ett samspel mellan de verksamma, ett lagarbete vilket
framjar elevens resultat. Dels genom effektivt nyttjade av kompetenser samt en
arbetsmiljo dir personal &r dverens. Ingen kénner sig ldmnad med uppgiften, alla har
sin del i uppdraget.

*  Mgjlighet till gemenskap och socialt samspel elever emellan. Eleverna fir storre
mdjlighet att knyta nya kontakter och ldra sig bade vardagsliv och skolliv tillsammans
med sina klasskamrater.

Mojligheter med kategoriserande/exkluderande perspektiv
* Eleven kan i mindre undervisningsgrupper fa en mer individanpassad undervisning.
Lararen fir mer tid att hjédlpa de elever som behdver extra stod och kan fokusera pa
vad de framforallt behdver utveckla.

Hinder med relationellt/inkluderande perspektiv
* Elever kan kdnna utanforskap nér de inte forstar allt i undervisningen. En inkludering
som mojligtvis kianns som exkludering.

Hinder med kategoriskt/exkluderande perspektiv
* Elevens svérigheter ses som ett hinder som stér den ordinarie undervisningen och tar
extra tid.

Diskussion

Genom att titta pd de resultat som presenterats gér det att utldsa att majoriteten i denna studie
foresprakar en inkluderande undervisning dér elever lar tillsammans i en gemenskap. Diaremot
ar inte alla respondenter Overens inom varje kategori. Skolan har ovan forklarats som
invecklad dir inte ndgra ldtta svar angdende hur undervisningen bor bedrivas finns.
Intervjupersonerna ar eniga om att ett titt samarbete krdvs for att nd maximal utveckling.
Dock skapas hir ett problem nér oenighet betrédffande hur undervisningen bedrivs pa bésta sétt
uppstér. Exempel pa denna oenighet visar sig da vissa respondenter anser att undervisningen
av elever med svenska som andrasprak alltid bor bedrivas i klassrummet, undantagsvis i
sarskild grupp om det absolut dr tvunget. Denna syn stills mot att eleverna bor tilldelas
undervisning i en mindre grupp till en borjan med elevens eget vilbefinnande i atanke.
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Intentionen med studien har varit att forsoka visa pad olika uppfattningar bland verksam
personal inom skolan gillande synen angdende hur undervisningen av elever med svenska
som andrasprak bist bor bedrivas. Som ovan ndmnt finns ingen sanning som véntar pa att
upptickas utan asikter och resultat kan ta olika véindningar beroende pa vilket perspektiv du
véljer att se genom (Lincon & Guba i Bryman, 2004). Givet &r, att detta dven géller denna
studie, vilket papekas i analysen dédr en forklaring av valen géllande tolkningar av de
intervjuer som genomfort finns. I analysen exemplifieras dven hur olika slutsatser kunnat
dras, om andra tolkningar hade skett. Genom dessa olika belysningspunkter visar studien pé
den komplexitet gillande undervisning som arbetet i skolan dagligen hanterar. Jag har i
avsnittet om litteratur och forskning om det valda omradet” lyft fram olika argument
foresprakande antingen exkludering eller inkludering. Genom intervjuerna har argument som
striacker sig Over de bada falten blivit tydliga vilket dterigen visar den komplexitet och den
svéra fraga om hur undervisning bedrivs pd “ritt” sétt. De flesta intervjupersoner var ocksé
medvetna om detta och pdpekade att det inte finns ett sdtt som gér att tillimpa pé alla elever
med svenska som andrasprak.

Inkludering och exkludering 4r laddade begrepp som ibland kan upplevas diffusa. Under
intervjuerna funderade respondenterna djupare kring vad inkludering och exkludering
egentligen innebdr. Ibland sker en tolkning att alla maste gora likadant for att undervisningen
ska rdknas som inkluderande. En intervjuperson lyfte en intressant aspekt, kan det vara mer
exkluderande att inte klara kunskapsmalen in att fa limna klassrummet emellanat? Aterigen
gér det att hinvisa till olika uppfattningar och tolkningar. Skolverket har (2016), genom sina
kriterium, som gar att ldsa i studiens litteratur och forskningsgenomgang, gjort klart sin
uppfattning med betoning pa gemenskap och en undervisning for alla. Mojligtvis menar
Skolverket att det inte dr exkluderande att elever lamnar klassrummet vissa kortare stunder.
Beroende pa sittet att angripa denna frdga innebér scenariot ovan antingen exkludering eller
inkludering. Vem ir egentligen ritt person att bestimma vad inkludering gir ut pd? Ar
Skolverkets satt, med olika kriterium som ska uppnas det rétta” att tolka inkludering pa, eller
finns det ett annat? Ar det mer inkluderande att sitta och inte forsti fn att fi ingd i en grupp
dér eleven vagar kommunicera? Det dr en komplex frdga och aterigen finns inget enkelt svar.
Skolverket har forsokt att ge vissa riktlinjer for vad inkludering innebdr, men att ge en
definitiv forklaring som géller all undervisning dr troligtvis inte mojlig. Detta innebér att det
kommer att ske tolkningar som ser olika ut, vilket visserligen inte behdver vara av negativ art.
Undervisningsgrupper och undervisningssituationer foljer inte samma mdnster, en anpassning
till aktuell grupp och tillfdlle &r nodvédndig for att nd den ultimata undervisningen. Och visst
bor verksamma ldrare, specialpedagoger, svenska som andrasprikldrare samt rektorer inneha
den kompetensen i sin professionalism att de kan gora tolkningar som passar for det aktuella
tillfallet. Jag anser dock att riktlinjer inger en trygghet att stddja och vénda sig till i
tveksamma situationer. En aspekt kan vara att skolan bor bygga pé en grundtanke att alla ar
olika och att det dr accepterat. Innebdr en undervisning for alla att olikheter dr accepterade
eller leder det istéllet till uppfattningen att olikhet dr ndgot fel och att det inte ska pekas ut for
resterande elever? Varje intervjuperson har givit en forklaring av elevernas forstaelse for
andra samt deras hjilpsamhet. Ar det utpekande att limna den ordinarie undervisningen eller
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ska eleverna ldra sig acceptera och respektera olikhet? Nilholms forklaring betréffande
inkludering med betoning pa gemenskap kan vara en tankestillare (Hultén, 2013).

Négot som jag funnit intressant under intervjuerna ir att ingen deltagare pastar att de kan se
ndgot hinder gillande undervisningen av elever med svenska som andrasprék trots att det i
intervjuerna mojligtvis gar att utldsa annat. Detta kan bero pa att de faktiskt inte anser att det
ar ett hinder nér de far stryka annat i undervisningen for att ge noggrannare forklaringar.
Inkludering och exkludering &r laddade begrepp som kan vécka kénslor och viss rddsla att
gora fel hos verksamma inom skolan. Begreppen har blivit vardag och exkludering kopplas
samman med nédgot fult och daligt. I vissa fall kan det dras sé langt att exkludering innebar att
behandla en elev illa. I denna studie fanns det ldrare som ansdg att nagon form av
forberedelsegrupp hade varit det bésta for elever med svenska som andrasprak. Anledningen
till detta var inte for att resterande elever skulle slippa “’belastningen” av en klasskamrat som
tog upp ldrarens vérdefulla tid utan for elevens eget vilbefinnande.

Avslutande slutsatser

Resonemangen och diskussionerna angdende hur undervisningen for elever med svenska som
andrasprdk bor bedrivas ér invecklade och méngfacetterade. Studiens resultat har visat pé
olika tolkningar géllande begreppen exkludering och inkludering som cirkulerar i skolvérlden.
Teori viger mot praktik och svaren som redogdrs dr bdde homogena och heterogena, en exakt
definition &r troligtvis inte mdjlig att uppnd. Gemenskap &r ett ord som genomsyrat hela
studien. Allt fran forskning, Persson (1998), Skolverket (2016), Nilholm (Hultén, 2013) och
respondenterna talar genomgéende om gemenskap. Gemenskap i sig ér inte ett begrepp med
sjdlvklar innebord utan kan ske genom olika bemdtande och olika syn pa tillhdrighet. Som
ovan problematiserats kan gemenskap ske da alla elever spenderar sin tid i skolan tillsammans
med klassen oavsett studieresultat. En annan syn pa begreppet kan vara att gemenskap &r att
klara kraven och kénna delaktighet med klasskompisar trots att viss undervisningen bedrivs
enskilt eller i en mindre grupp. Kan det vara sd att for att finna nyckeln till inkludering
behover vi gd via begreppet gemenskap? Trots den komplexitet som framkommit under
studiens gang som intervjudeltagarna stdndigt moter i sitt dagliga arbete finner respondenterna
méngkulturella klasser som givande och intressanta. Detta visar pa en skolvirld fylld av olika
tolkningar och olika resultat dir den ritta vdgen inte finns sjélvklart skriven — en dans med
svara steg.

Fortsatt forskning

Alla respondenter anser att kollegialt arbete dr en viktig del for att nd en fungerade
undervisning. Inte enbart av anledningen att alla yrkesgrupper bidrar med sin kunskap och
kompetens utan dven att samarbete ldrare emellan eller rektorer emellan kan ge végledning i
beslut som &dr svédra att ta. I diskussionen lyfts dven problematiken angfende samarbete
kollegor emellan som besitter olika syn pa hur undervisningen bor bedrivas. Det skulle vara
intressant att forska vidare kring dessa olika uppfattningar samt fundera pa hur det skulle vara
mdjligt att forena och mer systematiskt anvinda de olika synsdtten beroende péd elevens
individuella behov.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Om det mitt i terminen kommer en elev till din klass med svenska som andrasprak och
om du fick bestimma, hur skulle da undervisningen i1 svenskdmnet bedrivas?

Har du ndgot exempel nir det har fungerat bra?

Har du ndgot exempel nir det har fungerat mindre bra?

Hur ser du pa specialpedagoger/specialldrare/svenska som andraspraklirares roll? Ska
de delta? I sé fall nédr och hur ska de delta?

Vart ligger ansvaret for att rétt stod ges?

Vem tar beslut och hur langt ska det gi?

Hur ser du péa samspel mellan klassen och individen? Gér samspelet att ordna?

Ser du stodet som langsiktigt eller kortsiktigt?

Hur ser du pé elevens svarigheter?

Hinder/mojligheter

Still frigan VARFOR!
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