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For att klara det informationsrika samhéllet vi lever i idag, ar det vasentligt att eleverna far
med sig strategier for att tolka, forsta och anvanda ny kunskap via text. Eleverna maste
darmed i skolan ges mojlighet att utveckla sin formaga att lasa och forsta text.
Examensarbetets syfte ar darfor att studera larares uppfattningar och syn pa vad lasforstaelse
och lasformaga ar och undersoka pa vilka satt larare utformar lasforstaelseundervisning.
Ocksa vilka strategier, aktiviteter och olika texter de véljer att utga ifran, for att gynna elevers
lasforstaelse i amnet svenska. Studiens fragestallningar blir séledes:

1. Vilka uppfattningar kring lasformaga och lasforstaelse forekommer bland larare?

2. Vilka strategier och aktiviteter anvander sig larare av for att gynna lasforstaelse i sin

undervisning?
3. Hur véljer larare texter att utga ifran och vilket texturval resulterar det med i
undervisningen kring lasforstaelse?

Det empiriska materialet har samlats in med hjélp av semistrukturerade intervjuer med larare
aktiva i arskurs 1. Lararna i studien ar eniga om vad de uppfattar som lasformaga. De menar i
enlighet med forskningen att lasformaga handlar om avkodning och forstaelse. Forskning
beskriver dock lasning som en komplex process bestaende av fler fardigheter &n avkodning
och lasforstaelse, sasom att tolka och forsta text genom férmagor som lasstrategier,
erfarenheter, motivation samt formaga att dra slutsatser. De strategier lararna i studien
anvander i lasforstaelseundervisningen &r: sammanfattning, fragor, forklaring av svara
ord/begrepp, hoglasning och textsamtal, dér de tva sistnamnda &r specifika aktiviteter. Dessa
strategier och aktiviteter som anvénds av alla respondenterna, anses av forskare vara konkreta
satt att arbeta med lasforstaelse. Forskare pavisar vikten av att elever ska fa strategier for att
lara sig lasa olika typer av texter. | studien ar det emellertid enbart en larare som ndmner att
textval gors baserat pa Skolverkets laroplan, vilket kan anses vara en lag andel da all
undervisning ska baseras pa styrdokumenten, dar lasning har ett stort fokus.
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1 Inledning

Mitt intresse for lasforstaelse och vad det innebér att kunna lasa i de tidiga aldrarna, har
utvecklats under lararutbildningens gang. Kan man verkligen lasa om man inte forstar vad
man laser, ar en fraga som har inspirerat mig i detta examensarbete.

Manniskan ar varje dag beroende av sin laskunnighet dar man omedvetet maste kunna lasa
och forsta kartor, innehallsforteckningar, skyltar, annonser, reklamblad och mycket mer. | det
informations- och kunskapssamhélle vi lever idag kravs formagan att kunna forsta vad man
laser for att klara av vardagen, utan lasforstaelse kan en individ fa svart att klara sig, och
darmed &ven fa svart att finna lust att lasa bade i och utanfor skolan (Braten, 2008; Taube,
2007). Vilket kan skapa ett problem eftersom alla i dagens samhélle forvantas kunna lasa och
forsta (Reichenberg, 2008). Det finns nastintill inte en yrkesgrupp idag dar lasning inte ar en
avgorande kunskap.

| Laroplan for grundskolan (Lgrl1) star det att eleverna ska ges maéjlighet att utvecklas till
fungerande individer som ska klara av att delta i det snabba informationsflode som vart
samhadlle standigt befinner sig i (Skolverket, 2011a). For att klara av det informationsrika
tempot vi har i samhallet i idag, ar det vasentligt att eleverna har med sig strategier for att ta
till sig, forsta och anvanda ny kunskap via text. Eleverna maste darmed fa mojlighet att i
skolan utveckla sin formaga att lasa och forsta vad de laser, da lasforstaelse idag nast in till
kan raknas som ett krav fran omvarlden (Skolverket, 2011b).

Ett av skolans mest vésentliga uppdrag &r att lara barn att l1asa (Skolverket, 2011a). Redan i de
yngre aldrarna dr god lasformaga helt avgdrande for fortsatt skolgang. Lasforstaelse ar nagot
som det pratas mycket om i skolan, men vilka uppfattningar har larare om begreppen
lasforstaelse och lasformaga? Vilka texter utgar lasforstaelseundervisningen fran? Och vilka
aktiviteter och strategier, som ska gynna lasforstaelsen far eleverna egentligen mota i skolan?



2 Syfte och problemformulering

Lasning ar mer &n att bara kunna avkoda text. For att kunna ta till sig en text krévs bade
ordavkodning och forstaelse. Jag har i detta examensarbete som avsikt att undersoka hur fem
larare i arskurs 1 formar sin undervisning kring lasforstaelse samt vilken syn larare har pa
lasforstaelse och lasformaga.

2.1 Syfte

Uppsatsens syfte &r i ett forsta steg att studera fem larare i arskurs 1 uppfattningar om och syn
pa vad lasformaga och lasforstaelse &r. | ett andra steg ar syftet att undersoka pa vilka satt
larare utformar den undervisning, som stodjer lasforstaelse, liksom vilka strategier, aktiviteter
och olika texter de valjer att utga ifran, for att gynna elevers lasforstaelse i amnet svenska.

2.1.1 Fragestallningar

Vilka uppfattningar kring lasférmaga och lasforstaelse forekommer bland larare?

Vilka strategier och aktiviteter anvander sig larare av for att gynna lasforstaelse i sin
svenskundervisning?

Hur valjer larare texter att utga ifran och vilket texturval resulterar det med i undervisningen
kring lasforstaelse?

2.2 Begreppsforklaring
Begreppen lasformaga och lasforstaelse klingar lika i manga 6ron, nedan foljer en kort
forklaring av vad jag har for avsikt med dessa tva begrepp i denna uppsats.

Lasférmdga, handlar om hela lasprocessen, att faktiskt kunna avkoda den texten som lases
men ocksa forsta den. For att ha lasa en text och da erévra lasformagan kravs bade avkodning
och forstaelse.

Ldsférstdelse, handlar om att du ska forsta det som star skrivet eller det som nagon annan léaser
for dig. Har ar avkodning inte ett maste for att kunna forsta.

2.3 Process

Under examensarbetets process har fragestallningarna i arbetet forandrats. Ursprungligen var
tanken att besvara fragor kring larares syn pa lasforstaelse samt vilka aktiviteter och texter
som anvandes for att gynna lasforstaelsen i &mnet svenska. | intervjuerna visar det sig dock att
uppfattningarna kring lasforstaelse ar tatt sasmmankopplade med uppfattningar kring
lasformaga for lararna och darfor utvidgades fragestallningen till att dven undersoka synen pa
lasformaga. Under arbetets gang har det ocksa utkristalliserat sig att strategier for att gynna
lasforstaelse samt hur texter valjs ar relevant att undersoka, da det ar viktiga fragor nar
undervisningen utformas. Darfor har fragestallningen justerats.

2.4 Disposition

Examensarbetet bestar av 8 kapitel. De forsta 4 kapitlen bestar av inledning, syfte och
fragestallningar och teoretisk bakgrund med forskningsanknytning. Nastkommande 2 kapitel
bestar av metod och genomforande samt resultat. Avslutningsvis i kapitel 7 diskuteras
resultaten och de i arbetet anvanda referenserna redovisas i kapitel 8 som &r referenslistan.



3 Teoretisk bakgrund

| detta kapitel foljer en sammanstéllning av vad styrdokumenten sager om lasforstaelse samt
en forklaring av aktiviteter och texter som ska forekomma i klassrummet och som gynnar
forstaelsen enligt laroplanen. Internationella studier namns kort for att visa Svenska elevers
forsamrade resultat, och eftersom examensarbetet vilar pa det sociokulturella perspektivet
forklaras detta har.

3.1 Styrdokument

| det centrala innehallet i laroplanen (Lgrl1) star det att elever genom undervisningen ska ges
mojligheter att utveckla olika strategier for att lasa, ta till sig och forsta olika typer av texter
(Skolverket, 2011a).

De texter som elever ska fa mota i undervisningen ér;

- Berattande texter och poetiska texter, i form av rim, ramsor, bilderbocker,
kapitelbdcker, sagor och myter.

- Beréttande texter och sakprosatexter, i form av beskrivande och forklarande texter, till
exempel faktatexter for barn.

- Instruerande texter, i form av spelinstruktioner eller arbetsbeskrivningar, samt

- Texter som kombinerar ord med bild, i form av interaktiva spel, webtexter och film.

(Skolverket, 2011a, s. 224-225)

Undervisningen i amnet svenska ska ge elever mojlighet att upptécka gladjen med lasning,
genom att med hjalp av litteratur kunna forflytta sig mellan tid och rum via olika
forestallningsvarldar, for att finna lusten att lasa (Skolverket, 2011b). Bocker och litteratur
kan, for en individ bli en kalla till stod och trost, samtidigt som litteraturen kan hjélpa ett barn
att finna svar pa fragor om den egna identiteten och omvérlden. Det uppnas genom att lata
elever méta bade modern skonlitteratur och litteratur fran olika delar av varlden (Skolverket,
2011b).

I kunskapskraven for slutet av arskurs 3 star det att elever ska kunna anvéanda lampliga
strategier for att lasa och fa flyt i olika elevnara texter (Skolverket, 2011a) Har understryks
vikten av att elever ska fa mojlighet att lara sig lasa olika typer av texter. Elever ska dven
kunna lyfta sina tankar genom att kommentera och aterberétta delar av textinnehallet for att
pavisa en grundldggande lasforstaelse samt framfora det mest véasentliga budskapet i texten
och relatera det till sina egna erfarenheter (Skolverket, 2011a)

Fran och med 1 juli 2016 infors ett nytt kunskapskrav i grundskolan for slutet av arskurs 1 i
lasforstaelse (Skolverket, 2016). Déar det star:

”Med stod av bilder eller fragor kan eleven ocksa uppméarksamma nar det uppstar
problem med lasningen av ord eller med forstaelse av sammanhanget och provar da
att lasa om och korrigera sig sjalv ” (Skolverket, 2016).

I det nya kunskapskravet star det dven att eleven ska kunna kommentera och aterberéatta
viktiga delar i en elevnara text och pa sa vis visa upp en begynnande lasforstaelse. Eleven ska
kunna resonera och samtala kring texters innehall och stélla detta mot sina egna erfarenheter



(Skolverket, 2016). Tillsammans med detta nya kunskapskrav kommer ett bedémningsstod att
inforas, detta for att lattare kunna folja upp elevers utveckling (Skolverket, 2016).

3.2.1 Internationella studier

I den internationella undersdkningen Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS) har det visat sig att andelen starka lasare i Sverige minskat sedan tidigt 90-tal
(Skolverket, 2012). Svenska elever har en dalande trend i resultaten pa de nationella las- och
skrivtesten (ibid). Detta trots att kunna lasa och skriva har ett enormt fokus i laroplanen idag
(Skolverket, 2011b). PIRLS 2011 visar i sina undersokningar att en valutvecklad lasformaga
hanger ihop med kunskaper om att lasa olika varianter av texter. Vilket &r en av denna studies
fragestallningar. PIRLS 2011 visar aven i sina resultat att svenskarnas lasforstaelse for
skonlitteratur bara har forsamrats i ringa mangd, till skillnad fran forstaelsen for sakprosa som
har sjunkit radikalt (Skolverket, 2012).

Viktigt att poangtera och som kanske ofta skjuts at sidan &r, att det inte enbart ar skonlitteratur
som ska fa plats i skolans undervisning. Elever maste dven fa mojlighet att méta olika
varianter av sakprosa (Skolverket, 2011b). Sakprosa kan vara allt fran faktatexter till
argumenterande- eller informerande texter. Har, precis som i lasning av skonlitteratur far
elever ta del av andras kunskaper och erfarenheter och sakprosa utgor darfor ocksa en stor del
av elevers identitetsutveckling (Skolverket, 2011b).

3.2 Sociokulturellt perspektiv

Den larande teorin som arbetet bygger pa ar de sociokulturella teorierna som utgar fran
psykologen Lev Vygotskij tankar om larande. I sociokulturellt perspektiv finner man larandet
i samspelet mellan elever och elever och larare (Séljo, 2012). Spraket kan alltsa inte utvecklas
utan sociala eller kulturella moten i omgivningen, da spraket i sig fyller en social funktion
som Ovas i méte med andra (Vygotskij, 1999). Jonsson (2007) skriver att lasning saval som
mycket annat 6vas genom en social process. Undervisningen maste darfor ge elever mojlighet
att diskutera och tanka kring texter de last, tillsammans med andra for att dela sina egna och
andras erfarenheter for att skapa nya (Skolverket, 2011a). Det ar tillsammans med andra som
lasforstaelse och lasformagan évas (Gibbons, 2009).

Det & genom kommunikation och en sammankoppling av sina egna erfarenheter och andras
forklaringar kring deras varldsforestallningar, som utvecklar nya synséatt och kunskaper for en
individ (Saljo, 2000). Det sociokulturella tdnkandet har darfor en stor plats i skolans
virdegrund dar det stér att ’skolan ska vara en social och kulturell métesplats” samt att
”skolan ska framja forstaelse for andra manniskor” (Skolverket, 2011a, s.7). Eftersom det
mesta larandet sker i sociala moten, anses lasning som en formaga som individen aldrig kan
beharska till fullo.

3.2.1 Proximal utvecklingszon

For Vygotskij & manniskan standigt under utveckling och kan i alla situationer ta del av ny
kunskap (Séljo, 2012). Den proximala utvecklingszonen ar dar individen ar som mest
mottaglig for ny kunskap (Saljo, 2012). Det ar &ven i utvecklingszonen som en mer kunnig
individ till exempel l&raren kan stotta eleverna till att lara sig nya saker (Gibbons, 2009). I den
proximala utvecklingszonen stélls det krav pa att lararna ska ha lika hoga krav pa alla sina
elever samt ge den stottning som kravs for att eleverna ska klara arbetsuppgifterna med gott
resultat (Gibbons, 2009). Det ar alltsa med hjalp av stottning i den proximala
utvecklingszonen som kunskaper kan forvarvas fran en individ till en annan (Saljo, 2012).



Scaffolding &r den stottning som kravs i den proximala utvecklingszonen (Gibbons, 2009).
Scaffolding ar central i det sociokulturella tanket angaende larande. Till en bérjan behover
barn mycket stdd av exempelvis lararen for att klara av uppgifter, men efterhand kan stodet
avta och barnet borjar da forvéarva den kunskap som kravs for att klara uppgiften sjalv (Séljo,
2012). Scaffolding i undervisningen ar alltsa den hjélp lararen ger eller den hjélp
klasskamraterna erbjuder (Westlund, 2009). Detta klingar val med de sociokulturella
perspektivet pa samspel och interaktion som byggstenar for larandet (Saljo, 2012).

3.3 Sammanfattning

Enligt det centrala innehallet i laroplanen ska elever fa mojlighet att méta en stor variation av
texter i undervisningen (Skolverket, 2011a). Trots detta pavisar internationella studier
(PIRLS) att svenska elevers lasforstaelseformaga sjunkit radikalt i ldsning av sakprosa, men
bara lite i skonlitterara texter (Skolverket, 2012). Larare maste ge eleverna stod i den
proximala utvecklingszonen for att hjalpa dem till nasta steg, sa att elever far med sig de
strategier som kravs for att klara av att lasa alla varianter av texter och textgenrer.



4 Forskningsanknytning

Nedan foljer forskningspresentationen kring lasforstaelse fran ett historiskt perspektiv fram
tills idag. Strategier och aktiviteter som gynnar lasforstaelsen samt lararens roll i
undervisningen. Den forskning som presenteras grundar sig framforallt i kurslitteratur som vi
mott under utbildningens gang. Denna litteratur kompletteras sedan med vetenskapliga
artiklar och avhandlingar som framst ar skrivna av svenska forskare och har avgransats till de
yngre aldrarna i skolan. Forskningen som presenteras vilar pa en vetenskaplig grund och de
sokmotorer som framst anvands &r Supersék och Google Scholar.

4.1 Lasforstaelse ur ett historiskt perspektiv

Formagan att kunna lasa har under flera hundra ar ansetts som en vasentlig kunskap att
bemaéstra (Lindmark, 2011). Under reformationen, tack vare den lutherska laran, gavs bibeln
ut pa svenska och att kunna lasa blev da ett krav for alla medborgare. Lasformagan provades
pa den tiden av prasterna genom att lata alla i familjen lasa ett stycke ur de religidsa texterna
(Rosén & Gustafsson, 2006). Detta innebar troligtvis att manga méanniskor fick hjalp att
memorera de religiosa texterna utan att egentligen kunna lasa, an mindre forsta vad de laste
(Westlund, 2013). Préstnoteringarna talar darfér under 1700-talet om att husforhéren
framkallade en utbredd basal lasférmaga bland svenskarna (Lindmark, 2011).

Under arens lopp har synen pa vad som utgor god lasférmaga forandrats. Under storre delen
av 1900-talet ansag forskare att formagorna; avkodning och forstaelse utvecklas parallellt,
vilket idag har dementerats (Westlund, 2009). Till skillnad fran nagra sekel tillbaka handlar
lasning idag om att forsta det som star skrivet, och Westlund (2013) menar att det &r pa tiden
att vi forstar att forstaelsen inte kommer automatiskt.

4.2 Vad sager forskningen om lasforstaelse idag?
Lasforstaelse i sig handlar om att en individ kan lasa, tolka och forsta det skrivna med hjalp
av fardigheter som lasstrategier, tidigare erfarenheter, motivation samt formaga att dra
slutsatser (Westlund, 2013). Lasning ar en av de viktigaste formagor ett barn har att erdvra
under de forsta aren i skolan (Rosén, 2012). Men vad begreppet lasning egentligen innebar
menar Lundberg (2010) &r svart att definiera, eftersom lasning kan vara allt méjligt, som till
exempel lasa laxan, etiketter, pa internet, textremsor pa tv och mycket mer. Lasning &r en
komplex process som kraver tid och anstrdngning att behérska. | begreppet lasfardighet kan
tva formagor brytas ut, detta ar ordavkodning och forstaelse (Nationalencyklopedin, 1993).
Flera forskare Lundberg (2010), Taube (2007) och Westlund (2013) beskriver lasférmagan
med formeln:

”Lésning = Avkodning x Forstaelse”

Denna formel fortydligar pa ett bra satt att lasning ar beroende av saval forstaelse som
avkodning. Det handlar om att forsta och medvetet ta till sig informationen som star skriven.
Malet med lasning &r att hitta innebdrden med texten, lasning syftar darfor alltid till forstaelse,
om lasaren inte forstar budskapet med en text, tappar lasningen sitt syfte (Taube, 2007;
Reichenberg, 2008).

For att forsta den text som lases kravs en kombination av tre formagor; ordavkodning,
sprakforstaelse och motivation hos lasaren (Taube, 2007). Lundberg (2010) lagger éven till
lasarens forkunskaper och tidigare erfarenheter som en viktig aspekt for forstaelsen. Nar en



individ l&ser en text skapar han eller hon sig en egen fiktiv tillvaro, en forestéliningsvéarld dér
forkunskaperna blandas med det lasta for att skapa en mening i hur saker och ting bor hédnga
ihop. Pa sa satt kan samma text fa olika innebdrd for tva olika individer beroende pa
forkunskaper (Taube, 2007).

Lasforstaelse ar ett komplicerat begrepp enligt Westlund (2013) da det ar flera formagor som
ska arbeta samtidigt. Lasforstaelse handlar om att leva sig in i textens innehall och parallellt
stalla den mot egna erfarenheter. For att lasaren ska skapa mening i texten maste det ske ett
samspel mellan den och l&saren (Eckeskog, 2013). Det understryks av flera forskare som
menar att det ar interaktionen mellan lasare och text som fastslar hur lyckosam lasforstaelsen
blir (Polselli, Sweet & Snow, 2003; Braten, 2008; Lundberg, 2010).

4.3 Vikten av att ldsa aktivt och att undervisningen stodjer det

Eckeskog (2013) skriver att det &r samspelet mellan en individ och en text som skapar mening
i det lasta och da alla individer vérdesétter olika delar av det skrivna samt tillfor skilda
forkunskaper kan samma text forstas olika beroende pa vem som laser. Lasning ar en aktiv
process dar kritiskt tinkande, personliga erfarenheter, problemlésning och kulturella
kunskaper maste samarbeta for att uppna en forstaelse dar lasare faktiskt forstar allt som ar
avsett (Braten, 2008). Ytterligare forskare pavisar vikten av att lasaren maste vara aktiv och
medskapande vid l&sning av en text (Rosenblatt, 2002; Elbro, 2004) Utan medvetenheten blir
det svart att koppla samman budskapet med de egna erfarenheterna och pa sa satt fa med sig
allt som ar menat i texten (Westlund, 2013).

Det &r genom en aktiv lasning som texten verkligen ger lasaren nagot (Braten, 2008).
Westlund (2013) uttrycker att lasforstaelse inte langre kan ses som en kognitiv process, utan
for att fanga forstaelsen maste lasaren vara aktiv och medskapande. Hon anser dock att i den
aktiva processen far individen, som undervisningen ska stodja, inte glomma de kognitiva
tankeforloppen dar man jamfor, véarderar och argumenterar kring olika former av text. Langer
(2005) argumenterar for att lasforstaelse sker nar elever aktivt bygger egna
forestallningsvarldar utifran en text. Hon menar att forestéallningarna skapas utifran
individens egna upplevelser och kulturella erfarenheter stéllt mot den informationen som den
pagaende textlasningen ger. Forestéallningsvarldarna som skapas vid lasning av litteratur ger
elever forutsattningar for att lara sig mer om dem sjalva och om andra (Langer 2005).

Langer (2005) beskriver att forestallningsvarldarna och forstaelsen behandlas i fyra faser som
eleven ror sig fram och tillbaka igenom for att skapa forstaelse.
| fas ett sker det forsta motet med texten och lasaren skapar den nya
forestallningsvarlden. Varlden i sig ar en forutsdgelse om vad texten ska handla om
utifran individens egna erfarenheter.
| fas tva dr ror sig lasaren igenom forestallningsvarlden, lasaren stéller har den redan
skapta varlden mot egna erfarenheter samtidigt som ny fakta fran den lasta texten gor
det mojligt att utveckla forestéliningarna. Lasaren stéller all kunskap i jamforelse for
att fa en djupare bild av textens innehall (Langer, 2005).
| fas tre stannar lasaren upp kliver ur forestéliningsvarlden och tanker igenom det man
vet. Lasaren reflekterar éver vad innehallet betytt for en sjalv, vilka erfarenheter som
har forvarvats och vilka reflektioner som har gjorts for att sedan ta till vara pa dessa
nya kunskaper och anvanda dem i livet.
| fas fyra lamnas texten. Lasaren forsoker har satta ord pa upplevelsen och de nya
erfarenheterna. Texten varderas kritiskt och dess innehall diskuteras i jamforelse med
andra texter (Langer, 2005).



Pa senare ar har Langer lagt till en femte fas dar lasare lamnar forestallningsvarlden helt for
att ta med sig de erfarenheter och upplevelser som forvarvats for att kunna skapa nagonting
nytt (citerat Jonsson & Schmidt, 2015).

4.4 Strategier och aktiviteter som gynnar aktiv lasning

Det finns en del arbetssétt som gynnar elevers forstaelse av texter. Gibbons (2009)
argumenterar for att aktiviteter under lasning ger elever strategier for att bli skickliga l&sare.
Nedan presenteras nagra av de olika aktiviteter som hon menar uppmarksammar eleverna pa
att lasning handlar om interaktion (Gibbons, 2009).

4.4.1 Lasstrategier

Léasstrategier handlar om konkreta satt for en lasare att angripa en text, alltsa vad en lasare gor
med texten, hur den lases, analyseras eller bearbetas, detta galler bade avkodnings och
forstaelsetekniker for olika texter (Skolverket, 2011b) Strategierna avser att fanga, bemdéta
och rora sig 6ver innehallet i det skrivna (Jonsson & Schmidt, 2015). Genom att som lasare
anvanda sig av strategier sisom sammanfatta texten, stalla fragor pa texten, klargora och
forutspa vad som ska handa i texten hjalps man att vara aktiv (Palinscar & Brown, 1984).
Liberg (2008) menar att elever behéver hjalp med att tillgodogora sig lasforstaelsestrategier
och hur dessa ska anvéndas. Det &r vasentligt att strategierna inte enbart anvands i
sprakundervisningen utan tillampas i skolans alla &mnen, dar texter forekommer (Braten,
2008). Vid arbete med strategier kan elevernas redan forvarvade l&sstrategier utvecklas och
nya kan skapas (Liberg, 2008).

Braten (2008) forklarar lasforstaelsestrategier som de mentala aktiviteter som anvéands av
lasare for att tillgodogora sig och forsta textens djupare innehall. Strategierna kan ses som
fyra delar:

1. Minnesstrategier, har repeteras textens innehall.

2. Struktureringsstrategier, textens innehélls ordnas genom exempelvis

sammanfattningar.
3. Elaboreringsstrategier, att lasa mellan raderna, grunden for en djupare forstaelse.
4. Overvakningsstrategier, dar lasaren genom fragor kontrollerar sig sjalv.

Westlund (2013) beskriver medveten anvéndning av strategier som en bro for 6ka
lasforstaelsen. Hon menar dock att strategierna delas upp i tva delar, en ytlig och en djup. Dar
den ytliga utgor den tidiga lasningen med lashastighet, repetering och forstaelse via ledtradar
och den djupa star for den senare lasningen och avser hur vl lasaren interagerar med texten
pa olika plan.

4.4.2 Hoglasning

Vid aktiviteten hoglasning far elever mojlighet att lyssna pa hur en god lasare later (Gibbons,
2009). Taube (2007) framhaller att barn som ofta blir lasta for véanjer sig vid hur beréattelser ar
uppbyggda och hur spraket dr konstruerat samt far ett 6kat ordforrad. Hoglasning paverkar
lasformagan positivt och det har visat att elever som blir lasta for i hemmet, laser béttre an de
elever som inte blir lasta for i hemmet (Taube, 1993). Genom hoglasning far barn redan i
tidiga aldrar se att lasning i sig har mycket att ge, da bocker ofta ar bade roliga och
spannande. Hoglasning bidrar ofta till 1&slust och lust att lara sig lasa (Taube, 2007).

Gibbons (2009) understryker dock vikten av att inte enbart ldsa skonlitterara texter hogt for
barnen. Hon skriver att genom att l&sa faktatexter blir elever bekanta med det mer komplexa
sprak som anvands vid andra sorters texter.



Taube (2007) skriver att hoglasning dar den vuxne stannar upp och samtalar kring texten med
barnet, blir mer givande for den fortsatta lasutvecklingen. Vid hdglasning skapas ett socialt
rum dar elever far mojlighet att dela och bearbeta texter (Schmidt, 2016). Detta kallas
dialogisk hdglasning.

Vid dialogisk hdglasning uppmuntras elever att dela sina tolkningar (Schmidt, 2016). Langer
(2005) menar att vid dialog kring texter ror sig larare och elever fram och tillbaka genom
texterna och skapar forstaelse. | denna dialog far elever mojlighet att dela med sig av sina
egna samt lyssna pa andras uppfattningar om det skrivna (Schmidt, 2016). Detta da dialogisk
hdglasning bildar ett socialt rum dar upplevelser och erfarenheter kan delas (Jonsson &
Schmidt, 2015). Vid dialogisk hdglasning finns &ven mojlighet for lararen att hjalpa eleverna
att bena ut och forklara textens svara ord och begrepp for eleverna (Schmidt, 2016).

4.4.3 Gemensam lasning

For yngre barn ar en gemensam lasbok, dar lararen laser hdgt och eleverna foljer med i texten,
ofta ett utmérkt inslag i undervisningen (Gibbons, 2009). Vid gemensam l&sning kan larare
och elever hjalpas at att jamfora, dra slutsatser och kritisk granska innehallet i texten
(Schmidt, 2016). Samtidigt som elever far hora en van lasare lasa och marker da att texten
utrycker ett budskap (Gibbons, 2009). Liberg (2008) menar att ett gemensamt lasande kan ge
elever mojlighet att utveckla bade sitt Iasintresse och sina forstaelsestrategier.

I en gemensam lasupplevelse dar samtal ar en grund finns det stora maéjligheter for larare att
efter hand vava in forhallningssétt och strategier i undervisningen kring lasforstaelse
(Schmidt, 2016).

4.4.4 Sammanfatta och aterberétta

Det &r vid ett forsok att ssmmanfatta eller aterberatta en text som det tydligt framgar om en
elev har forstatt innehallet eller inte (Gibbons, 2009). Lasforstaelse ar inte en kunskap latt att
beddéma, det &r forst vid dialog och samtal kring text som man kan se om en elev har fétt en
djupare forstaelse (Rosén & Gustafsson, 2006).

4.4.5 Att lasa mellan raderna och kunna dra inferenser
Inferenser betyder att man ska lasa pa, mellan eller bortom raderna (Westlund, 2013). Hon
fortydligar detta genom forklaringen;
Att lasa pd raderna innebar att eleven bokstavligt tolkar texten
Att lasa mellan raderna innebar att eleven forstar hela textens budskap éven det
underforstadda.
Att lasa bortom raderna innebdr att eleven kritiskt vérderar textens innehall med sina
tidigare erfarenheter om omvarlden (Westlund, 2009).

Vid lasning mellan raderna ar det viktigt att lasaren ar en aktiv medskapare sa att varje lasare
far med sig det som ar avsett genom att standigt koppla informationen i texten till egna
erfarenheter (Westlund, 2013). Forskning visar pa att elever inte sjalva ar medvetna om att de
maste vara aktiva och medskapande nér de lasare (Reichenberg, 2006). For att kunna
tillgodogora sig allt som &r avsett med en text maste alltsa lasaren interagera med det skrivna.
For att kunna dra en inferens och pa djupet se vad en text handlar om menar Lindgren (1995),
att en lasare maste ta informationen fran en text och jamféra den med sina egna erfarenheter
av omvarlden. Det ar sa individer far med sig allt vad texten avsett och lar sig lasa mellan
raderna. Inferensdragande ar en process for aktiva lasare och kan uppfattas svart. Darfor
menar Westlund (2013) att elever redan i tidig alder har behov av att utveckla sin férmaga att
lasa pa, mellan och bortom raderna.



4.5 Lararens roll i lasforstaelseundervisningen

Jonsson (2007) skriver att lasning saval som mycket annat 6vas genom en social process. |
dagens samhalle har manga elever bérjat utveckla en del grundlaggande avkodningskunskaper
redan innan de barjar skolan, samtidigt som nagra elever inte har med sig nagot. Detta betyder
att ldrare inte far fastna i de ”gamla vanliga” avkodningsspéren i undervisningen om
lasformagan (Liberg, 2008). En larare maste kunna gora de didaktiska val och lagga
undervisningen pa en sadan niva att elevers lasforstaelse gynnas. En av larares storsta
utmaningar &r att skapa ett undervisningssammanhang déar alla elever méts pa sina egna
nivaer och samtidigt kan interagera med varandra (Liberg, 2008). Larare och elever maste
samarbeta for skapa en social miljo, for att fa en trygg tillvaro dar samspel och interaktion
framjas (Jonsson, 2007).

Lararen ska som en mer kunnig individ, stétta eleverna till att lara sig nya saker (Gibbons,
2009). | enlighet med sociokulturell syn pa den proximala utvecklingszonen ska lararna ha
lika hoga krav pa alla sina elever samt ge den stéttning som kravs for att eleverna ska klara
arbetsuppgifterna med gott resultat (Gibbons, 2009). Det har i studier visats, att lararen och
dennes undervisning ar en av de mest avgdérande faktorerna till barns l&sutveckling
(Skolverket, 2012). Det & med andra ord l&rares uppdrag att skapa givande interaktioner
mellan elever, sig sjalv och texter i undervisningen (Rosenblatt, 2002). Liberg (2008) skriver
att i undervisning dar eleverna samarbetar och integrerar med varandra utvecklas en mer
komplex forstaelse av uppgiften. Integrerande undervisning ar ett av de tillfalle som individer
ofta lyckas battre an forvéntat.

En larare bor vara skicklig i sin yrkesroll for att kunna stodja eleverna dar dem &r, men ocksa
veta ndr det ar dags att lata eleverna testa sjélva. Till en borjan behéver barn ofta stod av
lararen for att klara av uppgifter, men efternand hand kan stodet avta och barnet borjar da
forvarva den kunskap som krévs for att klara uppgiften sjalv (Saljo, 2012). Elevernas
utveckling staller alltsa krav pa lararens undervisning kring lasforstaelse (Liberg, Geijerstam
och Folkeryd, 2010). En elev behover i undervisningen fa hjalp med att lara sig de
forstaelsestrategier som behdvs for en god lasforstaelse (Liberg, 2008). Det ar alltsa viktigt att
lararen ger eleverna mojligheter att 6va de lasstrategier som kravs vid lasning av olika typer
av texter (Liberg, Geijerstam och Folkeryd, 2010).

4.6 Sammanfattning

Under storre delen av 1900-talet ansag forskare att formagorna; avkodning och forstaelse
utvecklas parallellt, vilket idag har dementerats (Westlund, 2009). Lasférmagan syftar till att
faktiskt kunna lasa och avkoda och dven forsta en text. Forstaelseférmagan handlar om att en
individ kan tolka och forsta det skrivna med hjalp av fardigheter som lasstrategier, tidigare
erfarenheter, motivation samt formaga att dra slutsatser. Det finns en del arbetssatt som
gynnar elevers forstaelse av texter, de aktiviteter som namndes i kapitlet var hoglasning,
gemensam lasning, sammanfatta och aterberétta, att lasa mellan raderna och kunna dra
inferenser

En av l&rares storsta utmaningar ar att skapa ett undervisningssammanhang dar alla elever
mots pa sina egna niva (Liberg, 2008). Man bor alltsa vara skicklig i sin yrkesroll for att
kunna stodja eleverna dar dem &r. Elevernas utveckling staller alltsa krav pa lararens
undervisning kring lasforstaelse (Liberg, Geijerstam och Folkeryd, 2010).

10



5 Metod

Nedan foljer en beskrivning av val av metod samt genomférandet av de fem intervjuer som
gjorts for att samla in det empiriska material som sedan analyserats tematisk och blivit
studiens resultat.

5.1 Metodval

Metoden som anvants i denna studie &r kvalitativ, da jag valde att besvara mina
fragestallningar genom semistrukturerade intervjuer. Kvalitativ studie genomfors for att forsta
eller finna handlingsmdnster i manniskors beteende (Trost, 2010). En Kvalitativ studie ger
svar pa manniskors handlingar och hur de upplever specifika situationer. Holme och Solvang
(1997) skriver att det som soks i en kvalitativ studie ar att tyda och skildra hur nagonting ar.

5.1.1 Semistrukturerad intervju

Genom att géra en semistrukturerad intervju r det lattare att stalla foljdfragor eller
kontrollfragor for att intervjuledaren ska kunna fa fram ett djupare svar. Kvale och Brinkmann
(2009) anser att kvalitativa intervjuer ar det enda satt for att verkligen ga in pa djupet och fa
klarhet om manniskors asikter, da det a&r genom samtal som vi lar oss om andra individers
forestallningar, erfarenheter och upplevelser. Under en intervju ar det latt att se, tolka och
forsta hur individer reagerar (Trost, 2010). En semistrukturerad intervju ger respondenten en
mojlighet att sjalv styra over svaret pa fragorna, och lagga fokus pa det han eller hon tycker &r
det mest vasentliga (Bryman 2002). Under en semistrukturerad intervju &r det bra att ha en
intervjuguide (se bilaga 2) dar fragorna ar 6ppna, just for att den intervjuade ska fa mojlighet
att svara sa omfattande som mojligt. Till fragorna finns en del kontrollfragor med ocksa,
vilket Kvale och Brinkmann (2009) menar okar kvaliteten pa intervjun da kontrollfragor kan
leda till en med valgrundad analys.

5.2 Urval

| urvalet av deltagarna efterstravade jag larare, som var aktiva i klasser i samma arskurs, helst
en arskurs 3. Mitt mal var att dessa larare skulle arbeta pa skolor i olika kommuner med olika
forutsattningar da jag personligen ansag att det skulle bli en roligare undersokning att
genomfora. Eftersom alla larare maste folja kunskapskraven i amnet svenska borde deras
lasforstaelse undervisning, eller sétt att se pa lasforstaelse inte skiljas at allt for mycket, trots
att de har elever fran skilda socioekonomiska eller kulturella bakgrunder.

Under arbetets borjan mailade jag ett flertal rektorer for att fa mailadresser till ett antal larare
som kunde passa kriterierna for min studie. Respondenterna som jag sedan mailade &r alla
utbildade och behdriga i arskurs 1-3 och har en klass i de aldrarna just nu. I mailet till lararna
bifogade jag ett deltagarbrev (se bilaga 1) dar jag fortydligade studiens syfte och en talong dar
lararen signerar for sitt godkdnnande av deltagandet. Intervjuerna gjordes sedan efterhand
som jag fick svar. Alla respondenter &r aktiva i en klass i arskurs 1.

5.2.1 Tillgang till faltet

Jag forstod att det skulle vara svart att fa deltagare larares som ar verksamma i arskurs 3 att
stalla upp under varterminen, da de nu har fullt upp att genomféra de nationella proven. Jag
borjade med att maila till tre rektorer, och fick da ett antal lararnamn av varje. Jag mailade ut
brev (Se bilaga 1) till dessa larare och fick da tva respondenter som arbetar i arskurs 1. Vilket
gjorde att jag &ndrade mina kriterier och ville att resterande deltagande larare &ven dem skulle
vara verksamma i arskurs 1. Efter ett paminnelsemail fick jag ihop de fem respondenter jag
behovde.
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5.2.2 Deltagande larare

De larare som deltagit i studien ar alla verksamma i arskurs 1. Deltagarna bestod av en man
och fyra kvinnor, som alla arbetat olika lange som larare. | resultatet har jag inte utgatt fran
verken genusperspektiv eller ar i yrket da det inte &r av relevans for studien. Att lararna har
denna fordelning &r en ren slump.

Larare 1 2 3 4 5

Koén Kvinna Man Kvinna Kvinna Kvinna
Arskurs Ak1 Ak 1 Ak1 Ak1 Ak 1
Arsom larare | 214ar 5 &r 3ar 17 ar 1ér

Tabell 1. Presentation av respondenterna

5.5 Genomférande

Intervjuerna genomfordes efter den tid som passade lararnas schema bést. Jag motte dem alla
pa deras arbetsplats for att ta upp sa lite som mojligt av deras tid. Innan intervjuerna hade alla
larare fatt ett deltagarbrev (se bilaga 1) dar det gavs lite 6vergripande information om studiens
syfte, samt en talong dér lararna signerade for att godkanna sitt deltagande i undersékningen.
Alla intervjuer spelades in efter lararna gett sitt godkédnnande. Intervjuerna varade 15-20
minuter och har efterat lyssnats igenom och transkriberats ord for ord for att pa ett smidigt sett
hitta monster i lararnas svar for att fa fram resultatet.

5.6 Bearbetning av empiri och tematisk analys
| en tematisk analys struktureras det empiriska materialet upp i teman eller kategorier som
sedan presenteras i resultatet. Braun & Clarke (2006) beskriver tematiska analys utifran sex
steg som ska foljas for att fa ett mer trovardigt resultat.
Forsta steget handlar om att l&ra k&nna sin empiri. Jag har lyssnat igenom
inspelningarna och last transkriberingarna ett flertal ganger for att forsakra mig om att
jag inte missat nagot.
Andra steget handlar om att hitta kannetecken i materialet. Jag letade efter ord och
begrepp i intervjusvaren som passade ihop med mina fragestallningar. Dessa ord
markerade jag och skrev ner for att ta med mig till nasta steg av analysen.
Tredje steget handlar om att sortera in dessa kannetecken i strre teman. I mitt fall
blev det tre stora teman som har likheter med fragestallningarna.
Fjarde steget handlar om granska de teman jag valt och eventuellt dela upp dem i
underrubriker eller kategorier.
Femte steget handlar om att hitta kérnan i varje tema. Har namngav jag de teman jag
valt.
Sjétte steget handlar om att skriva ut analysen i resultatredovisningen med hjalp av de
teman jag fatt fram.

Mina huvudteman blev Uppfattningar om lasforstaelse och lasformaga, Val av bocker och

Strategier och aktiviteter for lasforstaelse. Dér det sistnamnda delades upp i underkategorier
utefter vilka strategier och aktiviteter lararna anvande sig av.
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5.3 Studiens tillforlitlighet

Holme och Solvang (1997) skriver att da det ofta ar ett relativt litet antal personer som deltar i
en kvalitativ studie sa det kan vara svart att dra en generell slutsats om verkligheten. En
intervju ar ute efter svar pa manniskors upplevelser och erfarenheter och kan darfor se valdigt
olika ut pa individniva. | det ringa urval jag har i denna studie pa fem respondenter &r det
svart att fa en 6vergripande bild av verksamheten da antalet respondenter ar for fa.

5.4 Etisk hansyn

Vetenskapsradet (2011) har fyra forskningsetiska huvudkrav som tagits hansyn till under
studiens gang. Det forsta ar informationskravet, med det menas att alla berérda ska bli fullt
informerade om studiens syfte. Det andra ar samtyckeskravet dér alla respondenter ska ha full
ratt att bestimma dver sitt eget deltagande. Det tredje ar konfidentialitetskravet som pavisar
att allt deltagande ska behandlas anonymt, alla personuppgifter ska hallas ifran obehdriga. Det
fjarde och sista huvudkravet ar nyttjandekravet dar det star att allt material som insamlas in
under arbetets gang enbart ska anvéandas for forskningsandamalet i denna studie.
(Vetenskapsradet, 2011).

| deltagarbrevet (se bilaga 1) som mailades till alla redan fran borjan star ett Gvergripande
syfte med uppsatsen, syftet lastes dven upp i sin helhet innan intervjuerna borjade. | samma
brev star det &ven om deltagandets frivillighet och att respondenterna sjalva hade makten att
backa ur undersokningen nér de ville samt att deras deltagande kommer behandlas helt
anonymt och hallas borta fran obehoriga.

5.7 Metod diskussionen

Min forsta tanke var att genomfora en enkét dar jag helst skulle fa ett 30 tal larare att besvara
fragor pa hur de arbetade med lasforstaelse. Da jag ansag att jag hade for kort om tid pa mig
sa valde jag istallet att genomfora fem intervjuer. Problematiken med det, &r att intervjuer
med fem respondenter inte ger nagon generell bild av verksamheten. Det &r dven sa att man
kan fa respondenter fran samma kommun kanske till och med samma skola, vilket gor att
svaren pd intervjuerna inte skiljer sig s& mycket at. En semistrukturerad intervju som jag
valde att gora ger respondenten en mojlighet att sjalv styra dver svaret pa fragorna, och lagga
fokus pa det han eller hon tycker ar det mest vasentliga. Vilket i sin tur kan ta bort en del utav
studiens tillforlitlighet. Dock med den bristen pa tid jag upplevt under arbetets gang kan man
se bade for och nackdelar med en kvalitativ studie. Nackdelar sa som att det ar tidskravande
samt att fa respondenter att stalla upp pa intervju och sedan transkribera dessa. En fordel ar
daremot som jag namn tidigare i min metod del, att man genom en intervju far svar pa larares
uppfattningar och syn direkt, vilket kan hjélpa en att fa fram svaret pa fragestéllningarna. Det
ar darfor viktigt att fragorna inte blir ledande utan verkligen later respondenterna svara 6ppet
utifran sina egna tankar och forestallningar.

5.8 Sammanfattning

Metoden som anvants i denna studie &r kvalitativ med semistrukturerade intervjuer. Holme
och Solvang (1997) skriver att det som soks i en kvalitativ studie &r att tyda och skildra hur
nagonting ar. Genom att gora en semistrukturerad intervju ar det lattare att stalla foljdfragor
eller kontrollfragor for att intervjuledaren ska kunna fa fram ett djupare svar. De fem
respondenter som deltagit i studie ar alla larare verksamma i arskurs 1. Alla intervjuer
spelades in och har lyssnats igenom och transkriberats ord for ord. Empirin har sedan
analyserats tematisk utifran Braun & Clarke (2006) sex steg till tematisk analys. Holme och
Solvang (1997) skriver att da det ofta ar ett relativt litet antal personer som deltar i en
kvalitativ studie sa det kan vara svart att dra en generell slutsats om verkligheten.
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6 Resultatredovisning

Nedan foljer en sammanstéllning av resultatet efter mina huvudteman: Uppfattningar om
lasforstaelse och lasformaga, Val av bocker och Strategier och aktiviteter for lasforstaelse
Dessa framkom genom den tematiska analys som gjorts av det empiriska materialet. FOr att
latt halla reda pa vilka respondenter som sagt vad kommer jag referera till dem som lérare 1-5.
Alla respondenterna i studien ar aktiva i klasser i arskurs 1.

6.1 Uppfattningar om lasforstaelse och lasformaga

Uppsatsens forsta fragestallning beror larares uppfattning och syn pa lasning. Néar det galler
fragan, vad de uppfattar som lasformaga ar lararna i stort sett eniga. De menar i enlighet med
forskning att lasférmaga handlar om avkodning och en djupare forstaelse av texten. Larare 4
understryker vikten av forstaelse enligt:

“Férstar man inte det man ldser blir man ju nog ganska ointresserad av Ildsning och
tycker det ar trakigt och dessutom blir det ju svart att klara sig. Det blir svart i skolan helt
enkelt” (Larare 4).

Vad uppfattar de intervjuade da som lasforstaelse? Larare 2 menar pa att forstaelse handlar
om att kritisera och diskutera det lésta, vilket framkommer i f6ljande citat ... det &r nar man
har fatt en forstéelse, det dr dda du kan diskutera och vara kritisk mot det du ldser.” Lérare 5
menar dven att forstaelsen for text stracker sig bortom det eleven laser sjalv enligt foljande
“elever ska forsta det som de sjilva ldser, men ocksd det som ndgon annan ldser for dem”. |
flera intervjuer har detta aven utvecklats till bilder och filmer. Forstaelsen som avses ar
darmed att kunna forsta budskapet som framfors i olika medier, oavsett om det ar last, hort
eller sett.

Trots detta fokus pa forstaelse i lasforstaelsen sa finns det delade uppfattningar om vad som &r
viktigast i undervisningen for en forsta klass. Exempelvis menar larare 5 att i de lagre aldrarna
ligger fokus ofta pd att eleverna ska lara sig avkoda fonem och grafem, samt att fa ett lasflyt,
samma larare menar “att ldsforstaelsen inte dr lika viktig innan eleven fatt nagon form av
lasflyt . Lasflytet och avkodningen &r darmed enligt larare 5 en forutsattning for att kunna
arbeta med forstaelse. Samtidigt menar Lérare 3 motsagelsefullt att “lisning dir mer din
avkodning, du kan lasa hur bra som helst. Men forstar du vad du léiser? .

Ett delvis annat perspektiv pa lasformaga som framkommit ar att det handlar om att forse
eleverna med redskap for hur en text kan tolkas. Med redskap avses hér olika typer av
tankesatt for att bemota texter. Lérare 3 ger ett bra exempel pa detta:

”Om man inte forstar vad man laser, ar det som att cykla med stodhjul, da kan du ju
egentligen inte cykla alls. Vi maste ge elever méjlighet att dva pa att ta bort stodhjulen,
och ge dem redskap for hur man ska tinka vid ldsandet av en text” (Larare 3).

Aven Léarare 1 menar att lasforstaelse innebér att "forstd, men ocksd att ha redskap for att
tolka och forstd det man liser”. De intervjuade menar att larare maste hjélpa elever dar de ar
och ge dem nya sétt att tdnka for att ta till sig olika texter och kunna koppla dem till egna
erfarenheter. Dessa redskap &r viktiga for att som larare 4 sdger “elever ska kunna forsta olika
typer av texter”.

Lararna menar att aterberattning av texter ar ett viktigt tecken pa lasférmaga och lasforstaelse.

Larare 2 sager att "4 och O dr att forsta, men du mdste kunna dterberdtta det du ldst”. Detta
innebar att formagan att aterberéatta ar tatt ssmmankopplad med vad som ses som
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lasforstaelse. “Ndr en elev dterberattar innehallet i en text, syns det tydligt om eleven forstatt
eller inte” (L&rare 4).

6.2 Strategier och aktiviteter for lasforstaelse

De strategier som lararna anvander sig av i undervisningen for att 6ka elevers forstaelse av
texter handlar bade om 6vergripande strategier och specifika aktiviteter som tillampar
strategierna. De anvander sig i manga fall av samma typ av strategier. Typer av mer
évergripande strategier som anvands ar upprepning av last text, ssmmanfattningar, fragor fran
elever, stod for att skapa inre bilder och inferenser, modellering av lararen samt forklaring av
svara ord och begrepp. Mer konkreta aktiviteter ar hdglasning och textsamtal dar alla fem
anser att dessa ar givande for att utveckla forstaelsen. Dessutom anvénds lasforstaelsebocker
av fyra av lararna.

6.2.1 Upprepning
For att na forstaelse talar flera larare om att de uppmuntrar eleverna att lasa en text igen.

"Att om en elev inte har forstatt brukar man “paminna om att eleverna ska forséka lisa
texten igen, forstar den fortfarande inte far man kanske testa lasa texten hogt for dem och
da be dem dterberdtta” (Larare 4).

Larare 5 haller med och sager att "'vi brukar uppmana de lite svagare eleverna att testa flera
gdnger”. Marker man att det ar flera elever i klassen som inte forstar ar det enligt larare 3
bara att ”gd igenom, ga igenom, gd igenom och liksom néta in”. Larare 1 och 2 anser att det
viktigt &r att ta reda pa vad som ar svarigheten med texten. Ar det ordférstaelsen far man
forsoka forklara eller visa de svara orden betydelse innan texten aterigen upprepas.

6.2.2 Sammanfattningar

Som namnt tidigare anser alla larare att aterberattande av texter och mer specifikt
sammanfattningar ar ett bra satt att bade testa och arbeta med lasforstaelse. Darfor uppger alla
att de arbetar med att eleverna ska aterberatta eller ssmmanfatta texten de precis last eller
hort. Sammanfattningen blir ett satt for eleven att ta fram det viktigaste i texten och reflektera
kring det lasta. Dessutom anses det av lararna som anvandbart for framtiden. Lérare 1
understryker detta genom att sdga “att kunna sammanfatta det viktigaste i en text hjdilper
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eleverna i framtiden bade i och utanfor skolan ™.

6.2.3 Fragor fran elever

Alla larare arbetar med fragor och samtliga uppmuntrar eleverna till att stalla egna fragor och
svara pa varandras fragor. Pa detta satt kan eleverna enkelt hjalpa varandra. Lararen far ocksa
en battre uppfattning av vad olika elever forstar och kan darmed anpassa undervisningen.
Flera larare uppmuntrar eleverna till att stalla fragor, inte enbart om sadant de inte forstar utan
aven fragor som verkligen gar pa djupet i en text eller fragor som de tror kan vara kluriga for
andra. Detta hjalper eleverna att reflektera kritiskt kring texten och fa till en diskussion vilket
fordjupar forstaelsen.

6.2.4 Inferenser

Flera larare ndmner vikten att kunna dra inferenser och l&dsa mellan raderna. Larare 5 menar
“att lisforstdelse handlar civen om att forstd det som star mellan raderna, det
underforstadda”. Larare 3 séger bara att “inferenser tycker jag dr jdtteviktigt! . Den strategi
lararna anvander for att stodja dragandet av inferenser ar fragor som eleverna ska tanka pa nar
de laser texter. Fragor som Léarare 5 anvéander i inferensundervisning éar:

"Vad dr viktigt i texten? Vilka ledtrddar far vi? Vad hjdlper oss att forstd eller dterberdtta
texten?” (Lérare 5).

15



6.2.5 Inre bilder
Att skapa inre bilder ar en strategi for att stodja lasforstaelse. Larare 1 uttrycker detta genom
att séga:

“Det dr viktigt att elever far mojlighet att skapa dom hér inve bilderna ndr de ldser texter,
och det tror jag ar viktigt for att man ska fa den har laslusten till skonlitterar litteratur.
Att se dom har bilderna komma fram och fa en egen bild av det i huvudet” (Lérare 1).

Det &r genom de inre bilderna som man kopplar ihop texten till de egna erfarenheter och da
skapar forstaelse. Lararna menar att om elever kan koppla texter till sina egna erfarenheter, &r
det lattare for dem att se vad texten betyder for dem eller stélla sig fragan, vad jag ska lara
mig av det har. En konkret aktivitet for detta ar det projekt Larare 3 har dar eleverna far lasa
bilderbdcker utan att kolla pa bilderna, vilket ger eleverna mojlighet att skapa inre bilder som
utvecklar lasforstaelsen.

6.2.6 Modellering

En av lararna anvander sig av modellering som strategi for att 6va forstaelse, det vill saga att
lararen agerar modell for eleverna. Det innebér att lararen laser hogt for eleverna och sedan
tanker alla tankar kring texten hogt. Detta gor att eleverna far ett exempel pa hur de kan tanka
eller fundera runt en text for att forsta texten.

6.2.7 Forklaring av svara ord och begrepp

Alla fem larare hjalper eleverna i forstaelsen genom att forklara sérskilt svara ord och
begrepp. Innan en elev kan ta till sig innehallet i en text maste de ha en ett hum om vad orden
i texten betyder. Utan ett tillrackligt ordforrad blir det svart for eleven att ta till sig budskapet.
Tre av de fem lararna uppger att de har manga lasforstaelsesvaga elever i sina klasser. Dessa
tre larare anvander nastan uteslutande bildstod for att eleverna ska forsta sa mycket som
mojligt sjalva. Larare 4 pavisar att det ar viktigt “att gd igenom svira ord och begrepp bdde i
och ur sitt sammanhang, da ett ord kan ha olika betydelse i olika sammanhang”.

6.2.8 Hoglasning

Hogléasning ar den aktivitet som uppges att den anvands mest frekvent av alla respondenterna
i undervisningen. Alla lararna i studien startar ofta upp arbetet kring en ny text genom
hoglasning for klassen och diskussion av texten. Att lyssna pa hoglasning ger elever mojlighet
lagga allt fokus pa forstaelsen av texten. Detta forutsatt att eleverna har ett tillrackligt stort
ordforrad for att inte fastna i texten.

Det ar forst efter det att klassen gemensamt lyssnat och gatt igenom texten som lararna later
eleverna testa sjalva. | vissa fall far eleverna lasa enskilt. | andra fall arbetar larare med
eleverna i par kring just lasforstaelse sa att eleverna kan ta hjalp av varandra. Flertalet larare
menar att elevens egen hoglasning ar bra for bade lasflytet och forstaelsen. Alla arbetar
mycket med att elever laser hogt for varandra och sedan hjalps at for diskutera textens
innehall. Det kan vara bra for lasforstaelsesvaga elever att fa se och lyssna pa hur andra tanker
och da skapa sig sjdlva de redskap de personligen behdver for att forsta en text. Det blir da ett
sétt dar eleverna agerar modeller for varandra.

Hoglasning i hemmet ar nagot som lyfts av flera larare och anses viktigt for elevernas
fortsatta lasutveckling. Larare 5 sdger att “de elever som dnnu inte kndckt ldskoden, far
liisliixa som fordldrarna ska lisa for dem”. Vilket gor att de eleverna far med sig samma
texter som de lite mer lasforstaelsestarkare lasarna i klassen. En av lararna sager att:
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“Man ser jdtte stor skillnad pa de barnen som blivit ldsta for och dom som inte har blivit
lasta for, for dom som blivit lasta for har mer fantasi och kan mer automatiskt svara pa
inferensfragor, medans de andra inte har ndgon aning” (Larare 3).

6.2.9 Textsamtal

Textsamtal dr nagot alla lararna arbetar med. Ett textsamtal innebar ett samtal kring texten
som ska l&sas eller har lasts av eleven sjélv eller lararen. Larare 4 menar att det kan “vara bra
att stalla fragor och samtala kring en text redan innan man borjar lasa, bara genom att kolla
pd bokomslaget, bilder eller textens rubrik”. Larare 2 menar att textsamtal gynnar eleverna
genom att:

“Med hjdilp av diskussion och att prata om texter sd far eleverna ldttare att hitta samband
och kunna relatera till den och kanske till ndgon egen erfarenhet och sen da ifragasatta
texten. ” (Ldrare 2).

Lassamtal stodjer lasforstaelse genom interaktion med barnen och texterna for att kunna
diskutera och hjalpa eleverna pa den niva de befinner sig. Ett sétt att anvanda sig av
textsamtal & EPA-modellen som Lérare 3 arbetar efter. EPA star for Elev, Par och Alla och
stodjer forstaelse genom reflektion och diskussion av texten pa olika nivaer. Arbete enligt
modellen gors genom att texten forst lases hogt tillsammans och larare 3 forklarar sedan
modellen:

"Forst far Eleverna sitta sjalva och tanka pa textens innehall. Efter det far de diskutera i
Par om textens budskap och innehall och till sist samlas Alla i klassen for att tillsammans
gd igenom vad som menades med texten” (Larare 3).

6.2.10 Lasforstaelsebok

Fyra av fem larare har en form av lasforstaelsebok dar eleverna évar sin formaga att forsta
och ta till sig en text. Alla bocker ar utformade pa ungefar samma stt. Eleverna ska lasa en
kort text oftast med en bild till for att sedan svara pa nagra fragor. Fragor med svaren i texten
och fragor dar eleverna maste tanka sjalv och lasa bortom raderna, eller kanske fragor dar
eleverna behover undersoka bilden for att hitta svaret. Fragor som hjélper eleverna att lasa
mellan, pa och bortom raderna. Darmed &r lasforstaelseboken en aktivitet som praktiskt
tillampar strategin med fragor. Daremot kan lasforstaelse boken ocksa ses mer som en
kontroll av forstaelse an en aktivitet som i sig skapar forstaelse.

6.3 Val av texter

Tredje fragestéllningen syftade till att ta reda pa hur lararna véljer ut de texter som ar med i
undervisningen. Enbart Larare 4 namnde att laroplanen vid fragan hur texterna i
undervisningen valdes ut.

”Man utgdr vil fran laroplanen och tittar dar, och sen s& pratar man mycket kollegor

emellan. Hur man jobbar med olika texter, och sen fdar man dven texter genom Ldslyftet”
(Lé&rare 4).

Lérare 4 gér alltsd projektet “Laslyftet” och far mycket texter att arbeta med dar ifran. De
ovriga lararna svarade att de véljer vilka texter som ska inga i undervisningen utifran
laromedel eller de projekt som skolorna arbetar med. Larare 1 tar sina texter fran projektet
”En ldsande klass” och anser att de tagit tillvara pa den stora barnlitteraturskatt vi har. Larare
2 och 5 tar sina texter ifran laromedelsbocker dar de uppger att det ofta ar elevnara texter med
mycket bilder och sma fragor till, vilket ocksa &r en typ av lasforstaelsetraning.
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Lérare 4 sager aven att “ldsforstdaelse innebdr att man ska kunna forsta olika typer av texter”.
Detta visar pa vikten av att anvanda olika typer av texter i undervisningen. Larare 3
understryker att de krévs olika typer av texter och forsoker sjalv variera de texter som anvénds
I undervisningen.

Denna urvalsprocess har som resultat att den typ av texter som lararna arbetar mest med &r
skonlitteratur. Alla respondenterna arbetar med skonlitteratur i form av sagor, bocker och
berattande texter. En av lararna har borjat arbeta lite med dikter ocksa. Aven om alla
respondenterna ndmner att de arbetar med faktatexter ar det mer att de finns i klassrummet
och anvénds vid andra sammanhang &n att det arbetas aktivt med lasforstaelsen av dem.
Larare 1 och 4 namner dock bada att de arbetar med att sammanfatta faktatexter, vilket namns
tidigare som ett bra satt att bada 6va och testa lasforstaelsen.

6.4 Sammanfattning

Respondenterna var eniga om att lasformaga innefattar bade avkodning och en djupare
forstaelse av texten. Lasforstaelse daremot innebar enligt respondenterna att man ska kunna
forsta den text som lases, de menar att det finns elever som ibland har en lasforstaelse innan
de knackt laskoden och &ven att de finns elever som kan avkoda bra men inte forsta.

Vad som skulle inga i undervisningen ar lararna relativt eniga om da de till stérsta del
anvander sig av samma typer av strategier och aktiviteter. Strategier som anvands ar
upprepning, sammanfattning, fragor, inre bilder och inferenser, modellering samt forklaring
av svara ord och begrepp. Aktiviteter ar hoglasning och textsamtal.

Enbart en larare namnde att laroplanen foljs for att vélja ut de texter som ska inga i
undervisningen. De 6vriga lararna svarade att de véljer vilka texter som ska inga i
undervisningen utifran laromedel. Resultat av denna urvalsprocess blir att den typ av texter
som lararna arbetar med mest &r skonlitteratur.
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7 Diskussion

| det har kapitlet foljer resultatdiskussionen som diskuteras med hjalp av den forskning som
presenterades i detta arbetes forskningsanknytning. Diskussionen fors utefter de tre delar som
syftet har for avsikt att besvara. Rubrikerna i diskussionen ar darfér samma som arbetets
fragestallningar. Tankar om vidare forskning presenteras aven i detta kapitel.

7.1 Vilka uppfattningar kring lasformaga och lasférstaelse forekommer bland larare?
Utifran intervjuerna syns det att lararna har stor samsyn kring vad lasforstaelse ar. Samsynen
kan kanske forklaras utifran ett stort fokus pa denna fraga i till exempel media vilket gor att
lararna sakert diskuterat fragan kollegialt.

Uppsatsens forsta fragestallning berdr larares uppfattning och syn pa lasning. Vad lararna
uppfattar som lasformaga ar dem i stort sett eniga om. De menar i enlighet med forskning att
lasférmaga handlar om avkodning och en djupare forstaelse av texten (Westlund, 2013).
Uppfattningarna om lasforstaelse ar lararna i studien ocksa eniga i da de menar att
lasforstaelse handlar om att forsta skriven text. Flera av respondenterna betonar vikten av
lasforstaelse och ser saval motivation som kritiskt tdankande som tydliga markorer pa
lasforstaelsen. Nar det galler vikten av lasforstaelse i de yngre aldrarna ar dock lararna mer
oeniga, dar en larare klart uttrycker att lasforstaelsen kommer i andra hand. Vilket kan ses
som underligt da lasforstaelse har ett stort fokus i laroplanen samt diskuteras i media allt som
oftast.

Forskning beskriver lasning som en komplex process bestaende av fler fardigheter an
avkodning och lasforstaelse. Westlund (2013) menar att lasforstaelse i sig handlar om att en
individ kan lasa, tolka och forsta det skrivna med hjalp av fardigheter som lasstrategier,
tidigare erfarenheter, motivation samt formaga att dra slutsatser. Braten (2008) anser att
lasning ar en aktiv process dér kritiskt tdnkande, erfarenheter och upplevelser ska interagera
for att uppna forstaelse. Taube (2007) beskriver lasforstaelse som en kombination av
ordavkodning, sprakforstaelse och motivation. Utifran intervjuerna framkommer ingen direkt
klar bild av vad lararna uppfattar som lasformaga och lasforstaelse utdver att avkoda och
forsta texten. Vilket enligt min tolkning kan bero pa att lararna i studien inte tidigare blivit
ombedda att sétta ord pa sina tankar kring lasformaga och lasforstaelse. Det kan ocksa bero pa
att lararna i studien ar medvetna om att lasforstaelse ar nagot som diskuteras valdigt mycket
och &r darfor forsiktiga vid sina svar, for att dd inte svara ”fel”. Om det ddremot &r sd att
lararna verkligen har en vag bild av vad lasférmaga och lasforstaelse ar kan detta enligt mig
mojligtvis utgdra en begransning i utformandet av undervisning géllande lasférmaga och
lasforstaelse.

Nagra av lararna uttryckte vikten av redskap for att tolka och forsta skriven text. Redskapen
lararna namner kan tolkas som de strategier som forskningen lagger fram som forstaelse-
framjande. Tatt sammankopplat med dessa redskap menar l&rarna ar att eleverna ska ges
mojlighet att sammanfatta eller aterberatta texter de last. Flera larare i studien namner att nar
en elev aterberattar innehallet i en text, sa syns det tydligt om den forstatt eller inte. Vilket
Rosén och Gustafsson (2006) framhaller, da de menar att det &r forst vid samtal om en text
som eleven verkliga forstaelse syns.
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7.2 Vilka strategier och aktiviteter arbetar larare med i sin undervisning kring

|asforstaelse?

Lararna namnde en mangd bade Gvergripande strategier och mer specifika aktiviteter som alla
fem respondenterna pa ett liknande satt anvande i lasforstaelseundervisningen:
sammanfattning, fragor pa texten, forklaring av svara ord och begrepp, hoglasning och
textsamtal, dar de tva sistnamnda ar specifika aktiviteter. Dessa strategier och aktiviteter som
anvands av alla respondenterna kan anses vara de mest konkreta for lasforstaelse och ligger
val i linje med vad Skolverket (2011b) anger som sétt att angripa en text.

Farre av respondenterna anger att de anvander strategierna upprepning (3 larare), inre bilder
(2 larare) och modellering (1 larare) vilket kan bero pa att dessa strategier omedvetet foljer
med nar man arbetar med exempelvis sammanfattning, fragor, hoglasning och textsamtal. Ett
liknande resonemang kan ses nér det galler inferenser, dér 2 larare anger att de arbetar med
strategi for inferens medan 4 larare anvander lasforstaelsebok dar eleverna far uppgifter som
uppmuntrar att tdnka och lasa bortom raderna.

Problemet blir da att om lararna & omedvetna om sin anvandning av viktiga strategier kan
dessa falla bort vid exempelvis laromedelsbyte. Lararnas omedvetna hallning till flera av
strategierna kan enligt min tolkning vara ett tecken pa den oklara bild av lasformaga och
lasforstaelse som diskuteras ovan. Westlund (2013) beskriver medveten anvandning av
strategier som en bro for att oka lasforstaelsen.

En larare moter varje dag mellan 18-30 individer och da inte en homogen grupp. Utmaningen
blir da att valja de aktiviteter och texter som kan stodja alla individuella elever pa den nivan
de befinner sig. Det finns inte bara ett sétt att undervisa kring lasforstaelse, utan det kravs
manga olika aktiviteter och strategier for att varje elev ska ges mojlighet att skapa sig en egen
forstallningsvard i samspel med texten.

Lararna uttrycker en stodjande attityd kring de olika strategierna och aktiviteterna. Flera larare
talar om att mota eleverna i deras svarigheter och ge dem redskap for lasformaga och
lasforstaelse, i linje med det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2012). Utifran lararnas svar
framstar det som att framst de elever med lasforstaelsesvarigheter som far denna stottning
fran lararna. Detta avviker fran tanken som aterfinns i den proximala utvecklingszonen dar
lararna ska stalla lika hdga krav pa alla elever pa deras niva.

7.3 Hur vdljer ldrare texter att utga ifran och vilket texturval resulterar det med i

undervisningen kring lasforstaelse?

Flera forskare och studier pavisar vikten av att elever ska lara sig lasa olika typer av texter
redan i unga aldrar (Liberg, Geijerstam och Folkeryd, 2010; Gibbons, 2009), dven Skolverket
(2011a) understryker detta. Internationella underskningar visar att svenska elevers
lasforstaelse sjunkit radikalt i sakprosa samtidigt som de enbart sankts ringa i forstaelse av
skonlitteratur (Skolverket, 2012). Trots detta ar det enbart larare 4 i denna studie som ndmner
att textvalen gors baserat pa laroplanen, vilket kan anses vara en anmarkningsvard lag andel
da all undervisning ska baseras pa Skolverkets laroplan. Det &r intressant att notera ar att
denna l&arare &r den enda av respondenterna som deltar i projektet Laslyftet och sjélv
framhaller att detta gett manga texter att arbeta med.

Alla larare i studien svarar att de mestadels fokuserar pa skonlitteréara texter i sin
lasundervisning, och det ar enbart tva larare (1 och 4) som namner att de arbetar med att
sammanfatta faktatexter. Aven om alla respondenterna namner att de arbetar med faktatexter
ar det mer att de finns i klassrummet och anvénds vid andra sammanhang &n att det arbetas

20



aktivt med lasforstaelsen av dem. Detta trots att det i Skolverkets laroplan finns uttalade
kunskapskrav kring att fora resonemang om det l&sta dven i andra &mnen (Skolverket, 2011a).
Mot bakgrund av bade forskning och internationella studier borde kanske ett storre fokus
laggas pa en storre variation av texter for lasundervisning, framforallt storre andel faktatexter.

7.4 Sammanfattning

| det ringa urval jag haft syns det att mer an hélften av lararna véljer bort faktatexter i sin
lasundervisning vilket ar intressant da tester visar att just lasforstaelsen for faktatexter och
sakprosa gar ner bland svenska elever. Vilket borde pavisa vikten av att lasning ska fa ta stor
plats dven utanfor amnet svenska, for att elever pa ett naturligt satt ska komma i kontakt med
faktatexter och da se nodvandigheten med att forsta dem.

Lararna i studien har en stor samsyn kring vad lasforstaelse och lasférmaga éar, vilket kan bero
pa att fragan allt som oftast diskuteras bade kollegialt och i media. Under intervjuerna visade
lararna anda pa en osakerhet i sina svar pa fragor om lasforstaelse, vilket i sin tur kan bero pa
de mediala trycket och lirarna vill svara vad de "forvéntas” utan att d& svara ”fel”. Men tédnk
om denna vaga bild grundar i att lararna egentligen inte vet? Det skulle kunna forklara den
omedvetenhet av vilka strategier och aktiviteter som lararna pavisade vid fragor om deras
undervisning. Lararna i studien arbetade nast intill utefter samma strategier och aktiviteter i de
olika klassrummen dock var det osakra pa vilka 6vningar som ansags vara strategier och vilka
som ansags vara aktiviteter. Vilket for mina tankar till en vidare forskning.

7.5 Vidare forskning

I min studie syns det att lararna har en vag bild av vad god lasforstaelse och lasférmaga
faktiskt ar. Samtidigt som de ar omedvetna om deras arbete kring flera olika strategier som
forskningen pavisar som bra i arbete med lasforstaelse. Skulle det kunna vara sa att mer
medvetna larare skapar en mer medveten undervisning, och det &r denna medvetenhet som
kan rada bot mot de forsamrade resultaten i de internationella studierna? Elever maste genom
undervisningen fa veta vad god lasforstaelse faktiskt ar och vilka lasstrategier som de behéver
for att ta till sig text i alla varianter av texter, inte enbart skonlitterara.

Min studie pavisar larares vaga syn pa vad lasforstaelse och lasformaga ar. Som vidare
forskning skulle det da enligt mig vara intressant att underséka om undervisningen kring
lasforstaelse skulle forandras om larare blev mer medvetna. Detta skulle kunna géras genom
att jimfOra larare som till exempel gir “Laslyftet” med ldrare som inte gor det eller en ldngre
studie for att granska om larare forandrar sin undervisning fran fore eller efter ndgot liknande
projekt, som “Laslyftet”.
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Bilaga 1 — Deltagarbrev

Hej!

Jag heter Jasmin Gustafsson och ar student vid GoOteborgs Universitet. Jag laser
sista kursen pa grundlararprogrammet med inriktning arskurs F-3 och haller nu
pa att skriva mitt examensarbete, som handlar om lasforstaelse. Min tanke &r att
intervjua larare om uppfattningen kring begreppet lasforstaelse samt pa vilka sétt
ni utformar undervisningen, som stodjer lasforstaelse, liksom vilka aktiviteter
kring olika texter som finns med i undervisningen.

Om du, som berérd larare, godkénner ett deltagande och accepterar att delta i
projektet som beskrivits ovan sa hander det har: Vi bestammer en dag och tid
som passar ditt schema under v. 17-18, intervjun kommer att ta ca 30 max 60
minuter att genomfdra och intervjun kommer att spelas in.

Alla som deltar i projektet & anonyma och kommer behandlas -efter
vetenskapsradets forskningsetiska principer och kan nar som helst vélja att
avbryta.

Med vanlig halsning Jasmin Gustafsson

Svarsblankett
Jag har tagit del av ovanstaende information.

[ ] Ja, jag accepterar ett deltagande i ovanstaende projekt och godkanner
ovanstaende villkor.

Namnteckning:

Namnfortydligande:

Skola:

Vanligen, Jasmin Gustafsson
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Bilaga 2 — Intervjuguide

Uppvarmningsfragor

Hur lange har du arbetat som larare

Hur lange har du varit pa den skolan du &r pa nu?

Varfor kommer det sig att du valde att utbilda dig till larare?

Vilken arskurs arbetar du i for tillfallet och hur lange har du foljt de eleverna?

1. Vilka uppfattningar kring lasforstaelse uppkommer?

Vad betyder begreppet lasforstaelse for dig?

Vad har det for betydelse for en elev att forsta en text?

Anser du att lasforstaelse ar en viktig del av undervisningen? Om ja, varfér? Om
nej, varfor inte?

Vad &r din personliga syn pa vikten av lasforstaelse?

Hur undervisar du for att eleverna ska utveckla sin lasforstaelse?

2. Vilka aktiviteter och texter utgar du fran i din undervisning kring lasforstaelse?

Vilka olika typer av texter anvands i den undervisning som ska stodja eleverna i att
lasa och forsta?

Vilka olika typer av text-genre har du med i din undervisning i lasforstaelse?

Hur bestammer du vilka olika texter som ska inga i din undervisning kring
lasforstaelse?

Hur lagger du upp en lektion dar lasforstaelse ligger i fokus?

Har du nagra metoder eller strategier som du anvéander dig av i undervisningen om
lasforstaelse?

Hur ser aktiviteterna kring lasforstaelse ut utanfor amnet svenska? Anvénder du
samma texter i flera &mnen, tdnker du &mnesévergripande?

3. Hur arbetar du med texter for att gynna elevers lasforstaelse?

Vad ér viktigt att lyfta i en text?

Hur vet du att eleverna har forstatt textens innehall?
Hur bearbetar du en text tillsammans med dina elever?
Vad gor du om en elev inte har forstatt textens innehall?

4. Ar det nagot mer du vill tillagga?
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