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Abstract

Title: You are welcome in — An interview study about teachers’ experiences of recently
arrived pupils in the classroom

Language: Swedish

Keywords: Swedish as a second language, recently arrived pupils, inclusion, academic
success

The Swedish school has two general approaches when receiving recently arrived pupils: a
separate teaching outside the ordinary classroom with a teacher who has expertise in second
language learning, or an inclusion of these pupils in the ordinary classroom. Swedish schools
often combine the two general approaches. When including recently arrived pupils in the
ordinary classroom the teacher thereby has an important role in supporting and leading these
pupils towards second language acquisition and academic success. Studies have shown that
pupils with Swedish as their second language experience difficulties in achieving academic
success.

The purpose of this study is to investigate teachers’ experiences of having recently arrived
pupils in the ordinary classroom. A qualitative method with interviews were used as a method
for answering the research question: What do teachers’ experience as possible obstacles when
including recently arrived pupils in the ordinary classroom? It is to be assumed that due to
absence of language development in the instruction language there are some obstacles when it
comes to teaching the recently arrived pupils. The data material were analysed by a thematic
analyse combined with a hermeneutic approach. The obstacles that these teachers describe refer
to difficulties in communicating, in encouraging a more frequent use of the second language
instead of the native language and in planning and organising teaching in a group of pupils with
big differences in learning and language development. The teachers also describe difficulties in
assessing and they hope for a higher level of the Swedish language for stimulating the second
language development. That there is a difference between the separate teaching and the teaching
in the ordinary classroom also creates obstacles for teachers. The last obstacle is the lack of
expertise but need for it in second language learning that the teachers express. These obstacles
can discourage second language acquisition and in the long run the possibilities towards
academic success.
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Inledning

Ar 2015 sdkte sammanlagt 162 877 personer asyl i Sverige. Av dessa var 70 384 barn
(Migrationsverket, 2016). Det som hénder 1 det svenska samhaéllet skapar ringar pa vattnet i
skolan, dven om det svenska samhillet linge priglats av mangkultur'. Under ldsaret 2015/16
talade 25 procent av eleverna 1 den svenska skolan ett annat modersmal dn svenska (Skolverket,
2015b). Varannan elev som kommit till Sverige efter den ordinarie skolstarten (det vill sdga
efter arskurs 1) gick ut arskurs 9 utan behorighet till gymnasiet lasaret 2015/2016, jamfort med
elever med svenska som sitt modersmal dar ungefdr en av tio saknade behorighet. Av de elever
som dr fodda utomlands och borjade 1 svensk skola under arskurs 1-5 dr 70 procent behoriga
till gymnasiet, medan de elever som dr f6dda utomlands och borjade svensk skola under arskurs
6-9 ar endast 30 procent behoriga till gymnasiet (Skolverket, 2015a). Detta problematiserar
skolans arbete, inte endast i grundskolans senare ar utan dven 1 de tidigare aren, med
andrasprakselevers sprak- och kunskapsutveckling och i det langa loppet dven arbetet med deras
skolframgang.

I syftestexten for svenska som andrasprék 1 Lgrl11 (Skolverket, 2011) formuleras hur eleverna
1 undervisningen ska ges forutsdttningar att utveckla det svenska spréket, 1 sdvil tal- som
skriftsprak, vilket ska resultera 1 en tilltro till just denna férmaga dér eleven kan anvidnda det
svenska spraket oberoende av sammanhang och syfte. Vidare betonas ocksd den sprakliga
formagan for tinkande, kommunikation och lirande. Detta belyser hur kunskaper i det svenska
spréket inte endast syftar till formagan att kommunicera, utan ocksa till ndgot som ldrande och
utveckling sker genom. Andrasprakselevers svarigheter med att nd skolframgéng kan ha orsak
i bristande kunskaper i svenska spréket och framfor allt i skolspraket”.

Med utgéngspunkt i resonemanget ovan har jag funnit det intressant att undersdka hur
andrasprakselever kan stimuleras mot just skolframgéng pa bista sitt. Detta tar ofta sin borjan
1 huruvida andrasprakselever bor inkluderas eller exkluderas 1 den ordinarie undervisningen for
att pa bésta sitt stottas och stimuleras 1 sin andraspraksutveckling, vilket var ndgot jag och en
klasskamrat ndrmade oss 1 en litteraturstudie. I denna studie har jag dock valt att fokusera
inkludering 1 den ordinarie undervisningen och specifikt nyanldnda elevers inkludering 1 den
ordinarie undervisningen. Den teoretiska utgangspunkten kommer dock befinna sig i
andraspraksforskning eftersom begreppet nyanlidnd elev endast definierar elevens tid i Sverige,
utan att padverka det faktum att eleven har svenska som sitt andrasprak.

Bunar (2015) beskriver hur nyanldnda elever 1 den svenska skolan tas emot pd tva sitt; antingen
via direktinkludering 1 den ordinarie undervisningen eller genom forberedelseklass.
Inkluderingsbegreppet i generell bemirkelse har en framtrddande roll 1 den svenska skolan och
tar ménga ganger sin utgdngspunkt i att den svenska skolan ska vara en skola for alla. En
placering i forberedelseklass kan, 1 relation till en direktinkludering 1 den ordinarie
undervisningen, ses som en form av exkludering. Rosterna kring vad som gynnar en
andrasprékselev mest dr flera. Forskningen dr dock enig: en inkludering i den ordinarie
undervisningen dr att foredra. Argument for en undervisning i exempelvis en forberedelseklass

! Minniskor har sedan andra varldskriget invandrat till Sverige av olika anledningar, exempelvis for arbete eller
for flykt fran krig. 2015 var drygt 1,6 miljoner av Sveriges befolkning fodd utomlands, vilket skapar
forutsattningar for att dra slutsatsen att Sverige ar ett mangkulturellt land.
http://www.sverigeisiffror.scbh.se/hitta-statistik/sverige-i-siffror/manniskorna-i-sverige/in-och-utvandring/

2 Begreppet skolsprak presenteras i avsnittet gillande teoretisk anknytning.




och diarmed en exkludering frdn den ordinarie undervisningen aterfinns endast i mindre
vetenskaplig litteratur.

Syfte och fragestallning

Oavsett hur nyanlédnda elever tas emot i den svenska skolan, via en tid i forberedelseklass eller
genom direktinkludering, befinner sig dessa elever i den ordinarie undervisningen 1 olika
utstrickning. Detta ger klasslidraren ett stort ansvar gillande nyanldnda elevers
andraspraksutveckling, men ocksd géllande att inkludera dessa elever i1 den ordinarie
undervisningen savél som 1 elevgruppen. Utifran framfor allt inledningen presenterad ovan,
med exempelvis ett stort antal andrasprikselever som saknar behdrighet till gymnasiet,
spekulerar jag 1 om, och 1 s fall vad, det finns for problematik kring denna inkludering. Detta
har formulerats som hinder med inkludering. Syftet med denna studie ar darfor att undersoka
eventuella hinder ldrare uppfattar att de moéter 1 och med inkludering av nyanlénda elever 1 den
ordinarie undervisningen. Detta leder till fragestéllningen:

* Vad uppfattar ldrare att det finns for eventuella hinder gillande inkludering av
nyanlidnda elever 1 den ordinarie undervisningen?

Begreppsdefinitioner
I avsnittet nedan presenteras och definieras tre betydande begrepp for studien: nyanlénd elev,
svenska som modersmél och svenska som andrasprak.

Nyanland elev

En nyanlénd elev definieras enligt Skollagen (SFS 2010:800) 3 kap. 12 a § som en elev som
har borjat 1 den svenska skolan efter hostterminens skolstart det dr eleven fyller sju &r. En
nyanlénd elev definieras ocksé vidare som en elev som tidigare bott utomlands, men som nu &r
bosatt i Sverige. Efter att ha gétt 1 den svenska skolan 1 fyra ar ska eleven inte ldngre ses som
en nyanlidnd elev.

Da studiens inriktning dr arskurs 1-3 kommer jag att syfta till elever som gatt i svensk skola
mindre dn tva &r nér jag fortsdttningsvis talar om nyanlidnda elever. Detta med anledning av att
yngre elever anses ha bittre forutsdttningar att tilldgna sig ett andrasprak. Brown (1993)
anvénder begreppet the critical period hypothesis. Tiden innan denna period kidnnetecknas av
en relativt latt inldrning av sprak. I aldern 12-13 ar ses dock denna kritiska period for
sprékinldrning intrdffa, vilket man efter denna period har svarare att utveckla ett andrasprék sett
till exempelvis ett uttal pd andraspriket utan brytning. Dock framhéller Brown att en
framgéngsrik utveckling av ett andrasprak inte nddvindigtvis behdver karaktériseras av ett uttal
utan brytning. Elever som kommer till Sverige runt denna alder kan dirfér mota storre
svarigheter 1 att utveckla ett andrasprék och ddrmed “behdva” de fyra dren som ar Skollagens
definition pd en nyanlédnd elev.

Svenska som modersmal och svenska som andrasprak

Enligt NE (2016) 4r modersmalet det sprék som barnet tillignar sig forst. Vidare beskrivs hur
begreppet modersmal i den svenska skolan ofta syftar till elever som har ett annat sprak &n
svenska och som talas frekvent 1 barnets hemmilj6. I denna studie kommer begreppet 1 stor
utstrickning anvéndas 1 relation till elever som har svenska som modersmal for att skilja dessa
frédn eleverna med annat modersmal dn svenska, alltsa med svenska som sitt andrasprak.



En elev med svenska som sitt andrasprak, en andrasprékelev, definieras enligt Skolf6rordningen
(SFS 2011:185) 5 kap. 14§ som en elev som inte har det svenska spraket som sitt modersmal.
Ytterligare definitioner av svenska som andrasprék ér elever med svenska som modersmal som
gatt 1 skola utomlands och slutligen elever som invandrat och som talar svenska med en
vardnadshavare. Om eleverna uppfyller dessa krav ér eleven berittigad undervisning 1 svenska
som andrasprék. I denna studie syftar frimst en andrasprakselev till en elev som inte har det
svenska spraket som sitt modersmal.

Tidigare forskning

Den tidigare forskning som gjorts i relation till denna studie kommer att utgé fran hur forskning
motiverar en inkludering respektive en exkludering av andrasprékselever 1 den ordinarie
undervisningen dd exkludering ofta ndmns vid talet om inkludering och vice versa. Argumenten
for en exkludering av andrasprdkselever fran den ordinarie undervisningen till exempelvis en
forberedelseklass har dock inte samma vetenskapliga forankring som argumenten for
inkludering, da dessa é&terfinns bland mindre vetenskaplig litteratur. Detta presenteras
inledningsvis 1 avsnittet nedan. Avslutningsvis kommer dven denna studie att placeras i det
svenska forskningsfaltet och i relation till tva tidigare studier som gjorts 1 svensk skola gillande
inkludering och exkludering av andrasprékselever dér ldrares uppfattningar av detta fokuserats.

Inkludering av andrasprakselever i den ordinarie undervisningen

Ett forsta argument for en inkludering av andrasprakselever dr att eleven integreras i storre
utstrackning, vilket hjélper till att motverka utanforskap och segregation bdde i ett socialt
sammanhang men dven 1 samhéllet i stort (Fridlund, 2011; Harry, 2007; Ladson-Billings, 2005;
Parszyk, 1999; Zufiaurre, 2006). Konsekvenserna av att inte inkluderas kan i ett storre
perspektiv dven befaras leda till 6kad rasism och diskriminering (Grindberg & Saavedra, 2000).
Annu en konsekvens av att inte inkluderas ir hur manga elever vittnar om kiinslan av att hllas
tillbaka 1 sin utveckling 1 och med en separat undervisning, vilket 1 sin tur kan paverka just
elevernas utveckling negativt (Allen, 2006; Bunar, 2015; Troyna & Siraj-Blatchford, 1993).
Bunar (2015) lyfter ocksa hur en exkludering frén den ordinarie undervisningen i minga fall
innebér en fysisk dtskillnad frdn det ordinarie klassrummet och i vérsta fall fran den ordinarie
skolbyggnaden, vilket kan motverka en integrering av andrasprikselever.

Ytterligare ett argument for en inkludering av andrasprékselever syftar till att elevens
sprakutveckling gynnas mer i1 den ordinarie undervisningen da den ordinarie klassrumsmiljon
och dess kontext ofta priglas av ett storre sprakligt flode och dessutom dr “rikare” pa ord och
begrepp (Holmegaard & Wikstrom, 2004, Parszyk, 1999). Detta menar Holmegaard och
Wikstrom (2004) dven verkar stddjande pé elevernas bearbetning av olika @mnesinnehéll. Den
ordinarie undervisningen ses inte bara som en rik kontext utifrdn sprikliga aspekter nyligen
beskrivna, utan ocksa utifrdn kognitiva och sociala aspekter (Thomas och Collier, 2002). Allen
(2006) argumenterar for den ordinarie undervisningen som social kontext, trots uppfattningen
att kunskaper 1 spraket manga ganger anses kravas for deltagande. Allen menar dock att spraket
ar beroende av den sociala kontexten dd det dr dar mojlighet ges till utveckling. Argumentet
gillande det ordinarie klassrummets kontext utgar pa flera sitt fran ett sociokulturellt perspektiv
pé ldrande’ dir sammanhanget och de som verkar inom det ses stéttande och utvecklande bade
sprakligt och kognitivt (Thomas & Collier, 2002). Sammanhanget ger dven eleverna mojlighet
att bekanta sig med sprikets kultur och hur det kan anpassas for skilda sammanhang och syften
(Gibbons, 2010b).

* Det sociokulturella perspektivet pa larande presenteras i avsnittet gdllande teoretisk anknytning.



I den ordinarie undervisningen moter andrasprikselever dven den interaktion som
karaktériserar den ordinarie undervisningen. Genom denna interaktion skapas ocksa mojlighet
till nya och stérkta relationer mellan eleverna, vilket gynnar elevernas samarbete, och dirmed
stimulerar till att stotta larandet med och av varandra och den fortsatta sprakutvecklingen (Allen
2006; Baker & Wang, 1994; Zufiaurre, 2006). Allen (2006) pekar tydligt pa hur bilden av
andraspraket 1 den ordinarie undervisningen far betydelsen av ett verktyg for att kunna lara och
kommunicera, istéllet for ndgot som lamnar eleven utanfor klassrummet. Genom att fa vara en
del av den ordinarie undervisningens stindiga interaktion ges eleverna mojlighet att 1 storre
utstrickning fi trdna sin sociala kompetens. Denna kompetens beskrivs ofta som svag hos
andrasprakseleven med orsak i att andrasprékseleven inte deltar i den ordinarie undervisningen
till fullo eller brister 1 formagan att uttrycka sig pa andraspraket (Vedder & O”’Dowd, 1999).
En inkludering av andrasprikselever menas ocksd minska, eller i alla fall inte 6ka, det
resultatméssiga gap mellan elever med svenska som sitt modersmal och elever med svenska
som sitt andrasprak (Allen, 2006; Baker och Wang, 1994; Cummins, 2001a; Thomas & Collier,
2002).

Exkludering av andrasprakselever i den ordinarie undervisningen

Ett argument for en undervisning utanfér den ordinarie undervisningen och dirmed en
exkludering av andrasprékselever giller elevers vélbefinnande (Bergman, 2000; Bunar, 2015;
Parszyk, 1999; Rodell Olgag, 1995). Att borja skolan i ett nytt land dar man inte talar det sprak
eleven talar 1 kombination med eventuella trauman frin hemlandet eller resan till Sverige kan
motivera hur dessa elever behover en mjukstart i den svenska skolan. Forberedelseklassen i
form av sina mindre grupper ses sett till sitt klassrumsklimat som mer forstaende, tillitande och
framfor allt tryggare miljoer. I en forberedelseklass blir inte heller skillnader mellan eleverna
lika tydliga som de kan bli 1 den ordinarie undervisningen i och med de kunskaper elever med
svenska som sitt modersmal har 1 det svenska spraket. Nir och om denna skillnad blir tydlig for
andrasprakseleverna kan den paverka andrasprakselevers sjalvfortroende negativt (Bergman,
2000; Parszyk, 1999; Rodell Olgag, 1995).

En exkludering fran den ordinarie undervisningen mdjliggér en mer individanpassad
undervisning 1 savél det svenska spraket savédl som 1 olika dmnesinnehall (Bergman, 2000;
Fridlund, 2011; Parszyk, 1999; Rodell Olgag, 1995). Bunar (2015) menar att
forberedelseklassen inte bara successivt kartldgger elevernas tidigare kunskaper, vilket skapar
forutsdttningar for en just individanpassad undervisning, utan ocksd ger mdjlighet till
andraspraksutveckling med hjilp av ldrare behoriga i svenska som andrasprak. I en
forberedelseklass har eleverna ocksd mojlighet till studiechandledning pa sitt modersmaél. Ett
inkluderingsargument som presenterades ovan var den ordinarie undervisningens ‘“rika”
sammanhang, vilket ofta hdvdas inte finns pd samma sétt 1 exempelvis en forberedelseklass.
Bergman (2000) menar dock att sammanhanget 1 exempelvis en forberedelseklass ocksd bor
ses som rikt, bade sprak- och kunskapsmissigt, dd gruppen elever inte dr en homogen grupp
varken sprékligt eller kulturellt, vilket gor att eleverna stimuleras till att kommunicera med
varandra oberoende bakgrund (Rodell Olgag, 1995). Bunar (2015) menar dock att
forberedelseklassen kritiserats for att forbise elevers olika forutsdttningar och utveckling da
eleverna 1 forberedelseklassen ofta placeras:

... under ett och samma pedagogiska paraply. (s.15)

Bunar menar vidare att det dven &r av relevans att ifrdgasdtta huruvida sprakliga- och
kunskapsmaéssiga aspekter ska ges foretride for sociala aspekter och om elevers tid i1
forberedelseklassen inte dr onddigt lang manga ganger.



Ytterligare ett argument for en exkludering frdn den ordinarie undervisning ar hur mojligheter
1 storre utstrdckning skapas for att tillgodose andrasprékselevers behov (Fridlund, 2011;
Parszyk, 1999). Fridlund (2011) presenterar 1 sin avhandling hur l4rare anser att den ordinarie
undervisningen varken ar tillricklig 1 sin individanpassning eller arbetsro for andrasprékselever.
Beteende och uppvéxt dr ocksd aspekter ldrare anvinder for att motivera en exkludering fran
den ordinarie undervisningen. En mindre undervisningsgrupp menar ldrare 1 storre utstrackning
stimulerar elevernas andraspraksutveckling som sedan underléttar en integrering av dessa
elever 1 den ordinarie undervisningen. Fridlund ifrigasétter dock hur en exkludering egentligen
kan leda till en integrering.

Studien i det svenska forskningsfaltet

Fridlund (2011) behandlar 1 sin avhandling talet om undervisning i svenska som andrasprak och
undervisning 1 forberedelseklass hos verksamma 1 skolan. Fridlund presenterar hur klassldrare
vittnar om svérigheter i den ordinarie undervisningen med orsak i stora elevantal och bristen pa
tid och menar att dessa aspekter motiverar en separat undervisning for elever med svenska som
sitt andrasprédk. I denna undervisning har ldraren mer tid for varje elev i en milj6 som
karaktériseras av lugn och ro. Samtidigt menar Fridlund att ménga larare hidvdar att det ordinarie
klassrummet dr minst lika bra sett till sprakutveckling for eleverna som en separat undervisning.
Att ménga ldrare dessutom 1 sina resonemang tar utgangspunkt i ett sociokulturellt och
inkluderande perspektiv vittnar om en splittring kring undervisningen i1 svenska som
andrasprék.

Liknande resultat presenterar dven Juvonen (2015) i sin studie som fokuserar ldrares
uppfattningar kring en direktinkludering (i studien kallad en direktplacering) av nyanldnda
elever 1 den ordinarie undervisningen. Flera ldrare argumenterar for hur den ordinarie
undervisningen har en storre pragling av det svenska sprédket och hur interaktion mellan
eleverna leder till en snabbare inkludering av dessa elever 1 stort. Dock problematiserar dessa
larare att en direktinkludering forutsitter flera aspekter som exempelvis grundldggande
sprakkunskaper 1 det svenska spraket hos eleven, mdjligheten till stod och studiehandledning
och undervisning 1 modersmélet och svenska som andrasprak. Lérarna lyfter dven betydelsen
av att klassldrarna faktiskt har kompetens och framf6rallt tid att mdta dessa elever.
Konsekvenserna av brister i det svenska spraket i kombination med brister i1 stod kan leda till
att de nyanldnda eleverna blir passiva. Detta kan i sin tur skapa en kénsla av utanforskap saval
som motverka mojligheterna att n kunskapskraven.

I relation till Fridlunds och Juvonens arbete har dven denna studie som syfte att utgd fran
lararnas uppfattningar kring arbetet med andrasprakselever. Denna studie star dock i en ndrmare
relation till Juvonens da dven denna studie fokuserar arbetet med just nyanldnda elever 1 den
ordinarie undervisningen med syfte att problematisera detta. Da Juvonens studie var en
kvantitativ studie i form av en enkdtundersdkning &r min forhoppning att f4 en djupare
forstaelse kring larares uppfattningar i arbetet beskrivet ovan. Dock kan de resonemang ldrare
for 1 Fridlunds studie indirekt behandla hinder i den ordinarie undervisningen dé de exempelvis
beskriver mgjligheter 1 den separata undervisningen som inte kan aterfinnas 1 den ordinarie
undervisningen.



Teoretisk anknytning

I avsnittet nedan kommer studiens teoretiska anknytning att presenteras utifran ett
sociokulturellt perspektiv pa larande savil som utifran betydande aspekter i utvecklingen av
ett andrasprak, andrasprékselevers skolframgéng samt sprakutvecklande arbetssitt.

Det sociokulturella perspektivet pa larande

Det sociokulturella perspektivet pa ldrande tar sin utgdngpunkt i att lirande dr ndgot som sker
genom interaktion och samarbete med andra 1 omgivningen (Vygotskij, 1978). I relation till
denna utgangspunkt talar man ocksd om the zone of proximal development®, vilket syftar till
skillnaden mellan var eleven kan nd pd egen hand 1 ldrandet jamfort med om eleven far
vagledning eller mdjlighet till samarbete med ndgon som kommit en bit ldngre 1 sitt larande.
Vidare menar Vygotskij (1978) att det eleven tillignar sig med stottning fran sin omgivning
ena dagen kan eleven gora sjdlv ndstkommande dag och har dirmed gétt fran the zone of
proximal development till the actual developmental level.

En av Vygotskijs (1981) grundtankar ar relationen mellan sprak och tinkande. Vygotskij menar
dock att:

.. spréket tjdnar inte som ett uttryck for en fardig tanke. En tanke, som omsitts i ett sprak,
omstruktureras och fordndras. Tanken uttrycks inte i ordet - den fortloper i ordet. (s.78)

Da spréket spelar en betydande roll for tinkandet finns dven ett tydligt samband mellan sprak,
larande och utveckling. Att tilligna sig ett sprdk syftar alltsa inte bara till férmagan att
kommunicera, utan ocksa till en forméaga att strukturera tankar som ligger till grund {6r ldrande
och utveckling (Vygotskij, 1978).

Att utveckla ett andrasprak

Cummins (2000) menar att sprakutveckling bor karaktiriseras av mojligheten att successivt
verka 1 olika kontexter dir spriket stimuleras att anvindas pa ett funktionellt sitt. Tillignande
av sprék sker alltid i anslutning till en viss kontext med sitt specifika sprikliga register.
Skolverket (2012) fortsdtter och menar att det dr vasentligt att andrasprakselever far uppleva
det svenska sprikets allsidighet och ddrmed utveckla ett nyanserat sprék for alla mdjliga
sammanhang. I relation till andraspraksutveckling anvinds ofta begreppen vardagssprdk och
skolsprak, vilka beskriver tva olika dimensioner av det svenska spraket beroende pa kontexten.
Ett vardagssprak ses som mer konkret och aterfinns just i vardagskontexten, medan skolspraket
ar abstrakt 1 en helt annan utstrackning och kopplat till skolans kontext. Skolspraket kréver
dirmed en mer medveten inldrning &n vardagsspraket (Gibbons, 2010b; Skolverket, 2012).
Tidsmaissigt talar man ofta om att utvecklingen av ett vardagssprak tar ett till tva ar (Cummins,
2001b), medan ett skolsprak kraver minst fem ar om eleven anlént efter sex ars dlder (Cummins,
1981). Skolspraket blir pa flera sitt avgorande for andrasprikselevers skolframgang dé det ar
genom det elever inhdmtar, men ocksa uttrycker, kunskaper.

Thomas och Collier (1997) menar dock att denna tid kan f6rldngas beroende pa huruvida eleven
gétt 1 skolan 1 sitt hemland och dérmed tagit del av undervisning pa sitt modersmal. De elever
som introduceras till ett andrasprék fore atta ars alder kan komma att behdva upp till 10 ar eller
mer for att tilldgna sig ett skolsprak. Thomas och Collier konstaterar vidare att kunskaper i
modersmaélet spelar en betydande roll for sprakutvecklingen pd andraspréket. Ju hogre kognitiv
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Den svenska dversattningen pa begreppet ar den proximala utvecklingszonen eller den ndrmaste
utvecklingszonen.



niva pa modersmalet, desto snabbare utveckling av andraspréket. Att tilldgna sig ett andrasprak
1 aldern 8-11 &r med ndgra ars undervisning pa modersmalet skapar forutsittningar att utveckla
ett skolsprak pad fem till sju &r. Elevers tidigare erfarenheter blir alltsd vidsentliga for
andraspraksutveckling och 1 ett ldngre perspektiv dven elevernas kunskapsutveckling. Bunar
(2015) beskriver dock hur nyanlénda elever ofta riskerar att ses som en homogen grupp med
orsak 1 den gemensamma ndamnaren att de dr nyanlénda, utan hdnsyn till varje elevs individuella
och skilda bakgrund. Gibbons (2010b) betonar att ett storre fokus bor ldggas pa larandemiljon
gillande elevers framgang i1 andraspraksutvecklingen istéllet for pa individuella forutsittningar
hos eleven som exempelvis bakgrund och begévning.

Skolframgang

Andrasprékselever forvéntas inte bara tilldgna sig ett nytt sprik, ett andrasprédk. De forvintas
aven tilldgna sig dmnesinnehall 1 relation till kunskapskrav pé just andraspraket (Cummins,
2000), vilket illustrerar tvd utmaningar andrasprakselever kan tinkas mota 1 den svenska skolan.
Cummins menar att minga verksamma inom skolvésendet tenderar fastna i frigan kring vilken
spréklig nivd pa andraspriket som dr en forutséttning for att kunna ta till sig &mnesinnehall.
Detta menar Cummins inte dr relevant sa linge andrasprékseleverna kan stottas med ett
begripligt sprakligt infléde. Utdver den tid man uppskattar kriavs for att utveckla ett skolsprak,
uppskattar man vidare att det tar minst fem &r for andrasprikselever att “komma ikapp”
kunskapsmaéssigt och didrmed ha fOrutsdttningarna att prestera likvirdigt med sina
klasskamrater (Cummins, 2001a; 2000).

En betydande aspekt for skolframgéng ér st6ttning (Gibbons, 2010b), vilket Gibbons definierar
som en:

... hjdlp som leder eleverna mot nya fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer av forforstaelse.
(s.29)

Vidare kan stottning dven innebéra att eleverna uppmirksammas pd hur négot kan eller ska
genomforas, men ocksa att stéttning blickar mot framtiden utifran Vygotskijs tankar om det en
elev sjalvstindigt kan genomfora en dag ses som ett resultat av stéttningen fran foregdende dag
(Gibbons 2010a). I arbetet med andrasprdkselever 1 den ordinarie undervisningen tenderar
larare till att forenkla uppgifter, istillet for att reflektera kring vilken stottning eleven &r i behov
av som mojliggor arbete med uppgiften. Att borja forenkla uppgifter riskerar att blasa liv 1 en
nedatgdende spiral dér forenklingen av olika uppgifter far konsekvenserna att antalet svéara ord
utesluts, langden pé texten minskar och fakta 16srycks ur sitt sammanhang (Hajer, 1996; Hajer
& Meestringa, 2004 1 Hajer, 2003). Den nedétgaende spiralen kénnetecknas av en lararstyrd
undervisning, vilket kan gora eleven passiv och utan ett storre utrymme till eget sprakligt
uttryck och interaktion. Dessa aspekter kan motverka andraspréksutveckling sdvidl som
kunskapsutveckling och dirmed ocksa skolframgéng.

Cummins (2001b) savdl som Gibbons (2010a) menar istdllet att undervisningen med
andrasprakselever for skolframging bor kdnnetecknas av kognitiva utmaningar. Cummins
relaterar kognitiv utmaning till det stdd kontexten kan bistd med och menar att dessa aspekter
ar centrala att ta 1 beaktning 1 undervisningen med andrasprdkselever. Gibbons (2010a)
applicerar méngden stottning 1 relation till just kognitiv utmaning och beskriver detta som en
strategi 1 undervisningen och for larandet hos andrasprakselever. Med en hog kognitiv utmaning
och mycket stottning stimulerar detta i hogre grad till lirande och utveckling. Om
andrasprakselever ddremot utmanas pa en l1dg kognitiv nivd och samtidigt far lite stottning
hamnar eleverna litt 1 en uttrakningszon, vilket 1 sin tur kan leda till kdnslor av ointresse och
motvilja for skolan. Om déremot den kognitiva utmaningen dr hog och stottningen fortfarande



lag kan eleven hamna i en frustrationszon/dngslanszon som kénnetecknas av just kdnslor som
frustration och oro, vilket inte verkar stimulerande for elevernas motivation 1 ldrandet. Att i
hogre grad stotta eleverna men fortfarande tillhanda ha lag kognitiv utmaning kan istéllet
placera eleverna 1 en trygghetszon didr varken eleven utvecklas i sitt ldrande eller 1 sin
sjdlvstandighet. Zonen att foredra ar alltsa en hog grad av stottning och hég kognitiv utmaning.
I denna zon har andrasprékselever goda mgjligheter till utveckling och ldrande i och med den
stottning de far, vilket stimulerar the zone of proximal development.

HOG KOGNITIV UTMANING
Lérande-/utveckiingszon Frustrationszon/
(the zone of proximal dngslanszon
) development)

HOG LAG
STOTTNING ) . STOTTNING
Tryvgghetszon Uttrakningszon
LAG KOGNITIV UTMANING

Undervisningens och larandets fyra zoner fran Gibbons (2010a) efter Mariani (1997).

Sett till arbetet med nyanlénda elevers skolframgéng pekar Bunar (2015) pd en viss problematik
trots goda intentioner for denna grupp elever, som beskrivs som en av de mest utsatta i det
svenska skolsystemet. Brister i detta arbete menas exempelvis vara en adekvat kartliggning’ av
tidigare kunskaper, och om denna kartldggning gors att den inte kommer till anvandning 1
undervisningen. Ytterligare en brist 1 detta arbete ses vara avsaknaden av tillrdcklig stottning 1
savil ldrandet som socialt.

Sprakutvecklande arbetssatt i alla amnen

Att se spraket och mojligheten till sprakutveckling 1 skolans alla &mnen finns det en allt storre
samstimmighet och allmingiltighet kring bland forskare och verksamma larare, vilket bland
annat Hajer (2003) och Gibbons (2010b) dven argumenterar f6r och belyser. Thomas och
Collier (1997) menar att en sociokulturell stéttande miljo dven 1 arbetet med dmnesinnehall ar
en forutsittning for att stimulera ldrandet hos andrasprékselever. Hajer (2003) betonar hur
amnesundervisning inte bara dr kunskapsutvecklande utan ocksa sprékutvecklande, vilket
uppmuntrar och motiverar larare att utnyttja fler &mnen dn svenskdmnet for att arbeta med
elevers andraspraksutveckling. En forutséttning &r dock att ldraren medvetet ser och gor
amnesundervisningen sprakutvecklande. En forsta komponent i detta arbete ar att ge eleverna
mojligheter att i ldra i ett sammanhang med en tydlig kontext, girna vardagen, med dess
upplevelser och sprakbruk, och inte bara genom att l4sa och lyssna, utan ocksa genom att
visualisera och kidnna. En andra betydelsefull komponent i detta arbete ar ett sprakligt stod med
utgangspunkt 1 andraspriksdidaktik och gidrna med en progression fran forstaelse till muntlig
framstéllning och slutligen till skriftlig framstéllning. Den tredje komponenten betonar
klassrumsinteraktionen, vilken bor vara rik och 1 olika konstellationer som exempelvis i
helklass, smégrupper och individuella samtal. Hir bor andrasprékselever utmanas bade
sprakligt savil som innehdllsméssigt, samtidigt som ett tydligt stod ska finnas for att mojliggora

> Sedan 15 april 2016 finns det ett obligatoriskt kartlaggningsmaterial for bedémning av nyanldndas kunskaper
fran Skolverket. Denna bedomning ar aven reglerad i Skollagen.
http://www.skolverket.se/bedomning/bedomning/kartlaggningsmaterial




deltagande. Att interaktionen i klassrummet har stor inverkan pd andraspriksutvecklingen ar
ocksa nagot som Gibbons (2003) betonar och lyfter vidare interaktionen mellan elev-larare som
betydelsefull. Lararen kan 1 interaktionen mellan elev-lirare stotta eleven 1 formuleringar pé
andraspraket, d&ven 1 omformuleringar om det anses nddvéndigt, utan att gora dessa at eleven
(det dr alltsa eleven som sjdlv producerar formuleringar pd andraspriket). Likt Hajer (2003)
menar Gibbons (2003) dven att ldrarens uppgift ar att knyta an ldrandet till olika kontexter for
att stotta eleven 1 sin kunskapsutveckling. Lararens kompetens blir dirmed en betydande del i
elevers andraspriksutveckling.

Metod

I avsnittet nedan kommer studiens kvalitativa metod med halvstrukturerade intervjuer att
presenteras och diskuteras. Avsnittet nedan beskriver dven urval och genomforande, analys av
datamaterialet samt studiens etiska dverviganden.

Val av metod

For att besvara studiens fragestillning har jag valt att anvdnda en kvalitativ metod da denna
metod ger mojlighet att g& pa djupet och 1 storre utstrdckning forstd eventuella hinder med
inkluderingsbegreppet. Detta kan jamforas med en kvantitativ metod som istillet skulle gett en
bredare beskrivning av exempelvis ett storre antal ldrares uppfattningar av eventuella hinder
utan att fi samma djupare mgjlighet till att forstd varfor larare uppfattar att inkludering av
nyanlédnda elever kan vara problematiskt (Holme & Solvang, 1997). Kvale och Brinkmann
(2014) beskriver skillnaden mellan en kvalitativ och en kvantitativ metod som att antingen
fokusera hur ndgot upplevs eller méngden av nagot. Vidare beskriver Kvale och Brinkmann
(2014) hur den kvalitativa intervjun ger mojlighet att:

... forstd @mnen fran den levda vardagsvirlden ur den intervjuades eget perspektiv. (s.41)

Intervjun utformades som en halvstrukturerad intervju. En halvstrukturerad intervju befinner
sig 1 granslandet mellan ett Oppet samtal och ett mer slutet frageformulér och ger stérre utrymme
att anpassa exempelvis intervjufragornas ordningsfoljd utifrin den intervjuades svar. Den ger
ocksa mgjlighet att f6lja upp den intervjuades svar 1 storre utstrickning 1 och med att intervjun
inte utgar fran ett slutet frdgeformular. Istdllet utgar man fran en intervjuguide déar de olika
teman som intervjun har till syfte att beréra finns formulerade, men ocksé tankbara foljdfragor
(Kvale & Brinkmann, 2014). I och med att studiens fragestillning innehéller det vardeladdade
ordet hinder, vilket pa forhand forutspér en viss problematik som endast baseras pa statistik och
egna erfarenheter, anvindes inte ordet fOrrdn intervjudeltagarna sjdlva uttryckt ord som
svarighet, problematiskt och s vidare. En f6ljdfraga i intervjuguiden var dven att lyfta vad som
fungerar bra 1 och med inkludering av nyanldnda elever i den ordinarie undervisningen for att
inte paverka eller applicera ett synsitt pa intervjudeltagarna att det faktiskt dr problematiskt
med nyanlidnda elever i den ordinarie undervisningen.

Materialet frén intervjun transkriberades sedan och skrevs dérefter ut for analys. Trots min
intention att utifran en halvstrukturerad intervju skapa ett mer 6ppet och darmed avslappnat
samtal, snarare dn en strikt intervju, gar det inte att forbise sjdlva intervjusituationen och
samspelet 1 den maktsymmetri som finns mellan intervjuaren och den som blir intervjuad. Det
ar intervjuaren som bestammer dmnet och stéller fragor, vilket kan ses som en utfragning (Kvale
& Brinkmann, 2014). Detta menar Kvale och Brinkmann ir betydande att reflektera kring.
Samtalet i1 sjdlva intervjusituationen kan aldrig bli ett vanligt samtal med tanke pa att
intervjuaren samlar beskrivningar till en rapport. Ytterligare en f6ljd av den maktsymmetri som



en intervju innehaller dr att den intervjuade forsoker svara utifrdn vad den intervjuade tror att
intervjuaren onskar héra. Man kan dven tinka sig att en intervjusituation innebédr en viss
nervositet, vilket en av intervjudeltagarna explicit uttryckte.

Urval och genomforande

Intervjuerna genomfordes pa en skola 1 védstra Sverige 1 en mangkulturell stadsdel déar
majoriteten av eleverna har svenska som sitt andrasprdk. Valet av intervjudeltagare gjordes
utifrdn ett strategiskt urval, men ocksé utifran ett bekvimlighetsurval (Stukat, 2011). Urvalet
av intervjudeltagare spelar pa flera sitt en avgorande roll 1 studien. Vésentligt dr huruvida
intervjudeltagarna faktiskt kan delge information och beskriva den studerade foreteelsen, det
vill séga att urvalet av intervjupersoner &r relevant och riktigt for studien (Holme & Solvang,
1997). De lérare som tillfrigades var larare som dagligen verkar i en kontext med nyanldnda
elever, elever med svenska som andrasprdk och andraspraksutveckling, vilket skapar
forutsittningar for en fortrogenhet kring detta hos lararna. De medverkande ldrarna 1 studien
var ldrare jag mott under min verksamhetsforlagda utbildning.

Ett urval 1 en kvalitativ metod ar dérfor aldrig varken slumpmadssigt eller tillfalligt, utan med
utgdngspunkt 1 bestimda kriterier 1 relation till studiens syfte och fragestillning (Holme &
Solvang, 1997). En nackdel i och med bekvamlighetsurval dr dock hur urvalet kan komma att
bli skevt (Stukat, 2011). Dock menar Holme och Solvang (1997) att olikheter mellan
intervjudeltagarna dndé kan leda till insamlandet av en nyanserad kunskap kring foreteelsen.
Det som dock var av relevans for denna studie var att fa intervjudeltagare som just verkade i
kontexten beskriven ovan. En skillnad som gar att urskilja mellan intervjudeltagarna i Tabell 1
nedan &r dock deras tidigare erfarenhet i antal &r som verksamma lérare, vilket kan komma att
speglas 1 intervjusvaren. Deras tidigare erfarenheter som lidrare kan formodas priagla deras sétt
att tdnka och resonera kring olika fenomen 1 skolan.

Den kontext studien tar sin utgdngspunkt i kan paverka synen, mgjligheterna och utfallet
géllande inkludering av nyanlénda elever och arbetet med andraspriksutveckling. Det vore inte
helt orimligt att spekulera i hur mitt resultat hade kunnat te sig annorlunda om kontexten varit
en skola dir majoriteten av eleverna hade svenska som modersmél. Dock var inte mitt syfte att
jamfora olika skolors arbete med nyanlidnda elever utan att fa en djupare forstaelse for arbetet
med nyanlidnda elever 1 den ordinarie undervisningen i just en kontext dir majoriteten av
eleverna har svenska som sitt andrasprak. Skolan har fran arskurs 1 forberedelsegrupp® for
nyanlénda elever dir eleverna delvis dr under skoldagen och far undervisning. Resterande tid
ar eleverna 1 den ordinarie undervisningen.

Alla ldrare 1 arskurs 1-3 pd skolan kontaktades inledningsvis via mail dir syftet med
intervjuerna beskrevs 1 ett intervjubrev enligt Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska
principer’. De ldrare som valde att medverka i studien var sex stycken till antalet och
kontaktades sedan igen och tid bestimdes for en intervju. En presentation av medverkande
larare gar att finna i nésta avsnitt. Intervjuerna genomfordes 1 ldrarnas klassrum efter skoldagens
slut och spelades in vid ljud. Att spela in via ljud ger intervjuaren en storre mojlighet att
fokusera sjilva intervjun och dess teman till fullo (Kvale & Brinkmann, 2014) i jamforelse med
exempelvis om anteckningar skulle foras under intervjutillfdllet. Intervjuerna varade frén 15
minuter till som ldngst 25 minuter. Darefter transkriberades stora delar av intervjuerna, med

® Formen av undervisning ar lik den i en forberedelseklass med skillnaden att de nyanlanda eleverna tillhor en
ordinarie klass.
7 Se avsnittet géllande etiska 6vervagande.
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undantag frdn de delar som inte berdrde studiens fragestillning, och gick dédrmed frén en
muntlig form av berittande till en skriftlig. Intervjuerna som genomfordes var vad Holme och
Solvang (1997) bendmner som respondentintervjuer, det vill sdga intervjuer dér
intervjupersonerna sjdlva verkar 1 den foreteelse som studeras.

Presentation av ldrarna

Nedan i1 Tabell 1 kommer de medverkande lararna att presenteras utifrén olika aspekter; dels
utifran deras bakgrund i lararyrket och pa skolan, men ocksa utifran elevsammanséttningen i
lararnas klasser sett till nyanldnda elever och antal elever med svenska som modersmal.
Resterande grupp elever 1 klassen dr andrasprakselever, men dé syftet med studien &r att berora
nyanlénda elever lyfts inte detta antal 1 tabellen nedan d&ven om det indirekt gar att avldsa. For
att stidrka de intervjuade ldrarnas anonymitet anvénds fingerade namn studien igenom. Léraren
Anna hade under intervjutillfdllet ingen nyanldnd elev 1 sin klass, men pratade utifrdn
foregdende termin didr hon hade tvd elever som enligt Skolverket skulle definieras som
nyanlénda, det vill sdga som har gitt 1 svensk skola mindre an fyra ar.

Tabell 1.
Arskurs Antal ar Antal ar pd | Antal Antal Antal
som larare | skolan elever i nyanlédnda | elever med
klassen elever i svenska
klassen som
modersmal
Anna 1 32 ar 5ar 17 0 5
Hakan 1 5ar Mindre dn | 17 6 1
1 ar
Miriam 2 Snart 1 &r | Mindre 4n | 18 5 1
1 ar
Glenn 2 4.5 ar 1 ar 19 1 6
Karin 2 9 ar Mindre 4n | 20 5 1
1 ar
Cecilia 3 4 ar 4 ar 18 2 2

Analys av datamaterialet

I avsnittet nedan presenteras och beskrivs analysen av datamaterialet, vilket gjordes med hjdlp
av en tematisk analys. Da analysen bestod av att tolka datamaterialet behandlas dven
hermeneutiken och dess forhdllningssitt till tolkning som en vig till kunskap.

Tematisk analys

Datamaterialet analyserades utifrain en tematisk analys, vilken Braun och Clark (2006)
beskriver dr en analysmetod for att:

...identifying, analysing and reporting patterns (themes) within data. (s.79)

I en tematisk analys beskrivs forskaren som relativt fri dd denna analysmetod pa férhand inte
tillhor ndgot teoretiskt ramverk eller innefattar samma krav pd en fullstdndig transkribering. 1
denna studie identifierades teman fran datamaterialet induktivt, vilket innebir att de
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identifierades utan nagon teoretisk utgdngpunkt utan endast utgick fran sjdlva datamaterialet.
Vad som karaktdriserar ett tema och dess storlek ar forskaren fri att sjdlv avgora 1 en tematisk
analys. Det vésentliga i bestimmandet av teman ar i vilken utstrdckning det fingar nagot av
intresse 1 relation till studiens fragestillning. Dock betonas vikten av att vara konsekvent i hur
teman bestdms samt att man explicit beskriver sitt tillvigagangssétt och sina val just pa grund
av den frihet som en tematisk analys ger forskaren till skillnad frdn andra analysmetoder. En
kortfattad beskrivning av en arbetsging enligt en tematisk analys inleds med en bekanting med
materialet, det vill sdga inldsning och transkribering av betydelsefulla delar. Darefter kodas
datamaterialet innan sokandet efter potentiella teman péborjas. Dessa teman bor dven ses dver
ytterligare en gdng och eventuellt revideras for att sedan namnges och definieras innan de bor
ses som representativa for datamaterialet (Braun & Clark, 2006).

Studiens fragestéllning har varit vigledande i1 den tematiska analysen av studiens datamaterial.
Detta &r, som ndmnts ovan, det enda som avgor huruvida aspekter 1 datamaterialet bor ses som
intressanta. De delar av datamaterialet som inte varit av relevans utifran fragestillningen har
darfor valts bort. En tydlig tendens som fann sig 1 alla intervjuer var resonemang kring huruvida
inkludering 1 den ordinarie undervisningen eller exkludering till en forberedelseklass vore mest
gynnsamt for nyanldnda elever, vilket jag pd forhand valde som ett sdtt for att ndrma mig
intervjufragorna géllande studiens tema. Flera intervjuer behandlade dven hur ldrarna praktiskt
arbetade for att mota nyanldnda elever 1 undervisningen, forslag pa hur samarbetet med
forberedelsegrupp, modersmalsldrare och studiehandledare skulle kunna utvecklas samt
paverkan fran aspekter pa samhillelig niva som integration, segregation och mangkulturalitet.
Dessa resonemang kan till viss del berdras 1 kommande resultatavsnitt om de sitts i1 relation till
och utvecklar hinder 1 den ordinarie undervisningen.

Hermeneutik och den hermeneutiska cirkeln

I och med studiens kvalitativa metod var syftet med analysen av datamaterialet att tolka och
forsoka forstd sjdlva datamaterialet for att sedan presentera ett resultat utifrdn studiens
frigestillning. Att tolka menar Odman (2007) kiinnetecknar hermeneutiken, som ir ett sitt att
nirma sig kunskap, men ocksa att genom tolkningar forsta och forsdka finna innebdrder 1 texter
savil som andra sprakliga uttryck. Enligt hermeneutiken finns alltid en vixelverkan mellan del
och helhet 1 tolkningsarbetet, vilket bendmns som den hermeneutiska cirkeln, dér delen forstas
av forstdelse for helheten och vice versa.

En utgdngspunkt inom den hermeneutiska vetenskapen &r att den erkdnner forskarens
subjektivitet i1 sina tolkningar da forskaren aldrig kan uppné fullstindig objektivitet utan alltid
priglas av sina egna kunskaper och erfarenheter. Dock papekar Odman vikten av att tolkningar
bor baseras pa kunskap, for att undvika att de baseras pa fordomar, och en medvetenhet kring
att tolkningar kan goras utifran olika aspekter. Fran ett hermeneutiskt sitt att se pa sjdlva
analysen av datamaterialet menar Odman (2007) att frigan kring tolkningarnas validitet
(giltighet) uppstér, alltsd om de tolkningar som gjorts av exempelvis ett datamaterial pd ett
adekvat sitt representerar den studerade foreteelsen. Odman (2007) menar vidare hur det dérfor
blir visentligt att forskaren presenterar sin forforstdelse samt forhallningsséttet till den, men
ocksa hur forskaren argumenterar for tolkningar och urval 1 datamaterialet som gjorts for att
synliggdra just forskaren 1 sin roll som tolkare.

Min forforstielse innan insamlingen av datamaterialet grundar sig 1 kunskaper kring radande
problematisering gillande inkludering och exkludering av andrasprakselever genom en
litteraturstudie kring detta &mne som gjorts tidigare under utbildningen. Det var med
utgangspunkt 1 tanken att en inkludering i1 den ordinarie undervisningen utifrdn
forskningsresultat borde ses som mest gynnsamt for andrasprakselever som jag infor denna
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studie valde att problematisera detta och undersdka eventuella hinder i den ordinarie
undervisningen med fokus pa elevgruppen nyanlidnda elever. Ytterligare en del av min
forforstaelse grundade sig i erfarenheter fran en period av verksamhetsforlagd utbildning pd en
skola med stort antal andrasprikselever och flera nyanlidnda elever. Da jag sjédlv vistats och
upplevt arbetet med nyanlédnda elever 1 den ordinarie undervisningen la jag stor vikt vid att be
intervjupersonerna utveckla och fortydliga resonemang for att i bista mojliga mén undvika att
jag projicerade egna erfarenheter och slutsatser kring detta arbete. Det &r dock omdgjligt att helt
distansera sig frdn detta, &ven om min forforstdelse forhoppningsvis stimulerat till en djupare
forstaelse for den studerade foreteelsen.

Etiska 6vervagande

Infor intervjun fick intervjupersonerna ta del av ett intervjubrev® om sjilva intervjun och ett
eventuellt deltagande 1 denna som behandlade Vetenskapsradets (2002) fyra forskningsetiska
principer. I intervjubrevet beskrevs syftet med sjélva intervjun och hur intervjun i stora drag
skulle komma att se ut, vilket uppfyllde informationskravet. Vidare informerades ocksa om det
frivilliga deltagandet och mgjligheten att ndr som helst fa avbryta och avsluta intervjun, vilket
innefattade samtyckeskravet. Intervjupersonerna informerades ocksa i intervjubrevet om vem
som skulle fa tillgang till materialet fran intervjun, vilket endast var jag som intervjuare, i
anslutning till min studie. Detta syftade till nyttjandekravet, men dven informationskravet.
Intervjubrevet behandlade é&ven konfidentialitetskravet d& de medverkande lararna
informerades om att deras medverkan i studien skulle ske under anonymiserade former, dven
om de kan komma att citeras 1 studien.

Resultatredovisning och analys

Efter att ha analyserat datamaterialet kan sju 6vergripande aspekter urskiljas som upplevs och
beskrivs som hinder av de intervjuade ldrarna i den ordinarie undervisningen i och med
inkluderingen av nyanlidnda elever. Dessa kommer att presenteras och utvecklas 1 avsnittet
nedan. Beskrivande citat fran ldrarna kommer dven att anvéndas fOr att illustrera ldrarnas
uppfattningar.

Férmagan att kommunicera och lara genom det svenska spraket

I och med nyanldnda elevers svaga eller obefintliga kunskaper 1 det svenska spréket blir
oférmagan att kommunicera ett hinder. Hir problematiserar lirare bade elevens roll som
deltagare 1 den ordinarie undervisningen, det vill sidga att eleven sjdlv har svért att gora sig
forstddd 1 exempelvis diskussioner 1 klassen, men ocksa hur lararen forsoker finna l6sningar i
att gora sig forstadd och att kunna forklara och formedla saker for eleven. Da ldrare ofta inte
kan de nyanlédnda elevernas modersmal uttrycker Anna hur hon inte heller kan producera
uppgifter pé elevens modersmal och liknande. Hakan uttrycker:

Hur ska man kommunicera med dom man inte kan kommunicera med?

I intervjuerna framkommer hur ldrarna finner l6sningar 1 kommunikationen genom att
exempelvis anvinda bilder som stdd, iPads och modersmélet. Amneskunskaper kan uttryckas
med hjdlp av modersmélet med stottning frdn modersmalslédrare, samtidigt som modersmaélet
kan anvédndas genom att en annan elev i klassen med samma modersmal 6versatter och forklarar
for den nyanldnda eleven.

¥se bilaga 1.
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Jag har ju ménga elever som pratar samma sprak och da tar jag hjélp av dem, att de far hjilpa till
att oversitta bade pé arabiska och svenska sé att de kan fa bade och. /.../ ... hade jag inte haft det
(syftar pa elever som talar de nyanldndas modersmal) sa tror jag att det blivit mycket svérare for
dé kan jag inte gora mig forstddd pd samma sétt... (Miriam)

Lararna uttrycker att det trots allt &r svart att f& med sig dessa elever i1 undervisningen och att
fi dem att forstd vad som exempelvis ska goras under ett arbetspass. Att forstd varandra i
relationen och kommunikationen larare-elev blir problematiskt och ddrmed ett hinder nér det
kommer till att bedriva undervisning.

Som ovan blir férmagan att kommunicera och uttrycka sig problematiskt dven fran elevens sida.
Nar de nyanldnda eleverna byggt upp ett grundldggande ordforrad fortsdtter utmaningen i alla
de ord och begrepp som eleverna moter i olika dmnesinnehdll. Cecilia, ldrare 1 arskurs 3,
beskriver svdrigheten i alla de abstrakta ord som eleverna méter inom exempelvis NO och SO
och som inte gér att forklara med konkret material. Larare beskriver hur undervisningen ofta
tar skalas ner begrepp for begrepp, vilket far konsekvensen av att det blir svarare att halla kvar
vid sjélva syftet med lektionen, den “roda trdden” och att det framfor allt krdver sin tid.

Det 4r s& manga begrepp, ord som alla har svart for /.../ allting tar vildigt vildigt valdigt mycket
langre tid. (Miriam)

... utan hér far jag verkligen liksom skala ner och verkligen ta begrepp for begrepp och forklara
vad det betyder... (Glenn)

Modersmalet pa gott och ont

Flera ldrare beskriver hur inkludering av nyanlidnda elever i den ordinarie undervisningen
underléttas av att det néstan alltid finns ndgon elev 1 klassen som kan den nyanlénda elevens
modersmal. Detta kan pa flera sitt vara en trygghet rent socialt och ockséa fungera som hjélp
vid Oversdttningen frin svenska till modersmalet och vice versa, vilket beskrevs ovan. Dock
beskriver ldrare hur detta kan bli ett hinder 1 elevernas andraspraksutveckling da det finns en
risk att de nyanldnda eleverna pratar modersmalet 1 en betydligt storre utstrackning dn svenska
resterande tid utanfor lektionstid, pa exempelvis raster och liknande. Detta kan minska
anvindandet av det svenska spraket och darmed dven utvecklandet av andraspraket.

I 1:an sa var det en tjej /.../ hon pratade bara turkiska och da fanns det andra turkiska barn som,
det blev vildigt l4tt att de bara pratade turkiska med varandra, s& hon lirde sig ndstan ingen
svenska alls pé den korta tiden hon var hér, samtidigt som det 4r véldigt bra att ha nigon som kan
oversitta nér det behovs. (Cecilia)

Larare beskriver ocksa, 1 samband med modersmalets inverkan pd val av kompisar pé rasten,
hur det segregerade bostadsomrédet eleverna bor i och hur hemmet ytterligare stimulerar
anvindningen av modersmalet d4 manga dven pa fritiden 1 stor utstrackning endast umgés med
de som har samma modersmaél. Svenskan blir ett sprdk som endast talas i1 skolan och 1 vérsta
fall endast under lektionstid.

... d& dras man till dom ménniskorna som exempelvis kommer fran Turkiet och umgés bara med
dom /.../ det hér &r deras innersta krets med familjen dir de bara pratar turkiska och sen har du
dven den kretsen som &r vianner, dd har dom ocksa bara detta att de pratar turkiska, de umgas inte
med ndgon annan och sen skolan, dér dr enda stéllet du pratar svenska /.../ man tycker att varfor
ska jag lira mig svenska... (Glenn)

Anna problematiserar ocksa erfarenheter kring hur elevernas sprékliga register ser annorlunda
ut pd modersmalet jamfort med pé andraspraket. Da eleverna i virsta fall endast anvédnder
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andraspraket i skolan bestir detta register till stor del av ord relaterade till skolan’.
Modersmaélets register ddremot bestdr av ord relaterade till hemmet och fritiden pé ett helt annat
sétt. Anna exemplifierar hur elever inte alltid dr fortrogna med de svenska orden for bestick, da
detta inte 4r nagot undervisningen berdr, medan de ar det pa modersmalet.

Och det som jag tinker mycket pa vad det géller nar dom &r tvasprakiga dd och dom hér barnen,
det ar ju d att dom har ett sprak hemma, sé vildigt mycket av det som inte finns i skolan egentligen
kan de inte pa svenska, medan det som ir skolspriket'® di det pratar de inte hemma med
fordldrarna, s dom har ju tva olika sprak egentligen dé. (Anna)

Individanpassningar - mojligheten att tillgodose alla elevers behov i den ordinarie

undervisningen

Ett hinder i1 den ordinarie undervisningen i och med inkluderingen av nyanlénda elever dr hur
storre individuella skillnader kan uppsté 1 elevgruppen med orsak i de nyanldnda elevernas
bakgrund, erfarenheter och kunskaper 1 det svenska spréket. Till ett klassrum kommer alltid
elever med olika bakgrund och erfarenheter, vilket skapar individuella skillnader och
utgangspunkter 1 larandet. Bakgrunden hos de nyanldnda eleverna som manga larare beskriver
ar dock av karaktiren att eleverna gitt i ett annat skolsystem dn det svenska eller i1 virsta fall
inte gatt 1 skola alls. Oavsett blir den svenska skolan nigot nytt f6r de nyanlidnda eleverna och
flera ldrare lyfter hur det tar tid att forstd och komma in 1 den svenska skolans rutiner och
liknande. Sett till vad elever kan sprak- och kunskapsmassigt far en del elever ocksé léra sig ett
helt nytt alfabet eller ldra sig ldsa och skriva for forsta gangen, men pa ett andrasprak. Detta gor
att nyanlidnda elevers utgangspunkt i larandet kraftigt kan skilja sig &t nér de borjar i den svenska
skolan, vilket gor de individuella skillnaderna mellan eleverna i den ordinarie undervisningen
nagot mer komplexa da det ofta handlar om just forstaelsen for och kunskaper i spréket
undervisningen bedrivs pa. Detta beskriver ldrarna forsvarar deras mojligheter att tillgodose
alla elevers behov 1 den ordinarie undervisningen.

Larare beskriver vidare svarigheten 1 att finna en niva pa undervisningen sa att “de far med alla
elever” eftersom det 1 klassen finns ett s stort spann av just olika nivaer. Karin beskriver det
som att forsoka hitta ndgon slags “medelvdg”, som hon sjélv ifragasitter 4r gynnsam men som
anda krivs for att “fa med alla elever”. Med de nyanldnda eleverna i dtanke 1 undervisningen
kan det innebéra att ldraren far forklara saker flera ganger, vilket kan skapa ointresse och gora
att de elever som redan forstatt blir otaliga.

Och sen sé dr det ju att dom eleverna som forstar far hora samma sak kanske fyra génger och
borjar tappa tdlamodet och lite sdnt, men sen sa liksom forstar dom ocksé att andra inte forstar
ocksa, sa det dr liksom bade och. Ibland orkar dom och forstar och ibland har man lite simre
tdlamod. Ar det pa slutet av dagen si kanske man inte orkar med sant, det giller ju lite med
anpassningar, sen sd ar det ju upp till mig hur mycket jag forbereder min lektion. (Hékan)

I citatet ovan beskriver Hakan hur individanpassningar &r en 16sning pa ointresse och otalighet
om léraren forbereder sin lektion sd pass vél. Glenn beskriver just betydelsen av att gora
liknande anpassningar och forberedelser 1 undervisningen, men ér av uppfattningen att det inte
finns ndgon “medelvdg” som Karin beskrev ovan, utan att undervisningen méste anpassas i en
storre utstrackning.

? Har syftas inte begreppet skolsprak med sin abstrakta form som aterfinns i avsnittet gillande teoretisk
anknytning, utan ord i relation till sjalva skolmiljon.
0 Har syftas bade begreppet skolspraket och ord som ar karaktaristiska for skolmiljon.
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... for man kan gora en undervisning som funkar fér dom (syftar pa de nyanldnda eleverna) men
dé méste du ofta dubbelarbeta, alltsd du maste gora tva lektioner i en /.../ om jag gor det for svart
dé forsvinner den hir gruppen som behdver mer stod och bilder, men gor jag det for 14tt och bryter
ner allting forsvinner dom andra och det ar ett jitteproblem /.../ om jag jaimfor med en skola jag
jobbat pa tidigare sa &r det inte pd samma sitt/.../ i en grupp med elever som kommer fran Sverige
sé dr det alltid nén elev som kommer forsvinna och tycka att det dr ointressant /.../ ja, 30 procent
av klassen, eller kanske till och med 50 % av klassen som kommer att forsvinna hér for att det ar
antingen for latt eller for svart och gér man ett mellanting s& forsvinner bada, sa det ar en vildig
fin balansgang. (Glenn)

Flera larare lyfter d&ven hur de far vélja bort en del innehdll 1 undervisningen som de ar av
uppfattningen att de nyanlidnda eleverna egentligen hade behovt. Karin exemplifierar hur man
uttrycker viader och Anna ord for bestick som tidigare ndmnts. Detta viljer ldrarna bort med
anledning av resterande elever 1 klassen. Anna beskriver just hur det ar svirt att veta “var hon
ska ldgga ribban” med malet att kunna ge det stod till de nyanldnda eleverna 1 klassen som de
behdver, men samtidigt utveckla de “gamla” eleverna i klassen. I och med att spannet av elevers
olika sprak- och dmneskunskaper varierar kraftigt ar det svart att géra de individanpassningar
som utifran vad lararna beskriver verkar och skulle behovas. Detta for att skapa mojligheter till
att tillgodose alla elevers behov i den ordinarie undervisningen.

For som klassldrare har man ju hela tiden dom héir nyanlédnda, man vill hjdlpa dom, men man har
ocksa de “gamla” som man ska undervisa och dom ska kunna gé vidare, s& det... Man blir lite
splittrad dér. /.../ for de svenska eleverna och for dom som har varit hir lange och s, som faktiskt
far svenskan med sig sa blir det ju véldigt konstigt da, att man pratar om vardagsnéra ting (pratar
om exemplet med bestick).../.../ Och dér tycker jag det dr svart och... Hur gér man da med
inkludering? Och var ska jag ldgga ribban och hur ska jag gora? (Anna)

Bedomning och att na kunskapskraven i arskurs 3
I relation till kunskapskraven 1 arskurs 3 beskriver ldrarna en problematik 1 kring att bedéma
var eleverna befinner sig 1 sin utveckling, bade sett till sdvil sprdk som kunskaper.

Det ér ju svért att méta en kunskapsnivé nér du inte har spraket. (Anna)

Att méta kunskapsnivan hos en elev som inte har spraket beskriver ldrare som en svarighet och
menar att svaga kunskaper i andrasprdket hos nyanlidnda elever litt “gommer” andra
svarigheter. Detta gor det svart att som ldrare avgora om en elev inte “forstar” beror pa spraket
eller om eleven faktiskt inte forstar &mnesinnehallet och pa ldngre sikt kan vara i behov av
sarskilt stod. Nedan beskriver Cecilia hur hjélp fran en modersmalslédrare kan vara stodjande i
detta.

En svarighet till, det &r det hir nér man inte kan avgdra: vad &r det den hér eleven har svart med?
Ar det bara spréket eller #r det ninting annat, for nir man da inte pratar ssmma sprak di behdver
man ju ta hjilp av en modersmaélslérare for att se hur det funkar pa hemspréket /.../ det gor att det
tar extra tid innan man upptécker att den hér eleven ar i behov av sérskilt stod.

Flera av ldrarna blickar dven framét mot de nationella proven och kunskapskraven 1 arskurs 3 i
samband med de nyanlédnda elevernas andraspréksutveckling, eftersom det dr det man stravar
mot i sin undervisning. Strdvan mot de nationella proven menar Hakan litt kan gora att amnena
svenska och matematik 1 storre utstrackning prioriteras 1 jamforelse med SO och NO, dven om
Hékan menar att SO och NO pa flera sitt ocksa ér sprakutvecklande for de nyanlidnda eleverna.
Det gar dock inte att forbise faktumet att nyanlinda elever arbetar 1 motvind mot
kunskapskraven 1 arskurs 3, d&ven om kursplanen for svenska som andrasprdk i Lgr11 innefattar
mindre krav dn kursplanen for svenska, uttrycker Hakan @ndé att forvintningarna finns att
nyanlénda elever ska nd kunskapskraven. De nyanldnda eleverna har helt enkelt inte spraket for
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att uttrycka kunskaper pa samma sitt som en elev med svenska som modersmél har av det
naturliga skélet att de dr just nyanldnda.

Det gér inte komma lika langt med en elev som inte har svenskt sprak nir man bdrjar i skolan i
grunden som med en elev som har svenskt sprék i grunden for de borjar pa helt andra premisser.
Det dr orimligt att krdva av en elev som aldrig talat svenska att pé tre &r ta ikapp en elev som aldrig
talat nat annat dn svenska. Det dr orimligt liksom. (Hékan)

Det sprakliga sammanhanget i den ordinarie undervisningen

De intervjuade ldrarna reflekterar kring och lyfter vilken effekt de Ovriga elevernas
sprakutveckling i den ordinarie undervisningen egentligen har pa de nyanldnda eleverna. Denna
sprakutveckling dr hos majoriteten av eleverna dven den en andraspraksutveckling. I sina
resonemang utgar ldrare fran att man lér sig mest svenska genom att vara i klassrummet dér
svenskan florerar pé ett helt annat sétt &n 1 forberedelsegruppen. Miriam uttrycker hur eleverna
1 den ordinarie undervisningen har ett béttre ordférrad jamfort med de nyanldnda eleverna i
forberedelsegruppen dér det endast dr SvA-ldraren som har ett bra ordforrdd. Samtidigt
uttrycker ldrarna hur manga elever 1 klassen inte kommit sérskilt langt 1 sin
andraspréksutveckling, &ven om de fortfarande kan mer svenska &n en nyanlénd elev.

Jag har manga barn som bott hir nédstan hela livet men &ndé bryter och det &r ju svart att komma
som helt nyanldnd och forsoka ldra sig ett sprék av ndgon som inte har spraket fullt ut sjalv.
(Cecilia)

Maénga ldrare jimfor med en klass dir majoriteten av eleverna har svenska som sitt modersmal
och menar att 1 en séddan klass skulle andraspraksutvecklingen stimuleras 1 hogre grad genom
att den nyanldnda eleven exempelvis skulle ’tvingas till” att prata svenska pé ett helt annat sitt.

En fordel ndr dom kanske &r & nyanldnda och dom andra pratar bra svenska och har svenska som
modersmal, majoriteten har svenska som modersmal, d& dr det ju bra, d& lar de sig ritt svenska
genom att leka och socialisera sig och prata och lyssna bara. Men hir dr dom ju inte bra pa svenska.
Det dr ju ingen som dr bra pa svenska. S svenskkunskaperna kanske ar for 1dga egentligen for att
de ska inkluderas for tidigt. (Karin)

Nagra larare diskuterar just vad de bendmner som “ritt” eller “riktig” svenska. Karin beskriver
detta som en typ av svenska som i storre utstrackning innefattar exempelvis ritt ordfoljd, ett
rikare och mer nyanserat ordforrad och korrekta bojningar av ord. Detta ar aspekter som ofta
karaktériserar ndgon som har det svenska spraket som sitt modersmal och som i sin tur kan vara
aspekter 1 andraspraksutvecklingen som kraver tid och 6vning for att utveckla och behirska
fullt ut.

For man onskar ju da att, att svenskan skulle sitta men har du inte direkt ndgra svenska barn som
har det som sitt modersmal /.../ s& &r det ju jattesvart far da tar det ju dnnu langre tid for da &r det
ju, ja da pratar man ju inte riktig svenska heller i klassen... (Anna)

Forberedelsegruppen

Ett hinder 1 den ordinarie undervisningen som ldrare beskriver ar skillnaden mellan just
forberedelsegruppen och den ordinarie undervisningen. Karin uttrycker skillnad bade i
arbetssitt och @mnesinnehdll, vilket gor att ndr den nyanlénda eleven kommer till den ordinarie
undervisningen under skoldagen arbetar eleven ofta med matematik, eftersom eleven inte gjort
det tidigare under skoldagen, oavsett vad resten av klassen gor.

Det dr svart eftersom vi inte jobbar pd samma sitt, det dr ju det ocksd. Vi har inte samma
arbetsuppgifter, vi har inte samma bdcker, vi har inte samma... Nar de ar hir pa eftermiddagarna
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da far dom ju jobba i matteboken, d& gor vi andra négot helt annat for vi har ju redan jobbat med
matten... Dom far ju inte dom genomgéngarna och jag &r inte engagerad pa samma sitt. /.../ De
maste ju ha matte nanstans. (Karin)

Miriam beskriver hur bytet fran att vara 1 en mindre grupp till en storre krdver en viss
omstdllning hos eleven da den storre gruppen kan upplevas som mer pressad och stressad, vilket
kan fé effekten att eleven inte vill arbeta 1 den ordinarie undervisningen. Glenn menar hur en
Overgang fran forberedelseklassen till att fullt ut delta i den ordinarie undervisningen kan bli
som att starta om pé nytt i skolan for eleven. Anna menar att ett explicitgérande av rutiner for
att skapa forstaelse for varfor och hur man gor vissa saker vore onskvirt for att undvika att
omstdllningen blir ett hinder 1 undervisningen. Detta trots att de nyanldnda eleverna inte enbart
gar 1 forberedelsegruppen under skoldagen, utan dven vistas i just den ordinarie undervisningen.

Lirarens kompetens och forhallningssatt
Flera ldrare lyfter franvaron av behorighet och kompetens i1 svenska som andrasprik frén sin
lararutbildning.

Alltsé det hér har jag fatt ta reda pé sjalv allt det hér, alltsa ingenting fick ju jag p& min utbildning,
vilket jag ar ganska less dver for jag har fatt ta reda pa allting sjdlv /.../ Svenska som andrasprak
bor vara négot for alla och det skulle behdva vara mycket mycket mer. (Glenn)

Glenn menar dessutom hur &mnet svenska som andrasprik borde vara en kompetens hos alla
larare. Vidare uttrycker Anna hur lirares kompetens 1 svenska som andrasprik ar nigot som
behover underhallas och ndrmar sig uppfattningen att kompetensen mer eller mindre behovs
oavsett var 1 Sverige du arbetar som ldrare.

Alltsé jag har last, eftersom jag varit larare i s& ménga ar, sd har jag lidst nén san hér liten del da
(syftar pd svenska som andrasprék), men man behdver ju férnya de hir sakerna /.../ Det &r viktigt
i sdnna har omraden att man vet man vad gor och vad man jobbar med och sadir... /.../ mer och
mer aktuellt i hela Sverige ocksd, innan for ndgra ar sen si var det ju dom hir omradena pa de
olika stéllena Stockholm och Géteborg och Malmé och sadér... (Anna)

Hakan reflekterar Over sitt eget forhallningssatt i relation till studiens fragestéillning kring
hinder 1 den ordinarie undervisningen 1 och med inkluderingen av nyanldnda elever och menar
att:

Det kan ju finnas massa hinder om det dr den synen man véljer att ta, men det kan finnas mycket
positivt ocksa och det ir ju det man tar, sjilvklart finns det hinder /.../ Men man maste ju inse
verkligheten ocksd, vissa saker kan man inte forandra pa.

Sammanfattande resultat

For att sammanfatta studiens resultat gar det att utlisa hur fyra hinder (férmigan att
kommunicera och ldra genom det svenska spraket, modersmalets betydelse pd gott och ont, det
sprdkliga sammanhanget 1 den ordinarie undervisningen och beddmning och att nd
kunskapskraven 1 drskurs 3) syftar till sprakliga aspekter. Tva hinder (individanpassningar —
mojligheten att tillgodose alla elevers behov 1 den ordinarie undervisningen och
forberedelsegruppen) syftar till hinder 1 sjdlva undervisningen for lararen. Slutligen kan hindret
gillande lararens kompetens och forhallningssatt syfta till just den enskilda l4raren.
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Diskussion

Ett uppenbart hinder i den ordinarie undervisningen i och med inkluderingen av nyanldnda
elever som kunde forespés innan studien paborjades var spréket, vilket ocksa problematiserades
under studiens intervjuer. Trots att nyanldnda elever 1 den hér studien begrinsats till elever som
gétt 1 svensk skola i mindre &n tva ar finns det d&ven under denna tid en relativt stor spidnnvidd 1
hur langt dessa elever har kommit i sin sprakutveckling. Om utgéngspunkten 1 ett resonemang
ar en helt nyanlénd elev gér det att ifragasitta huruvida eleven kan fa stéttning 1 sociokulturell
anda 1 den ordinarie undervisningen dd varken eleven eller ldraren har det sprik det forutsatter
(eleven har inte det svenska spraket och ldraren har manga ginger inte elevens modersmaél). I
sé fall kan man dven ifrdgasdtta hur en interaktion ldrare-elev, men ockséd elev-elev, som
foresprakas av Hajer (2003) och Gibbons (2003) dr mojlig. Ser man dock till en elev som har
utvecklat en spréklig grund pa andraspraket och som kanske &r i slutet” av sin definition som
nyanlénd, som alltsa gatt i svensk skola i ndrmare tva ar, bor varken stéttning eller interaktionen
larare-elev hindras av brister i1 spraket. Dock lyfter ldrare 1 denna studie att det ménga ganger
ar en fraga om tid fran ldrarens sida, dels utifran mojligheten att planera undervisning sa att
exempelvis stottning kan ges och dels utifran resterande elever i klassen som dven de &r i behov
av lararens uppmaérksamhet och tid. Lararens mgjlighet att planera samt ”de gamla” eleverna i
klassen, som en av ldrarna uttrycker det, kan alltsa hindra lararen 1 sina mojligheter att stotta
och interagera med nyanlénda elever, vilket dr dnskvirt och argumenteras vara betydande sett
till bade sprak- och kunskapsutveckling (Gibbons, 2003; Hajer, 2003). Lérarnas uppfattningar
kring svarigheter att stotta de nyanlidnda eleverna stér i enlighet med Bunars (2015) resonemang
om att den svenska skolan brister 1 sitt arbete med just stéttning till nyanldnda elever.

Ett intressant resonemang utifrdn resultatet syftar till en jamforelse mellan den sprakliga
kontexten 1 den ordinarie undervisningen och densamma 1 en separat undervisning, i exempelvis
en forberedelsegrupp, med utgdngspunkt i vilken kontext som gynnar den nyanldnda elevens
sprakutveckling mest. Paralleller dras dven till en kontext ddr majoriteten av eleverna har
svenska som sitt modersmal. Lararnas resonemang kring detta liknar de resultat Fridlund (2011)
och Juvonen (2015) presenterar och som Fridlund bendmner som en splittring som syftar till
larares forhallningssétt. I denna studie ifragasitter dock de intervjuade ldrarna tanken kring att
den ordinarie undervisningen skulle utmérkas av ett rikare sammanhang sett till det svenska
spraket. Detta med orsak i att elevsammanséttningen 1 den ordinarie undervisningen till stor del
bestir av andrasprikselever som inte har det som ldrare bendmner som rétt” svenska eller
kommit sérskilt 1dngt 1 sin andraspraksutveckling, jaimfort med en elevsammansittning dér
majoriteten har svenska som sitt modersmal. Fragan dr om argumentet kring “ratt svenska” bor
ses som legitimt och uppndeligt bland s stor del andrasprakselever. Ar malet att i forsta hand
lara sig ritt svenska” eller att faktiskt lira sig svenska? Detta resonemang frén larares sida drar
resterande elever over en kam dé deras andraspraksutveckling inte virderas som tillracklig for
att stotta nyanlidnda elever. Ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande har eleverna i den
ordinarie undervisningen kommit léngre i sin andraspriksutveckling oavsett om de talar "rétt
svenska” eller inte, vilket uppmuntrar till the zone of proximal development. En av ldrarna
uttrycker i ett av sina resonemang hur méinga av eleverna i den ordinarie undervisningen har en
brytning pa sin svenska, vilket sitts 1 relation till att inte behérska det svenska spréket till fullo.
Att en elev bryter behdver nddvéndigtvis inte sdga ndgot om elevens andraspréksutveckling
(Brown, 1993), da detta kan ses ha ett samband med andra aspekter sdsom exempelvis identitet
och nérmiljon.

Elevernas andraspréksutveckling hor pa flera sétt ihop med modersmalsutvecklingen. Lérare

lyfter hur modersmalet ménga génger far utrymme i den ordinarie undervisningen i och med att
elever far oversitta och ddrmed stotta varandra, vilket dr en fordel 1 just skolans kontext med
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ett stort antal flersprédkiga elever. Men ocksa hur modersmalet med stottning fran
modersmaélsldraren kan anvindas for att forstd @&mnesinnehéll. Dock problematiserar larare hur
registret pa andraspriket savél som pd modersmaélet dr begréansat till den kontext det anvénds 1.
Thomas och Collier (1997) betonar hur kunskaper i modersmalet forkortar tiden att utveckla ett
andrasprék, vilket motiverar vikten av att fortsdtta stimulera sprikutvecklingen pa
modersmélet. I och med beskrivningarna av den frekventa anvindningen av modersmaélet
utanfor lektionstid och pa fritiden hos manga elever skulle slutsatsen kunna dras att
modersmaélet dr 1 standig utveckling och stimulans. Dock syftar Thomas och Colliers pastdende
inte enbart till anvindningen av modersmadlet, utan till den kognitiva nivd som eleverna har
mojlighet att anvinda modersmalet pa for att komma till uttryck. Om modersmalet dr ndgot som
talas utanfor lektionstid och 1 hemmet gar det att spekulera i huruvida modersmalet verkligen
ar utbrett till den kognitiva grad som Thomas och Collier menar forkortar utvecklandet av ett
andrasprak. Modersmaélets register och utveckling tillsammans med avsaknaden av “rétt”
svenska 1 den ordinarie undervisningen kan relateras och finnas som tédnkbar orsak i den
segregerade stadsdelen som é&r skolans sivél som elevers kontext. Denna studie syftar dock inte
till att belysa ndrmiljons betydelse pa andrasprakselevers spridkutveckling, aven om det har
relevans och péaverkan pé sprakutvecklingen. Med detta inte sagt att alla andrasprakselever inte
besitter en hog kognitiv niva pa sitt modersmal eller inte talar det som ldraren beskriver som
“ritt” svenska. En ldrare exemplifierar dock hur en nyanlind elev néstan enbart anvént
modersmaélet under sin tid i hennes klass, vilket resulterat 1 att denna elev knappt lart sig ndgon
svenska alls. Detta beskriver modersmaélets betydelse pa gott och ont i skolans kontext. Kanske
ar Skollagens definition av en nyanlénd elev béttre dn denna studies definition i relation till
skolans forutsittningar for andraspraksutveckling. Detta trots att studien fokuserat yngre
elevers andraspraksutveckling innan de nétt den kritiska perioden som Brown (1993) beskriver.

For att mota alla elever 1 klassen menar flera ldrare att anpassningar 1 den ordinarie
undervisningen blir en nédvindighet. I och med att mdnga elever inte behdrskar det svenska
spraket fullt ut blir skolspraket och olika @mnesinnehdll problematiskt for manga elever. En
anpassning som ldrare beskriver dr da hur de bryter ner amnesinnehall och forenklar spraket
sett till ord och begrepp 1 syftet att skapa forstaelse for just dmnesinnehallet. Lararnas
beskrivningar gér hir att relatera till den nedatgdendespiralen (Hajer, 1996; Hajer &
Meestringa, 2004 1 Hajer 2003). Foljderna 1 den nedédtgaendespiralen menas vara passivitet hos
eleven utan mojlighet till att anvéinda andraspraket eller interagera med klasskamraterna i
undervisningen. Den neddtgaendespiralen kédnnetecknas ocksa av att &mnesinnehall 16srycks ur
sitt sammanhang. Detta dr ocksa nagot som ldrare beskrev som en konsekvens av férenklingar
och nedbrytningar. Skolspraket innefattar en hdgre niva av abstraktion, vilket gor det forstéeligt
att larare vill forklara och skapa forstaelse for begrepp och dirmed &mnesinnehéll. I relation till
en forenkling av @mnesinnehdll kan man fréga sig om detta fortfarande skapar mojligheter till
kognitivt utmanande uppgifter, vilket Cummins (2001b) och Gibbons (2010a) foéresprakar.
Avsaknaden av kognitiv utmaning kan leda eleverna in i zonerna som karaktériseras av trygghet
eller uttrékning, vilka inte stimulerar spradkutvecklingen till den grad som kan anses som
onskvért. Om ldrare medvetet strdvar efter att bistd de nyanldnda eleverna med kognitiv
utmaning 1 undervisningen kan problematiken fortfarande kvarstd i och med att flera larare
beskriver hur de kanske inte alltid har mojlighet eller tid att ge den stottning nyanldnda elever
behover. Dé kan eleven istéllet uppleva kénslor av frustration eller dngslan. Som méinga ginger
blir lararens kompetens hir avgorande for att skapa en undervisning och forutsittningar for
larande som &r kognitivt utmanande, men samtidigt stottande. En forutsdttning for férmagan att
som ldrare utmana elever kognitivt ar att ha en uppfattning var eleven befinner sig i sitt larande.
Har spelar en kartliggning av den nyanlidnda eleven en betydande roll, vilket Bunar (2015)
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menar manga ganger brister 1 skolans arbete. Har dr det inte helt orimligt att hoppas pa
forbattring da det nu finns ett obligatoriskt kartliggningsmaterial for nyanlidnda elever.

Avslutande slutsatser

Som avslutande slutsats har sju olika hinder uttryckts och presenterats som hinder for ldrarna i
och med inkludering av nyanldnda elever i den ordinarie undervisningen. Om dessa hinder kan
slutsatsen dras att vissa hinder visar pa den komplexa roll varje enskild ldrare kan std infor 1 en
undervisningssituation gillande att stotta och tillgodose alla elevers behov sdvdl som att
individanpassa undervisningen. Dock 6kas denna komplexa utmaning i och med att svaga
kunskaper 1 spraket forsvarar kommunikationen, men ocksa ldrandet och férmégan att bedoma
kunskaper. De hinder som presenteras dr till viss del dven kopplade till och ett resultat av den
kontext skolan och eleverna dagligen verkar i som exempelvis det stora antal andrasprikselever
och modersmalets roll pd undervisningen och betydelse 1 ndrmiljon. Det rader en relativ
samstdmmighet géllande denna studies resultat och Juvonens (2015). Lérare diskuterar
sprakkunskaper och mgjligheten till stottning, men dven den enskilda lararens kompetens och
tid 1 motet med de nyanlidnda eleverna. Samtidigt bor framhallas, som en av ldrarna i denna
studie uttrycker, att det kan finnas massor av hinder om det nu dr den synen man viljer att ta.
Detta synsitt har den hir studien medvetet utgatt ifrdn, dock 1 syftet att synliggdra och utveckla
larares resonemang kring dessa hinder med férhoppning att stimulera till nytdnkande och sétt
att hantera dessa for att hjilpa nyanlédnda elever mot skolframgéing.

Denna studie tog sin utgdngspunkt i andrasprakselevers beskrivna svérigheter i att na
behorighet till gymnasiet. Denna elevgrupp kan, som presenterats i1 inledningen, delas in i
utomlandsfodda barn som borjat 1 svensk skola under arskurs 1-5 och utomlandsfodda barn som
borjat 1 svensk skolan under arskurs 6-9. Av de barn som borjat 1 arskurs 1-5 och beror de
intervjuade ldrarnas &rskurser dr det fortfarande 30 procent av dessa elever som slutar
grundskolan utan behorighet till gymnasiet. I och med de hinder ldrare beskriver i den ordinarie
undervisningen med nyanldnda elever finns det anledning att hidvda att ldrarna kan behova
stottning och hjdlp 1 arbetet 1 den ordinarie undervisningen med dessa elevers skolframgéng.
Kanske ér ett led 1 detta arbete att stdrka larares kompetens 1 svenska som andrasprik, kanske
ar ett annat att ge ldrarna mer resurser 1 den ordinarie undervisningen genom exempelvis ett
storre samarbete med modersmélsldrare for att stirka modersmalet och stimulera
andraspraksutvecklingen. Dock kan och ska inte studiens resultat generaliseras och antas gilla
som allménna hinder for alla larare i sin undervisning, &ven om det inte ar helt orimligt att tdnka
att flera av dessa hinder sdkert kan kidnnas igen av ldrare som arbetar med nyanlidnda elever och
sarskilt 1 liknande kontext som denna studie tog sin utgangspunkt i.

Aven om studiens syfte inte var att undersoka lirares uppfattningar om inkludering eller en
form av en exkludering till en forberedelsegrupp fanns dessa begrepp pa flera sitt i lararnas
resonemang. Utifran hinder beskrivna ovan kanske det dr legitimt att argumentera for en
separat, och 1 sé fall exkluderande, undervisning for att f4 mojlighet till individanpassning eller
darmed 1 storre utstrackning tillgodose nyanldnda elevers behov. Detta kan jaimféras med
resultatet presenterat 1 Fridlunds (2011) avhandling. Samtidigt har dilemmat kring inkludering
och exkludering inte endast en sprik- och kunskapsutvecklande dimension utan ocksé en social
(Bunar, 2015), vilket denna studie tydligt visat pa. En social dimension kan urskiljas i
exempelvis resonemanget kring modersmaélets utrymme och nivén pa andraspriket i det sociala
samspelet mellan eleverna, vilket 1 sin tur kan relateras till elevernas bostadsomréde och
ndrmilj6. Denna dimension kan ocksa syfta till mojligheter att integrera nyanlidnda socialt i
elevgruppen. Bunar (2015) stéller frigan huruvida den sprék- och kunskapsutvecklande
dimensionen ska fa ga fore den sociala. Dock kvarstar faktumet kring hur elever med svenska
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som sitt andrasprak kan komma att behdva minst fem ar for att ta ikapp den resultatméssiga och
sprékliga skillnad dessa elever har till elever med svenska som sitt modersmal. Med
utgangspunkt 1 ldrares resonemang kring bortval av olika innehéll och &@mnesinnehdll i
undervisningen pa grund av exempelvis omstillningen frdn forberedelsegruppen till den
ordinarie undervisningen eller risken med forenkling av @mnesinnehdll kan man till viss del
ifragasitta hur den svenska skolan lyckas i sitt uppdrag att utveckla alla elever mot
skolframgang och mojlighet till vidare utveckling 1 framtiden.

Vidare forskning

Sett till vidare forskning hade det varit intressant att se om studiens resultat 1 hogre grad ar
kontextbundet, och om, 1 s fall vilka hinder det finns pa en skola dir majoriteten av eleverna
har svenska som sitt modersmal. Att jimfora tvd skolor med olika kontext sett till mojligheten
till inkludering av nyanldnda elever samt undervisning med dessa i1 den ordinarie
undervisningen hade gett fordjupade kunskaper i arbetet med nyanlénda elever. Flera ldrare 1
denna studie uttryckte styrkor i skolans kontext sett till mdjligheter till inkludering och
undervisning, men menade att dessa kan skilja sig 1 exempelvis ett annat bostadsomrade. Det
hade dven varit intressant att undersoka styrkor i tva olika kontexter dé flera ldrare beskrev hur
just skolans kontext pa flera sétt var fordelaktig gdllande inkludering av nyanlénda elever.

Att gora en mer 10sningsbaserad studie, 1 form av hur larare arbetar med vissa hinder, beskrivna
ovan hade varit intressant savédl som givande. Kanske dven hur skolor medvetet och uttalat
arbetar for andrasprakselevers skolframgang. D& flera larare lyfter lararens kunskaper om
andraspraksutveckling hade det varit intressant att fortsdtta undersoka detta, sdvél som ldrares
kunskaper om elevers tidigare bakgrund som utgangspunkt 1 ldrandet, i och med att antalet
larare 1 den svenska skolan som har nyanldnda elever sivil som andrasprakselever 1 den
ordinarie undervisningen blir allt fler.
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Bilagor
Bilaga 1 Intervjubrev
Hej!

Jag ldser min sista termin pa Grundldrarprogrammet med inriktning F-3 vid Goteborgs
Universitet och skriver ett examensarbete om inkludering av andrasprakselever. Syftet med mitt
examensarbete dr att intervjua larare kring vilka eventuella hinder ldrare uppfattar géllande
inkludering av specifikt nyanldnda elever 1 den ordinarie undervisningen. Tillsammans med er
vill jag samtala om inkludering f6r att pa sa sétt kunna diskutera och problematisera begreppet.

Intervjun berdknas ta cirka 30 minuter och kommer att spelas in via ljud och kompletteras med
mindre anteckningar. Vid intervjutillfillet kommer jag att bjuda pa fika. Du som medverkar i
en intervju kommer att vara helt anonym. Ditt namn eller skolan du arbetar pd4 kommer inte
anviandas 1 examensarbetet. Medverkandet 1 intervjun &r frivilligt och du kan nédr som helst
avbryta intervjun. Intervjumaterialet kommer att forstoras efter att jag tagit del av det samt
sammanstdllt resultatet. Mindre utdrag frén intervjun kan komma att citeras i examensarbetet
med syfte att illustrera nagot betydande. Om du har ytterligare frigor dr du vilkommen att
kontakta mig igen.

Om mojligt borjar jag genomfora intervjuer redan vecka 15.
Tack pé forhand for din medverkan!

Med viénliga hélsningar,
Amanda Vernersson
Goteborg 2016-04-09
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Bilaga 2 Intervjuguide

Tack for att du ville stélla upp pé en intervju. Syftet med denna intervju &r ju, som du tidigare
tagit del av, att samtala och problematisera inkludering av nyanlédnda elever i1 den ordinarie
undervisningen. Jag kommer att borja med tre enklare inledande frdgor fOr att senare nidrma
mig sjélva temat for den hir intervjun. Fragorna jag kommer att stélla dr i en mer 6ppen form.

Inledande fragor:

1. Vilken drskurs undervisar du 1?
2. Hur ldnge har du arbetat som lirare?
3. Hur ldnge har du arbetat hér pa skolan?

Fragor inom sjélva temat:

4. Hur ménga nyanlidnda elever har du i din klass? (Med nyanldnda elever syftar jag pa
elever som varit hér 1 Sverige mindre &n tva &r)
a. Eventuell foljdfraga:
1. Hur manga elever har du med svenska som sitt modersmal i klassen?

5. Vad har du for tankar kring inkludering av nyanldnda elever i undervisningen?
a. Har du ndgot konkret exempel?

6. Hur uppfattar du inkluderingen av nyanlénda elever 1 den ordinarie undervisningen?
a. Eventuella foljdfragor:
1. Tycker du att den fungerar? Vad funkar bra? Vad funkar mindre bra?
1. Uppfattar du att det finns hinder/svérigheter med denna inkludering? I s
fall vilka?

Riktlinjer:

«  Oppna fragor

* Ha intervjuguiden som utgangspunkt men 14t det likna ett vanligt samtal

+ Leda intervjun mot temat inkludering av nyanldnda elever i1 ordinarie undervisningen,
inte mot bestdmda uppfattningar

«  Stall kontrollfragor och forsok gora klargoranden (t.ex. har jag forstatt det rétt, du menar
att...)

+ Be gérna den intervjuade att utveckla eller ytterligare beskriva sina resonemang

* Ge den intervjuade tid och utrymme att svara pa fragorna
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