GOTEBORGS
UNIVERSITET

Det giller att ’klicka” med eleven

En intervjuundersokning om undervisningsformer i &mnet
sang pa gymnasieskolans estetiska program

Namn: Maria Pettersson
Program: Amnesldrarprogrammet i musik for
gymnasiet




GOTEBORGS
UNIVERSITET

Uppsats/Examensarbete:
Kurs:

Niva:

Termin/ar:

Handledare:
Examinator:

Kod:

15 hp

LGMUIA
Avancerad niva
VT/2016
Christina Ekstrom

Monica Lindgren
VT16-6100-013-LGMU1A



Nyckelord: sdng, kulturella redskap, relation, stdttning, gruppundervisning, enskild
undervisning, undervisningsformer

Abstract

Studien uppméirksammar olika undervisningsformer for &mnet sang pa gymnasieskolans estetiska program och
problematiserar didaktiska konsekvenser. Syftet med studien var att i ljuset av sociokulturell ldrandeteorsi,
utveckla kunskap om konsekvenser av form for undervisning inom dmnet sang, sett till om den sker i grupp eller
enskilt. Metoden omfattar semistrukturerade intervjuer med ldrare inom &dmnet sdng pd gymnasieskolans
estetiska program. Resultatet visade att gruppdynamik, elevers aterkoppling till varandra, kontinuitet och
upprepning, enskild undervisning som stéd for gruppundervisning och dialog mellan larare- elev samt elev- elev
var betydelsefullt for elevens ldrande.

Vidare tyder resultatet pa att ldrare ser gruppundervisning som ett komplement till enskild undervisning.
Tidigare forskning pekar pa att ingen metod &r béttre &n den andra, och att gruppundervisning lir eleverna
snabbare @n enskild undervisning. Den berdrda forskningen pekar pa att manga elever betraktar sin ldrare i
enskild undervisning, som en musikalisk, professionell radgivare och forebild, och sitter ett hogt viarde pa denna
handledning. I gruppundervisning pekar tidigare forskning pa att gruppundervisning spelar en stor roll i flera
utbildningsgrupper, dven om enskild undervisning verkar dominera.

Utifran studiens resultat dr det inte mdjligt att fororda enbart antingen enskild undervisning eller
gruppundervisning: snarare torde en kombination av undervisningsformerna vara mest effektivt for att stodja
elevers larande.
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Ett stort tack till alla deltagarna i de intervjuer som genomforts i min studie. Utan deras
medverkan hade jag inte kunnat skriva min uppsats. Jag vill dven rikta ett stort tack till min
handledare Christina Ekstrém som har guidat och stéttat mig genom hela uppsatsens process.
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1 Inledning

Jag har upplevt att undervisningsmetoder i enskild undervisning samt i gruppundervisning i
dmnet sang kan vara problematiskt for elevens lirande. Det har kommit till uttryck bade fran
mig som elev, under praktikplatser och vid samtal om undervisningsmetod med andra
sangldrare. Det kan mojligen ha att géra med att det dr ett konstndrligt amne och att skolor
véljer att lagga vikt vid olika undervisningsmetoder beroende pé skolans mal och budget.

Mitt mal ar att hitta redskap for att kunna bli sdkrare i min kommande yrkesroll som
sangldrare. Mina erfarenheter av att ta sanglektioner, dr bdde pd gymnasiet och vid hogre
utbildningar, dérfor har ocksa fridgan vickts om hur elevens ldrande péverkas beroende pa
enskild undervisning och gruppundervisning. De singldrare jag haft har visat ett storre
engagemang av elevens utveckling och personlighet, an de andra @mnesldrarna. Det kédnns
som en god fOrutséttning att kunna engagera sig i sin elevs utveckling for att kunna bli en bra
larare, men det verkar vara annorlunda beroende pa grupp eller enskild undervisning. Under
aren pad Musikhdgskolan har jag kommit i kontakt med ldrare inom sangdmnet pd min
praktikplats och fatt mdjlighet att se processen ur ett lararperspektiv, vilket lett till klarhet
inom vissa omradden, men dven nya fragor har véckts. Mojligen kan detta arbete leda till
insikter om vad jag som ldrare ska undvika eller fokusera pa i en ldrandeprocess. En sddan
insikt hade varit vardefull i en kommande yrkesroll som musiklérare.

Det dmne som star i fokus for denna studie dr sdng pd gymnasieskolans estetiska program.
Lirarens uppdrag ir att stodja elevens ldrande och har ansvar for att eleven lar:

* Spel eller séng efter noter och pd gehor

* Grundliggande musikalisk tolkning, stil och form

* Grundlidggande repertoar for det egna instrumentet

*  Musikaliska instuderingsmetoder och 6vningsmetoder

* Instrumentets konstruktion, grundliggande egenskaper och instrumentvard, alternativt
grundldggande rostfysiologi och rostvard och metoder for detta.

* Grundlidggande principer for att mdta publik, till exempel presentation av program och
medverkande, scennirvaro

* Arbetsmiljé vid musikutdvning, till exempel ergonomi, horselvard och elsdkerhet vid
instrumentalspel eller sang.

* Grundldggande instrumental spelteknik, eller sdngteknik (skolverket, 2011).

Vigen till ldrandet for undervisningen dr sparsamt angivna. Dérfor dr det framst lararens val
om hur undervisningen ska ske och vilka undervisningsformerna ska vara for att utveckla
elevens larande (skolverket, 2011).

Tidigare forskning pekar pa didaktiska konsekvenser av enskild undervisning samt
gruppundervisning. Enligt Gaunt (2008), verkar det finnas en problematik att ha enskild
undervisning i sdng, da hon tyder pa att relationens betydelse mellan ldrare och elev, spelar en
stor roll for elevens lirande och att det kan hdmma elevens ldrande i sjdlvansvar och en
utveckling av individuell konstnérlig rost. I enskild undervisning visar Carey och Grants
(2015) att svarigheterna ar att finna den rdtta balansen mellan ldrarledd och elev- ledd
undervisning for elevens ldrande. De menar ocksa att manga elever betraktar sin ldrare i
enskild undervisning som en musikalisk, professionell, rddgivare och forebild, och har ett
hogt virde pa denna handledning for eleverna. Gaunt, Creech, Long & Hallam (2012) pekar
pa att enskild undervisning verkligen har potential att bli en produktiv mentormiljo, for dess
potential att vigleda eleverna att lira sig verkliga sammanhang och yrkesvégar i livet.



I gruppundervisning tyder Pike (2013) pa att gruppen bor vara dynamisk for att maximera
motivation och ldrande. I gruppundervisning menar Pike (2013) ocksa att en effektiv grupp-
larare maste tro att gruppundervisning &r i bésta intresse for varje elev i gruppen, att de maste
kunna hélla uppmérksamheten hos varje elev i hela klassen och halla studenternas ldrande,
samtidigt som man undviker fallgropar i gruppundervisning. Enligt Bjentegaard (2015), &r det
viktigt att deltagarna i gruppundervisning forstir att de inte endast lir sig frdn deras eget
spelande, utan ocksa fran att lyssna och kommentera deras klasskamraters spelande. Enligt
Ryan (2004) spelar gruppundervisning en stor roll i1 positiv bemérkelse 1 flera
utbildningsgrupper. Ryan (2004) hénvisar till Seipp (1976) som hévdar att gruppundervisning
lar eleverna snabbare dn enskild undervisning.

Baserat pa tidigare forskning stiller jag mig frdgan om gruppundervisning kan std som
sjalvstindigt undervisningsalternativ for att utveckla elevens ldrande i forhallande till
styrdokument pa gymnasiet? Kan det vara sa att undervisningsmetoden behdver kompletteras
med enskild undervisning?

2 Syfte och fragestallningar

Syftet dr att 1 ljuset av sociokulturell ldrandeteori utveckla kunskap om konsekvenser av form
for undervisning inom séng, sett till om den sker i grupp eller enskilt.

For att uppfylla syftet for studien tar jag hjalp av foljande fragestéllningar:
* Hur stottar ldraren elevens larande?

*  Hur uppfattar ldraren vad eleven lér?

3 Teoretisk anknytning: sociokulturell larandeteori

Teoretisk anknytning for foreliggande studie utgdrs av sociokulturell larandeteori. Detta
baserar jag pa studiens syfte och fragestédllningar som kretsar kring hur lararen kan stodja
elevers ldrande, detta utifrdn val av undervisningsform.

Inledningsvis foljer en vergripande bild av sociokulturell ldrandeteori f6ljt av
uppmérksamhet pd nyckelbegrepp som kulturella redskap, appropriering och scaffolding.

Enligt Vygotskij (1978) innebédr det sociokulturella perspektivet att kunskap konstrueras
genom samarbetet i en omgivning. Enligt Vygotskijs (1978) teori skulle eleven ldra sig i
forhallandet mellan den niva eleven befinner sig pd och den nivd eleven kan utvecklas till
med hjdlp av mer kompetenta klasskamrater eller ldrare. Han menar att ldraren skulle utmana
eleven 1 sitt vardagstdnkande till att utveckla ett vetenskapligt tinkande. Enligt Vygotskijs
teori skulle ocksé inldrning helt avstanna eller bli forsenad, om eleven ldmnas for sig sjdlv
utan ndgot samspel eller kommunikation. Han menar att samspelet frimjar larandet men det
kan dock endast ske om lararen kdnner sina elever vél. Det &r enligt Vygotskij (1978), viktigt
att se pa barnet som en individ med néra forbindelser med andra istéllet for en isolerad individ
for att utveckla deras larande. Vygotskij (1978) menar att de sociala faktorerna och spraket
har stor betydelse for ldrandet, och menar att lira sig prata dr att ldra sig tdnka. Spréket ansag
han vara ett redskap for att kunna delta i olika sociala samspel, samt for att kunna tolka och
hantera sin omgivning. Vygotskij (1978) menade att detta skedde i samspelet mellan yttre och



inre dialoger. Genom den inre och den yttre dialogen, skulle eleven kunna utveckla sitt
tainkande, samt utveckla en medvetenhet kring hur den sjdlv tinker. Vygotskij (1978),
beskriver sin teori om elevens utveckling som en proximal utveckling, dir han menar att vi
som ldrare bor 14ta vara elever mota krav som ligger en bit frdn dem sjilva. Han menar ocksa
att den kulturella forstaelsen och den kognitiva utvecklingen for ett barn sker genom goda
relationer mellan dldre ménniskor, s& som ldrare och fordldrar (Vygotskij, 1978).

3.1 Kulturella och intellektuella redskap

Ett av det teoretiska perspektiv som studien anslutet sig till &r Vygotskijs (1978)
sociokulturella teori om ldrande genom kulturella redskap, vilket &r nyckelbegrepp for den
hér studien. Han menar att kulturella redskap utvecklar barnet som kunskapande varelse.
Detta gér barnet for att bevara och formedla insikter och erfarenheter. Kulturella redskap
innefattar enligt Vygotskij, intellektuella redskap och fysiska redskap. Intellektuella redskap
innefattar sprikliga kategorier och distinktioner, narrativer och andra sprékliga genrer.
Fysiska redskap innefattar exempelvis bocker, mobiltelefoner, klocka, instrument och
notblad. Kulturella redskap kan anvdndas som “elementdra och hogre processer” till att
exempelvis se pd och reflektera dver sina kunskaper och ett sitt att minnas. Sdljo (2005)
menar att begreppen kan bidra till att forstd musiklyssning som aktiviteter dir vissa kan vara
elementéra, som att hora ndr en telefon ringer, eller nir andra aktiviteter dr hogre, som att
exempelvis hora om en 14t dr country eller rock. Nér barnet har approprierat ett redskap, kan
hen anvénda detta pé ett dynamiskt och relevant sétt i konkreta aktiviteter, sa som vardags-
och 1 yrkeslivet.

Tva standpunkter som &r aktuella for det valda &mnesomradet dr att en individs tinkande, som
handlar om minne, medvetande, koncentration och begreppsbildning, uppstar och utvecklas
genom socialt samspel, och att kunskap medieras med hjdlp av kulturella redskap och
symboler (Vygotskij, 1978). Enligt Vygotskij (1934,1999) ar spraket dr ett tankeredskap som
har utvecklats genom tiderna. Vi fods i1 en sprakgemenskap, ett kollektivt kulturellt redskap
for kommunikation, och genom att vi lér oss nya ord och begrepp, sker en “internalization of
socially rooted and historically developed activities” (Vygotskij, 1978, s.57). Spraket dr inte
enbart ett system av tecken enligt denna teori, utan ocksd en “resurs for skapande av kunskap
om vérlden enligt Saljo (2000, s.84). Att gora den kollektiva kunskapen om virlden till sin
egen innebdr for varje individ en “internal reconstruction” enligt Vygotskij (1978, s.56). Det
betyder en mental bearbetning av den medierade kunskapen. Spréket dr det viktigaste
kommunikationsredskapet i det sociala samspelet, men det ger ocksa uttryck i tal och skrift
till kunskap. Vygotskij pépekar att tal och skrift dr tva helt olika konstruktioner av
verkligheten. Talspréket &r enligt Vygotskij, dialogiskt till sin natur. Det dr dynamiskt, och
det forstirks av kroppsspraket d& det skapar pagdende situationer. Enligt Vygotskij
(1934,1999) ar det skriftliga monologiskt och saknar samtalspartner och ddrmed upplevs det
distansskapande.

3.2 Appropriering

Enligt Vygotskij (1978), ar barnets kunskaper redskapsberoende. Lédrande blir i ett
sociokulturellt perspektiv att ta 6ver, som med annat ord kan kallas appropriera- kulturella
redskap. De redskap barn anvénder och fér tillgdng till blir avgorande for vilka formagor och
kunskaper hen utvecklar. Nér barnet har approprierat ett redskap, kan hen anvédnda detta pa ett
dynamiskt och relevant sétt i konkreta aktiviteter, s som vardags- och i yrkeslivet.



Vygotskij (1978), talar om appropriering som ldrande, som handlar om att vi inte vanligtvis
behdrskar ett redskap fullt ut, utan tvirtom ar frdgan istdllet om vi ndgonsin behidrskar
kulturella redskap. Spraket dr ett kulturellt redskap, dir 4ven om vi alla ldser en bok och
behidrskar det svenska spraket, inte till fullo kan sdga att vi behérskar det kulturella redskapet.
Vi utmanar vir forméga da vi stindigt hamnar 1 situationer att gora oss sprakligt forstadda
eller att forstd vad ndgon har skrivit eller sdger. Spraket kan ockséd fordndra sin innebdrd 1
olika sammanhang. Nya ord kommer in i spraket, eller ord som anvénds for nya hindelser.
Det finns ingen konstant och fast information som kan behirskas och avtickas, och vi blir
aldrig fulldrda. Ett barn som approprierar ett redskap tar inte bara Over det pa ett
reproducerande sitt, det kridver ocksd ett aktivt meningsskapande av individen. Ett sprak
behover inte innebéra att barnet reproducerar vad andra har sagt, ndr hen tar over ett sprak.
Spraket anvidnds av barnet i nya situationer for att kommunicera och skapa mening. Dé vi
uppfinner nya redskap, anvinder dem pa nya sitt och fordndrar dem, utvecklas var kunskap
pa en kollektiv niva (Vygotskij, 1978).

3.3 Scaffolding

Forskarna Wood, Bruner & Ross (1976), studerade det sociala samspelets roll i
sprakutvecklingen. De ansdg att handledning hade en avgorande roll for
forstaspraksutvecklingen. Handledning valde de att kalla for scaffolding. Vygotskij sjilv
anvinde aldrig begreppet scaffolding, som betyder byggnadsstédllning, men Wood, Bruner &
Ross teori har rotter i Vygotskijs tankar om mediering av kunskap, och hans exempel pa
stottning som lyder: ”if we teachers offer leading questions or show how the problem is to be
solved and the child then solves it, or if the teacher initiates the solution and the child
completes it or solves it in collaboration with other children” (Vygotskij, 1978, s.85). Wood,
Bruner & Ross (1976), introducerade denna liknelse och avsag en speciell form av stottande
verksamhet. De studerade hur ett barn blir stéttad av en vuxen for att 16sa ett praktiskt
problem. Studien visar pa hur arbetsdelningen under aktivitetens gang forandrades mellan den
vuxne och ett barn. Lédraren ger mer stod i borjan, men samtidigt som barnet utvecklar en
forstaelse for problemet bidrar den vuxne mindre tills barnet kan gora aktiviteten pa egen
hand. Den vuxne stottar barnet genom att stilla fragor eller ge ledtradar. Det dr inte den
vuxnes utmaning att 16sa problemet at hen. Utmaningen é&r att stodja barnet.

4 Tidigare forskning

Den tidigare forskningen dr dels inriktad mot undervisningsformer i enskild undervisning,
dels mot gruppundervisning. Detta gjorde jag for att f4 en uppfattning om enskild
undervisning och gruppundervisning, for att sedan jamfora bada undervisningsmetoderna.
Tidigare forskning anvinder termen en- till- en undervisning. Jag har valt att anviinda det som
vanligen anvdnds i Sverige, vilket dr enskild undervisning.

4.1 Enskild undervisning

Gaunt (2008) har anvént sig av en kvalitativ metod baserat pa semistrukturerade intervjuer av
20 ldrare frdn konservatoriet i Storbritannien. Studiens syfte handlar om hur ldrare pd
konservatoriet i Storbritannien uppfattar enskild undervisning, dess mal, processer och
sammanhang. Denna artikel dr en del av en storre studie som syftar till att synliggora vad
larare och elever pa konservatoriet i Storbritannien har for uppfattningar om dess maél,
processer och sammanhang i enskild undervisning. I denna artikel var syftet att fa en bild om
vad ldrare har for uppfattningar om rutiner i enskild undervisning. Resultatet pekar pd att det



kan vara problematiskt med enskild undervisning, sérskilt med tanke pé intensiteten och
komplexiteten i de relationer som bildas mellan ldrare och elev. I hennes resultat menar hon
ockséd att processerna for undervisningen déir Overforingen av tekniska och musikaliska
fardigheter, som till stor del var genom ldrarledd passivitet, ofta var avgorande for elevens
lirande. Hennes resultat visade ockséd att relationen mellan ldrare och elev kan hdmma
utvecklingen av sjilv- ansvar och en individuell konstnérlig rost. Resultat visade dessutom att
spanning var uppenbar mellan ldrares strdvanden att underlitta studentens sjalvstdndighet och
sjalvfortroende for larande.

Creech (2012) har gjort en kvalitativ studie didr metoden baseras pa djupintervjuer och
videoinspelade observationer av lektioner. I studien ingar 263 fiolldrare och deras elever.
Liararna som deltog 1 undersokningen lar ut 1 fristdende skolor, statligt finansierade
musiktjénster och junior konservatorier, med elever mellan 8-18 &r, med varierade nivéer fran
nyborjare till diplomniva. Studiens syfte var att utforska hur interaktionen mellan ldrare och
elev utvecklas i enskild undervisning.

Studiens resultat tyder péd att ldrare och elever kan bli forankrade i fasta monster av
interaktionsbeteende som potentiellt kan orsaka begransningar pa undervisning och ldrande.
Konsekvenserna for undervisningen ligger i ldrarens medvetenhet och reflektioner pa sitt eget
interaktionsbeteende. Resultatet visar ocksd pd att ldraren bor vara medveten om fasta
beteendemdnster, vilket kan péverka till positiva fordndringar i undervisning och lérande.

Creech (2012) visar ocksa resultat pa att ldarare och elever inte behdver befistas i fasta
monster av interaktionsbeteenden, det ldgger potentiellt begriansningar pa undervisning och
laranderesultat. Instrumentalldrare har mojligheten att vidga sitt interaktionsbeteende, och
ddarmed skapa mojligheter till att 6ka bade elevernas ldarande och lérares tillfredsstillelse. De
kan uppmuntra till elevfragor och sjilv- beddmning och de kan skapa utrymme for tekniska
16sningar och utforskning av musikaliska idéer. Creech (2012) visar ocksa pd att larare bor
dndra monster pa undervisningens beteende. P4 detta sdtt ger det mojligheter for elever och
larare att byta till alternativa interaktions- stilar som kan frdmja kraftigt forbéttrade
laranderesultat. Creech (2012) kommer ocksa fram till att lirare och elever kan bli férankrade
i fasta monster av interaktionsbeteende som potentiellt kan orsaka begrinsningar pa
undervisning och ldrande. Konsekvenserna for undervisningen ligger i ldrarens medvetenhet
och reflektioner pa sitt eget interaktionsbeteende. Ar ldrare medvetna om fasta
beteendemdnster, kan det gora att larare visar positiva fordndringar i undervisning och
larande.

Carey, Bridgstock, Taylor, McWilliam & Grant (2013) har anvént sig av en kvalitativ metod
och gjort videoinspelade observationer pa ldrare och elever i enskild undervisning frin ett
Australienskt konservatorium. Syftet med studien &r att identifiera, karakterisera och
kartldgga observerade pedagogiska metoder i enskild undervisning. Deras resultat pa studien
har visat att processen pa en instruktion och interaktionen mellan ldrare och elev eller effekten
av ldrarens beteende mot eleven &r lika viktig som resultatet och produkten av ldrandet.
Genom att fokusera pd processen som likvél produkten av resultatet av elevens ldrande,
tenderar larare att fostra eleverna till ett adaptivt och flexibelt tillvigagéngssitt till larande
(Bridgstock & Hearn, 2012).

Gaunt, Creech, Long & Hallam (2012) har gjort en studie som bygger pa en kvalitativ metod
som ir gjord pa ett konservatorium i Storbritannien. Studiens data har himtats frdn en lingre
studie av musikstuderande i1 konservatoriet i Storbritannien, och hur dessa elever har



fordndrats Over tre studiear. Ett av syftena med denna studie dr att belysa hur elever stods av
att bli professionella musiker i snabba fordnderliga sammanhang. Syftet bygger pa att utforska
hur elevernas uppfattningar om hur de fick stod i att forverkliga sina ambitioner som
professionella musiker i1 deras utbildning och hur dvergangen till yrkeslivet skulle utveckla
sig. Den hir studien bygger pa en kvalitativ metod som é&r baserad pd 34 semistrukturerade
intervjuer av musikelever under varen ar 2009 och véren ar 2010.

Studiens resultat visar tecken pa att enskild undervisning kan tillhandahalla ett vildigt bra
resultat av mentormiljo. Det var ocksa tydligt att elevernas kollaborativa ldrande-upplevelser
spelade en viktig roll i att stodja elevernas yrkesutveckling. Studiens resultat visar ocksa att,
enskild undervisning gor att eleverna tenderade att spegla sina lérares asikter om lamplig
social interaktion. Denna dynamik av makt gjorde det svart i1 vissa fall for elever att formulera
svérigheter med inldrning och for att dndra pé ldraren. Det fanns ocksa tecken pd ett mojligt
samband mellan dynamiken av makt i relationen, och elevernas ovilja att utveckla konstnarlig
och professionell sjdlv- riktning. Deras resultat visar ocksa pa att enskild undervisning
erbjuder en miljo, dir en elev utvecklar en stark personlig relation med en ldrare. Interaktioner
i lektioner tenderar ocksa att rora sig mellan verbal dialog och musicerande, dirmed kan det
bidra till stora mojligheter till samarbete av kreativ utforskning av ldrandet.

Johansson (2013) har gjort en studie om hinder och mdjligheter for elever i enskild
undervisning i sang. Studiens metod baserades pa semistrukturerade intervjuer med ldrare och
elever, samt fokusgrupper med lérare och elever, och videoinspelade observationer pa enskild
undervisning. Studien baseras pa en fortsdttning av ett tidigare projekt. Deltagarna var tva
kvinnliga grundsangs-elever och deras ldrare. Syftet med studien var att relatera samspelet
mellan ldrarens och elevernas avsikter och forvintningar pa institutionell niva liksom de
regler och "verkliga livet"- utdvande av det musikaliska yrke som eleverna utbildas for.
Studien visar resultat pa att elevernas dgande av ldrande dr beroende av instrumentala
fardigheter som en fOrutsittning for att forverkliga ldrarens instruktioner, personlig
motivation, som sdtter gransen for utveckling, en forstaelse av malen med undervisningen,
kursen och ldrarens allminna strategier och en forméga att implementera och anvidnda den
kunskap som vunnits under lektionen till andra situationer. Studenternas sjilvstindiga ldrande
ar beroende av ldrarens forméga att uppfatta och fOrstd studentens forvédntningar och
onskemal, och att matcha elevernas intentioner och motivation, och att gora sina egna avsikter
begripliga.

Carey and Grant (2015) har gjort en studie som baseras pa en kvalitativ metod med
semistrukturerade intervjuer av ldrare och fokusgruppsintervjuer av elever, samt videofilmade
observationer av enskilda undervisningar. Studien dr en del av ett storre forskningsprojekt
som bedrivs inom ett Australienskt konservatorium, en institution med en inskrivning av dver
600 studenter och doktorander som studerar pedagogik. Projektet syftar till att generera
empiriska bevis pa enskilda inldrningsmetoder i konservatoriet. Syftet dr ocksé att utforska
och dokumentera processer i enskild undervisning och ldrande, och att systematiskt reflektera
over hur dessa processer kan goras mer effektiv.

Resultat visar att enskild undervisning varierar kraftigt, med en variation av pedagogiska
metoder och att elever indikerar en mingd olika inldrningspreferenser och tillvigagingssitt.
Béde ldrare och elev-deltagare fann ocksa utmaningar med enskild undervisning. Resultatet i
studien visar ocksa tendenser till svarigheter i en ldrare - elev relation. Carey et al. (2015),
menar att svrigheterna &r att finna den ritta balansen mellan ldrarledd och elev- ledd
undervisning for elevens ldrande.



I resultatet av studien kommer Carey et al. (2015) fram till att ldrare &r de musikaliska
agenterna, modellerna och drivkraften for sina elever. Ménga elever betraktar sin ldrare i
enskild undervisning, som en musikalisk, professionell rddgivare och forebild, och har ett
hogt virde pd denna handledning for eleverna. Resultatet visar ocksé att enskild undervisning
verkligen har potential att bli en produktiv mentormiljo, inte minst for dess potential att
végleda eleverna att lara sig verkliga sammanhang och yrkesvigar i livet.

Summering

Tidigare forskning pekar pa att enskild undervisning kan vara problematiskt da
undervisningen kan bli isolerad i praktiken. Det kan ocksd vara problematiskt med enskild
undervisning, sérskilt med tanke pd intensiteten i relationer som kan bildas mellan lidrare och
elev. Eleverna kan bli alltfor bekvéima och passiva i enskild undervisning. Lirare och elever
kan bli forankrade i fasta monster av interaktionsbeteende som potentiellt kan orsaka
begransningar pa undervisning och lirande och menar att konsekvenserna for undervisningen
ligger 1 ldrarens medvetenhet och reflektioner pa sitt eget interaktionsbeteende. Tidigare
forskning menar ocksd att det dr viktigt som ldrare att vara medveten om de fasta
beteendemdnster som kan uppsta, vilket kan paverka till positiva férandringar i undervisning
och ldrande. De kan uppmuntra till elevfrdgor och sjdlv- beddmning och de kan skapa
utrymme for experimenterande med tekniska 16sningar och utforskning av musikaliska idéer.
Att andra monster pd undervisningens beteende, ger pa detta sitt mojligheter for elever och
larare att byta till alternativa interaktions- stilar som kan framja kraftigt forbattrade l4rande-
resultat.

Enskild undervisning kan tillhandahélla ett vildigt bra resultat av mentormiljo. Dock menar
forskning att denna dynamik av makt gjorde det svart i vissa fall for elever att formulera
svérigheter med inldrning och for att dndra pa ldraren. Interaktioner mellan ldrare och elev 1
enskild undervisning tenderar ocksd att rora sig mellan verbal dialog och musicerande,
ddrmed kan det bidra till stora mdjligheter till samarbete av kreativ utforskning av ldrandet.
Béde ldrare och elev-deltagare fann ocksa utmaningar med enskild undervisning.

I enskild undervisning visar forskning ocksd att svarigheterna dr att finna den rétta balansen
mellan ldrarledd och elev- ledd undervisning for elevens ldrande. Manga elever betraktar sin
larare 1 enskild undervisning, som en musikalisk, professionell forebild samt radgivare, och
har ett hogt virde pa denna handledning for eleverna. Tidigare forskning pekar pa att enskild
undervisning verkligen har potential att bli en produktiv mentormiljo, for dess potential att
végleda eleverna att lara sig verkliga sammanhang och yrkesvigar i livet.

4.2 Gruppundervisning

Pike (2013) har gjort en studie som bygger pa en kvalitativ metod, baserat pd fyra olika
observationer pd smagrupper av pianoelever, samt semistrukturerade intervjuer av ldrare och
frageformuldr till elever. Syftet med studien var att uppticka de bédsta Ovningarna samt
instruktioner for nyborjarelever i pianoundervisning med fokus pa gruppundervisning. Pike
(2013) hénvisar till Lyke (1996) som visar resultat pé att elever som har piano-undervisning i
grupp, lar sig lika mycket pa 16 veckor som en elev lir sig spela piano i enskild undervisning
under tvd ar. Dessa elever studerar dven fler instrument och har uppnétt en viss grad av
musikalisk kunnighet, dock kan det vara annorlunda for elever som aldrig forut studerat
musik och har nyboérjarlektioner i piano.

I studien visar Pike (2013) resultat pa att gruppldrare har foreslagit att en mindre grupp for



nyborjarelever i piano med fem till sju elever, fungerar bra da elevers upplevelser i musik blir
grundliggande genom ett brett spektrum av stimulerande och njutbara aktiviteter sdsom
rorelse, gehor, improvisation, teknik, notldsning och teori.

I hennes resultat menar Pike (2013) att gruppen bor vara dynamisk for att maximera
motivation och ldrande. Det bor ocksa anvidndas grupp-samarbete och upptickta
inldrningsstrategier for att frimja sjédlvstindigt ldrande och motivation for varje elev. Pike
(2013) hénvisar till Goss (2012), som menar att ldrare som underléttar grupp- upplevelser for
sina elever, engagerar inte bara alla elever, de ger ocksd dem en ram inom vilken de kan
lyssna och tdnka pd musik. Fortsatt hinvisar Pike (2013) ocksa till Clark (1988), som menar
att en effektiv grupp- lirare maste tro att gruppundervisning &r i bésta intresse for varje elev i
gruppen, och att de maste kunna hélla uppméarksamheten hos varje elev i hela klassen och
halla studenternas lirande, samtidigt som lararen undviker fallgropar i gruppundervisning.

Bjontegaard (2015) har gjort en studie som bygger pa en kvalitativ metod med observationer
gjorda pa gruppundervisning och enskild undervisning. Studiens syfte dr att ta en ndrmare titt
pa hur en horn- lidrare vid Norges musikhogskola har organiserat sin veckoundervisning i
enskilda lektioner, mindre grupp och master class- lektioner med alla sina elever.
Tyngdpunkten ligger pd smé grupplektioner dér studenterna sjélva spelar och kommenterar
andra studenters prestationer. Bjentegaard (2015), hénvisar till Gaunt et al. (2012), som
betonar vikten av att mojliggdra kreativitet och formégan att samarbeta och vara flexibel i
gruppundervisning till att mota fordndrade krav i larandet.

Resultat visar att elever och ldrare méste utveckla en modell tillsammans i grupp for att
utveckla elevens lirande pa bésta mojliga sitt. Pa detta satt kan ldrande och undervisande
betraktas som en kombination av utférande, lyssnande och kommentering i1 olika
undervisningsmetoder och utforande-situationer. Eleverna far ocksa pa sa vis, mycket respons
1 en positiv gruppatmosfir (s.33).

Enligt Bjontegaard (2015), visar resultat att det dr viktigt att deltagarna i gruppundervisning
forstar att de inte endast ldr sig fran deras eget spelande, utan ocksa fran att lyssna och
kommentera deras klasskamraters spelande. Bjeontegaard (2015) menar att det &r viktigt for
eleverna att kdnna att deras bidrag till gruppen dr av betydelse. Bjontegaard (2015) hénvisar
till Papageorgi et al. (2010) som hdvdar att ldrarna bor hjdlpa eleverna att producera
personliga tolkningar av musik och forsoka dvertyga eleverna att varje forestdllning i grupp
ska uppfattas som en mdjlighet att forbéttra presentations-fardigheter. Papageorgi et al. (2010)
menar ocksa att elever ska ldra sig att vara oberoende och lita pé sina egna tolkningar.

Ryan (2004) har gjort en studie som bygger pa en kvalitativ och kvantitativ metod. Metoden
har baserats pa djupintervjuer och en enkdtundersékning. Syftet med studien var att jamfora
effekter for utvecklingen pa undervisningen av en mindre pianogrupp inom hogre utbildning.
Resultat visar att master class och gruppundervisning ses som en komplettering till enskild
undervisning, istédllet for en principiell metod. Den enskilda undervisningen verkar dominera
som instrumental-undervisning, menar Ryan (2004). Han visar ocksd resultat pd att
gruppundervisning spelar en stor roll i positiv bemaérkelse i flera utbildningsgrupper. Dér den
verkar ge bast effekt ar for nyborjarelever och i skolmiljon. Ryan (2004) hénvisar till Seipp
(1976) som menar att ingen metod &r béttre 4n den andra, han upptickte att
gruppundervisning lir eleverna snabbare &n enskild undervisning, dock menar han att
gruppundervisning ses som en komplettering till enskild undervisning, istillet for en
principiell metod.



Summering

Tidigare forskning om gruppundervisning, visar att det &r viktigt att deltagarna i
gruppundervisning forstar att de inte endast lir sig fran deras eget spelande, utan ocksa fran
att lyssna och kommentera deras klasskamraters spelande. Lirarna bor hjélpa eleverna att
producera personliga tolkningar av musik och forsoka Overtyga eleverna att varje
forestillning 1 grupp, ska uppfattas som en mojlighet att forbéttra presentations-fardigheter.
Eleverna ska ldra sig att vara oberoende och lita pé sina egna tolkningar.

I gruppundervisning pekar tidigare forskning ocksa pa att gruppen bor vara dynamisk for att
maximera motivation och ldrande. Det bor ocksa anvindas grupp-samarbete och upptickta
inldrningsstrategier for att framja sjilvstiandigt ldrande och motivation for varje elev. Tidigare
forskning visar att ett mindre grupp- omrade for nybdrjarelever i piano med fem till sju elever,
fungerar bést da elevers upplevelser i musik blir grundliggande genom ett brett spektrum av
stimulerande och njutbara aktiviteter. I enskild undervisning menar de att genom att fokusera
pa processen som likvél produkten av resultatet av elevens ldrande, tenderar ldrare att fostra
eleverna till ett adaptivt och flexibelt tillvigagingssitt till ldrande.

I gruppundervisning menar tidigare forskning att en effektiv grupp-larare maéste tro att
gruppundervisning dr i bdsta intresse for varje elev i gruppen, att de maste kunna hélla
uppmaérksamheten hos varje elev i hela klassen och hélla studenternas ldrande, samtidigt som
lararen undviker fallgropar i gruppundervisning. Elever och ldrare maste utveckla en modell
tillsammans 1 grupp, och de méste veta elevernas roll samt ldrarens roll i olika situationer i
grupp-undervisningen. P4 detta sdtt kan ldrande och undervisande betraktas som en
kombination av utforande, lyssnande och kommentering i olika undervisningsmetoder och
utforande-situationer. Eleverna far ocksd pa sd vis, mycket respons 1 en positiv
gruppatmosfar.

Tidigare resultat med fokus pa gruppundervisning, visar att master class och
gruppundervisning ses som en komplettering till enskild undervisning, istéllet for en
principiell metod. Resultat visar att gruppundervisning spelar stor roll 1 flera
utbildningsgrupper, dven om enskild undervisning verkar dominera. Dir den verkar ge bést
effekt ar for nyborjarelever och i skolmiljon.

5 Metod

Metodkapitlet beskriver vilken metod jag valt for studien, samt hur jag gitt tillvdga for att
genomfora den. Metodkapitlet &r indelat i sex huvudrubriker. Dessa rubriker &r metodval,
utformning av intervjuguide, urval, genomforande, analys samt etisk hiansyn.

5.1 Metodval

Den metod jag valt for undersokningen, dr att gora kvalitativa samtalsintervjuer. Valet att
gora intervjuer stodjs av Ahrne & Svensson (2011) samt Bryman (2011). Intervjuerna grundar
sig pd att jag vill skapa mig en bild av hur sidnglérare uppfattar enskild undervisning och
gruppundervisning i sdng, samt hur de uppfattar sin egen undervisning och elevens ldrande.
En observation hade gett mig en bild av vad ldrare och elever faktiskt gor pa lektioner, men
jag ér intresserad av vad de har for forestdllning om sin egen undervisning och undervisning i
allmédnhet. En enkét hade mgjligtvis gett ett mer generaliserbart resultat, men det hade inte
gett mig samma djup i de frdgor som jag &r intresserad av. Skillnaden pa kvalitativ och



kvantitativ intervju &r att forskaren vill ha fylliga och detaljerade svar i en kvalitativ intervju,
medan syftet med en kvantitativ intervju &r att generera svar som snabbt kan kodas och
bearbetas. Min bedomning var att en nadgot mer semistrukturerad intervju skulle ge mig detta
djup kring de enskilda informanternas forestdllning om de frdgor jag stiller mig. De
kvalitativa intervjuerna ldgger tyngd pé intervjupersonernas egna uppfattningar och synsitt.

Valet av en semistrukturerad intervju stodjer sig pa de kvalitativa metoder som finns beskrivet
av Ahrne & Svensson (2011) samt Bryman (2011). Under en semistrukturerad samtals-
intervju, utgdr jag fran specifika teman som ska berdras, och intervjupersonen har frihet att
utforma svaren pa sitt eget sdtt. Genom att ha nigra storre frigeomraden istillet for manga
detaljerade fragor kan jag fOra samtalet mer naturligt och lata personen sjdlv i viss
utstrackning styra i vilken ordning olika saker kommer upp. Syftet med intervjuerna ar att fa
en persons syn pa sin verklighet, och jag vill darfor att personen ska beritta s& mycket som
mojligt utan att ledas av intervjuaren. For att littare komma at informanternas tankevirld, &r
det en fordel for mig att komma sa nira dem som mgjligt, vilket en samtals-intervju édven ger
goda fOrutséttningar for. Jag d4r medveten om att det ocksa kan finnas eventuella nackdelar
med att ha en personlig relation till informanterna, eftersom svaren d4 omedvetet riskerar att
styras till forskarens fordel.

5.2 Utformning av intervjuguide

Den utformning av intervjuguide som valdes att utforma och formulera mina intervjufrégor,
ar baserad pd Brymans (2011) rekommendationer. Intervjuguiden innebér en kort minneslista
over vilka omrdden som ska tdckas i den semistrukturerade intervjun. Mina intervjufragor har
jag formulerat pa ett sitt som underléttar svar pd undersokningens fragestéllningar. Jag har
valt att anvinda mig av ett begripligt sprdk som passar for mina intervjupersoner. Jag har
dven valt att notera min intervjupersons namn, alder, kon och generell bakgrundsinformation,
dé detta dr viktigt for att sdtta in hens svar i ett sammanhang i studien. Jag har valt att gora
mina intervjuer i en miljé dér intervjupersonen arbetar, lever eller dr engagerad i de aktiviteter
som jag dr intresserad av, vilket kommer att underlétta tolkning och forstaelse av det personen
beréttar for mig.

De intervjufragor jag valde att anvinda mig av under mina intervjuer ar indelade i tva delar,
déd jag soker svar om att i ljuset av sociokulturellt perspektiv, utveckla kunskap om
konsekvenser av form for undervisning inom séng, sett till om den sker i grupp eller enskilt
(se bilaga 1).

5.3 Urval

Det urval av informanter jag gjorde, dr ett malinriktat urval, dd studien grundar sig pd
kvalitativ forskning. Ett malinriktat urval enligt Bryman (2011), inbegriper ett forsok att
skapa Overensstimmelse mellan forskningsfragor och urval. Jag gor enligt rekommendationer
av Bryman (2011) och av Ahrne & Svensson (2011), ett urval utifrdn en onskan om att
intervjua personer som é&r relevanta for mina forskningsfragor. Jag strévar efter att fa en
spridning bland informanterna vad géller alder, kon, samt vilken skola de undervisar pa. De
sex tdnkta informanterna undervisar pé tre olika svenska gymnasium i Sverige och undervisar
1 dmnet sang.

Samtliga informanter jag intervjuat for min studie ar legitimerade musikldrare och har list

musikpedagogik pé hogskoleniva. Vad giller antal &r de har arbetat som instrumentallirare
skiljer det sig ganska mycket at. I resultatet &r det totalt sex informanter involverade, som jag
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kallar A, B, C, D, E och F. Informanterna A. B, C och D har arbetat som sanglirare pé
gymnasium 1 cirka 15 ar och huvudsak i Gdoteborg, Informant E har varit larare i 37 ar.
Informant F har arbetat i 24 ar. Alla de intervjuade undervisar bade enskilt och i grupp, men
den enskilda undervisningen dominerar. Jag har strdvat efter att intervjua hélften av gruppen
kvinnliga och manliga sdngpedagoger for att dka generaliserbarheten, och strdva efter en
jadmlikhet mellan konsfordelning. Jag har dock endast lyckats intervjua en manlig av de sex
informanter som &r delaktiga i studien, da utfallet av urvalet var flest kvinnor som kunde
medverka i studien. Jag har valt att avgrdnsa min studie och sérskilja den fran att se ur ett
genusperspektiv, dock dr det tinkbart att genusperspektivet i denna studie kan ha betydelse.

5.4 Genomforande

Tillvagagingssittet med samtalsintervjuer har jag tagit stod av frdn Bryman (2011) samt
Ahrne & Svensson (2011). Jag kontaktade de intervjupersoner som var relevanta for mina
forskningsfragor, via telefon och mail for att bestimma traff infor intervju. Jag ténkte att vi
skulle triaffas pd en lugn plats, pd intervjupersonens arbetsplats, diar vi kunde genomfora
intervjun utan att bli stérda av ovédlkomna ljud av olika slag. Jag var ndrvarande som
intervjuare och antecknade med block och penna, samt spelade in samtalen med en
inspelningsapparat for att dokumentera vad som sades med intervjupersonens medgivande.
Kriterierna for mitt urval av intervjupersoner grundade sig pd deras erfarenhet av de
fragestéllningar jag undersoker. Mitt material transkriberades sedan for vidare analys.

Innan jag genomforde mina intervjuer med de valda informanterna, genomforde jag en
pilotintervju med en informant for att testa om min intervju- och diskussionsfragor gar att
forstd som rekommenderades av Ahrne & Svensson (2011) samt Bryman (2011). Intervjuerna
dgde rum pé informanternas arbetsplats for att forsdkra mig om att intervjusituationerna blev
ndgorlunda lika varandra. Jag avtalade en tid med informanterna, for att pd sd vis ha tid till att
genomfora intervjun med god marginal. Jag valde att genomfGra intervjuerna pa ldrarnas
hemmaplan for att de ocksa skulle fa en avslappnad relation till miljon. Direktkontakten med
informanterna, samt att intervjua pa deras arbetsplats kan ha haft en positiv effekt nir det
giller svarens uttomlighet, vilket kan skapa fortrolighet. Jag introducerade mig sjilv som
lararstudent och berdttade att jag skrev mitt examensarbete och vad mitt syfte med min studie
handlade om innan intervjun paborjades. Mitt syfte med att berétta om studien var att forsékra
mig om att informanterna inte missforstod mitt syfte med min studie och vad mina kommande
fragor handlade om, och att materialet skulle bli tydligare genom att eliminera onddiga
tveksamheter. Jag var ocksd noga med att berdtta for alla informanter att jag spelade in
intervjun, samt att de skulle forbli anonyma i den slutgiltiga undersokningen. Intervjuerna
fran informant A och B tog ca 25 minuter att genomfora. Intervjun fran informant E och C tog
ca 40 minuter att genomfora. Intervjun fran informant D tog ca 30 min att genomfora och
intervjun frdn informant F tog ca 50 minuter att genomfora. Skillnaden 1 tid berodde pa
informanternas grad av utforlighet 1 svaren. Jag spelade in samtliga intervjuer frdn min mobils
memo-rdst-inspelning och transkriberade sedan varje intervju utforligt enligt Brymans (2011)
samt Ahrne & Svenssons (2011) rekommendationer.

5.5 Analys

Innehéllet i informanternas berdttelser och samtal, analyseras med hjdlp av de teoretiska
begrepp och perspektiv jag anvinder i min studie. Enligt Bryman (2011), var det relevant att
spela in samtalet frdn den enskilda informanten i den ostrukturerade intervjun, och dérefter
transkribera materialet. Skulle jag inte spelat in intervjun, utan bara skrivit ner intervjun under
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tiden, kunde flera svérigheter uppstétt. Jag skulle kunnat missuppfatta det min informant har
sagt och ddrmed skriva ndgot jag tror att informanten har sagt. Jag kunde ocksé haft svart att
f all information nedskrivet dd informanten talade. Det kunde ocksa vara storande att be
informanten att pausa i sina diskussioner. De nackdelar som fanns med inspelning, var att det
bade var tidskrdvande och svért att transkribera materialet.

Efter att intervjuerna var genomforda, transkriberades materialet om vad alla informanter
hade sagt under inspelningarna. Jag f6ljde Brymans (2011) anvisningar om hur jag skulle
tdnka nir en transkribering genomfors. Bryman (2011) menar att det &r viktigt att ge en sa
exakt atergivning som mdjligt av vad intervjupersonen har sagt frdn en intervju.
Informanterna valde jag att dopa om till bokstéver frdn A-F for att anonymisera dem.

Redan under transkriberingen paborjades analysen. Eftersom mitt fokus 14g pd innehallet i
intervjuerna, valde jag att gora en innehdllsanalys. Enligt Bryman (2011) samt Ahrne &
Svensson (2011), skulle jag leta efter teman som ar kopplade till undersdkningens syfte och
fragestéllningar. Uppsatsens syfte med fragestdllningar skrevs upp tillsammans med
tematiseringen. Dérefter gjorde jag en tematisering genom att ldsa igenom en intervju i taget
samtidigt som jag markerade olika teman som jag sdg utifrdn uppsatsens fragestillningar. Jag
delade upp temana i olika rubriker och placerade dem under den frigestillning som jag tyckte
stimde bdst overens med dem. Temana var byggda utifrdn de tva rubrikerna: Hur stottar
lararen elevens ldrande?, Hur uppfattar ldraren vad eleven lar? Rubriken om hur ldraren stottar
elevens lirande har underrubrikerna: Intellektuella redskap och fysiska redskap. Dessa tva
teman har enskild undervisning som kategori och gruppundervisning som kategori. De teman
som jag fann under rubriken, hur liraren stottar elevens ldrande i enskild undervisning var
foljande: Relationen- elev och ldrare samt temat digitala redskap. De teman jag fann under
rubriken, hur ldraren stottar elevens ldrande i gruppundervisning var foljande: Dialog:
Ldrare- elev samt elev- elev, elevers dterkoppling till varandra och temat enskild
undervisning som stod for gruppundervisning. De teman som jag fann under rubriken hur
lararen uppfattar vad eleven ldr 1 enskild undervisning &r fo6ljande: Kontinuitet och
upprepning. Under rubriken hur lararen uppfattar vad eleven lér i gruppundervisning, fann jag
teman: Elevers dterkoppling till varandra, samt temat: betydelse av gruppdynamik.

Utifran Ahrne & Svenssons (2011) samt Brymans (2011) rekommendationer valde jag att
utgd fran att markera intressanta citat och relatera dessa till mina teman. De teman jag fann,
valde jag att summera. Jag valde att summera den enskilda undervisningens teman och
gruppundervisningens teman och sedan problematisera ur ett metaperspektiv eftersom mitt
syfte handlar om att i ljuset av sociokulturell larandeteori, utveckla kunskap om konsekvenser
av form for undervisning inom séng, sett till om den sker i grupp eller enskilt.

5.6 Etisk hansyn

Betréffande etisk hinsyn tog jag stod av Ahrne & Svensson (2011) och Bryman (2011), samt
Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002). Informanterna intervjuades i enlighet
med de forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning. Det
finns fyra principer att forhélla sig till. Den forsta principen dr informationskravet som
betyder att forskaren informerar om den intervjuades villkor for deltagande 1 unders6kningen
och att informanten vet att hen kan avbryta sin medverkan om den Onskar. Den andra
principen dr samtyckeskravet som betyder att informanten madste ge sitt samtycke till
medverkan i undersokningen. Skulle informanten vara under femton érs alder ska samtycke
fran vardnadshavare medgivas. Den tredje principen ér konfidentialitetskravet, som syftar till
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att informationen som ldmnas ut till forskaren fran informanten, ska forvaras sé att obehdriga
ej har tillgang till materialet. Det sista kravet &r nyttjandekravet som betyder att den
information som forskaren fatt fran informanterna inte kommer att anvéndas till nagot annat
an till forskarens studie.

Utifrdn Ahrne & Svenssons (2011) och Brymans (2011) rekommendationer, informerade jag
respondenterna om att deras identitet anonymiserades, att deras intervjuer skulle fungera som
minnesanteckningar och att de hade ritt till att avsluta sitt medverkande om de skulle vilja
detta. I denna undersdkning valde jag att inte ldgga nigon vikt vid att analysera genus, dock
har jag strévat efter att intervjua personer av lika méngd méin som kvinnor. Konstillhorighet
lade jag ingen relevans vid, men for att anonymisera deras identitet, valde jag att bendmna
alla intervjupersoner som bokstdver fran A-F.

6 Resultat

Resultatdelen &r uppdelad i tvad huvudrubriker som baseras pa fragestillningarna for studien.
Underrubriker for dessa tvd huvudrubriker dr enskild undervisning och gruppundervisning i
varje del, samt tillhdrande underrubriker med teman. Den forsta huvudrubriken lyder: Hur
stottar lararen elevens larande? Denna rubrik har intellektuella samt fysiska redskap fran den
teoretiska anknytningen som underrubrik med uppdelningen: Enskild undervisning och
gruppundervisning med tillhérande teman. Den andra huvudrubriken &r: Hur uppfattar lararen
att eleven lar? Rubriken har underrubrikerna: Enskild undervisning och gruppundervisning
med tillhérande teman.

En bland viktiga utgangspunkter var att skriva fram en symmetri genom studien. Min
intension var att skriva fram den symmetriskt for att synliggéra och jamfora enskild
undervisning och gruppundervisning, for att sedan kunna problematisera och jimfora bada
undervisningsmetoderna.

6.1 Hur stottar lararen elevens larande?

Denna rubrik &r indelad i enskild undervisning samt gruppundervisning med tillhérande
teman utifran intellektuella samt fysiska redskap, som ar kopplad utifran Vygotskijs
sociokulturella teori. Nedan uttrycker informanterna hur de stottar elevens lérande.

6.1.1 Enskild undervisning

6.1.1.1 Intellektuella redskap

Relationen- Elev och lirare
Samtliga informanter som intervjuats dr eniga om att relationens roll mellan elev och lérare ér
viktigt for elevens utvecklingsresultat. De menar att det dr viktigt att larare och elev pratar
samma sprak, bekriftar elevens identitet och moéter varandra med omsesidig respekt for att
utveckla eleven pa bista sitt.

Informant A menar att det &r viktigt att ldrare och elev méter varandra och pratar samma
sprék, samt att liraren ser och bekréftar elevens identitet och utarbetar dmsesidig respekt for
att utveckla eleven péd bdsta sitt. Informant A sdger ocksad att det finns dilemman med
relationens betydelse da personkemi dr viktigt for elevens utveckling och menar sahér:
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Ibland ar det klart att det, om inte personkemin “klickar” riktigt, s& dr det ju tung-jobbat

Informant B séger att personkemi dr av stor vikt i enskild sangundervisning. Informant B
menar att hen tror att eleven fir en léttare utvecklingsprogression nér det “’klickar” med
eleven. Ar personkemin inte lika bra mellan ldrare och elev ir risken att det blir svarare for
eleven att 4 en bra utvecklingsprogression. Informant B menar sahér:

I det stora hela mellan ldrare och elev, dr ju det hiar med att klicka med alla till 100 %, det tror
jag ar en omojlighet, for det dr en personkemi

Informant B menar ocksé att de dilemman som kan uppstd med relationens betydelse mellan
larare och elev, ér att hamna i ett slags ’favoriseringstrask”. Informant B séger att det handlar
om Ovning, och om eleven har ovat far den en storre chans till att f mer utrymme till att
sjunga och framtrada.

Informant C menar att relationen mellan elev och ldrare &r viktigt for elevens
utvecklingsresultat da det handlar om att fa eleven att vaga. Eleven maste kunna kénna sig
bekvdm med sin ldrare for att utvecklas. Informant C tillagger att det finns dilemman med
relationens betydelse for elevens utveckling och menar att det kan hénda att ldraren och
eleven inte lyckas fi till den trygga miljo som eleven behdver for att utvecklas pa bésta sitt.
Informant C menar ocksé att det kan vara himmande for eleven, for att hen inte vigar sdga
vad hen tycker och tinker framfor l4raren, vilket kan bli problematiskt for elevens ldrande.

Informant D menar att det dr viktigt att landa med eleven socialt for att stdtta elevens ldrande.
Det &dr ocksa viktigt att ldraren hjdlper eleven att hitta lust i det som sker i den enskilda
sangundervisningen. Informant D séger séhér:

Ja men da dr det aterigen att landa med eleven, socialt, sé att det kéinns som att vi landar ihop

Informant D menar ocksd att relationens betydelse med elevens ldrande inte alltid behover
vara positiv med endast en ldrare. Informant D menar att ldrare bor skifta elever oftare
sinsemellan d4 hen tror att det skulle gynna elevens utveckling. Hen menar att det kan vara
problematiskt nir lirare och elev inte ndr varandra och menar att sdngundervisningen dr
beroende av goda relationer vilket kan bli svart nir eleven och ldraren inte landar tillsammans
i undervisningen.

Informant E menar att relation mellan elev och ldrare dr viktigt for att paverka elevens
resultat, hen menar att relation mellan ldrare och elev paverkar elevens resultat i all
undervisning och inte endast séngundervisning. Informant E menar att hemligheten med ett
bra resultat for eleven r att ha en god relation mellan ldrare och elev. Eleven méste ge sitt
fortroende och lararen maste vinna elevens hjdrta for att utveckla eleven pa bidsta sitt. Hen
menar ocksd att varje elev har sin egen resa och det handlar om att eleven ska 6ppna upp sig
for att utveckla sig och dairmed behdvs goda relationer.

Informant E tillagger att det finns dilemman med relationens betydelse, det kan hidnda att det
inte fungerar och ldraren r trott, ddrmed smittar det av sig pa eleven vilket gor att lektionen
inte blir s bra som den kunnat bli for elevens utveckling. Hen tilldgger att fortroende och
tillit blir svérare att ge till eleven om inte ldraren har full koncentration pa elevens larande.
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Informant F menar att relationens roll dr viktig och att det &r viktigt som ldrare att hen bryr sig
oavsett om det har att géra med elevens sangutveckling eller den personliga utvecklingen
generellt. Informant F menar ocksé att effekten av en relations betydelse kan himma larandet.
Eleven kan utnyttja ldraren da lararen forsoker vara snéll och eleven inte behover komma pé
den bestimda tiden eleven ska ha lektion med sin lérare.

Summering

Samtliga informanter som intervjuats ir eniga om att relationens roll mellan elev och lérare ér
viktig for elevens utvecklingsresultat. De menar att det dr viktigt att ldrare och elev pratar
samma sprak, bekriftar elevens identitet och moéter varandra med omsesidig respekt for att
utveckla eleven pa bista sdtt. De menar ocksé att det dr betydelsefullt att landa med eleven
socialt for att stotta elevens ldrande och att lararen hjdlper eleven att hitta lust i det som sker 1
den enskilda sdngundervisningen. Léraren maste vinna elevens hjdrta for att utveckla eleven
pa bista sitt. Larare menar ocksd att varje elev har sin egen resa och det handlar om att eleven
ska 6ppna upp sig for att utveckla sig och dirmed behovs goda relationer. De menar att det ar
viktigt som ldrare att hen bryr sig oavsett om det har att gora med elevens sdngutveckling eller
den personliga utvecklingen generellt.

Det kan finnas dilemman med relationens betydelse mellan ldrare och elev i enskild séng, dd
personkemi &dr av vikt for elevens ldrande. Lédrare menar att eleven far en Dbittre
utvecklingsprogression nir elev och lirare “’klickar” med varandra. Ar personkemin inte lika
bra mellan larare och elev ér risken storre att det blir svarare for eleven att fi en bra
utvecklingsprogression. Ett annat dilemma som kan uppstd med relationens betydelse mellan
larare och elev, dr att hamna i ett slags “favoriseringstrdsk”, men ldrare menar att det handlar
om Ovning, och om eleven har ovat far den en storre chans till att f mer utrymme till att
sjunga och framtrada. Det kan ocksé hénda att ldraren och eleven inte lyckas fa till den trygga
miljo som eleven behodver for att utvecklas pd bésta sétt. Lidrare menar att eleven inte vagar
sdga vad hen tycker och tinker framfor ldraren, vilket kan bli problematiskt for elevens
larande. Lérare bor skifta elever oftare sinsemellan da de tror att det skulle gynna elevens
utveckling. De menar att det kan vara problematiskt nir ldrare och elev inte nar varandra och
att sdngundervisningen &dr beroende av goda relationer vilket kan bli svért ndr eleven och
lararen inte landar tillsammans i undervisningen. Det kan hénda att det inte fungerar och
lararen dr trott, ddrmed smittar det av sig pa eleven vilket gor att lektionen inte blir s& bra som
den kunnat bli for elevens utveckling. Hen tilldgger att fortroende och tillit blir svarare att ge
till eleven om inte ldraren har full koncentration pa elevens ldrande. Larare menar att effekten
av en relations betydelse kan himma ldrandet, dé& eleven kan utnyttja ldraren nér ldraren
forsoker vara snill och eleven inte behdver komma pa den avsatta tiden eleven ska ha lektion
med sin ldrare.

6.1.1.2 Fysiska redskap

Digitala redskap
Samtliga av de informanter som &r intervjuade séger att de anvénder sig av digitala redskap
for att framja elevens ldrande.

Informant A menar att uppspelning av sdnger och att lyssna och analysera andra sdngare kan

vara av relevans for elevens ldrande. Hen menar att detta inte behdver vara jamt men att det
kan vara bra for att fi en tredje aspekt pa hur rosten kan utvecklas.
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Informant B menar att Google drive dr bra for elevens larande och utveckling, dé eleverna kan
gé in och hitta olika uppvarmningar for dem att ova till. Hen papekar att det ar véildigt smidigt
dé eleven kan 6va hemma och anvénda sig av horlurar. Hen anvinder dven Google drive till
sina elever sa att de kan stélla frigor, ge dnskemaél och ge synpunkter.

Informant C menar att dator med programmet Spotify &r av hog relevans for elevens ldrande.
Inspelad musik é&r ibland ett forevisande redskap for eleven, och hen papekar till eleverna att
spela in sig sjdlva nir de Gvar hemma for att se och hora hur deras ldrande utvecklas.

Informant D tror att inspelning av eleven skulle vara bra for elevens utveckling. Eleven kan
spela in sig sjdlv med samma lat och sedan hdra och se sin utveckling for att utveckla sitt
larande.

Informant E menar att redskapen Youtube och Spotify dr av stor vikt for att utveckla elevens
larande. Hen sdger att det dr vildigt smidigt, d& det gar vildigt snabbt att hitta ackord till latar
for eleven. Informant E menar sahér:

Sen sd ar det ju véldigt bra att anvinda Youtube och Spotify. Det &dr s& bra att ha med sig
mobilen, vilket jag haft, och visa ett klipp snabbt som ogat, och just att man har latar med
ackord bara pa ett klick s 4r man dér

Informant F menar att Spotify och Youtube &r av hog relevans for elevens ldrande och
utveckling. Eleven anvinder ocksa ipad som redskap for lektionen och tycker att det &r ett bra
komplement d& de kan kompa sig sjdlva med hjélp av ipaden och byta tonart utan att spela ett
instrument.

Summering

Samtliga informanter sidger att de anvédnder sig av digitala redskap for att fraimja elevens
lirande. De menar att uppspelning av sanger och att lyssna och analysera andra sdngare kan
vara av relevans for elevens ldrande. De menar ocksé att det kan vara bra for att fa en tredje
aspekt pa hur rosten kan utvecklas. Ett annat digitalt redskap informanterna anvénder sig av
for att framja elevens ldrande dr Google drive. En av informanterna menar att det &r bra for
elevens ldrande och utveckling, da eleverna kan gd in och hitta olika uppvarmningar for dem
att ova till. Informanten menar ocksé att det dar valdigt smidigt d& eleven kan 6va hemma och
med horlurar. De kan ocksé stilla fragor dir, ge onskemél, och ge synpunkter om deras
undervisning. Lérare menar att Youtube och Spotify dr av hog relevans for elevens ldrande, da
det ar valdigt smidigt och det gar vildigt snabbt att hitta ackord till latar for eleven. De menar
ocksa att inspelad musik ibland é&r ett forevisande redskap for eleven. Ldrare menar att
inspelning av eleven skulle vara bra for elevens utveckling d4 hen kan spela in sig sjdlv med
samma lat for att sedan hora och se sin utveckling.

6.1.2 Gruppundervisning

6.1.2.1 Intellektuella redskap

Dialog: Lirare- elev samt elev- elev

Samtliga informanter som intervjuats anvinder dialog, lyssnande och reflektion som redskap
for att nd elevens utveckling i sdng. De menar att det stirker dem och de utvecklar sin
formaga att reflektera over sitt eget ldrande.
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Informant A menar att det dr viktigt att ha dialog som redskap for att utveckla elevens
lirande. Hen menar att det stirker dem och de utvecklar sin formaga att reflektera dver sitt
eget larande. Informant A séger séhér:

Jag forsoker f igdng dem till ett samtal istéllet, jag stdller fragor, liksom for att f4 dem till att
samtala hur de tinker, sa det inte blir att jag sdger att sahér ska ni géra och s hér ska ni ténka.
Det finns bara en vég att ga.... For da stirker man ju ocksd deras liksom... for man vill ju fa
igdng det dir egna reflekterandet liksom

Informant B menar att det dr viktigt att eleven far utveckla sitt larande 1 att ge konstruktiv
kritik till sina klasskamrater och att ge konstruktiv kritik till sitt eget larande. Det blir inte
bara lararen som reflekterar ndr eleven sjunger utan eleverna bemdéter varandra lika mycket
och kan gé in i en annan roll dn den elevroll de dr vana vid. P4 sa sitt utvecklar eleverna sitt
reflekterande Over sitt 1drande.

Informant C menar att dialog ar viktigt for elevens ldrande och utveckling. Hen menar att
eleverna lér sig bést av att lyssna aktivt och kunna reflektera for att utveckla sitt larande.

Informant D menar att reflekterande Over elevens ldrande &r viktigt for elevens utveckling.
Eleverna kan lyfta kvaliteter hos varandra pé ett sitt som fler hor och ser och ddrmed kan
eleverna ldra sig mer om sitt reflekterande och ldrande. Informant D menar sahér:

Det ir ju faktiskt fantastiskt, for ndr man jobbar med reflekterande och med feedback sa, sa
kan ju dem hitta

Informant E menar att uppmuntran mellan eleverna ér av stor vikt for att utveckla elevens
larande. Informant E menar ocksé att det &r av hog relevans att ta fram det som dr positivt for
varje elev for att f4 dem att utveckla sitt ldrande.

Informant F menar att det dr viktigt att eleverna diskuterar med varandra och att det ska
komma utifrdn dem for att utveckla elevens ldrande.

Summering

I resultatet saknas teman fran gruppundervisning med inriktning pd hur lararen stottar elevens
lirande med hjdlp av fysiska redskap. Detta beror pa att ldrare i intervjun inte hade fokus pa
att fysiska redskap var relevant i deras undervisning i grupp, vilket de hade i enskild
undervisning, &ven om samma fragor i1 enskild undervisning och gruppundervisning stilldes i
intervjun. Samtliga informanter som intervjuats anvinder dialog, lyssnande och reflektion
som redskap for att nd elevens utveckling i sdng. De menar att det stirker dem och de
utvecklar sin formaga att reflektera Gver sitt eget ldrande. Det blir inte bara ldraren som
reflekterar nér eleven sjunger utan eleverna beméter varandra lika mycket och kan g in i en
annan roll dn den elevroll de &r vana vid. De menar ocksa att uppmuntran &ar viktigt for
elevens ldrande och utveckling. Léarare menar att eleverna lar sig bést av att diskutera med
varandra, lyssna aktivt och kunna reflektera for att utveckla sitt larande. De menar att eleverna
kan lyfta kvaliteter hos varandra pa ett sétt som fler hor och ser och ddrmed kan eleverna ldra
sig mer om sitt reflekterande och ldrande.

Enskild undervisning som stod for gruppundervisning

5/6 informanter som intervjuats menar att det dr viktigt att nd sina elever frdn enskild
undervisning innan de har gruppundervisning med dem, for att eleverna ska fia en bra
utveckling i dmnet sang. 1/6 (Informant C), menar att enskild undervisning inte ar ett
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nddvindigt undervisningssitt i &mnet sdng och att gruppundervisning ir bra da hen menar att
ménniskor dr skapta till att musicera tillsammans, vilket skulle utveckla eleven mer.

Informant A menar att det dr viktigt att tridffa sina elever bdde i1 enskild undervisning och
gruppundervisning for att f4 gruppundervisningen att fungera. Informant A menar ocksé att
det ger battre forutsattningar for elevens larande nir ldraren kénner eleven och hens ldrande i
enskild undervisning. Léraren kan léttare se vad eleven behdver for att utvecklas och det ger
bittre grundforutsittningar att ha dem 1 enskild undervisning och gruppundervisning.
Informant A menar séhér:

Att fi trdffa eleven bade enskilt och ibland samma elever i grupp, d& kan man f& den hér
gruppundervisningen att fungera jattebra. Fér da har man redan grundat. Jag hade inte haft
samma forutsdttningar till att f6lja upp, och forebygga pd ndgot sitt om jag endast haft dem i
grupp

Informant B menar att det &r viktigt med enskild undervisning d& eleven behdver arbeta
individuellt med sin tekniska utveckling. Hen menar att det skulle vara svart att ha mer
gruppundervisning an enskild undervisning.

Informant C menar att enskild undervisning inte &r ett nddvandigt undervisningssétt 1 &mnet
sang och att gruppundervisning dr bra da hen menar att ménniskor ar skapta till att musicera
tillsammans, vilket skulle utveckla eleven mer. Informant C menar att undervisningen gér att
variera mer 1 grupp med kommunikation och glddje. Hen menar ocksé att gruppundervisning
skulle kunna 6ka och enskild undervisning minska, d& hen tror att eleven kan utvecklas med
samma forutsittningar i grupp som enskild undervisning.

Informant D menar att eleven visar det de gor bist, dr tryggast och vanast med pi
gruppundervisning. Hen menar att enskild undervisning gor att eleven védgar testa nya sitt att
lira sig och utvecklas. Hen papekar ocksa att det skulle kunna ga& att gora i
gruppundervisning, men tror inte att det 4r pd samma nivd som att ldra sig i enskild
undervisning. Informant D tilldgger att enskild undervisning och gruppundervisning dr en bra
kombination for elevens ldrande och menar att gruppundervisning kan gynna elever som é&r i
samma grupp en gang i manaden och samtidigt ha enskild undervisning kontinuerligt.

Informant E menar att det &r svart att nd eleven med gruppundervisning om ldraren inte
kénner elevens ldrande i enskild undervisning. Hen menar att ldraren inte nar dem pd samma
satt som 1 enskild undervisning. Hen menar ocksa att det dr viktigt att kdnna eleven for att det
ska bli en god undervisning.

Informant F tror att det kan vara skillnad att ha eleven endast i gruppundervisning. Informant
F menar att hen kénner eleven mer dd hen har dem 1 enskild undervisning. Det 4r enklare att
ha gruppundervisning om eleven och ldraren redan har enskild undervisning d& det redan
finns en relation. Hen menar ocksa att det &r svarare att fa en relation till varje elev i grupp da
det dr svart att hinna med och det blir inte p&d samma sdtt som enskild undervisning. Liraren
menar ocksd att eleven kan lita pd ldraren och de kan ta upp saker som de vill prata med
lararen om fOr att de har byggt upp en stark relation till varandra, vilket liraren menar kan
vara svérare i gruppundervisning.

Summering

5/6 informanter som intervjuats menar att det dr viktigt att nd sina elever frdn enskild
undervisning innan de har gruppundervisning med dem, for att eleverna ska fia en bra
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utveckling 1 @mnet sdng. 1/6 menar att enskild undervisning inte &r ett nddvéndigt
undervisningssitt i &mnet sang och att gruppundervisning &r bra da hen tycker att manniskor
ar skapta till att musicera tillsammans, vilket skulle utveckla eleven mer. Informanterna
menar att det dr svart att nd eleven med gruppundervisning om ldraren inte kdnner elevens
larande i enskild undervisning. De menar att liraren inte nr dem pa samma sétt som i enskild
undervisning. De menar ocksd att det dr viktigt att kdnna eleven for att det ska bli en god
undervisning.

Informanterna tyder pa att det dr viktigt att tréffa sina elever bade i enskild undervisning och
gruppundervisning for att f4 gruppundervisningen att fungera. Det ger béttre forutséttningar
for elevens larande nér ldraren kdnner eleven och hens ldrande i enskild undervisning. Lararen
kan léttare se vad eleven behdver for att utvecklas och det ger bittre grundforutséttningar att
ha dem i enskild undervisning och gruppundervisning. De menar ocksd att det ar
betydelsefullt med enskild undervisning d& eleven behdver arbeta individuellt med sin
tekniska utveckling. Det skulle vara svért att ha mer gruppundervisning @n enskild
undervisning menar de. Undersdkningen pekar ocksa pé att eleven visar det de gor bést och dr
tryggast och vanast med pa gruppundervisning, men i den enskilda undervisningen vagar
eleven testa nya sétt att lara sig och utvecklas. Informanterna menar att enskild undervisning
och gruppundervisning &r en bra kombination for elevens ldrande och menar att
gruppundervisning kan gynna elever som &r i samma grupp en gang i ménaden och samtidigt
ha enskild undervisning kontinuerligt. De menar ocksa att det kan vara skillnad att ha eleven
endast 1 gruppundervisning. Informanterna menar att de kdnner eleven battre da de har dem i
enskild undervisning. De menar att det dr enklare att ha gruppundervisning om eleven och
lararen redan har enskild undervisning da det redan finns en relation. De menar ocksa att kan
vara svarare att fa en relation till varje elev i1 grupp dé det ar svart att hinna med och det blir
inte pa samma sétt som i enskild undervisning. Informanterna menar att elever kan lita pa
lararen och de kan ta upp saker som de vill prata med ldraren om for att de har byggt upp en
stark relation till varandra, vilket 1draren menar kan vara svérare i gruppundervisning.

6.2 Hur uppfattar lararen vad eleven lar?

Denna rubrik &r indelad i enskild undervisning samt gruppundervisning med tillhérande
teman som &r kopplad utifrdn Vygotskijs sociokulturella teori. Nedan uttrycker informanterna
hur de uppfattar vad eleven lar.

6.2.1 Enskild undervisning

Kontinuitet och upprepning

Samtliga informanter som intervjuats upplever att elever lir sig bist av att sjunga sdnger som
de redan sjungit sedan tidigare i undervisningen med ldraren for att se skillnad pd deras
utveckling.  Samtliga informanter upplever ocksa att elever lar sig bést ndar de dvat pa deras
laxor for att se en storre utveckling.

Informant A menar att eleven lér sig och utvecklas nir eleven fir sjunga l14tar som de har haft
i undervisningen sedan tidigare. Hen menar att eleven utvecklar sitt eget reflekterande over
sin utveckling nér hen analyserar sitt eget ldrande.

Informant B menar att det mérks tydligt pa ldxor att eleven lar sig och utvecklas. Informant B

sdger ocksa att det médrks att eleven har utvecklats nar hen har dvat pa ett moment och nir
eleven inte har dvat. Informant B séger séhir:
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Ja framfGrallt pa ldxorna marks det ju tydligt om eleverna har 6vat eller inte

Informant C menar att eleven lar sig och utvecklas nér eleven far gora samma dvningar under
en lidngre tid som de har haft svart att géra fran borjan. Ovningarna okar elevens lirande och
utvecklingsprogression.

Informant D menar att singmatriser och obligatoriska sénger ar bra da det blir vildigt tydligt
med elevens utveckling, nir de hela tiden kommer som referenspunkt.

Informant E menar att det dr bra att hora elevens utveckling med hjéilp av att sjunga en
gammal sing eller framforallt att man tittar i sina anteckningar pa vad eleven har gjort under
lektionerna.

Informant F menar att 6vning dr viktigt for elevens utveckling och larande. Liraren menar
ocksa att hen méarker om eleven har dvat eller inte.

Summering

Samtliga informanter som intervjuats upplever att elever lir sig bist av att sjunga sdnger som
de redan sjungit sedan tidigare i undervisningen med ldraren, for att se skillnad pa deras
utveckling, eller hur de dvat pa deras ldxor for att se en storre utveckling. Lararna uppfattar
ocksa att elever ldr sig av att géra samma Ovning vid flera tillfdllen for att utveckla det som
eleven har svart att klara i undervisningen. De menar att det mérks tydligt pa léxor att eleven
lar sig och utvecklas. De menar ocksé att det mérks att eleven har utvecklats nir hen har ovat
pa ett moment och nér eleven inte har dvat. Larare menar att eleven lér sig och utvecklas nir
eleven far géra samma Gvningar under en ldngre tid som de har haft svart att gora frén borjan.

6.2.2 Gruppundervisning

Elevers dterkoppling till varandra

Samtliga informanter som intervjuats menar att feedback och att lyfta kvaliteter frén elever till
elever okar elevens utveckling till ldrande. Eleverna utvecklas nir de bekréftar varandra och
far bekriftelse pa det de gor.

Informant A menar att eleverna utvecklas ndr de far diskutera deras klasskamraters
sanginsatser och att de bekréftar varandra och far bekréftelse pa det de gor. Eleverna
utvecklas dven nér de fir 6va pa nigonting de inte dr bekvima med i gruppen och gor dé ett
gemensamt problem med alla elever i gruppen.

Informant B menar att det &r viktigt for elevernas utveckling att kunna ge konstruktiv kritik pd
hens klasskamraters sdnginsatser. Eleven utvecklas ocksa mycket av att sjilv reflektera och ge
konstruktiv kritik at sitt eget analyserande.

Informant C menar att eleven ldr sig och utvecklas av att ge feedback till sina klasskamrater
dé hen hor och analyserar sina klasskamraters roster. Informant C menar ocksa att det kan
vara ett dilemma med att ge konstruktiv feedback och foredrar positiv feedback for att eleven
dé kan ta illa 4t sig.

Informant D menar att eleverna utvecklas mycket nédr de fir arbeta med reflekterande och

feedback hos varandra. Informant D menar ocksa att eleverna utvecklas nir de lyfter och
stottar varandra i deras ldrande.
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Informant E menar att uppmuntran utvecklar eleven och att ge uppmuntran till sina
klasskamrater. Informant E menar ocksa att uppmuntran hjélper eleven mycket for livet.

Informant F menar att aterkoppling mellan elever utvecklar elevens ldrande, och menar ocksé
att det dr viktigt som lédrare att lata alla elever komma till tals for att 14ta dem fa en chans till
utveckling.

Summering

Samtliga informanter som intervjuats menar att feedback och att lyfta kvaliteter frén elever till
elever Okar elevens utveckling till ldrande. Lirare menar att eleverna utvecklas nar de fér
diskutera deras klasskamraters sanginsatser och att de bekréftar varandra och far bekriftelse
pa det de gor. De menar ocksé att eleverna utvecklas nér de far dva pd ndgonting de inte dr
bekvima med i gruppen och gor dé ett gemensamt problem med alla elever i gruppen. Lérare
menar att det ar viktigt for elevernas utveckling att kunna ge konstruktiv kritik pd hens
klasskamraters sdnginsatser. De menar att eleven utvecklas ocksd mycket av att sjilv
reflektera och ge konstruktiv kritik at sitt eget analyserande. Lirare menar att eleven lér sig
och utvecklas av att ge feedback till sina klasskamrater d4 hen hor och analyserar sina
klasskamraters roster. Larare menar ocksé att det kan vara ett dilemma med att ge konstruktiv
feedback och foredrar positiv feedback for att eleven annars kan ta illa dt sig. De menar att
eleverna utvecklas mycket nir de fir arbeta med reflekterande och feedback hos varandra,
samt ndr de lyfter och stottar varandra i deras ldrande. Larare menar ockséd att uppmuntran
utvecklar eleven och dven att ge uppmuntran till sina klasskamrater. De menar att uppmuntran
hjélper eleven mycket for livet. Lirare menar att det dr viktigt att l1ata alla elever komma till
tals for att lata dem f2 en chans till utveckling.

Betydelse av gruppdynamik

Samtliga informanter dr eniga om att gruppundervisningen dr beroende av bra dynamik
mellan eleverna, for att utveckla elevens ldrande. Vidare pekar ldrare pd att det dr viktigt att
ha en stabil grupp dé& gruppen paverkas av individerna. Relationen mellan eleverna i gruppen
kan paverka hela gruppen.

Informant A menar att det 4r viktigt att ha en stabil grupp da gruppen paverkas av individerna.
Relationen mellan eleverna i gruppen kan paverka hela gruppen. Hen menar ocksé att det kan
vara svart att ha elever som kénner varandra och tdvlar om vem som briljerar bést, pa det
sattet paverkar det hela gruppdynamiken. Ett dilemma i gruppen kan vara att det bildas en
konflikt mellan eleverna i gruppen och en l9sning kan vara att dela gruppen i tva delar for att
minska mojliga konflikter som kan uppstad mellan eleverna i gruppen.

Relationen kan ju pdverka gruppen enormt. Den gruppen jag har nu, dér dr det 2 tjejer som
kdnner varandra sen de var pyttesmd, och den ena tjejen briljerar fullkomligt, ar jatteduktig.
Och den andra tjejen kénner sig inte alls, hon kan hon ocksi, men hon har absolut 0
sjdlvfortroende. Och jimfor sig hela tiden, de har hamnat i ndgon slags konstig, liksom duell
situation och den lilla duellsituationen péverkar ju hela gruppen ibland. Det kan bli extremt
spant lage.

Informant B menar att det ar viktigt for elevens ldrande att eleven kédnner sig trygg i gruppen.
Niér de dr trygga med varandra kan de ha ldttare for sig att ta till sig kritik utan att se det ur ett

negativt perspektiv.

Informant C menar att det dr viktigt att f4 gruppen att gé ihop for att fa eleven att ldra sig och
utvecklas. Det kan finnas dilemman med gruppen som kan hidmma elevens
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utvecklingsprogression. Nér dynamiken i gruppen inte fungerar och problemet tar dver den
kunskap som ska léras ut.

Informant D menar att gruppdynamiken ér viktig for elevens utveckling och menar att det ar
viktigt att ha ett bra antal elever i en grupp for att gruppen ska fungera bra.

Informant E menar att det &r viktigt att se hur eleverna fungerar tillsammans nér hen sitter
thop grupperna for bista utvecklingsprogression for eleven. Hen menar att det kan finnas
dilemman dér elever inte dr sams med varandra eller passar ihop i gruppen, men samtidigt
méste gruppen forsdka bygga och utveckla varandra i sitt ldrande.

Informant F menar att det finns alltid grupperingar 1 grupp vilket ar ett dilemma, men som
ocksa &r viktigt att forsoka bryta for elevens utveckling och ldrande.

Summering

Samtliga informanter dr eniga om att gruppundervisningen dr beroende av bra dynamik
mellan eleverna, for att utveckla elevens ldrande. De menar att det dr viktigt att ha en stabil
grupp dd gruppen péverkas av individerna. Lédrare menar att relationen mellan eleverna i
gruppen kan paverka hela gruppen. De menar att det kan vara svért att ha elever som kédnner
varandra och tdvlar om vem som briljerar bdst, pd det sittet paverkar det hela
gruppdynamiken. Lérare menar att ett dilemma i1 gruppen kan vara, att det bildas en konflikt
mellan eleverna i gruppen och en 18sning kan vara att dela gruppen i tvé delar for att minska
mdjliga konflikter som kan uppstd mellan eleverna i gruppen. De menar ockséd att det dr
viktigt for elevens ldrande att eleven kdnner sig trygg i gruppen. En informant menar ocksa att
nér larare och elever ér trygga med varandra kan de ha lattare for sig att ta till sig kritik utan
att se det ur ett negativt perspektiv. De menar ocksa att det dr viktigt att fi gruppen att ga ihop
for att i eleven att ldra sig och utvecklas. Lérare menar att det kan finnas dilemman med
gruppen som kan hdmma elevens utvecklingsprogression. Nér dynamiken i gruppen inte
fungerar och problemet tar 6ver den kunskap som ska ldras ut, kan det minska elevens
utveckling och lirande. Lédrare menar ocksa att det dr betydelsefullt att ha ett bra antal elever i
en grupp for att gruppen ska fungera bra. De menar dven att det ar viktigt att se hur eleverna
fungerar tillsammans nér hen sitter ihop grupperna for bidsta utvecklingsprogression for
eleven. Ldrare menar att det kan finnas dilemman dér elever inte dr sams med varandra eller
passar ihop 1 gruppen, men samtidigt méste gruppen forsoka bygga och utveckla varandra i
sitt larande. De menar ocksé att det alltid finns grupperingar i grupp vilket dr ett dilemma,
men som ocksé ar viktigt att forsoka bryta for elevens utveckling och ldrande.

6.3 Summering

I den foljande summeringen, fogar jag samman utsagor om dels enskild undervisning och dels
gruppundervisning. Detta for att fa en tydligare bild av hur informanterna uppfattar hur lirare
stottar elevens ldrande i1 enskild undervisning samt gruppundervisning och hur liraren
uppfattar att eleven lér i enskild undervisning samt gruppundervisning.

6.3.1 Hur stottar lararen elevens larande? Enskild undervisning
versus gruppundervisning

I enskild undervisning visar resultat pa att relationens betydelse mellan elev och ldrare har
stor paverkan pé elevens utvecklingsresultat. Lirare menar att det ar viktigt att ldrare och elev
pratar samma sprak, bekréftar elevens identitet och mdter varandra med 6msesidig respekt for
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att utveckla eleven pé bésta sitt. Det handlar ocksa om att fa eleven att vga och kunna kénna
sig bekvdm med sin ldrare for att utvecklas. Larare menar ocksa att det &r viktigt att landa
med eleven socialt for att stotta elevens ldrande och att ldraren hjélper eleven att hitta lust i det
som sker i den enskilda sdngundervisningen. Resultatet visar ocksa pa att relationens roll &r
viktig dé ldrare visar att de bryr sig om deras elever oavsett om det har att géra med elevens
sangutveckling eller den personliga utvecklingen generellt.

I gruppundervisning visar ocksé resultat pa att relationens betydelse mellan elev och ldrare &r
viktigt. Lirare menar att det ar viktigt att nd sina elever frén enskild undervisning innan de har
gruppundervisning med dem, fOr att eleverna ska fa en bra utveckling i &mnet sdng och for att
kunna stotta elevens ldrande pa bista sitt. Resultat visar ocksd att ldrare &r oense om att
enskild undervisning inte dr ett nodvdndigt undervisningssdtt i d@mnet sang och att
gruppundervisning dr bra d4 hen menar att méanniskor ar skapta till att musicera tillsammans,
vilket skulle utveckla eleven mer. Medan andra ldrare menar att det dr svart att na eleven med
gruppundervisning om ldraren inte kdnner elevens larande i enskild undervisning, och att
lararen inte skulle nd dem pa samma satt som i enskild undervisning.

Resultat visar ocksa att lirare menar att det &r viktigt att tréffa sina elever bade i enskild
undervisning och gruppundervisning for att fa gruppundervisningen att fungera. Det ger béttre
forutséttningar for elevens larande ndr lararen kédnner eleven och hens ldrande i enskild
undervisning. Léraren kan léttare se vad eleven behdver for att utvecklas och det ger béttre
grundforutsittningar att ha dem i enskild undervisning och gruppundervisning. De menar
ocksa att det dr betydelsefullt med enskild undervisning dé eleven behdver arbeta individuellt
med sin tekniska utveckling. Det skulle vara svart att ha mer gruppundervisning én enskild
undervisning. Resultat visar att dilemman med elevens ldrande dr att eleverna visar det de gor
bést och ér tryggast och vanast med pa gruppundervisning men i den enskilda undervisningen
vigar eleven testa nya sdtt att lara sig och utvecklas. Enskild undervisning och
gruppundervisning 4r en bra kombination for elevens ldrande och menar att
gruppundervisning kan gynna elever som dr i samma grupp under en léngre tid. Det kan vara
skillnad att ha eleven endast i gruppundervisning. Resultat visar att det &r enklare att ha
gruppundervisning om eleven och ldraren redan har enskild undervisning da det redan finns
en relation, vilket kan vara svérare att fa med varje elev i grupp, da det &r svért att hinna med
och det blir inte p&d samma sitt som enskild undervisning. Larare menar ocksa att eleven kan
lita pa lararen och de kan ta upp saker som de vill prata med ldraren om da de har byggt upp
en stark relation till varandra i enskild undervisning, vilket ldraren menar kan vara svarare i
gruppundervisning.

Det kan finnas dilemman med relationens betydelse mellan larare och elev i enskild séng, d&
resultat visar att personkemi dr av stor vikt for elevens ldrande. Eleven far en lattare
utvecklingsprogression nir elev och lirare “’klickar” med varandra. Ar personkemin inte lika
bra mellan lirare och elev och de inte lyckas fa till den trygga miljé som eleven behover for
att utvecklas pd bdsta sitt, ar risken storre att det blir svérare for eleven att fi en bra
utvecklingsprogression. Ett annat dilemma som resultatet visar, dr att hamna i ett slags
“favoriseringstrisk”, men att det handlar om 6vning, och om eleven har ¢vat far den en storre
chans till att fA mer utrymme till att sjunga och framtrdda. Ett annat dilemma som visats 1
resultatet dr att eleven inte vigar sdga vad hen tycker och tinker framfor lararen, vilket kan bli
problematiskt for elevens larande. Resultat visar ocksa pé att lirare bor skifta elever oftare
sinsemellan da de tror att det skulle gynna elevens utveckling. Det kan vara problematiskt nér
larare och elev inte nar varandra och menar att sangundervisningen dr beroende av goda
relationer och det kan bli svart ndr eleven och ldraren inte landar tillsammans i
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undervisningen. Fortroende och tillit blir svarare att ge till eleven om inte ldraren har full
koncentration pa elevens lidrande och effekten av en relations betydelse kan himma ldrandet.
Resultat visar ocksd pd dilemman, att eleven kan utnyttja ldraren dé lararen forsoker vara snéll
och eleven inte behover komma pé den avsatta tiden eleven ska ha lektion med sin lirare, utan
kan byta tider for att ha enskild undervisning som passar eleven bittre.

I gruppundervisning visar resultat pa att ldrare anvinder dialog, lyssnande och reflektion frn
elevernas ldrande som redskap for att stotta elevens ldrande. Larare menar att det har en stor
betydelse, da det stirker eleverna och de utvecklar sin formaga att reflektera dver sitt eget
larande. Det blir inte bara ldraren som reflekterar nir eleven sjunger utan eleverna bemdter
varandra lika mycket och kan gé in i en annan roll &n den elevroll de dr vana vid vilket gynnar
deras ldrande. Resultat visar att elever kan lyfta kvaliteter hos varandra pa ett sitt som fler hor
och ser och didrmed kan eleverna lira sig mer om sitt reflekterande och ldrande.

I enskild undervisning visar resultat pa att digitala redskap har stor betydelse for att framja
elevens ldrande vilket inte visas i gruppundervisning. Ldrare anvdnder program s& som
Youtube, Spotify och Google drive for att stotta elevens ldrande. De digitala redskapen
anvénds till uppspelning av sénger och att lyssna och analysera andra sangare, for att fa en
tredje aspekt pa hur rosten kan utvecklas, som kan vara av relevans for elevens ldrande.
Programmet Google drive anvénds till att ge eleven Ovningar och ett forum till att ge
onskemal, synpunkter och stélla frdgor nir de inte har undervisning. Resultat visar ocksa att
larare stottar eleven med digitala redskap sa som mobil, Ipad och dator, och att det sparar tid
till elevens ldrande att hitta ackord till latar for eleven eller att transponera deras latar.
Resultat visar att inspelning av elevens rdst dr bra for elevens utveckling, da eleven kan spela
in sig sjdlv med samma lat och sedan hora och reflektera dver sin rost for att utveckla sitt
larande.

6.3.2 Hur uppfattar lararen vad eleven lar? Enskild undervisning
versus gruppundervisning

I enskild undervisning visar resultat pa att larare uppfattar att eleven ldr sig bést av att sjunga
sanger som de redan sjungit tidigare i1 utbildningen, for att se skillnad pa deras utveckling.
Resultat visar ocksa att det dr betydelsefullt att dva pa laxor frdn den enskilda undervisningen
for att se en storre utveckling av eleven. Resultat visar att l1drarna uppfattar att elever lir sig av
att gora samma Ovning vid flera tillfdllen for att utveckla det som eleven har svért att klara 1
undervisningen. Det mérks tydligt pd l4xor att eleven lar sig och utvecklas. Resultat visar att
larare uppfattar att det mérks att eleven har utvecklats nér hen har 6vat pa ett moment och nér
eleven inte har dvat.

I gruppundervisning visar resultat pa att ldrare uppfattar att eleven ldr sig och utvecklas nir
hen fir uppmuntra andra klasskamrater och se dem utvecklas. De utvecklas ocksé nér de far
utsdttas for att ldsa dikter for varandra eller diskutera om sdngéimnet med varandra.

Liarare uppfattar att eleven lir sig bést av att spela in och filma sitt ldrande 1 enskild
undervisning. De menar att det kan vara bra dé eleven kan lyssna och reflektera och analysera
sina sanginsatser. Larare menar att fler inspelningar av samma lat skulle vara lagom for att se
en utvecklingsprogression av elevens lirande. Resultat visar ocksa att filmning av eleverna ar
av vikt for elevens larande dd de bdde kan fokusera pa hur de anvénder sin kropp, sitt ansikte
och magstdd och hur deras rost utvecklas.
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Resultat visar att i gruppundervisning menar ldrare att de uppfattar att eleven lér sig av
feedback i grupp, och att lyfta kvaliteter fran elever till elever vilket dkar elevens utveckling
till ldrande. De menar att eleverna utvecklas ndr de far diskutera deras klasskamraters
sanginsatser och att de bekréftar varandra och far bekriftelse pd det de gor. Larare menar dven
att eleverna utvecklas nir de far 6va pa nigonting de inte dr bekvima med i gruppen och gor
dé ett gemensamt problem med alla elever i gruppen. Lédrare menar att det dr viktigt for
elevernas utveckling att kunna ge konstruktiv kritik pd hens klasskamraters sanginsatser.
Eleven utvecklas ocksd mycket av att sjilv reflektera och ge konstruktiv kritik at sitt eget
analyserande. Lirare &r dock oense om att konstruktiv feedback 4r bra och menar att det kan
vara ett dilemma med att ge konstruktiv feedback och foredrar positiv feedback for att eleven
dé kan ta illa 4t sig. Eleverna utvecklas ocksa nir de lyfter och stottar varandra i deras ldrande.
Resultat visar ocksa pd att uppmuntran utvecklar eleven och dven att ge uppmuntran till sina
klasskamrater. Uppmuntran hjélper ocksa eleven mycket for livet. Larare menar att det dr
viktigt som lédrare att lata alla elever komma till tals for att lata dem fa en chans till utveckling
och ldrande.

Resultat visar att 1drare uppfattar att eleven lir sig bast om gruppundervisningen har en bra
dynamik mellan eleverna, for att utveckla elevens larande. Larare menar att det dr viktigt att
ha en stabil grupp dé& gruppen paverkas av individerna. Relationen mellan eleverna i gruppen
kan péverka hela gruppen och det kan vara svart att ha elever som kénner varandra och tivlar
om vem som briljerar bést, pd det séttet paverkar det hela gruppdynamiken. Ett dilemma i
gruppen kan vara att det bildas en konflikt mellan eleverna i gruppen och en 19sning kan vara
att dela gruppen i tvé delar for att minska mojliga konflikter som kan uppstd mellan eleverna.
Léarare menar att det dr viktigt for elevens lirande att eleven kinner sig trygg i gruppen. Det
kan dock finnas dilemman med gruppen som kan hdmma elevens utvecklingsprogression. Nar
dynamiken i gruppen inte fungerar och problemet tar 6ver den kunskap som ska ldras ut, eller
nér eleverna dr nervosa och kommunikationen blir lidande 1 gruppen kan det minska elevens
utveckling och ldrande. Resultat visar att det ar viktigt att ha ett bra antal elever 1 en grupp for
att gruppen ska fungera bra. Lidrare menar att det &r viktigt att se hur eleverna fungerar
tillsammans ndr de sitter ithop grupper for bésta utvecklingsprogression for eleven. Det kan
finnas dilemman dér elever inte &r sams med varandra eller passar ihop i gruppen, men
samtidigt maste gruppen forsoka bygga och utveckla varandra i sitt ldrande. Larare menar att
det alltid finns grupperingar i grupp vilket ar ett dilemma, men som ockséd ar viktigt att
forsoka bryta for elevens utveckling och ldrande.

7 Diskussion

I samklang med Ahrne, Svensson, (2011) och Bryman (2011), ar diskussionsdelen uppdelad i
en metoddiskussion, resultatdiskussion samt avslutande reflektioner.

7.1 Metoddiskussion

Jag har strukturerat studiens process genom att anteckna i en metoddagbok. Jag insdg vikten
av att skriva i metoddagboken fran forsta stund, da det under tidigare erfarenheter av att
skriva uppsats varit till stor hjélp for arbetet. I metoddagboken star anteckningar, lankar till
information, och egna tankar om studien.
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7.1.1 Urval

I bérjan av processen fanns en klar ambition av att gora fragestéllningen s& avgrinsad som
mdjligt, d& erfarenhet frin tidigare uppsats som jag skrivit, hade tendenser till att ha en bred
fragestéllning och syfte. Jag tdnkte forst gora en empirisk studie med béde observation och
semistrukturerade intervjuer. Dessa skulle ha ett elevperspektiv och ett lararperspektiv. Med
eftertanke forstod jag att detta skulle bli en mycket bredare undersdkning &n vad jag trott och
bestimde mig for att dndra studiens metod utifran ett lararperspektiv. Efter dverviagande,
valdes att gora semi-strukturerade intervjuer med séngldrare pa gymnasium, for att avgransa
min studie till att inte bli for stor. For att {4 in ett elevperspektiv i studien, valdes en av de tvd
fragestéllningar som som hor till syftet. Frdgestillningen skulle belysa hur ldrare uppfattar
vad eleven ldr 1 enskild undervisning samt gruppundervisning.  Intervjumaterialet
transkriberades med noggrannhet, och en strategisk tematisering gjordes av materialet for att
komma fram till resultatet. Da det var ménga olika teman, forsokte jag vdlja de teman som
flest informanter hade gemensamt och de som var intressant for syftet. Delar av resultatet och
diskussionen som inte var lika relevant for syftet, valdes darfor bort. Delarna hade koppling
till hur ldararen uppfattar vad eleven lir och hur ldraren stéttar elevens ldrande, men dessa
teman gjorde att uppsatsens helhet kéndes spretig och inte gick bra ihop med resterande delar,
darfor valdes dessa teman bort.

Stor del av den tidigare litteratur jag funnit, &r internationella studier, vilket har varit till en
fordel for denna studie da studien dr pd en avancerad niva. Frén tidigare erfarenhet av att
skriva uppsats, var jag noga med att kolla upp databaserna som litteraturen hittades fran, och
skrev in direkt i ett dokument, nir kidllan var hiamtad, och vilken databas och sdkord
litteraturen soktes ifran. De databaser som var relevanta for min studie var GUPEA, ERIC,
och Arts & Humanities. Litteraturen granskades tvd ganger for att se om den var relevant till
mitt syfte och fragestéllningar. Jag gick alltid till primérkéllorna som de avhandlingar och
artiklar jag laste refererade till, for att fa en uppfattning om vad den talade om. Fokus var att
hitta litteratur som handlade om gruppundervisning och enskild undervisning i sdng. Det hade
varit av stort intresse om det hade funnits mer forskning om sangidmnet, speciellt i
gruppundervisning. Litteraturen var véldigt smal da jag sokte efter studier om instrumentet
sang. Litteraturen sdgs istillet 6ver med ordet musik som helhet. Flera studier var relevanta
om enskild undervisning i sang eller annat instrument, dock var det svarare att hitta relevant
forskning om gruppundervisning i musik.

Mitt val av att gora kvalitativa intervjuer var betydelsefullt f6r min studie, eftersom jag ville
ta reda pa hur ldrare tinker om undervisningsmetoder, sett till om den sker i grupp eller
enskilt i sang. Valet av att gora kvalitativa intervjuer oppnade manga dorrar for en vidare syn
pa hur ldrare ser pa undervisningsmetoder, dn en observation eller enkit skulle gora for min
studie. Samtliga informanter arbetar i en storstad. Fyra av sex informanter arbetar pa samma
gymnasium och de andra tva informanterna arbetar pa tva andra gymnasium. Hade jag valt att
genomfora mina intervjuer med fler ldrare fran andra gymnasium, kanske resultatet sett
annorlunda ut, och de teman i min studie hade visat sig varit annorlunda &n de jag fick.

7.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen kommer att behandla de tvd fragestéllningar som berdr syftet med
studien, vilket dr hur ldraren stottar elevens ldrande, och hur ldrare uppfattar att eleven lar.
Fragestdllningarna besvaras med underkategorier av mojligheter och dilemman med enskild
undervisning och gruppundervisning.
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7.2.1 Hur stottar lararen elevens larande?

7.2.1.1 Méjligheter i enskild undervisning

Relationens piverkan pi elevens utvecklingsresultat

I enskild undervisning visar resultat pa att relationens betydelse mellan elev och ldrare har
stor pdverkan pé elevens utvecklingsresultat. Lirare menar att det dr viktigt att ldrare och elev
pratar samma sprak, bekraftar elevens identitet och mdter varandra med 6msesidig respekt for
att utveckla eleven pé bésta sétt. Detta star i samklang med Gaunt et al. (2012), som menar att
undervisning tillhandahaller ett vildigt bra resultat av mentormilj6. De menar ocksé att det dr
tydligt att elevernas kollaborativa larande-upplevelser spelar en viktig roll i att stddja
elevernas yrkesutveckling. De menar att enskild undervisning gor att eleverna tenderar att
spegla sina ldrares asikter om ldmplig social interaktion vilket ocksd stdmmer in pa
intervjuernas resultat.

Studiens resultat visar att det dr viktigt att landa med eleven socialt for att stotta elevens
lirande och att ldraren hjdlper eleven att hitta lust i det som sker i den enskilda
sangundervisningen. Relationens roll dr viktig dd larare visar att de bryr sig om deras elever
oavsett om det har att géra med elevens sangutveckling eller den personliga utvecklingen
generellt. I samstimmighet med Gaunt et al. (2012), menar de att enskild undervisning
erbjuder en miljo, dir en elev utvecklar en stark personlig relation med en lérare. Interaktioner
1 lektioner tenderar ocksa att rora sig mellan verbal dialog och musicerande, ddrmed kan det
bidra till stora mojligheter till samarbete av kreativ utforskning av ldrandet. De menar ocksa
att mentorskap har snabbt vunnit valuta i ett brett spektrum av professionella sammanhang
som ett kraftfullt redskap som ligger till grund for innovation och kompetensutveckling. Inom
musikpedagogik, har mentorskap borjat hitta en plats, sdrskilt ndr det géller
kompetensutveckling och yrkesméssig integration. Detta star ocksd 1 samklang med
Johansson (2013) som menar att elevernas dgande av larande dr beroende av ldrarens formaga
att uppfatta och forstd studentens forvintningar och Onskemédl, och att matcha elevernas
intentioner och motivation, samt att géra sina egna avsikter begripliga.

Utifrén tidigare forskning kan dérmed tydas att relationen verkar vara betydelsefull for
elevens ldrande enligt resultatet och tidigare forskning. Léraren menar att elevens larande sker
nér elev och ldrare ”landar” tillsammans socialt, vilket kan tdnkas vara positivt for eleven, da
hen har en lirare som bryr sig om eleven, vilket ockséd kan skapa en trygghet for eleven och
pa s vis lér eleven biittre.

Digitala redskap- Ett effektivt sitt for att stotta eleven

Studiens resultat visar att digitala redskap har stor betydelse for att fraimja elevens ldrande.
Lirare anvinder program sa som Youtube, Spotify och Google drive for att stotta elevens
larandeprocess. De digitala redskapen anvinds till uppspelning av sanger och att lyssna och
analysera andra sangare, for att fa en tredje aspekt pa hur rosten kan utvecklas, som kan vara
av relevans for elevens ldrande. Programmet Google drive anvinds till att ge eleven dvningar
och ett forum till att ge dnskemadl, synpunkter och stélla fragor ndr de inte har undervisning.
Resultat visar ocksa att larare stottar eleven med digitala redskap s& som mobil, ipad och
dator, och att det sparar tid till elevens ldrande att hitta ackord till latar for eleven eller att
transponera deras latar. Inspelad musik dr ibland ett forevisande redskap for eleven. Resultat
visar att inspelning av elevens rost dr bra for dess utveckling, dé eleven kan spela in sig sjalv
med samma 14t och sedan hora och reflektera dver sin rost for att utveckla sitt larande. Detta
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verkar Overensstimma med Gaunt et al. (2012), som kommit fram till att enskild undervisning
kan tillhandahélla ett vildigt bra resultat av mentormiljo. Det var ocksa tydligt att elevernas
kollaborativa larande-upplevelser spelade en viktig roll i att stodja elevernas yrkesutveckling.
Deras resultat visar ocksa pd att enskild undervisning erbjuder en miljo, dér en elev utvecklar
en stark personlig relation med en ldrare. Interaktioner i lektioner tenderar ocksa att rora sig
mellan verbal dialog och musicerande, ddrmed kan det bidra till stora mojligheter till
samarbete av kreativ utforskning av ldrandet.

Sammanfattningsvis uppfattas saledes ldrare att anvinda digitala redskap som ett sétt att stotta
elevens ldrande. Interaktionen mellan ldrare och elev tenderar ocksa att rora sig mellan verbal
dialog och musicerande, darmed kan det bidra till stora mojligheter till samarbete av kreativ
utforskning av ldarandet. De digitala redskapen blir alltmer vanligare i en elevs vardag. Det
verkar vara ett smidigt fysiskt redskap da det bade sparar tid till elevens ldrande och redskapet
anvénds till uppspelning av sanger och att lyssna och analysera andra séngare, for att fa en
tredje aspekt pa hur rosten kan utvecklas, vilket kan vara av relevans for elevens larande. Med
koppling till ovan nimnda resultat, uppfattas det vara av stor relevans att ldrare och elev far ta
del och vara aktiv med de digitala redskapen i skolmiljon da vi lever i ett samhille dar
tekniken stdndigt utvecklas. Fragan dr om skolans miljo ar tillrickligt aktiv for att utveckla
elevernas behov for samhillet? Det som ocksd dr intressant &r att det verkar vara mer
lararstyrd undervisning och inte lika mycket reflekterande fran eleverna.

7.2.1.2 Dilemman i enskild undervisning

Relationens betydelse kan piverka elevens lirande negativt

Det kan finnas dilemman med relationens betydelse mellan larare och elev i enskild séng, d&
resultat visar att personkemi &r av vikt for elevens ldrande. Eleven far en ldttare
utvecklingsprogression nir elev och lirare “’klickar” med varandra. Ar personkemin inte lika
bra mellan bdda parter och samt att de inte lyckas fa till den trygga milj6 som eleven behover
for att utvecklas pd bésta sitt, dr risken storre att det blir svérare for eleven att fa en bra
utvecklingsprogression. Detta verkar dverensstimma med vad forskare Gaunt (2008) kommit
fram till 1 sin studie. Hennes studie stodjer att det kan vara problematiskt att ha enskild
undervisning, da undervisningen kan bli isolerad i praktiken. Gaunt (2008) menar att det kan
vara problematiskt med enskild undervisning, sérskilt med tanke pa intensiteten och
komplexiteten i de relationer som bildas mellan ldrare och elev. Gaunt (2008) hévdar
dessutom att spidnning dr uppenbar mellan ldrares strdvanden att underldtta studentens
sjdlvstiandighet och sjélvfortroende for larande. I hennes resultat menar hon att processerna
for undervisningen dér overforingen av tekniska och musikaliska fardigheter, som till stor del
var genom ldrarledd passivitet, ofta var avgoérande for elevens ldrande. Hennes resultat visade
ocksa att relationen mellan ldrare och elev kan himma utvecklingen av individuellt ansvar och
en individuell konstnirlig rost, vilket ocksa stodjer intervjuresultatet i denna studie.

Ett annat dilemma som resultatet visar, dr att hamna i ett slags “favoriseringstrask”, men att
det handlar om &vning, och om eleven har 6vat far den en storre chans till att f& mer utrymme
till att sjunga och framtridda. Eleven vagar inte sdga vad hen tycker och tédnker framfor léraren,
vilket kan bli problematiskt for elevens ldrande. Resultat visar ocksa pa att larare bor skifta
elever oftare sinsemellan d& de tror att det skulle gynna elevens utveckling. Det kan vara
problematiskt nir lirare och elev inte ndr varandra och menar att sdngundervisningen dr
beroende av goda relationer och det kan bli svart nir eleven och ldraren inte landar
tillsammans 1 undervisningen. Fortroende och tillit blir svarare att ge till eleven om inte
lararen har full koncentration pé elevens lirande och effekten av en relations betydelse kan
hdmma larandet. I samstimmighet med Creech (2012) resultat menar hon att det kan finnas
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dilemman med relationens betydelse mellan lidrare och elev da hennes resultat visar pd att de
bada kan bli forankrade i fasta monster av interaktionsbeteende som potentiellt kan orsaka
begriansningar pd undervisning och ldrande. Konsekvenserna for undervisningen ligger i
lararens medvetenhet och reflektioner pé sitt eget interaktionsbeteende. Creech (2012) menar
ocksa att om ldraren dr medveten om fasta beteendemonster, kan det paverka till positiva
forandringar i undervisning och larande. Creech (2012) visar ocksa resultat pa att ldrare och
elever inte behdver befistas i fasta monster av interaktionsbeteenden, det liagger potentiellt
begrinsningar pa undervisning och ldrande- resultat. Instrumentalldrare har mojligheten att
vidga sitt beteende, och dirmed skapa mojligheter till att 6ka bade elevernas ldrande och
larares tillfredsstéllelse. Lirare borde omforma eller dndra sin feedbackmodell. De kan
uppmuntra till elevfrdgor och sjdlv- bedomning och de kan skapa utrymme {or
experimenterande med tekniska l0sningar och utforskning av musikaliska idéer. Att dndra
monster pd undervisningens beteende, ger pa detta sdtt mdjligheter for elever och lérare att
byta till alternativa interaktions- stilar som kan frémja kraftigt forbéttrade ldrande- resultat.

Aven detta resultat uppfattas dverensstimma med vad forskarna Gaunt et al. (2012) kommit
fram till i sin studie. De visar att enskild undervisning gor att eleverna tenderade att spegla
sina ldrares dsikter om ldmplig social interaktion. Denna dynamik av makt gjorde det svart i
vissa fall for elever att formulera svarigheter med inldrning och for att &ndra pd lararen. Det
fanns ocksa tecken pd ett mojligt samband mellan dynamiken av makt i relationen och
elevernas ovilja att utveckla konstnérlig och professionell sjélv- riktning.

Ett annat dilemma som resultatet visar dr att eleven kan utnyttja ldraren da lararen forsoker
vara snill och eleven inte behdver komma pa den avsatta tiden eleven ska ha lektion med sin
larare. De kan istdllet byta tider att ha enskild undervisning som passar eleven bittre. |
samstdmmighet med Gaunt (2008), menar hon att det kan himma utvecklingen av sjdlvansvar
och en utveckling av individuell konstnérlig rost. Gaunt (2008) menar ocksa pa att eleverna
kan bli alltfor bekvdma och passiva i enskild undervisning vilket stimmer in pé
intervjuundersokningen i denna studie.

Resultatet verkar ocksa Overvdga med vad forskare Johansson (2013) kommit fram till i
hennes studie. Hon menar att elevernas dgande av lirande &r beroende av instrumentala
fardigheter som en fOrutsittning for att forverkliga lararens instruktioner och personlig
motivation som sitter grinsen for utveckling, samt en fOrstdelse av mélen med
undervisningen, kursen och ldrarens allménna strategier och en formaga att implementera och
anvinda den kunskap som vunnits under lektionen till andra situationer. Studenternas
sjdlvstidndiga ldrande dr beroende av ldrarens forméga att uppfatta och forstd studentens
forvintningar och 6nskemal, och att matcha elevernas intentioner och motivation, och att géra
sina egna avsikter begripliga.

Resultatet tyder pa att relationens betydelse mellan ldrare och elev i enskild sang, verkar vara
av vikt for elevens ldrande. Eleven far en léttare utvecklingsprogression nér elev och lédrare
“klickar” med varandra. Ar personkemin inte lika bra mellan lirare och elev och de inte
lyckas fa till den trygga miljo som eleven behdver for att utvecklas pd bista sitt, dr risken
storre att det blir svérare for eleven att f4 en bra utvecklingsprogression. Det som &r intressant
att ta reda pa dr om lérare diskuterar hur de kan gdra undervisningen béttre for elevens
larande, da det kan tdnkas att det 4r deras ansvar att fa eleven att kinna sig trygg och bekvim
med den enskilda undervisningen for att fa en bra utvecklingsprogression.
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7.2.1.3 Méojligheter i gruppundervisning

Dialog mellan liirare-elev samt elev-elev ir effektivt for elevens lirande

I gruppundervisning visar resultat pé att larare anvénder dialog, lyssnande och reflektion som
redskap fOr att stotta elevens ldrande. Larare menar att det har en stor betydelse, da det starker
eleverna och de utvecklar sin formaga att reflektera Gver sitt eget ldrande. Det blir inte bara
lararen som reflekterar nér eleven sjunger utan eleverna bemoéter varandra lika mycket och
kan ga in 1 en annan roll &n den elevroll de dr vana vid vilket gynnar deras ldrande. Resultat
visar att elever kan lyfta kvaliteter hos varandra pa ett satt som fler hor och ser och darmed
kan eleverna ldra sig mer om sitt reflekterande och ldrande. Detta verkar vara
overensstimmande med Bjentegaard (2015), som menar att det &r viktigt att deltagarna i
gruppundervisning forstar att de inte endast 1ir sig fran deras eget spelande, utan ocksa fran
att lyssna och kommentera deras klasskamraters spelande.

Sammantaget verkar gruppundervisning visa resultat pé att larare anvinder dialog, lyssnande
och reflektion frin elevernas ldrande som redskap for att stotta elevens ldrande. Larare menar
att det har en stor betydelse, da det stirker eleverna och de utvecklar sin forméga att reflektera
over sitt eget ldrande. Jag instimmer om att detta dr en vildigt god tanke, och mojligen torde
denna metod av ldrande utveckla eleven snabbare &n den enskilda undervisningen da eleven
kan utveckla sitt reflekterande och lyssnade pé ett annat sdtt nir det dr fler att ta hdnsyn till i
gruppundervisning.

7.2.1.4 Dilemman i gruppundervisning

Enskild undervisning som stod for gruppundervisning

Resultat visar att ldrare menar att det dr betydelsefullt att nd sina elever frdn enskild
undervisning innan de har gruppundervisning med dem, for att eleverna ska fa en bra
utveckling i &mnet sédng, och for att kunna stotta elevens ldrande pa bédsta sitt. Resultat visar
ocksa att ldrare dr oense om att enskild undervisning inte &r ett nddvindigt undervisningssétt i
dmnet sang och att gruppundervisning dr bra d4 hen menar att minniskor ar skapta till att
musicera tillsammans, vilket skulle utveckla eleven mer. Medan andra larare menar att det ar
svért att nd eleven med gruppundervisning om ldraren inte kdnner elevens ldrande i enskild
undervisning, och att liraren inte skulle nd dem pd samma sétt som i enskild undervisning.
Resultat menar ocksé att enskild undervisning och gruppundervisning dr en bra kombination
for elevens ldrande och att gruppundervisning kan gynna elever som &r i samma grupp under
en lingre tid. Detta verkar inte 6vervidga med vad Ryan (2004) kommit fram till. Ryan (2004)
hénvisar till Seipp (1976), som kommit fram till att ingen metod dr béttre 4n den andra. Han
upptéckte att gruppundervisning liar eleverna snabbare @n de som ldrs ut individuellt. Seipp
(1976) menar ocksé att generellt ses master class och gruppundervisning som ett komplement
till enskild undervisning i musik.

Léarare menar att det dr betydelsefullt att tréffa sina elever bade i enskild undervisning och
gruppundervisning for att fi gruppundervisningen att fungera. Det ger béttre forutséttningar
for elevens larande nédr ldraren kdnner eleven och hens ldrande i enskild undervisning. Lararen
kan léttare se vad eleven behdver for att utvecklas och det ger bittre grundforutséttningar att
ha dem i enskild undervisning och gruppundervisning. De menar ocksd att det ar
betydelsefullt med enskild undervisning dd eleven behdver arbeta individuellt med sin
tekniska utveckling. Det skulle vara svért att ha mer gruppundervisning @n enskild
undervisning. Resultat visar att dilemman med elevens ldrande &r att eleven visar det hen gor
bést och ér tryggast och vanast med i gruppundervisning, men i den enskilda undervisningen
vagar eleven testa nya sitt att 14ra sig och utvecklas. Det kan vara skillnad att ha eleven endast
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1 gruppundervisning. Det &r tydligt att det &r enklare att ha gruppundervisning om eleven och
lararen redan har enskild undervisning d4 det redan finns en relation, vilket kan vara svérare
att f4 med varje elev i grupp, da det dr svart att hinna med och det blir inte pd samma sitt som
enskild undervisning. Lérare menar ocksa att eleven kan lita pa ldraren och de kan ta upp
saker som de vill prata med ldraren om for att de har byggt upp en stark relation till varandra i
enskild undervisning, vilket ldraren tror kan vara svérare i gruppundervisning.

Resultat synliggor det faktum att larare som undervisar i &mnet sdng bade enskilt och i grupp,
ser gruppundervisning som ett komplement, vilket dr vildigt intressant, da resultat pekar pa
att enskild undervisning tillsammans med gruppundervisning &r relevant for elevens ldrande,
dé larare menar att det dr betydelsefullt att lira kénna eleven och hens instrument innan
lararen har gruppundervisning med eleven for att pdverka elevens ldrande pa bista sitt.
Gruppundervisning verkar inte kunna std ensam som undervisningsmetod, vilket enskild
undervisning verkar kunna gora. En aktuell frdga skulle kunna vara, varfor ldrare anser att
gruppundervisning endast ses som ett komplement till den enskilda undervisningen och inte
tviartom?

7.2.2 Hur uppfattar lararen att eleven lar sig?

7.2.2.1 Méjligheter i enskild undervisning

Kontinuitet och upprepning

I enskild undervisning visar resultat pa att ldrare uppfattar att eleven lar sig bast av att sjunga
sanger som de redan sjungit tidigare i utbildningen for att se skillnad pa deras utveckling.
Undersokningen visar ocksa att det dr betydelsefullt att 6va pd ldxor fran den enskilda
undervisningen for att se en storre utveckling av eleven. Lérarna uppfattar att elever lér sig av
att gora samma Ovning vid flera tillfdllen for att utveckla det som eleven har svért att klara 1
undervisningen. Det blir genom forskningen tydligt att ldrare uppfattar att det mérks att eleven
har utvecklats nér hen har 6vat pa ett moment och nér eleven inte har ovat. Studiens resultat
visar ocksd att ldrare uppfattar att eleven ldr sig bést av att spela in och filma sitt ldrande 1
enskild undervisning. Det kan vara bra da eleven kan lyssna och reflektera och analysera sina
sanginsatser. Larare menar att fler inspelningar av samma 1t skulle vara lagom for att se en
utvecklingsprogression av elevens lidrande. Aven filmning av eleverna #r av vikt for elevens
lirande da de bade kan fokusera pa att de hur de anvinder sitt ansikte och magstdd och hur
deras rost utvecklas. Detta verkar sta i samstdmmighet med Carey et al. (2015), som menar att
den enskilda undervisningen varierar kraftigt, med en variation av pedagogiska stilar och
tekniker och att elever indikerar en mingd olika inldrningspreferenser och tillvigagingssitt.
Manga elever betraktar sin ldrare i enskild undervisning, som en musikalisk, professionell
forebild, mentor eller rddgivare, och har ett hogt virde pad denna handledning for eleverna.
Deras resultat visar ocksa att enskild undervisning verkligen har potential att bli en produktiv
mentor miljo, inte minst for dess potential att vigleda eleverna att lara sig verkliga
sammanhang och yrkesvégar i livet.

De slutsatser som kan dras visar till stor del pa att lararna uppfattar att elever ldr sig av att
gora samma Ovning vid flera tillfdllen for att utveckla det som eleven har svart att klara i
undervisningen. Det som skulle vara intressant att veta &r, vad eleven anser 4r en bra strategi
for larande? Fragan dr om detta sitt dr det bésta for alla elever eller om elever behover fler
variationsmetoder for att utveckla sig?

31



I resultatet saknas teman fran enskild undervisning med inriktning pd dilemman med hur
larare uppfattar vad eleven lar? Detta beror pa att ldrare i intervjun inte pekade pa att det fanns
dilemman i de teman som uppkom om hur ldrare uppfattar vad eleven ldr i enskild
undervisning, vilket de menade att det fanns i gruppundervisning, d&ven om samma fragor i
enskild undervisning och gruppundervisning stélldes 1 intervjun.

7.2.2.2 Méojligheter i gruppundervisning

Elevers dterkoppling till varandra kan vara effektivt for lirandet

Lirare uppfattar att eleven lir sig och utvecklas nir hen fir uppmuntra andra klasskamrater
och se dem utvecklas. De utvecklas ocksa nir de far utséttas for att 14sa dikter for varandra
eller diskutera om séngdmnet med varandra. I samstimmighet med forskare Bjentegaard
(2015), visas att elever och larare maste utveckla en modell tillsammans i grupp, och de maste
veta elevernas roll samt ldrarens roll i olika situationer i gruppundervisningen. P& detta sétt
kan lidrande och undervisande betraktas som en kombination av utférande, lyssnande och
kommentering i olika undervisningsmetoder och utforande-situationer. Eleverna far pa s vis
mycket respons i en positiv gruppatmosfar.

Lirare uppfattar att eleven lir sig av feedback i grupp och att lyfta kvaliteter fran elever till
elever vilket 6kar elevens utveckling till larande. Lararna menar ocksé att det dr betydelsefullt
for elevernas utveckling att kunna ge konstruktiv kritik pd hens klasskamraters sadnginsatser.
Eleven utvecklas ockséd mycket av att sjilv reflektera och ge konstruktiv kritik at sitt eget
analyserande.

Eleverna utvecklas nér de lyfter och stottar varandra i deras larande. Uppmuntran utvecklar
eleven ndr hen far uppmuntran samt ger uppmuntran till sina klasskamrater. Uppmuntran
hjélper ocksé eleven mycket for livet. Enligt ldrare ar det viktigt som lérare att lata alla elever
komma till tals for att 1ata dem fé en chans till utveckling och ldrande. I samstimmighet med
Bjontegaard (2015), dr det betydelsefullt att deltagarna i gruppundervisning forstar att de inte
endast lir sig fran deras eget spelande, utan ocksd fran att lyssna och kommentera deras
klasskamraters spelande.

Den berorda forskningen typer pa att det tycks vara betydelsefullt med feedback for elevens
larande. Larare menar att det har en stor betydelse, d& det stirker eleverna och de utvecklar
sin formdga att reflektera over sitt eget ldrande. De menar att det inte bara blir ldraren som
reflekterar nér eleven sjunger utan eleverna beméter varandra lika mycket och kan g in i en
annan roll &n den elevroll de dr vana vid vilket gynnar deras ldrande. Denna metod bedoms
vara positivare dd elevens ldrande utvecklas snabbare dn den enskilda undervisningen och far
eleven att forstd sitt eget lirande péd ett annat sdtt an om eleven endast har sig sjilv att
fokusera pa i enskild undervisning. Mina tankar dr ocksd att feedback i gruppundervisning
kan ge nya perspektiv pd elevens larande med hjélp av fler ldrande elever tillsammans vilket
skulle vara omgjligt i en enskild undervisning.

7.2.2.3 Dilemman i gruppundervisning

Betydelse av gruppdynamik kan paverka elevens lirande

Resultat visar att ldrare uppfattar att eleven lér sig bast om gruppundervisningen har en bra
dynamik mellan eleverna, for att utveckla elevens ldrande. Resultat visar att ldrare menar att
det dr betydelsefullt att ha en stabil grupp d& gruppen paverkas av individerna. Relationen
mellan eleverna i gruppen kan paverka hela gruppen och det kan vara svart att ha elever som
kdnner varandra och tdvlar om vem som briljerar bést, pa det séttet paverkar det hela
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gruppdynamiken. I samstimmighet med forskare Pike (2013), menar hon att gruppen bor vara
dynamisk for att maximera motivation och lirande i gruppundervisning. Det bor ocksa
anvindas grupp-samarbete och upptédckta inldrningsstrategier for att frimja sjilvstdndigt
larande och motivation for varje elev.

Ett dilemma i gruppen kan vara att det bildas en konflikt mellan eleverna i gruppen och en
16sning kan vara att dela gruppen i tva delar {for att minska mdjliga konflikter som kan uppsté
mellan eleverna. Enligt ldrare dr det viktigt for elevens larande att eleven kdnner sig trygg i
gruppen. Studiens resultat visar att det kan finnas dilemman med gruppen som kan hidmma
elevens utvecklingsprogression. Nir dynamiken i gruppen inte fungerar och problemet tar
over den kunskap som ska ldras ut, eller nir eleverna ar nervosa och kommunikationen blir
lidande 1 gruppen kan det minska elevens utveckling och ldrande. Detta verkar overvdga med
forskare Pike (2013), som hénvisar till Goss (2012). Goss (2012) menar att lirare som
underldttar grupp- upplevelser for sina elever, engagerar inte bara alla elever, de ger ocksa
dem en ram inom vilken de kan lyssna och tinka pa musik. Resultatet kommer ocksa fram till
att ensemble-repertoar kan producera tillfredsstdllande musikaliska ljud och frimja mer
musikaliska forestdllningar bland elever. Fortsatt noterade Goss (2012) att en effektiv grupp-
larare maste tro att gruppundervisning &r i bésta intresse for varje elev i gruppen, att de maste
kunna hélla uppmérksamheten hos varje elev i1 hela klassen och halla studenternas ldrande,
samtidigt som man undviker fallgropar i gruppundervisning.

Det ar enligt ldrare betydelsefullt att ha ett bra antal elever i en grupp for att gruppen ska
fungera bra. Resultat visar ocksa att det dr av vikt att se hur eleverna fungerar tillsammans nér
hen sidtter ihop grupperna for bésta utvecklingsprogression for eleven. Det kan finnas
dilemman dar elever inte dr sams med varandra eller passar ihop i gruppen, men samtidigt
méste gruppen forsdka bygga och utveckla varandra i sitt larande. Resultat pekar ocksa pé att
det alltid finns grupperingar i grupp vilket ar ett dilemma, men som ockséd ar viktigt att
forsoka bryta for elevens utveckling och ldrande. Detta verkar std i samstimmighet med
forskare Pike (2013). Hon menar att gruppldrare i hennes studie har foreslagit att ett mindre
gruppomrade for nyborjarelever i piano med fem till sju elever, fungerar bést dd elevers
upplevelser i musik blir grundldggande genom ett brett spektrum av stimulerande och njutbara
aktiviteter sdsom rorelse, gehor, improvisation, teknik, notldsning och teori.

Resultatet synliggér att gruppdynamik kan skada elevens ldrande om det inte ar ritt
sammansatta grupper. Resultat och tidigare forskning menar att det dr viktigt att ha ett bra
antal elever i en grupp for att undervisningen ska fungera. Samtidigt menar ldrarna att
gruppen kan péverkas negativt nir elever inte d4r sams med varandra eller passar thop med
gruppen. Det som &r intressant att fa reda pa &r, hur viktigt antalet i en grupp &r for att
utveckla elevens ldrande nér det kan uppsta konflikter mellan elever? Handlar det om antalet i
gruppen som utgor problemet eller dr det kanske de elever som inte kan vara sams som &r
problemet?

7.2.3 Enskild undervisning versus gruppundervisning

Forskning visar att det verkar vara fler dilemman 1 enskild undervisning &n
gruppundervisning. Resultat frdn ldrarna beskriver att det verkar vara fler dilemman i
gruppundervisning dn enskild undervisning vilket jag finner véldigt intressant. Resultatet
visar ocksa brist pé fysiska redskap inom gruppundervisning, da lirare inte har beskrivit att de
anvinder sig av fysiska redskap. Lérare verkar se de intellektuella redskapen som de mest
betydelsefulla for ldrandet i gruppundervisning.
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Larare som undervisar i &mnet sang bade enskilt och i grupp verkar se gruppundervisning som
ett komplement, vilket dr véldigt intressant, dd resultat pekar pa att enskild undervisning
tillsammans med gruppundervisning &r relevant for elevens ldrande, dé ldraren kénner eleven
och hens instrument sedan tidigare. Resultat pekar pé att ldraren verkar se fler mojligheter
med att ha enskild undervisning dn gruppundervisning. Detta verkar std i samklang med vad
Ryan (2004) visar i sitt resultat. Ryan (2004) hénvisar till Seipp (1976) som visar att master
class och gruppundervisning ses som en komplettering till enskild undervisning, istillet for
en principiell metod. Den enskilda undervisningen verkar dominera som instrumental-
undervisning, menar Ryan (2004), vilket ocksa ldrarna fran intervjuresultatet tyder pd. Dock
visar han ocksé resultat pd att gruppundervisning spelar en stor roll i positiv bemarkelse i flera
utbildningsgrupper. Ddr den verkar ge bist effekt dr for nyborjarelever och i skolmiljon.
Ryan (2004) hénvisar till Seipp (1976), och menar att ingen metod &r béttre 4n den andra, han
upptickte att gruppundervisning lir eleverna snabbare &n de som lérs ut individuellt. Det &r
intressant att se hur tidigare forskning visar att gruppundervisning paverkar elevens larande
bittre dn enskild undervisning dé resultatet av intervjuerna i denna studie visar tendenser till
att ldrare ser enskild undervisning som ett bdttre alternativ for elevens ldrande &n
gruppundervisning.

Relationens paverkan i enskild undervisning verkar uppfattas vara betydelsefullt for elevens
larande. Lérare menar att det dr viktigt att lirare och elev pratar samma sprak, bekréftar
elevens identitet och mdter varandra med omsesidig respekt for att utveckla eleven pa bista
sétt. Gaunt et al. (2012), menar ocksé att enskild undervisning erbjuder en miljo, dér en elev
utvecklar en stark personlig relation med en ldrare. Interaktioner i lektioner tenderar ocksa att
rora sig mellan verbal dialog och musicerande, ddrmed kan det bidra till stora mojligheter till
samarbete av kreativ utforskning av ldrandet.

Vad som ocksd dr intressant i resultatet av denna studie dr att ldrarnas utldtande om
relationens betydelse dr att de menar att det finns dilemman med relationens betydelse. Det
storsta dilemmat med enskild undervisning, verkar vara nir relationen mellan ldrare och elev
inte fungerar. Lédrare menar att det maste “klicka” med eleven for att fa bésta
larandeprogression for elevens lirande. De menar att det dr svért att undervisa en elev om inte
personkemin dr lika bra mellan ldrare och elev och de inte lyckas fa till den trygga miljé som
eleven behover for att utvecklas pa bésta sitt. [ samstimmighet med Gaunt (2008), menar hon
att det kan vara problematiskt med enskild undervisning, sérskilt med tanke pa intensiteten
och komplexiteten i de relationer som bildas mellan lirare och elev. Gaunt (2008) menar
dessutom att spidnning dr uppenbar mellan ldrares strdvanden att underlitta studentens
sjdlvstidndighet och sjdlvfortroende for ldrande. Jag stimmer in med studiens resultat och
tidigare forskning, att det &r av hog relevans att ha en god relation mellan larare och elev for
elevens ldrandeprogression. Det som &r intressant dr att ta reda pa om lérare diskuterar hur de
kan gora undervisningen bittre for elevens ldrande, da det kan ténkas att det &r deras ansvar
att fa eleven att kdnna sig trygg och bekvim med den enskilda undervisningen for att f en bra
utvecklingsprogression.

I resultatet visar det sig att digitala redskap &r av relevans i interaktionen mellan ldrare och
elev i den enskilda undervisningen. Lérare tenderar att stotta sina elever genom att rora sig
mellan verbal dialog och musicerande, dédrmed kan det bidra till stora mojligheter till
samarbete av kreativ utforskning av lirandet. Gaunt et al. (2012), har kommit fram till att
enskild undervisning kan tillhandahélla ett vildigt bra resultat av mentormilj6. 1 deras
resultatet var det tydligt att elevernas kollaborativa ldrande-upplevelser spelade en viktig roll i
att stodja elevernas yrkesutveckling. Deras resultat visar ocksd pa att enskild undervisning
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erbjuder en miljo, dir en elev utvecklar en stark personlig relation med en lérare. Interaktioner
i lektioner tenderar ocksa att rora sig mellan verbal dialog och musicerande, ddrmed kan det
bidra till stora mojligheter till samarbete av kreativ utforskning av lirandet. Det som jag ocksd
finner intressant, dr att det verkar vara mer ldrarstyrd undervisning och inte lika mycket
reflekterande fran eleverna. Lérare anvdnder de digitala redskapen som ett sétt att stotta
elevens ldrande. De digitala redskapen blir alltmer vanligare i en elevs vardag. Det verkar
vara ett smidigt fysiskt redskap da det bdde sparar tid till elevens ldrande och redskapet
anvénds till uppspelning av sénger och att lyssna och analysera andra sangare, for att fa en
tredje aspekt pa hur rosten kan utvecklas, som kan vara av relevans for elevens ldrande. Med
koppling till ovan ndmnda resultat och tidigare forskning, uppfattas det vara av stor relevans
att larare och elev far ta del och vara aktiv med de digitala redskapen i skolmiljon, da vi lever
1 ett samhélle dér tekniken sténdigt utvecklas. Fragan dr om skolans miljo &r tillrackligt aktiv
for att utveckla elevernas behov for samhillet? Det som ocksd dr intressant &r att det verkar
vara mer ldrarstyrd undervisning och inte lika mycket reflekterande frén eleverna.

I enskild undervisning menar ldrare att kontinuitet och reproduktion &r betydelsefullt for
elevens ldrande. Resultat visar att ldrarna uppfattar att elever lér sig av att géra samma &vning
vid flera tillféllen for att utveckla det som eleven har svart att klara i undervisningen. Detta
verkar inte Overensstimma med forskarna Carey et al. (2015) resultat. De menar att den
enskilda undervisningen varierar kraftigt, med en variation av pedagogiska stilar och tekniker
och att elever indikerar en méngd olika inldrningspreferenser och tillvigagangssitt. Carey et
al. (2013) menar ocksé att processen pd en instruktion och interaktionen mellan ldrare och
elev eller effekten av ldrarens beteende mot eleven ér lika viktig som resultatet och produkten
av larandet. Carey et al. (2013) menar att larare tenderar att fostra eleverna till ett adaptivt och
flexibelt tillvigagangssitt till lirande. De slutsatser som kan dras visar till stor del pd att
ovning ar ett effektfullt sdtt att 14ra sig kunskap. Alla elever lér sig dock pa olika sétt och med
stod av tidigare forskning kan det tdnkas att elever behdver olika redskap for att lara sig pa
bésta sitt. Fragan dr dock om detta sétt ar det bdsta for alla elever eller om elever behdver mer
variationsmetoder for att utveckla sig?

I gruppundervisning forefaller det vara dialog och reflektion, samt feedback som &r mest
relevant for elevens larande. Larare menar att det har en stor betydelse, da det starker eleverna
och de utvecklar sin formaga att reflektera Gver sitt eget larande. De menar att det blir inte
bara lararen som reflekterar ndr eleven sjunger utan eleverna bemdéter varandra lika mycket
och kan ga in i en annan roll &n den elevroll de dr vana vid vilket gynnar deras ldrande. I
samstimmighet med Bjentegaard (2015), menar han att det &r viktigt att deltagarna i
gruppundervisning forstar att de inte endast lir sig fran deras eget spelande, utan ocksa fran
att lyssna och kommentera deras klasskamraters spelande. Bjontegaard (2015), menar ocksa
att det dr betydelsefullt for eleverna att kinna att deras bidrag till gruppen ar av betydelse. Jag
instimmer med resultatet och tidigare forskning om att det dr en véldigt god tanke, d& det kan
tankas att denna metod av ldrande utvecklar eleven snabbare édn den enskilda undervisningen.
Vad som é&r intressant dr ocksa att de dock menar att det finns dilemman med gruppen och
dess dynamik.

Resultat visar att ldrare menar att det dr viktigt att ha en stabil grupp da gruppen péaverkas av
individerna. Relationen mellan eleverna i gruppen kan péverka hela gruppen. Ett dilemma 1
gruppen kan vara att det bildas en konflikt mellan eleverna i gruppen och en 18sning kan vara
att dela gruppen i tvé delar for att minska mojliga konflikter som kan uppstd mellan eleverna.
Det ar enligt ldrarna betydelsefullt for elevens ldrande att eleven kénner sig trygg i1 gruppen. I
samstdmmighet med Pike (2013), menar hon att gruppen bor vara dynamisk for att maximera
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motivation och ldrande i gruppundervisning. Det bor ocksa anvéindas grupp-samarbete och
upptickta inldrningsstrategier for att framja sjalvstiandigt larande och motivation for varje
elev. En aktuell frigestdllning &r att larare kan se mdjligheter att 16sa eventuella konflikter
med relationens betydelse i grupp, men didremot sdger de ingenting om hur de kan losa
konflikter som kan uppsta mellan larare och elev i enskild undervisning.

Min slutsats dr att ldrare verkar se gruppundervisning mer som ett komplement snarare 4n ett
sjalvstindigt undervisningssitt for att ldra ut kunskaper i sdng. Dock visar tidigare forskning
pa att det verkar vara fler dilemman 1 enskild undervisning dn gruppundervisning. Resultat
fran lararna beskriver att det verkar vara fler dilemman i gruppundervisning dn enskild
undervisning vilket jag finner vildigt intressant, dd tidigare forskning tyder pa att
gruppundervisning kan spela en positiv roll for elevens ldrande i1 skolmiljo. Ett dilemma som
resultat pekar pa i enskild undervisning, visar att larare och elev maste “klicka” med varandra
for att utveckla elevens ldrande pd bésta sitt, och menar att det dr svart att undervisa en elev
om inte personkemin &r lika bra mellan ldrare och elev och de inte lyckas fa till den trygga
miljo som eleven behdver for att utvecklas pa bésta sitt. Resultatet visar ocksé brist pa fysiska
redskap inom gruppundervisning, da ldrare inte har beskrivit att de anvédnder sig av fysiska
redskap. Larare verkar se de intellektuella redskapen som de mest betydelsefulla for ldrandet 1
gruppundervisning. | enskild undervisning verkar bdde intellektuella samt fysiska redskap
vara av relevans for elevens ldrande. Fran att se resultat och tidigare forskning fran bade
enskild undervisning och gruppundervisning, ser jag inte varken enskild undervisning eller
gruppundervisning som det enda och bésta undervisningssittet for elevens ldrande. Med stod
av Vygotskijs (1978) teori som handlar om att inldrning helt skulle avstanna eller forsenas om
eleven lamnas for sig sjdlv utan nadgot samspel eller kommunikation, och med stdd av studiens
resultat och tidigare forskning, menar jag att det inte &r mdjligt att foresld enbart att anvinda
enskild undervisning eller gruppundervisning, snarare torde en kombination av
undervisningsformerna vara mest effektivt for att stodja elevers ldrande.

7.3 Avslutande reflektioner

Under studien har det vickts nya fragestdllningar. Det skulle behdvas mer forskning om hur
enskild undervisning och gruppundervisning paverkar elevens ldrande i ett skolperspektiv,
detta for att foresld vilket inldrningssétt som fungerar bést for elevens larande. Det dr dnnu
inte mojligt att foresld att enbart anvdnda enskild undervisning eller gruppundervisning,
snarare torde en kombination av bada undervisningsmetoderna vara mest effektivt for att
stddja elevens ldrande. Forskning visar att det rdder en brist inom gruppundervisning i sing.
Det verkar finnas ett storre utbud av tidigare forskning inom enskild undervisning, dock visar
mycket av den tidigare forskningen att det kan finnas fler dilemman i enskild undervisning dé
relationens betydelse paverkar ldrandet. Tidigare forskning inom gruppundervisning verkar ha
en positivare instdllning till elevens ldrande och menar att eleverna inte endast lir sig frén sitt
eget spelande, utan ocksd frdn deras klasskamraters spelande och genom feedback och
reflektion av andra. Resultatet frdn denna studie visar pa att ldrare ser fler dilemman med att
ha gruppundervisning i sang dn enskild undervisning medan tidigare forskning visar att det
finns fler dilemman med att ha enskild undervisning &n gruppundervisning. Det kan dnnu
ifrdgasittas att vidmakthalla tidigare metoder for instrumentalundervisning.

For att ga vidare med studien, skulle det vara intressant att gora en mer omfattande studie, dir
elevens perspektiv pa deras ldrande ocksa hamnar i fokus. Ett annat perspektiv som &r
intressant att ta del av, &dr hur foréldrar uppfattar stottningen som deras barn far eller ocksa att
folja upp de elever som gatt pa gymnasium och se om de studerar vidare med musik och sdng
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som huvudinstrument dir kunskapskraven &dr hogre och dér relationerna éar fler. Studien skulle
eventuellt kunna bli storre med hjélp av en bredare intervjustudie med fler antal ldrare for att
se pa likheter och skillnader mellan ldrares syn pa enskild undervisning samt
gruppundervisning. Det skulle ocksa vara relevant att intervjua elever om deras syn pa
larandemetoder. Fokusgruppsintervjuer skulle fungera som ett bra alternativ. Studien skulle
tillsammans med fokusgruppsintervju och kvalitativa intervjuer kompletteras med
observationer for att fa en tydligare bild av hur ldrare arbetar i enskild undervisning och
gruppundervisning. Det hade ocksa varit intressant att se studien utifran ett genusperspektiv
for att se om det dr skillnader 1 undervisningsmetoder mellan exempelvis en manlig eller
kvinnlig lérare.
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9 Bilagor

9.1 Bilaga 1 Intervjufragor

Enskild undervisning

Hur gér du tillvdga nir du undervisar individuellt?
Vilka redskap anvinder du for att frimja elevens larande?

Hur kommunicerar du med eleven?
Vilka spektrum av sprak anvéinder du for att na eleverna?

Vad har du for tankar om att relation mellan elev och larare kan pdverka larandet?
Vilka mgjligheter ser du med relationens betydelse mellan ldrare och elev?
Finns det dilemman med en relations betydelse?

Hur mirker du att eleven lar sig och utvecklas?

Gruppundervisning

Hur gér du tillviga nir du undervisar i grupp?
Vilka redskap anvinder du for att frimja elevens larande?

Hur kommunicerar du med eleven?
Vilka spektrum av sprak anvéinder du for att na eleverna?

Vad har du for tankar om att relation mellan elev och larare kan pdverka larandet?
Vilka mgjligheter ser du med relationens betydelse mellan ldrare och elev?

Finns det dilemman med en relations betydelse?

Hur mirker du att eleven lar sig och utvecklas?
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