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Abstract

Syftet med studien dr att ta reda pa hur larare inom grundsérskolan tolkar de forméigor som i
Laroplan for grundsédrskolan 2011 skrivs fram 1 kunskapskraven for traningsskolans
kursplaner, samt hur fOrmagorna omsdtts 1 praktisk verksamhet. Studiens syfte
problematiserades utifran foljande fragestéllningar.

* Vilken betydelse har de enskilda begreppen i1 kunskapskraven for lararna?
* Vad ér ldrarnas uppfattning om att utgé fran elevens forutsattningar?
* Vilka metoder och strategier anvinder ldrarna sa att elevernas formagor synliggors?

Metoden for studien har varit kvalitativa halvstrukturerade intervjuer av sex lirare verksamma
inom grundsdrskolan inriktning triningsskola. Lérarna fick beskriva hur de tolkade
formagorna pa grundldggande och fordjupad niva och ge exempel frén verksamheten. De
beskrev dven hur de planerade for att eleverna skulle utveckla dessa. Resultatet har tolkats
utifran hermeneutiken dér syftet varit att forstd ldrarnas uppfattningar om arbetet med
bedomning av formégorna.

I resultatet framkom att ldrarna saknade stdd och riktlinjer vid implementering av ldroplanen.
De uttalade dven kritik mot innehallet i &mnesomraddena och menade att basala fardigheter
inte fanns omnédmnda. Lararna visade pa en samstdmmighet i tolkningen av grundliggande
formagor och menade att alla elever blir godkdnda pa den nivan. En storre osdkerhet framkom
1 fordjupade kunskapskrav dir de stéllde storre krav pa elevernas sjilvstandighet. Lararna lade
stort ansvar pé sin egen planering for att eleverna skulle utvecklas mot sina mal. De uttryckte
dven att en forutséttning for det ér att ha en god kdnnedom om eleverna. Lararna menade dven
att de behdvde diskutera mer med sina kollegor inneborden i begreppen och att redan vid
planeringen fundera 6ver hur och nir de ska bedoma elevernas framsteg.



Forord

Jag vill tacka de ldrare som stéllt upp som informanter till denna studie. Utan att ni sé villigt
delat med er av ert vardagliga arbete med eleverna, de svérigheter och mojligheter ni har
upplevt i samband med inforandet av Lgrl 1sdr sd hade arbetet varit omgjligt att genomfora.
Ni har alla visat ett stort engagemang i ert arbete och en vilja att bidra till utveckling av
verksamheten ni arbetar i.

Ett stort tack dven till min handledare Staffan Stukat som kommit med kloka rdd och framfor
allt uppmuntrande ord under resans géng. Jag vill ocksa tacka alla foreldsare och larare som
har varit inblandade i utbildningens alla delar. Framfor allt 4r jag oerhort tacksam for alla de
intressanta moten med studiekamrater vid trdffarna pd Pedagogen och de nya védnner som jag
har fétt.

Den hér utbildningen och uppsatsen har inneburit mycket arbete men har gett mig mycket
nya tankar kring arbetet med att utveckla elevernas formagor. Nu dr uppsatsen klar och i och
med det dr jag nu fardig specialldrare med inriktning utvecklingsstorning. Det &r dags att
omsitta all ny kunskap i det dagliga arbetet och helt fokusera pé elevernas ldrande.

Slutligen hoppas jag att du som ldsare av studien finner den intressant och givande.

Helga Erikssovy

2015-12-30
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1 Inledning

Grundsérskolans verksamhet har fatt kritik av Skolverket (2001) dér det bland annat lyfts
fram att brister i kunskap om styrdokumenten och brist pd utbildad personal riskerar att
forsdmra undervisningen for elevgruppen. En annan slutsats i rapporten &ar att utan
undervisningsstrategier finns det en risk att eleverna inte far tillrdckliga utmaningar och att
verksamheten 1 vissa fall &r mer omsorgsinriktad &n kunskapsinriktad. Swérd och Florin
(2014) drar utifrdn rapporten den slutsatsen att ldrarnas kompetens inom grundsirskolan
behover hojas vad giller undervisningsstrategier och kunskapsbedémning. Med vetskap att
rapporten dr framtagen innan nuvarande Liroplan for grundsirskolan (Skolverket 2011a) togs
1 bruk kan den dndd anses av intresse, d4 denna studie kanske i ndgon mén kan visa om
liknande brister kvarstér.

I och med inforandet av Laroplan for grundsérskolan (2011a), vilken i det fortsatta arbetet
kommer att bendmnas Lgrl1sér, skulle nu ldrare verksamma inom inriktning trdningsskolan
for forsta gdngen bedoma elever utifran faststillda kunskapskrav. Jag anser darfor att det &r av
intresse att ta reda pa hur larare tolkar kursplanernas kunskapskrav i form av de vérdeord som
forekommer samt hur elevernas formégor synliggdrs, inte minst pa grund av den kritik som
framforts angdende sdrskolans verksambhet.

Att visa pa fordjupade kunskaper om bedomningsfragor dr ocksa ett av de examinationsmaél
som hogskoleforordningen (SFS 2011:186) stiller som krav for examination av specialldrare.
Da det i arbetet som ldrare inom grundsirskolan ingér att planera, genomfora, och utvirdera
undervisningen for elever med utvecklingsstorning 4r det viktigt att ha
beddmningskompetens. Liraren behover enligt Skolverket (2011b) utga frin ldroplanens alla
delar och tydliggora kopplingen mellan formégor som eleverna ska utveckla och
undervisningens innehall. For att eleverna ska fa mojlighet att utveckla sina formagor sa
behover lararen analysera kunskapskraven. Svanelid (2011, november) redogor i en artikel 1
Pedagogiska magasinet for de fem viktigaste formagorna som han har identifierat i
styrdokumenten i ldroplanen for grundskolan. De fem &dr analysformédga, kommunikativ
formaga, metakognitiv forméga, formaga att hantera information och begreppslig formaga.
Han menar att ldraren genom att fokusera péd elevernas utveckling av dessa sd kommer
elevernas kunskaper att 6ka i samtliga @mnen. De ldrare som arbetar med elever som lédser
inriktning trdningsskola behover &dven de identifiera vilka formégor som dr mest
betydelsefulla for elevernas kunskapsutveckling, darfor anser jag att studien kan fylla en
viktigt funktion d& tolkningen av formdgorna &r en forutsittning for planeringen av
undervisningen.

Skolans verksambhet styrs av lagar, forordningar, ldroplaner och kursplaner. Undervisningens
innehall ar framtaget av Skolverket pa uppdrag av regeringen dir den senaste och nu géllande
laroplanen togs i bruk hostterminen 2011. Léroplanen innehéller tre delar; skolans virdegrund
och uppdrag, oOvergripande mal och riktlinjer for utbildning samt tvd kursplaner med
kunskapskrav. Den ena kursplanen bestdr av @mnen i grundsdrskolan och den andra av
dmnesomréden i inriktning trdningsskolan.

De formagor som aterkommer 1 kunskapskraven inom samtliga &mnesomraden under
grundldggande kunskaper i Lgrllsdr dr delta och identifiera. Utdver dessa har varje
dmnesomréde ett antal specifika formagor kopplade till det centrala innehallet. Inom varje
dmnesomréade pd grundldggande niva uttrycks “Eleven identifierar ord, begrepp och symboler



pa ett 1 sammanhanget relevant sitt genom att visa igenkdnnande och samspela”. (s.145).
Aterkommande formagor inom fordjupade kunskaper #r anviinda och beskriva. Utover det s&
har varje &mnesomrade ett antal specifika formagor kopplade till det centrala innehallet. Inom
varje dmnesomrdde pd fordjupad nivé uttrycks ” Eleven anvédnder ord, begrepp och symboler
pa ett i sammanhanget relevant sitt”. (s.145).

Aven om inte eleverna inom inriktning triiningsskolan ska betygsittas si ingir #nda
beddomning i det pedagogiska arbetet, dels for att visa pa elevens utveckling, men dven som
ett verktyg for att reflektera om det pedagogiska innehallet och de metoder som anvinds ger
eleven bésta mdjligheter till att utveckla sina formagor. Elevernas individuella mél, hur
undervisningen genomfors samt beddmning utifran dessa mal och kursplanens kunskapskrav
ska dokumenteras och kommuniceras med elev och vardnadshavare minst en gang per termin.

Ett gemensamt bedomningssprak ar viktigt for att sékerstélla den likvdrdiga undervisningen
samt kvaliteten pd beddmningarna infor dokumentation och kommunikation av elevernas
individuella utvecklingsplan. Det &r dven viktigt for att underlétta vid dvergangar mellan
skolformer, arskurser och skolor.

Min forhoppning é&r att resultatet av studien kan bidra till att diskussioner fors pd skolor och
att bedomningskompetensen dérigenom blir ett angeldget omréde att utveckla inom olika
verksamheter.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien é&r att ta reda pa hur lirare inom grundsérskolan tolkar de formigor som
skrivs fram 1 kunskapskraven for triningsskolans kursplaner samt hur formégorna omsatts i
praktisk verksamhet.

- Vilken betydelse har de enskilda begreppen i kunskapskraven for ldrarna?

- Vad édr lararnas uppfattning om att utga frin elevens forutséttningar?

- Vilka metoder och strategier anvédnder lirarna si att elevernas formégor synliggors?



3 Bakgrund

Hiar forklaras viktiga begrepp som utvecklingsstorning, grundséirskola, kunskap och
beddmning da jag anser dessa centrala for studien. Det ges dven en kort historisk tillbakablick
som avser att forklara skillnaden mellan tidigare och nuvarande styrdokument samt de lagar
och forordningar som styr skolans verksamhet i dag. Sista delen bestdr av en generell
forskningsoversikt avseende beddmning.

3.1 Centrala begrepp

Under den hér rubriken forklaras de centrala begrepp som ér relevanta for studien.

3.1.1 Utvecklingsstorning

Granlund och Goransson (2011) redogér for tre olika syften med att kategorisera en person
med utvecklingsstorning. Syftet med att diagnosticera personen med utvecklingsstérning kan
vara att fastsld om personen har ritt till olika stoditgirder till exempel rétten att gd i
grundsdrskola. Att klassificera innebdr till exempel att ordna gruppen med
utvecklingsstorning i undergrupper och syftet med det kan vara att fa ett underlag for att
planera resurser i samhéllet, dédr forfattarna visar pd fyra grader av utvecklingsstérning som
grav, svdr, medelsvar och lindrig. Vid diagnosticering och klassificering ses
utvecklingsstorning som en personegenskap och definieras som en intelligenskvot under 70
och nedséttning av den adaptiva formagan, samt att dessa ska ha intréffat fore 16 ars alder.
Det tredje syftet med kategorisering &r att planera for stoddtgdrder, dér individen paverkas
av de forutséttningar och anpassningar som finns i miljon.

Enligt Stockholms ldns landsting (2015) anvénder ldkare och psykologer sig 1 allménhet av
den diagnosmanual som heter DSM-IV-TR (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders). Kriterierna for utvecklingsstorning dr enligt denna; intelligenskvot under 70 samt
brister eller nedséttning av adaptiv funktionsféormaga i minst tvd av foljande avseenden:
kommunikation, ADL-fardigheter, boende, socialt/interpersonellt, nyttjande av offentliga
resurser, malinriktning, studier, arbete, fritid, hédlsa och personlig sédkerhet. Debuten ska ha
skett fore 18 ars dlder. En annan definition som tagits fram av AAMR (American Association
on Mental Retardation) liknar ovanstiende men didr betonas miljon och bemdtandets
betydelse for graden av funktionsnedséttning.

Skolverket (2013b) definierar begreppet som en nedséttning i intelligensen samtidigt som en
nedsdttning 1 den adaptiva formagan eller beteende, vilken har konstaterats fore 18 ars alder.
Infor mottagandet till grundsédrskolan krdvs fyra utredningar (medicinsk beddmning,
psykologisk bedomning, pedagogisk bedémning och social bedomning).

Som jag ser det sd ligger samtliga tre syften att kategorisera en person med
utvecklingsstorning vilka Granlund och Goransson (2011) redogoér till grund infor ett
mottagande av elev 1 grundsdrskolan. Raitten till stod faststélls (diagnos),
elevgruppstillhdrighet utreds (klassifikation) samt att skolan inhdmtar pedagogiska och social
utredning for att planera undervisning och eventuella hjilpmedel i miljon (planera for
stodatgdrder). Det som dven bor ndmnas dr att aldersgrinsen for debuten sedan &r 2012 har
dndrats fran 16 till 18 &rs alder.



3.1.2 Grundsarskola

Grundsérskolan ar enligt Skolverket (2013b) en skolform for elever med utvecklingsstorning
eller elever som pa grund av skada eller sjukdom fatt en begdvningsmassig
funktionsnedsdttning och didrmed inte nar grundskolans kunskapskrav. Undervisningen i
grundsédrskolan ska vara anpassad efter elevernas forutsittningar och behov. Inom
grundsérskolan ldser eleverna dmnen vilka i stort sett motsvarar grundskolans innehdll. Det
finns dven en sérskild inriktning inom grundsédrskolan som heter traningsskolan dir eleverna
liser &mnesomraden. Inriktningen tréningsskola dr avsedd for de elever som beddms inte
kunna tillgodogoéra sig grundsirskolans dmnen.

Grundsidrskolan bestdr som grundskolan av nio & med samma mdjligheter till tvd &rs
forlingning om eleven inte natt upp till de kunskapskrav som minst ska uppnds. (SFS
2010:800)

En huvudregel for behorighet att undervisa i grundsirskolan enligt Skolverket (2014) é&r
specialldrarexamen med inriktning mot utvecklingsstdrning. Det dr sedan vilken forskolldrar-
eller lararexamen utover det som avgor vilken behorighet som ldraren ges. For att undervisa
och bedoma elever i inriktning traningsskolan krivs lagst en forskollédrarexamen.

3.1.3 Kunskap

Kunskap som begrepp forklaras i Nationalencyklopedin (2015) som fakta, forstielse och
fardigheter, tillignade genom studier eller erfarenhet.

Kunskap enligt Gustavsson (2002) dr méinniskans sétt att dverleva och utvecklas bade som
individ och samhélle. Genom historien har det diskuterats vilken kunskap som ar den mest
vérdefulla, den teoretiska eller den praktiska och han uppmirksammar ldsaren pa att det
vidgade kunskapsbegreppet i1 skolan lyftes fram i 1992 ars ldroplan. Da etablerades for forsta
géngen de fyra F:en (fakta, forstéelse, fortrogenhet och fardighet) vilka fortfarande i dagens
laroplan ligger till grund for undervisningens innehdll. Gustavsson (2002) menar att det i ett
demokratiskt samhélle behdver ges samma utrymme for den praktiska som for den teoretiska
kunskapen och att det behdver vara en balans mellan att veta, att kunna och att vara klok samt
att dessa tre kunskapsformer inte stir i motséttning med varandra.

I Lgrllsér (Skolverket 2011a) framgar att utbildningen ska vara likvardig oavsett var i landet
den sker. Med det menas att de nationella malen ska vara likvérdiga medan undervisningen i
sig ska anpassas efter varje elevs forutsittningar och behov. I dvergripande mél med riktlinjer
laggs ansvaret att eleven inhdmtar och utvecklar nddvéndiga kunskaper for sig sjilv,
kunskaper for att vara samhéllsmedborgare och kunskaper for fortsatt utbildning pd skolan.
De kunskaper som avses uttrycks sedan i kursplanerna dér dven kunskapskraven for &mnen
och d@mnesomriden framgdr. Kunskapskraven utgir enligt Skolverket (2011c) frdn den
kunskapssyn som finns i ldroplanen och dér de fyra kunskapsformerna; fakta (kunskap som
information), forstéelse (kvalitativ dimension), fardighet (praktisk kunskap) och fortrogenhet
(omddme, dven kallad tyst kunskap) tillsammans bildar en helhet.

Att synen pa att ldrandet sker i de sammanhang, relationer och méten eleverna ingar 1 lyfts
fram av Skolverket (2015) som en sociokulturell syn pd ldrandet. De menar ockséd att en
forutséttningen for elevers ldrande ar att eleverna far mota lirare med bade d&mneskunskaper
och didaktiska kunskaper. Dessutom sker detta bést i en trygg miljé dir eleverna kdnner
delaktighet, tillhorighet och dir de kan utdva inflytande Gver sin situation.



Den kunskapssyn som finns i ldroplanen dr centralt for studien eftersom den handlar om
larares tolkning av de kunskapskrav som sedan ligger till grund for bedomningen av de
enskilda eleverna.

3.1.4 Bedomning

Bedomning som begrepp forklaras i Nationalencyklopedin (2015) som ett vérderande
utlatande vilket dr grundat pa sakliga dverviganden. I denna studie dr det tolkning avseende
bedomning av ldrande och kunskap som avses och begreppet forklaras utifrdn
kunskapsbeddmning av enskild elev i grundsérskolan.

Skolverket (2011b) anger att ldraren utifrdn kursplanernas kunskapskrav ska utvirdera
elevens utveckling och kommunicera det med elev, vardnadshavare och rektor. Informationen
om elevens utveckling i forhallande till kunskapskraven ska enligt Skolverket (2013a) ske vid
utvecklingssamtal en géng per termin. Utvecklingssamtalet &r dels framétsyftande d& det
handlar om vilket stod eleven behdver for att utvecklas sa langt som mojligt, dels en
summering och en utvérdering av hur langt eleven kommit i sin utveckling. I Skolverket
(2011b) framgér att alla elever ska ges forutséttningar att nd de kunskapskrav i dmnen eller
dgmnesomradden som minst ska uppnds. For de elever som ldser inriktning traningsskolan
innebdr det att eleverna ska uppnd godtagbara kunskaper utifrdn sin egna fOrutséttningar
Beroende pé vilket kunskapsinnehéll som eleverna sedan har métt sa kommer bedomningarna
att se olika ut under de olika terminerna och éarskurserna. Eftersom skolan ska garantera en
likvirdig utbildning &r det alltsd viktigt att bedomningarna gors mot kunskapskraven i
respektive dmnen eller dmnesomrade. For att eleverna ska fa stod 1 sitt lirande 4r en
kontinuerlig uppfoljning och utvérdering av elevernas kunskaper viktigt och den bor dérfor
inte ske endast vid enstaka tillfdlle utan i stillet integreras i den ordinarie undervisningen.

Bedomningsprocessen bestar av tva olika sorters bedomningar vilka Skolverket (2015) menar
ska komplettera varandra. Den summativa bedomningen dr en sammanfattning av elevens
kunskaper i forhallande till laroplanen vid en viss tidpunkt. Ett sddant tillfdlle kan till exempel
vara vid upprittande av den skriftliga individuella utvecklingsplanen. Den formativa
bedomningen kallas &ven for bedomning av ldrande och forkortas ofta BFL. Formativ
bedomning dr den beddmning som sker i lirandeprocessen och handlar om att ge eleven stod i
sitt larande sa att denne kan utvecklas sa 1dng som mgjligt.

Eftersom elever i tridningsskolan har en mycket ojamn begévningsprofil menar Skolverket
(2015) att bedomningen mot kunskapskraven ska utgd fran elevens forutséttningar. Liraren
behover dven konkretisera kunskapskraven for att anpassa undervisningen, men dven for att
konstruera bedomningsuppgifter som ar anpassade till den enskilda eleven.

Att bedomningsprocessen bestdr av tva delar innebdr i den praktiska verksamheten att ldrarna
behover kartldgga varje elev for att hitta dess utgangspunkt i sitt larande. Efter det behover
lararen konstruera de undervisningssituationer dir att elevens formégor synliggors for bade
eleven och omgivningen. En av studiens fragestillningar dr &mnade att ge exempel pa detta.



3.2 Styrdokument

Hair redogoér jag for lagar och forordningar som styr skolans verksamhet i dag, jag ger dven en
kort tillbakablick pé sérskolans framvixt. Med det vill jag synliggéra den fordndring i den
senaste ldroplanen dér det nu dr en tydligare kunskapsorientering med krav pd beddmning av
elevernas formagor dven i triningsskolans &mnesomraden.

3.2.1 Historisk tillbakablick

I Sverige infordes allmén skolplikt &r 1842, den innefattade dock endast dem som kunde
tillgodogdra sig undervisningen. For elever med olika former av funktionshinder s& framgar
det 1 Berthén (2007) att det organiserades pd olika sitt dver tid. Sérskola som idé infordes 1
samband med 1954 ars reform om utbildning av “’sinnessl6a” och den forsta ldroplanen for
sarskolan bendmndes Liroplan for rikets sarskolor togs i bruk 1959. Det skulle drdja fram till
ar 1967 innan samtliga med utvecklingsstorning fick rdtt till utbildning. Séarskolan
organiserades da i tvd skolformer; sirskolan och trdningsskolan och fick i samband med det
en ny léroplan.

Laroplan for sirskolan vilken bendmndes Lsd 73 (Skoloverstyrelsen 1973) bestod av tva
delar. Den ena bendmndes tridningsskola ddr eleverna ldste @mnen och den andra benimndes
sarskild undervisning (for elever pa tidig utvecklingsnivd) dir omridden som
personlighetsutveckling, kommunikation, motorik, kognitiv utveckling och ADL-tréning finns
framskrivna med syfte, innehdll och kommentarer pd Ovningar samt laromedel. Inga
kunskapskrav finns omndmnda men undervisningen skulle utgd fran elevernas individuella
forutsattningar och behov.

Denna ldroplan gillde fram till 1dsdret 1991/1992 da ldroplanen for den obligatoriska
sdrskolan med bendmning Lsd 90 (Skoloverstyrelsen 1990) borjade att tillimpas. Den
grundade sig pé laroplanen for grundskolan (Lgr 80) och var faststdlld av skoldverstyrelsen
med stod i 17§ Sirskoleforordningen (1986:573). Kursplanen for trdningsskolan bestod av
fem storre undervisningsomraden; kommunikation och samspel, verklighetsuppfattning och
omvdrldskunskap, motorik, skapande aktiviteter samt vardagsaktiviteter. For varje
undervisningsomride anges mdl och beskrivning av kunskaper och firdigheter som eleverna
kan tinkas behdva i sin livssituation. Dessa kunskaper och fardigheter skulle utgéra underlag
vid planeringen men det fanns inga uttalade kunskapskrav for den enskilda eleven.

I kursplaner gillande fran 2002 (Skolverket 2002) som innefattade forutom grundsirskolans
dmnen &dven triningsskolan fem &dmnesomraden; estetisk verksamhet, kommunikation,
motorik, vardagsaktiviteter samt verklighetsuppfattning skrivs forst fram en syftesbeskrivning
av hur dmnet/dgmnesomrédet bidrar till att malen i ldroplanen uppfylls samt hur det motiveras
utifran samhalls- och medborgarbehov. Direfter mdl att strdva mot som uttrycker vilka
kunskapskvaliteter som &r visentliga och som &ven utgdér underlaget vid planering av
undervisningen. Det tredje avsnittet handlar om &mnesomridets karaktir och uppbyggnad
och sist kommer mdl att uppnd, dir dessa ska uppnds efter elevens forutsittningar i bade
grundsérskolan och trdningsskolan.

3.2.2 Aktuell laroplan med tillhorande kursplan

Nu gillande ldroplan med tillhdrande kursplaner togs i bruk 2011 (Skolverket 2011a) och
bendmns Lgrllsdr. Den samlade ldroplanen bestar av tre delar, diar den forsta anger skolans
vardegrund och uppdrag och den andra 6vergripande mal och riktlinjer, de hér tva delarna &r



forordningar som faststélls av regeringen och &r i stora delar lika som grundskolans. Den
tredje  delen innehdller kursplaner med tillhérande  kunskapskrav —och  dr
myndighetsforeskrifter som faststills av Skolverket.

Aven den #r uppbyggd pad samma sitt som grundskolans. Kursplaner for #mnen i
grundsérskolan och @mnesomrdden i inriktningen traningsskola bestar av syftestext, centralt
innehall och kunskapskrav med progression. For inriktning trdningsskola beddms eleven
utifran sina forutsattningar vilket inte &r fallet for grundsérskolans kursplan. Kursplanen for
inriktning trdningsskola bestdr av foljande fem &dmnesomraden; estetisk verksamhet,
kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning. Till varje
dmnesomrade finns ett syfte som forklarar varfor undervisningen &r angelégen och vad den
ska leda till, ett centralt innehall som forklarar vad undervisningen ska innehdlla och
kunskapskrav som visar vilka formagor hos eleverna som ska utvecklas.

Kunskapskraven dr uppdelade i1 tvd progressioner didr en visar kunskapskrav {or
grundldggande kunskaper i slutet av drskurs 9 och den andra kunskapskrav for fordjupade
kunskaper 1 slutet av drskurs 9. Det finns ocksa ett tilligg som innebér att bedomning ska ske
utifrdn elevens forutsittning.

3.2.3 Lagar och forordningar

Skollag (SFS 2010:800), forordningar och ldroplan styr verksamheten i skolan. Utbildningen
bestar av nio arskurser. Skolverket ger ut allmidnna rdd som innehéller rekommendationer for
hur skolor ska tillimpa forordningar och foreskrifter.

Rétt att undervisas efter grundsdrskolans kursplan har barn som inte bedéoms kunna uppné
grundskolans kunskapskrav pa grund av att de har en utvecklingsstorning. Mottagandet
regleras i skollagen (SFS 2010:800). Beslut om mottagande 4r en myndighetsutovning och
ska enligt Skolverket (2013b) foregas av en utredning bestaende av psykologisk, pedagogisk,
medicinsk och social bedomning. Utredningen ska ske i samrad med vardnadshavare vilka
ska ldmna sitt medgivande till att barnet tas emot i grundsirskolan. Om synnerliga skél finns
med hénsyn tillbarnets bésta kan barnet tas emot utan medgivande fran virdnadshavare. En
elev kan ldsa dmnen, dmnesomraden eller en kombination av dessa samt enstaka dmnen i
grundskolans kursplan.

I de allménna raden for planering och genomforande av undervisning (Skolverket 2011b) star
uttryckligen att elever ska ha rdtt att utvecklas si langt som mojligt. Det forutsitter att
undervisningen &r vélplanerad och att den utgar frin géllande styrdokument. Nér det géiller
bedomning sa ér det fram for allt viktigt att ldraren redan vid planeringen av undervisningen
tanker igenom och analyserar kunskapskraven sa att eleverna fir mojlighet att utveckla sina
formégor sé langt som mdjligt. Lararen behdver dven fundera 6ver hur beddmningen ska ga
till och vid vilka tillféllen det ska ske.

Dokumentation for elev som ldser enligt triningsskolans kursplan regleras i skollagen (SFS
2010:800). Minst en gang per ar ska ldraren i samband med utvecklingssamtal ge information
till elev och virdnadshavare om hur eleven forhaller sig till kunskapskraven i de &mnen eller
dmnesomraden som eleven har fatt sin undervisning i. Efter avslutad grundsirskola ska eleven
f4 intyg om den utbildning den gétt igenom. Det intyget ska undertecknas av ldraren (SFS
2010:800 kap.11 § 17). Om en elev eller elevens vardnadshavare begdr det, ska intyget
kompletteras med ett allmént studiecomdome avseende elevens mojlighet att bedriva studier.
For elev som list &mnen ska betyg sittas om elev eller vardnadshavares begér det.



I skollagen (SFS 2010:800) 11 kap. 23§ finns vid betygsséttning en undantagsbestimmelse
(dven kallad “’pysparagrafen”) dir undantag for sdrskilda skél kan ges vid beddmning och
betygssittning. Med sérskilda skdl menas en funktionsnedsittning som &r varaktig och som
hindrar eleven att na enstaka delar av kunskapskravet. Beslut att gora undantag diskuteras och
fattas lokalt eftersom det inte gér att klart definiera vad det synnerliga skilet kan vara. For
elev i grundsérskolan fir man endast beakta utvecklingsstorning vid synnerliga skél.

Aven om ovanstiende bestimmelse inte #r tillimpbart for triningsskolans elevgrupp eftersom
det dér inte sker nagon betygssittning sa anser jag dnda att det dr av intresse att nimna den.

3.3 Tidigare forskning kring bedomning

I samband med inférandet av Lgrllsdr (Skolverket 2011a) finns det for forsta géngen
formulerade kriterier for beddmning av elevernas formagor inom inriktning traningsskola.
Forskningen som redovisas nedan far visa pa en mer generell forskning av beddmningsldget
inom skolomrddet, d& det ar svart att finna publicerad forskning just inom traningsskolans
verksamhet. Forskningsoversikten kan ses som tre delar dir den forsta delen handlar om
bedomningsarbetet som en formativ beddmning. Den andra delen visar pa de svarigheter med
att sdkerstilla en likvdardig summativ beddmning. Den tredje delen visar péd internationellt
beddmningsarbete av elever med utvecklingsstorning.

Korp (2011) anser att det inte finns ndgra enkla svar pd hur man som lérare ska arbeta med
bedomning. Forfattaren ser en konflikt mellan ldroplansvaliditet och att alla elever ska fa
komma till sin rétt pa sina villkor, och krav pé likvirdiga betyg som en konflikt vilken inte
gér att l0sa. Den mest angeldgna forskningsfragan enligt henne dr hur bedomning av olika
slag och med olika syften ter sig ur elevernas perspektiv. Hon menar @nda att larare sjélva kan
bygga upp sin egna bedomarkompetens med hjilp av forskning och bedémningslitteratur. Ett
av de viktigaste budskapen i modern bedomningsforskning &r enligt henne att eleverna sjilva
kénner ett 4gande 1 bedomningarna s att de kan forbéttra sina resultat. For eleverna kan det
handla om att de trdnas i att utvédrdera sina egna arbeten for att utveckla en sjélvstandighet 1
bedomning av formaga och kvalitet. For ldrarna kan det handla om att i planeringen av ett
arbetsomrdde fundera 6ver hur eleverna ska utveckla och visa sina kunskaper Lararna behover
dven utforma uppgifter och kriterier som ger eleverna den information de behover.

Pé liknande sitt menar Lundahl och Fichtelius (2010) att syftet med bedomning har, fran att
tidigare anvédnts som ett sitt att sortera elever, forskjutits till att idag vara ett didaktiskt
verktyg fOr att forbéttra elevers studieresultat. Bedomningen kan utdver att vara en fraga om
elevers sjdlvkénsla och ldrande dven bidra till att lararen utvecklar sina kunskaper bdde 1 sitt
egna dmne och om barns ldrande. For att géra en bra beddmning menar de att ldraren behdver
analysera och reflektera dver &mnets kunskapsinnehéll, men dven hur det ska gé att avgéra om
eleverna har forviarvat de kunskaperna. Lidrarna behdver ocksd vara medvetna om det
kraftfulla i att bedomningarna kan anvindas till att ddma elever men dven i att beddmningarna
anvinds till att bestimma vérdet av olika kunskaper.

Holmgren (2010) hinvisar till den forskning sammanstélld av Black och Wiliam (1998) i
Assessment and Classroom Learning. Med den forskningen som utgéngspunkt menar dven
han att beddmning kan vara ett kraftfullt redskap for elevernas kunskapsutveckling. Att
bedoma for larande innebédr enligt honom att eleven ska veta malet eller kvaliteten med
arbetet, sitt egna forhéllande till detta mél och hur den ska gora for att ndrma sig malet. Att



bedoma for larande menar han &r att skapa medvetenhet om kvalitet i kunskap, forméga,
forstaelse och fortrogenhet. Detta dr vad han anser kdnnetecknar den formativa bedémningen.
Som angeldget i fortsatt forskning menar han att olika forskningsdiscipliner i samverkan,
dmnesdiscipliner och pedagogiska samt didaktiska discipliner tillsammans utforskar vad som
ger kvalitet 1 ldrandet.

Hattie och Timperley (2007) verksamma vid Aucklands Universitet har utfort en omfattande
oversyn av olika studier ur vilka de har undersokt vilken effekt aterkoppling har pé elevers
larande 1 klassrummet. I artikeln identifierar det tre huvudfrigor vilka &r; var ar jag, vart ska
jag och hur ska jag gora for att komma dit. Den mest effektiva aterkopplingen sker pé
processniva genom att ge strategier eller ledtradar till 16sning och den minst effektiva &r
aterkoppling pd individnivd som berdm eller straff. Elever med sdmre kunskaper nar bittre
resultat genom att fa direkta instruktioner &n att fa aterkoppling pa deras redan daliga
begreppsforstdelse. De vill d4ndd fortydliga att en bra aterkoppling aldrig kan ersétta god
undervisningen, men att dessa béada tillsammans ger goda fOrutsittningar till
kunskapsutveckling hos eleverna.

I denna andra del lyfts nagra studier fram som belyser svérigheter med att sékerstélla en
likvardig summativ bedomning. Toérnvall (2001) har i sin avhandling under foregiende
laroplan genomfort en studie av ndrmare 300 ldrares och drygt 40 elevers uppfattningar och
upplevelser av bedomning i skolan. I resultatet framkommer att lararna skulle vilja ha andra
beddmningsinstrument &n prov och dédrmed ge eleverna mojlighet att visa sina kunskaper med
kvalitativa metoder. Hon anser att problematiken med att ldrare ldmnas ensamma med att
fundera kring beddmningar behover lyftas fram och belysas pa riksnivd. Vidare anser hon att
larare maste forstd att det &r ett stort ansvar och att det genom en oriktig bedomning kan
Odeldgga elevers framtid. Hennes slutsats av studien dr att det behdver avsittas ordentligt med
tid for ldrare att utveckla sin bedomarkompetens, inte bara vid enstaka studiedagar utan hon
menar att ldrarutbildningarna ska ha det ansvaret.

Att liknande svérigheter dterfinns med nuvarande laroplan visar Seger (2014) som har
genomfort en studie i form av intervjuer och samtal av ldrare med erfarenhet och kunskap av
betygssittning i d&mnet idrott och hilsa. Ett dilemma som hon anser framgar tydligt med
studien &r just svarigheten att tolka vardeorden och att bedoma hur de olika férmagorna ska
virderas. Lérare behover enligt henne darfor erbjudas mer stddmaterial med konkreta
anvisningar om bedomning utifrdn vardeorden. De behdver dven fa hjdlp med tolkning av
kursplaner och kunskapskrav i form av fortbildning och mojligheter till att fora gemensamma
diskussioner. Det tredje hon lyfter fram &r att ldrarna bor f4 mojlighet att 1dra av varandra
genom gemensam planering och utvdrderingar. Som forslag pé vidare forskning anger hon
studier av en likvirdig kunskapsbedomning och betygsprocess, konkretisering av virdeorden,
elever och fordldrars uppfattning av beddmning, samt studier av betygssittning i jamforelse
med andra lidnder. Historiedidaktikern Alvén (2012) riktar i en artikel publicerad i
pedagogiska magasinet (2012-02-21) skarp kritik mot de vdrdeord som finns framskrivna i
kursplanernas kunskapskrav i Lgrl1. Som dmneslérare menar han att det borde vara skillnad
mellan hur kunskaper och formégor lyfts fram i de olika &mnen. Viérdeorden i form av
adjektiv dr de samma 1 alla dmnen vilket han hidvdar gor att det &mnesdidaktiska innehallet
forsvinner i beddmningen. Alven uttrycker dven en oro for att det inte sker en likvérdig
bedomning av elevernas formégor pa olika skolor.

Hir 1 den tredje och sista delen visas ett par internationella studier avseende bedomning av
elever med utvecklingsstorning. I en amerikansk studie intervjuade Goldstein och Behuniak



(2012) ldrare samt studerade analysresultat av den checklista som alla elever med betydande
kognitiva funktionsnedsdttningar ska beddémas emot i USA sedan 2003. Studien omfattade
elever i olika &ldersklasser. Beddomningen avser att sdkerstidlla en god utbildning f{or
elevgruppen. En av de fragor forskarna stillde sig var om checklistan var anvéndbar for alla
elever. Resultatet visade pé att den inte var tillimpbar pa de elever med betydande nedséttning
av kognitiv forméga dir eleverna behdvde utveckla de basala formégorna som till exempel att
ata sjélv, kld péd sig samt som behdvde stdd i sin kommunikation. Utifrdn resultatet anser
forskarna att fokus i framtiden bor ligga pd utvecklingen av ldrarnas kunskaper och de
fardigheter som en specialldrare behdver ha att undervisa elevgruppen och tillgdng pa
hjélpmedel for till exempel kommunikation. De ifrdgasitter dven virdet av denna storskaliga
bedomning och att det behdver utformas alternativa verktyg for bedomning da eleverna har
olika fOrutsittningar till kommunikation. Stockall och Smith (2013) har i en annan
amerikansk studie undersokt arbetet med att anvinda alternativa beddmningsmetoder for
elever med betydande intellektuella funktionshinder. Bakgrunden till studien utgjordes av den
statliga lag (NCLB) att alla elever ska inkluderas i beddmningssystemet och den skollag
(IDEA) som giller funktionshindrades utbildning. (s.128). Forskarna noterade att lirarna
modifierade beddmningarna for de enskilda eleverna s att dessa mer Overensstimde med
elevernas formagor. Detta medforde att giltigheten mot de standardiserade testerna avvek sa
mycket att de i verkligheten skapade en annan ldroplan sa kallad ”dold ldroplan”. Forskarna
sag 1 sin studie en motsdttning mellan det allménna mélet att forbereda alla elever till att bidra
till den amerikanska ekonomin och specialundervisningens mal att mota de individuella
behoven hos eleverna sd att dessa kan bli sd sjélvstindiga som mojligt. De menar att det
dilemmat dven fortsattningsvis skapar problem bade for larare och beslutsfattare.

De tva forsta delarna i forskningsdversikten ska ge forstielse dver de olika svarigheter som
kan uppsta i arbetet med bedomningsarbete. Detta da den formativa beddomningen som ska ge
aterkoppling och stddja elevernas ldrande ska kombineras med den summativa beddmningen
dér elevernas kunskaper ska bedémas mot kunskapskraven och dérigenom ge en likvérdig
bedomning. Den sista delen i dversikten visar pa de mdjligheter och/eller svérigheter som
uppstar nér alla elever bedoms efter samma laroplan. Jag menar att dversikten har relevans i
studien genom att det &r samma bedomningsarbete som ska utforas i grundsérskolan d&ven om
elevgruppen dr en annan. De tvd amerikanska studierna visar ocksé pa de dilemman som kan
uppsta da ldrarna inte upplever att bedomningsverktygen dr dandamalsenliga.
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4 Teorianknytning

Fokus i studien ligger pa hur ldrare tolkar kunskapsbegreppen i kursplanen, de tolkningarna
kommer att ligga till grund for larares arbete med beddmningar i det praktiska skolarbetet. I
kapitlet redogors for den sociokulturella teorin och teorier om beddmning vilka tillsammans
utgor det stod som anvénts for att granska de resultat som framkommit.

4.1 Sociokulturell teori

I studien utgér jag fran att ldrandet sker utifran ett sociokulturellt perspektiv dir ldrandet sker
1 samspel med andra och 1 ett socialt samt kulturellt ssmmanhang.

Min tolkning utgér fran Lgrl Isdr (Skolverket 2011a) dér det framgar att elevernas larande ska
ske i relation till andra och att relationen mellan elev och ldrare i den anses viktig. Eleverna
ska 1 skolan inte bara f4 mota didaktiskt skickliga larare med god @mneskunskaper, det ér
ocksa viktigt att eleven fir utveckla sitt ldrande i relation till elever och vuxna. Miljon i
skolan ska ocksa vara trygg, ge en kénsla av tillhdrighet och ge eleverna inflytande dver sin
situation. (Skolverket 2015)

Den sociokulturella teorin har enligt Dysthe (2003) sitt ursprung i Lev Vygotskys tankar att
den sociala samverkan dr utgangspunkten for ldrande och utveckling. Lev Vygotsky levde
1896-1934 i Vitryssland ddr han forst arbetade som ldrare for att sedan arbeta med forskning
pa Moskvauniversitetet. Han utvecklade dér den sociokulturella utvecklingsteorin.

Dysthe (2003) redogor for enligt henne nyckelbegrepp inom den sociokulturella teorin. Ett av
dessa dr det situerade perspektivet ddr larandet sker pa olika arenor dér eleven ingér. I det
perspektivet betonas autentiska aktiviteter i skolan, dir vissa menar att skolmiljon ska likna
livet utanfor, medan andra definierar autentiska aktiviteter som syftar till att forbereda
eleverna for det livsldnga ldrandet. Ett annat nyckelbegrepp ér det sociala ddr hon menar att
individen genom interaktion inhdmtar kunskaper i olika diskurser dér klassrummet bara &r det
ena. Ytterligare ett nyckelbegrepp ér det distribuerade ldrandet, med det menar hon att olika
personers kunskaper inom en grupp bildar en helhetsforstdelse. Slutligen nidmner hon det
medierade eller formedlade ldarandet, med det avses det stdd eller hjélp som ges i ldrprocessen.
Hon framhaller spraket som det viktigaste medierade redskapet i den sociokulturella
inldrningsteorin.

Sprék och kommunikation &r inte bara ett medel for larande utan sjélva grundvillkoret for att ldrande
och tinkande ska kunna ske. (s5.48)

Korp (2011) menar att de sociokulturella teorierna har blivit populdra inom
bedomningsforskningen de senaste decennierna, dir Vygotskys teorier om den nédrmaste
utvecklingszonen édr av stor betydelse for elevens framgéng. Hon redogdr for en sérskild
metod som Vygotsky utvecklade dér lararen i ett forsta steg utvirderar vad eleven kan utan
hjélp. I ett andra steg ger lararen hjélp och diskuterar 16sningar for att utveckla kompetensen
for uppgiften. I tredje steget far eleven en liknande uppgift som den forsta och skillnaden vad
eleven formar vid forsta och tredje bedomningstillfillet 4r den ndrmaste utvecklingszonen.
Metoden bendmns som en dynamisk beddmning. Hon anser att det dr den hédr teorin som
tillsammans med kognitiva teorier som har inspirerat till arbete till utveckling av till exempel
sjdlvbeddmning, bedomningsmatriser och kamratbeddmning.
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Saljo (2003) ér av den asikten att frigor som ror organisation av utbildning har blivit allt mer
centralt de senaste decennierna. Han menar att teoretikern Vygotsky har inspirerat till
forskning om ldrande och utveckling, dir dennes grundantagande ir att ldrande &r en funktion
av interaktion med andra. En viktig del 1 Vygotskys teori dr antagandet att en person kan mer
nér den far agera och anvinda sina fardigheter tillsammans med ndgon som kan mer.

4.2 Teorier kring beddmning

I detta avsnitt kommer jag att redogdra for de nu aktuella teorier om beddmning som dr
rddande inom undervisningen i Sverige och internationellt. Framfor allt dr det beddmning for
larandet, med andra ord den formativa beddmningen som foresprékas ska ge bra resultat for
larandet.

Lundahl (2014) menar att bedomning alltid tjinar ndgot syfte, didr den summativa
bedomningen riktas mot resultatet frdn en utbildning och dirigenom péverkar undervisningen
och ldrandet. I den summativa beddmningen jimfors elevernas resultat mellan skolor och
mellan olika l&nder och anvinds som ett kvalitetsmatt pa skolans arbete, dér det dven anvénds
som ett underlag for den poliska styrningen av skolan. Den formativa beddmningen didremot
ger underlag under utbildningen och kan dirigenom paverka och forma ldrprocesser. |
skollagen (SFS 2010:800) uttrycks att undervisningen ska frimja elevers utveckling och
lirande samt en livsléng lust att l4ra. Eleverna ska ocksé ges stdod och stimulans att utvecklas
s langt som mojligt. Lundahl (2014) anser att beddmning for att stirka larandet dr ett sétt att
uppnd detta, genom att lirandemalen formedlas till eleverna samt att eleverna behdver goras
delaktiga i undervisningen. Med det menar han att ndr bedomningens fokus flyttas fran
resultat till att understddja elevernas lirande s& kommer deras engagemang och intresse att
oka. Jonsson (2011) visar pa hur det sociokulturella perspektivet, vilket utgar fran att larandet
ar en social process som sker i samspel med andra och dir spriket har en central roll i
bildandet av kunskap paverkar den beddmningspraxis som anvinds. Om ldrandet sker genom
att se, hora, prova och ldra i samspel med andra ligger fokus pd handling och han menar
dérfor att den insikten dr viktig for att arbeta med ldrande bedomning. Genom att fokusera pa
handling i stillet for d&mnesinnehéllet sd blir skillnaden att istillet for att frdga sig vad
eleverna ska kunna, sa fragar man sig vad de ska kunna gora med sin kunskap, diar han menar
att mélet med undervisningen ar att eleverna ska kunna anvinda kunskaperna utanfor skolan.
Pa det sittet blir amnesinnehéllet ett medel att na malet.

Det ar viktigt att kunskapsbeddmningar héller en hog kvalitet och Skolverket (2011d) visar pé
att denna kan granskas utifran tre aspekter dir validitet handlar om att beddoma rétt saker
utifrdn kunskapskraven, reliabilitet handlar om hur trovirdig bedomningssituationen &r och
allsidighet handlar om att variation i bedomningar ger en dkad likvirdighet i bedomningarna.

Bakgrunden till de nu rddande teorier om vad som bést frimjar den formativa beddmningen ar
den Oversikt av vetenskapliga artiklar som Black och Wiliam (1998) gjorde av genomforda
studier av hur arbetet 1 klassrummet paverkar elevernas ldrande. De drog den slutsatsen att hur
lararen interagerar med eleverna och anpassar sin undervisning efter den respons som
eleverna ger dr avgorande for vad eleverna lir sig. Deras genomgéing av forskningen visade
att formativ bedomning leder till en bdttre bedomningskompetens hos ldraren och ett bittre
skolresultat for eleverna. Dylan Williams (2011, september) liknar i en artikel 1 Pedagogiska
magasinet beddomningen som en brygga mellan undervisning och ldrande. Med det menar han
att lararen behdver ta reda pa elevernas kunskap for att kunna se om undervisningen har haft

12



avsedd effekt. Han visar pd fem nyckelstrategier hdmtade frén olika forskningsbaser som har
visat sig ge positiv effekt pa larandet. Dessa fem ér; tydliga och konkreta mél, aktiviteter som
visar pa larandet, dterkoppling som for ldrandet framat, anvénda eleverna som larresurser for
varandra och att eleverna dger sitt eget ldrande. Han poéngterar att det dr viktigt hur
aterkoppling ges och att den inte fir ges som en personlig egenskap utan att syftet ska vara att
sdtta igang kognitiva processer hos eleven.

En som studerat pd vilket sitt aterkoppling dr mest effektiv dr Alva Appelgren (2015
november) som 1 en artikel 1 Pedagogiska magasinet redogér for sin forskning dér hon
studerat hjarnaktivitet tillsammans med olika sitt att ge barn berdm. Hennes resultat visade att
de forsokspersoner som fick vad hon kallar karaktirsberom (att de var duktiga) visade mer
stress och osdkerhet &n den gruppen som fick processberom (att de valde ritt). Den
sistndimnda gruppen lidrde sig uppgiften ndgot snabbare och var d&ven mer motiverade att
fortsitta med Ovningarna. Hon har dven forskat kring hur forvdntningar infor en krévande
uppgift paverkar den kognitiva uthdlligheten. Resultatet frin den studien visade att de som
upplevde uppgifterna som viktiga och trodde pa sin formaga att slutfora dessa dven gjorde
det. Ytterligare tester genomfordes for att undersdka hur dterkoppling i form av ljud vid ratt
eller fel svar paverkade koncentrationen. Det visade sig att personerna som hade gjort testerna
utan ljud kom ihag sadant de sett eller hort béttre an de som fétt aterkoppling i form av ljud.
Hon menar att det dr viktigt att tinka pa att for mycket information samtidigt som krévande
uppgifter ska goras forsvarar lirandet och ndmner sérskilt att det &r en kunskap som
utvecklare av digitala inldrningsverktyg behover ta till sig. Liknande slutsatser drar Hattie och
Timperley (2007) som i sin studie visar pa att dterkoppling generellt inte alltid for larandet
framét, d& bade tidpunkten for aterkoppling samt om aterkopplingen &r positiv eller negativ ar
betydelsefull. De slutsatser de drar frdn materialet dr att aterkoppling i form av berdm eller
straff dr ineffektivt jamfort med den aterkoppling som talar om vad det var som personen
gjorde ritt. Aterkoppling i direkt till anslutning till uppgiften visade sig ocksd ge en biittre
effekt 4n om den gavs efterdt. For elever med svarigheter var det mest effektivt att ge
instruktioner hur uppgiften skulle 16sas. De understryker dven att hur effektiv aterkopplingen
an dr sa kan den aldrig ersitta en god undervisning.
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5 Metod

Infor studien studerades innehallet i Lgrl1sédr (Skolverket 2011a) for att identifiera de mest
frekventa formégorna i kunskapskraven. Dérefter genomfordes intervjuer med ldrare som
undervisar i triningsskolans dmnesomraden och som i sitt arbete gér beddmningar av enskilda
elever.

5.1 Metodval

Studien utgér frn ett livsvirldsperspektiv dér den halvstrukturerade kvalitativa intervjun
anvéndes for att forstd de intervjuades syn pa begreppen. Att valet f6ll pa intervju beror pé att
jag ville forstd hur ldrarna resonerade i beddomningsarbetet och finga deras tankar,
erfarenheter, dsikter samt vad de grundade sina bedomningar pa. Jag ville ocksa hora deras
beskrivning av deras praktik i vardagen. Kvale och Brinkman (2014) forklarar fenomenologin
i kvalitativa studier som ett sétt att forsta sociala fenomen utifrdn aktorernas egna perspektiv
och beskriva vérlden som den upplevs av dem.

5.2 Intervju

Enligt Bengtsson (2005) kan hermeneutiken anvdndas som insamlings- och
bearbetningsmetod for att f4 kunskap om andra ménniskors vérldar dir forskarens vérld ar
utgdngspunkten. Han anser att en kvalitativ intervju dr ett sdtt att f4 en spriklig tillgang till
andra ménniskors virldar men visar ocksa pa att forskaren behdver vara medveten om de
olika stegen i en intervjustudie. Den forsta ordningen innebér intervjupersonens oreflekterade
erfarenheter, den andra ordningen ar den reflekterade erfarenheten, den tredje ordningen &r
personens formulering av den reflekterande erfarenheten till ord och den fjarde ordningen
innebdr forskarens forstdelse av personens utsaga. Utdver det s@ tillkommer forskarens
forstaelse, bearbetning och resultat. Efter det sa formedlar forskaren resultatet och dirigenom
sker nya tolkningar och diskussioner.

Den halvstrukturerade livsvirldsintervjun utférs med hjilp av en intervjuguide med fokus pa
olika teman. Odman (1998) menar att imnet och syftet ska styra men pétalar att om for manga
fragor dr konstruerade pa forhand sa finns det risk att intervjun ger svar pd intervjuarens egna
forvantningar och forutfattade meningar och att det dérfor behdver finnas utrymme for
improvisation under intervjun. Arfwedson (1998) patalar att nér intervjuaren sjilv har ett stort
engagemang for dmnet finns det en risk att det leder till diskussion och ifrdgaséttande hos
intervjuaren. Det foreligger dven en risk att de frdgor som stélls styrker intervjuarens egna
asikter. Enligt Arfwedson (1998) handlar intervjun om att forsoka forstd en annan persons
tankar och med det 1 atanke blir det lattare att finna konstruktiva uppf6ljningsfragor:

.. man fragar helt enkelt om det man inte riktigt forstar, man fragar for att man har ett behov av att
veta, inte darfor att fragan har formulerats i forvig. (s. 16)

Att vara medveten och reflektera dver sin egen forforstielse innan en studie menar Thomsson
(2010) &r ett sitt att minska risken for felaktiga tolkningar och att det redovisade resultatet blir
missvisande:

For att inte riskera att fastna i de vardagskunskaper som man sjilv och de man intervjuar kan beritta
om, sé &r det viktigt att reflektera Gver det som sdgs och dver sitt eget sitt att forsta, och dérefter bryta
sig loss fran det. (s. 50)
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Detta att bryta sig loss fran sin egna forstéelse av studiens begrepp och frigestillningar &r inte
helt latt d4 det ingdr i min vardag som ldrare. Jag menar att det &ndd genom att vara medveten
om fenomenet i sig under hela forskningsprocessen och noggrant dvervéga de tolkningar som
gors till stor del gar att undvika ett missvisande resultat.

Kvale och Brinkman (2014) fortydligar att &ven om den halvstrukturerade livsvérldsintervjun
upplevs som empatisk och personlig sa gir det inte att bortse ifran att intervju som sddan inte
4r helt fri frin maktasymmetri. Aven om det inte handlar om avsiktligt utévande av makt si
kan det fa konsekvenser, till exempel kan intervjupersonen uttrycka vad denne tror att
intervjuaren vill hora, undanhélla information eller helt dra sig ur situationen. Sadant kan
paverka den kunskap som produceras och det dr darfor viktigt att jag som forskare dr
medveten om och reflekterar dver det forhédllandet inte minst genom att det kan péverka
validiteten i resultatet.

Den kvalitativa forskarintervjuaren behover enligt Kvale och Brinkman (2014) dven ta
stdllning till vilken form av intervju som ska genomforas. Formen beror pa syftet med
undersokningen, vilka respondenterna &r samt mina egna fardigheter som intervjuare.
Forfattarna anser att valet star i samband med ens egen epistemologiska stdndpunkt och vad
man vill veta. Denna studies syfte dr att synliggora de intervjuade ldrarnas tolkning utifrn de
valda begreppen samt att fa tillgang till deras beddmningspraktik och dérfér genomfordes
begreppsintervjuer. Med begreppsintervju menar Kvale och Brinkman (2014) att det gar att {2
syn pé centrala termer samt deras positioner och kopplingar i ett ndtverk av begrepp, man kan
ocksa kombinera med att samtidigt be om konkreta beskrivningar.

Infor intervjuerna utformades en intervjuguide (bilaga 2) med tre teman utifran studiens
fragestéllningar. Varje tema hade som huvudrubrik en av fragestdllningarna. Som
underrubriker fanns de utvalda begrepp som studien skulle ge svar pé. Fran kunskapskraven i
traningsskolans kursplan valdes ett antal begrepp ut som samtliga larare fick ta stillning till.
Lirarna fick fritt ge beskrivning av hur de tolkade de olika begreppen och motivera genom att
dven ge exempel fran sin egna verksamhet.

Genom anvéndandet av intervjuguide anser Kvale och Brinkman (2014) att intervjuaren kan
vara mer flexibel och stélla lampliga foljdfragor under intervjun. Detta innebar i den hdr
studien att ldrarna under intervjun fritt fick ge sin tolkning av de olika begreppen och
uppmuntrades att fortydliga genom att ge exempel frdn sin egna verksamhet. Under intervjun
gavs dven uppfoljande frigor dér jag sammanfattade deras svar och gav mojlighet for ldrarna
att korrigera eller omformulera det som sagts.

Innan intervjuerna paborjades genomfordes en pilotstudie med en ldrare for att se om fradgorna
var lampliga for att fa svar pd de fragor som studien avsdg. Ingen justering av intervjuguiden
gjordes efter pilotintervjun och resultat av den finns dérfor med i det insamlade resultatet.

5.3 Urval

Urvalet skedde genom att via e-post kontakta totalt tio rektorer samt deras administratorer
frdn grundsirskolor i sex olika kommuner och undersoka intresse av att delta i studien. Da
studien avser tolkning av begrepp som ingér i trdningsskolans &mnesomraden sa framkom det
tydligt i denna fOrsta kontakt att intresserade larare skulle arbeta med den elevgruppen och ha
erfarenhet av beddomningsarbete. Missivbrev (bilaga 1) bifogades med mer utforlig
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information om studien och hur intervjun skulle genomforas. Det finns en svaghet i urvalet
genom att rektorerna sjdlva pa sa sitt kunde avgora vem de ville skulle medverka i studien
och dérigenom utse i sdrskilt intresserade och kunniga pedagoger. Eftersom det av studiens
resultat inte gar att uttyda fran vilka skolor och kommuner informanterna arbetar i s ser jag
inte det som ndgon anledning for rektorerna att gora ett sddant urval.

5.4 Datainsamling

Efter att kontakt med intresserade larare uppréttats, bestdmdes tid och plats for intervjuernas
genomforande. Totalt intervjuades de sex ldrare som slutligen anmaélde intresse for deltagande
1 studien och intervjuerna tog mellan 45 — 60 minuter. Fem av intervjuerna genomfordes pa
respondenternas egna arbetsplatser och en genomférdes péd min egna arbetsplats, beroende pé
att den lararen 6nskade gora ett studiebesok 1 samband med intervjun. Intervjuerna spelades in
med hjélp av bade telefon och diktafon for att sékerstélla att inget material skulle forsvinna pé
grund av tekniska svarigheter. Utdver inspelningsutrustning sé fanns dven kursplanen med pa
bordet som ett stod under intervjun. Vid négra tillfillen anvdndes den av respondenten for att
sld upp négot begrepp. Fordelen med ljudupptagning var dels att jag kunde fokusera pa
intervjun pa ett béttre sitt i stéllet for att for anteckningar, dels att jag kunde lyssna flera
génger under transkriberingen av materialet.

5.5 Analysmetodik

Det empiriska materialet har tolkats med inspiration frdn hermeneutiken dér syftet varit att
forstd de intervjuade ldrarnas uppfattningar om beddmning och deras arbete med dessa.
Hermeneutiken innebér i korthet att en text, vilken hir menas utskrift av intervju tolkas
utifran en helhet, till delar for att sedan som en helhet, ge en djupare forstielse for meningen
med det sagda. Kvale och Brinkman (2014) menar att med meningstolkning kan forskaren
forstd meningen med det sagda. Genom meningskoncentrering omformulerades ldrarnas
ibland ldnga yttranden, sa att huvudinneborden av deras svar framgick tydligare.

Det transkriberade materialet genomléstes flertal gdnger, direfter skedde en fargmarkering for
att skapa en overblick. Dé intervjuguiden upprittats utifrdn de tre frigestdllningarna kéndes
det naturligt att sortera in respondenternas svar utifrdin samma ordning och med samma
underrubriker. Svaren jaimfordes dérefter for att hitta monster av likheter och/eller olikheter 1
materialet.

Det sociokulturella perspektivet kommer i analysen att belysas genom ldrarna férutom sina
tolkningar av begrepp éven ger beskrivning av det praktiska arbetet. I de beskrivningar som
framkommer ger ldrarna uttryck for sprakets och kommunikationens betydelse 1
bedomningsprocessen vilket dr ett av nyckelbegreppen i det sociokulturella perspektivet.

5.6 Studiens tillforlitlighet

En frédga jag som forskare behover stilla mig &r om maétinstrumentet i studien &r tillrdckligt
tillforlitligt for att ge svar pa de stillda fragorna. Det dr tre begrepp som tillsammans avgor
detta och dessa ar validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Kvale och Brinkman (2014)
argumenterar for att den kvalitativa forskningsintervjun ldmpar sig sérskilt vél, for att genom
ledande fragor prova tillforlitlighet och verifiera tolkningar hos den intervjuade. Genom att
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synliggdra sin egen forforstdelse och dess betydelse vid den hermeneutiska tolkningen
forskaren gor, s& har ldsaren mojlighet att gora sin egen bedomning av tillforlitligheten 1
resultatet. Forfattarnas slutsats dr att det inte finns nagra entydiga kvalitetskriterier for
forskningsintervjuer men att det bygger pa en hantverksskicklighet hos forskaren dar
kénslighet for sociala relationer och medvetenhet om hur kunskap bildas ar lika visentliga
som att behdrska fragetekniken.

Det finns inga fasta kriterier for vad som utgdr en bra intervju nir det géller den vetenskapliga och
etiska kvaliteten. Bedomningen av intervjukvaliteten beror pa intervjuns specifika form, dmne och
syfte. (s. 216)

Studien bestdr av sex intervjuer av ldrare verksamma inom grundsdrskolan inriktning
traningsskola och det dr deras tolkningar av begrepp samt deras praktiska arbete som kommer
att vara till grund for resultatet.

Med reliabilitet i en studie menas om det dr mojligt att reproducera resultatet vid andra
tidpunkter och av andra forskare. I en intervju kan det enligt Kvale och Brinkman (2014)
intrdffa att intervjupersonerna ger olika svar till olika intervjuare eller fordandrar sina svar
under intervjun, i denna studie har samma person utfort samtliga intervjuer vilket Okar
tillforlitligheten. Jag &r medveten om att min egna forforstaelse, som uppstir pd grund av
arbete i liknande verksamhet kan ha styrt de foljdfragor som stélldes under intervjuerna och
pa sd vis ha paverkat de svar som gavs. Kvale och Brinkman (2014) menar att en for stark
tonvikt pé reliabilitet under en intervju kan motverka kreativiteten och att det blir mer resultat
dé intervjuaren fir anvénda sin egen intervjustil och improvisera. Antalet intervjuer dr f3 till
antalet, samt att det kan vara sérskilt intresserade lidrare som valde att ingé i studien &r dven
det en faktor att ta med i beaktandet av reliabiliteten.

Med validitet i en studie menas i vilken utstrackning en metod méter det som avses att mita.
Genom att utformningen av intervjuguiden stimmer Overens med studiens syfte och
fragestéllningar anser jag att sd dr fallet. Kvale och Brinkman (2014) menar att validitet i en
intervjustudie innebér att forskaren behover vara medveten om att det aldrig gér att vara siker
pa att intervjupersonen sdger vad den anser, vilket aldrig helt gar att kontrollera. Genom att
under intervjun sammanfatta vad personen uttalat anser jag att direkta missuppfattningar frén
min sida har begrinsats da det har givits mojligheter till fortydliganden fran deras sida.
Intervjuerna dr transkriberade i sin helhet och dven det kan 6ka validiteten dd forskaren inte
gér miste om nagon information.

Med generaliserbarhet 1 en studie menas hur vél det gér att dra slutsatser fran studien till ett
storre sammanhang. Kvale och Brinkman (2014) menar att det dr l4saren av en studie som
utifran beskrivningen av hur den gatt till bedomer om resultaten kan generaliseras till en ny
situation. Studiens resultatet dr inte generaliserbart till alla verksamma larare inom ndmnda
skolform men den kan tillsammans med fler liknande studier bidra till att 6ka kunskapen inom
det specialpedagogiska forskningsfaltet vad géller tolkningar av nimnda begrepp.

5.7 Etik

Kvale och Brinkman (2014) visar att det i intervjuundersokningens alla stadier finns etiska
fragor att ta stéllning till och att det darfor ar viktigt att beakta det redan i borjan av
undersokningen. En forskare behover ta stéllning till hur dennes rétt att genomfora en studie
stdlls mot individens rétt till skydd. Forskningskravet och individens skydd ska alltid vigas
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mot varandra. Vetenskapsradet (2011) ger forskare vdgledning genom hela det planerade
arbetet och pétalar vikten av att forskaren innan studien behdver planera for ett etiskt
forhallningssédtt. 1 studien beaktas informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och
nyttjandekravet.

Informationskravet @r tillgodosett genom att den fOrsta kontakten tagits med rektorer pd
respektive skola och att denne sedan har formedlat kontakt med respektive ldrare. Dessa
informerades om syftet med intervjun och vilka dvergripande frdgor som kommer att beroras
samt att jag avser att spela in intervjun som en ljudfil. Samtyckeskravet ér tillgodosett genom
att deltagandet varit frivilligt och att information har getts om mdjlighet att avbryta
deltagandet. Konfidentialitetskravet ir tillgodosett genom att det i studien inte framgar varken
kommun, skola klassnamn eller ldrares namn. Nyttjandekravet ir tillgodosett genom att det
inspelade materialet efter transkribering raderades samt att garantier gavs att materialet inte
skulle komma att anvéndas 1 ndgot annat sammanhang &n denna studie.

En intervjusituation innebér att en person vill veta nagot som den andre vet. Intervjuaren har
ett syfte och en forforstaelse for vad som dr intressant. Det kan ses som ett utnyttjande vilket
Odman (1998) anser #r ett etiskt dilemma eftersom det innebir ett objektifierande av
intervjupersonen. Losningen pa dilemmat anser han ér att klargora intentionen med intervjun
och att vara noga forberedd s& manipuleringen av den andre reduceras till ett minimum.
Genom noggrann planering och medvetenhet om ovanstdende s& menar jag att manipulering
inte har skett i studien. Amnet var inte heller obekant for respondenterna och de hade genom
missivbrevet en forforstaelse innehallet for studien.
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6 Resultat och analys

Resultaten ér strukturerade utifran de fragestillningar som studien dmnar ge svar pa. Forst
kommer en kort beskrivning av de larare som deltagit i studien och vilka organisatoriska
forutséttningar de arbetar i. Efter det ges en redogdrelse for hur vil fortrogna ldrarna kidnner
sig med styrdokumenten. I den tredje delen framgér hur ldrarna tolkar olika begrepp som
skrivs fram i kunskapskraven. I den fjirde delen kommer en redogorelse av ldrarnas
uppfattning av begreppet “att utgd fran elevens forutsittningar”. I den femte och sista delen
redogors for hur ldraren i det pedagogiska arbetet arbetar for att synliggora elevens kunskaper.
Den beskrivande texten varvas med citat frdn respondenterna for att tydliggoéra de
uppfattningar som framkommit, dér ldrarna bendmns med beteckning L1- L6.

6.1 Bakgrundsbeskrivning

De intervjuade ldrarna arbetar i traningsklasser med blandade aldrar, tvd ldrare har elever i ar
6-9, en ldrare har elever 1 ar 6-7, tva ldarare har elever 1 alla arskurser och en ldrare traffar
samtliga elever pd skolan i ett estetiskt &mne. Klassernas storlek varierar mellan 3-5 elever.
Fyra av ldrarna har behorighet att undervisa i tréningsskolan, antingen genom utdkad
behorighet pd grund av erfarenhet eller genom speciallirarexamen/specialpedagogexamen.
Tva av ldrarna gir sista terminen pad specialldrarprogrammet med inriktning
utvecklingsstorning.

6.2 Fortrogenhet med styrdokument

Samtliga ldrare siger att de fatt alldeles for lite stod att sétta sig in ldroplanen (Lgrl1 sér) nér
den borjade gilla ht 2011. Lararna ndmner till exempel en dagkonferens som Skolverket hade
i samband med inforandet, gemensam dag med grundskolan pa kommunnivd och
nétverkstriffar i regi av Specialpedagogiska skolmyndigheten. For 6vrigt har ldrarna sjédlva
organiserat diskussioner och studerat innehallet dels ensamma, dels tillsammans med kollegor
pa den egna arbetsplatsen.

Det dr forst de tvda senaste daren vi har borjat fa tid till att sitta tillsammans och
forsoka “spana’ lite, vad betyder det hiir egentligen. (L6)

Négra har dven gjort studiebesdk pd andra skolor for att fi inspiration och lira av varandra.
Lirarna uttrycker att de kontinuerligt anvénder sig av ldroplanen 1 planeringen av
undervisningen. Samtliga ldrare uttrycker att de kint sig osékra pé tolkningen av formagorna i
kunskapskraven och att det dven inom kollegiet forekommer olika tolkningar. Det har ocksa
forekommit att larare som deltagit i1 olika foreldsningar tycker att de fitt motstridiga uppgifter
hur de ska arbeta med beddmningar inom traningsskolan.

Sd kommer ndagon och foreldser och da tycker man att det later bra, sedan kommer ndgon

annan och da tycker man att det ldater ju bdttre. Det har varit lite olika bud hur
pedagogiska planeringar ska se ut och vara kopplade till allting. (L3)
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I intervjuerna upplevde tre av ldrarna svarigheter i bedomningsarbetet nir ldrare frin
grundskolan som undervisar i de praktisk - estetiska d@mnena ska beddoma elever i
traningsskolan.

De dr absolut inte insatta, och sd sitter vi ddir och sdger att den hdr ldser efter trining pd

ldg niva. Den hdr ldser efter trining pa ganska hog nivd. Det hdr dr svdrt for dem att
forsta ibland. (L2)

De tre ldrarna uttryckte att det tar mycket tid att ga igenom eleverna och de ldrarna behover
stod eftersom de inte har sa god kdnnedom om de enskilda eleverna. De &r i regel inte heller
insatta i traningsskolans kursplan och vad det innebir att eleverna har olika forutséttningar att
nd mélen.

6.3 Tolkning av formagor

Under den hér rubriken redovisas de intervjuade ldrarnas egna tolkningar av de formégor i
kunskapskraven som utgér en av studiens fragestéllningar.

6.3.1 Delta (grundlaggande niva)

Tvé av lérarna tolkar att det rdcker med att eleven varit med rummet for att ha deltagit och
ddrmed bli godkind. Den ena av de tva anser att genom att kraven dr sd lagt stdllda blir alla
elever godkinda, ndgot annat dr inte mojligt. Daremot sé ska eleven utifran sina individuella
mél utmanas att deltaga s& mycket som dr mgjligt. Den andra av de tva ldrarna berdttar att
diskussioner har forts om de skulle ha ndgon form av gradering i begreppet delta kopplat till
hur mycket aktivitet eleven har visat. Efter att ha fragat Skolverket har hon nu forstatt att det
rdcker med att eleven varit med i rummet. Hon uttrycker en oro for att beddmningen blir for
torftig och att det inte sédger ndgonting om elevens féormaga.

Vi som suttit med det hdr menar ju att det kanske borde finnas en gradskillnad i
deltagit. Men Skolverket menade att det behévdes inte. Dd blir man lite rddd att de
hir eleverna ska gd hdr i nio ar och det finns ju inte ens att de ska bli
underkdnda.(L3)

De fyra andra ldrarna tolkar att eleven ska ha visat ndgon form av aktivitet. Det kan vara ett
intresse, nyfikenhet eller gladje. Det kan till exempel innebéra att eleven med hjilp har héllit 1
en pensel och mélat, vispat, trummat eller fokuserat pa det som hénder.
Ja, jag tinker att de i alla fall behéver mycket stod, kanske att nagon behover fa hjdlp
rent fysiskt med att halla i handen for att utféra nagot eller hjilp med att fokusera pd
det som hdnder. (L1)

Man ska i alla fall vara ddir det sker, dir det hdnder. Sd tror jag att jag har
landat.(L5)

Att delta dr ju inte samma sak for alla elever, utan det dr individuellt hur mycket man
deltar. (L2)

Genomgaende uttrycker ldrarna att det inte rdcker med att sitta i rummet helt ointresserad.
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6.3.2 Medverka (grundldaggande niva)

Medverka finns med som formaga vid endast ett stélle i trdningsskolans kunskapskrav. Det
finns i d&mnesomradet for motorik och dir i samband med att medverka i att folja
allemansrittens regler.

Samtliga ldrare stdllde sig fragande till vad som egentligen menades. Tre av ldrarna ansig att
det innebér en storre grad av sjélvstindighet att medverka &@n att delta och att eleven skulle
forsoka mer sjidlv, medan andra ansag att de nog behdvdes lika mycket stod i de bada
begreppen.

Jag tdnker att vi pa den hdr skolan inte har diskuterat det riktigt fardigt heller, och
jag vet att vi tycker olika. (L5)

Jag tinker att det ricker inte med att ha hdllit i trumman, eleven ska trumma ocksd.
(L1)

Man undrar hur de tdnkte ndr de skrev det ddr, medverka kommer annars i
grundsdrskolans kursplan pa E-niva. (L2)

Har mirktes tydligt en osdkerhet hos samtliga larare av tolkningen. Alla ldrare uttryckte dven
att det bland kollegor fanns olika tolkningar i skillnad mellan delta och medverka.

6.3.3 Anvander (fordjupad niva)

Tre av ldrarna séger att de har ndgon enstaka elev som vid enstaka moment kan bedémas 1
fordjupade kunskaper. Samtliga ldrare har @nda bidragit med en &sikt om betydelsen av
begreppet.

Nér eleven forst har deltagit i ett moment flera gadnger med hjélp, sedan sjélvstindigt kan
utféra momentet i olika situationer utan beroende av vuxenstdd uttrycker alla ldrare att eleven
anvinder formagan. Alla lidrare menar dven att eleven ska kunna generalisera formégan till
andra situationer &n den indvade. En ldrare ansag att eleven ska veta nir den ska anvinda det
den har lart sig.

Jag okar utmaningen sd att de kan anvinda kunskapen de har fatt ndr de har deltagit
till ett svarare moment, dd kan jag se att de har anvint kunskapen. Av erfarenheter
eller det man gjort tidigare sd kan man bygga pa att 6ka kunskapskravet. (L4)

Ja, dd ska de kunna generalisera kunskaperna till flera tillfillen och inte vara lika
beroende av vuxenstéd. Ska veta ndr de anvinder det de ldrt sig, det dr ganska svdrt
for mdnga elever. (L1)

Samtliga ldrare anség att skillnad mellan delta och anvinder dr stor och att det krédvs att eleven

fdr ova mycket pd samma moment i olika situationer for att ha en mdjlighet att uppna
kunskapskravet.
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6.3.4 Beskriver (fordjupad niva)

Samtliga larare var av den uppfattningen att eleven ska aterberdtta nagot, tala om nagot den
har varit med om eller beskriva nagot konkret eller en bild. Det kan fungera med hjilp av mer
avancerade kommunikationsverktyg eller tecken. Att beskriva ndgot med hjélp av bilder kan
ocksa fungera om de har fotat under en utflykt och eleven sedan har de bilderna som stdd i
beskrivandet.

Jag har inte hittat ndgot sdtt for mina elever utan tal att beskriva nagot. (LS5)

Det krdvs dndd en hogre kognitiv formadga for att kunna det, det har inte mina elever.
(L3)

Tva av ldrarna har elever med autism och de uttrycker att de eleverna har svart med att
forestilla sig ndgot, fantisera och att kunna beskriva. Alla var av den uppfattningen att det &r
en svar formaga att uppna.

6.3.5 Identifierar ord och begrepp (grundlaggande niva)

Alla lérare sdger att de endast behdver svaga signaler fran eleverna for att anse att de har
uppfyllt kunskapskravet. Att identifiera ord och begrepp kan till exempel vara ett
igenkdnnande 1 form av en blick eller rorelse. Det kan vara att ldraren ser en forvéntan eller
motvilja hos eleven nér den kénner, ser eller hor ord och begrepp.

Identifiera, sa kanske jag bara ser att eleven kdnner igen vad jag sdger. Det ricker
med 6gonkontakt att den visar genom det. (L1)

Jag tycker det dr svart, men om jag ber eleven ta ett foremdl och den gor det, dda har
den ju identifierat, kanske samma som att kdnna igen. (L5)

Lirarna angav ocksd att det tog tid att ldra kinna varje elevs signaler men att det diskuterade
sadana iakttagelser med assistenterna.

6.3.6 Anvander ord och begrepp (fordjupad niva)

Samtliga ldrare anser att det innebér att eleven mer sjédlvstindigt, anvinder ord och begrepp
for att formedla ndgot. Med hjélp av ord eller annat kommunikationssitt anvénder begrepp pa
ett riktigt sétt i rdtt ssmmanhang. Eleven kan till exempel uttrycka vad den vill sjunga, ge ratt
svar vid en direkt fraga om begrepp frén ett kunskaps — eller temaomréde.

Jag tinker att eleven forst kinner igen ord och begrepp, och visar kanske det genom
att samspela. Att anvinda ord och begrepp gar att géra utan tal men eleven ska agera
mer sjdlvstindigt, vara mer aktiv och kunna anvdnda det i olika situationer. (L2)

Jag tinker att om vi vuxna anvinder olika begrepp, sd pa sikt kan eleverna anvdnda
dem, men det dr inte sdkert att de nar dit. Kanske om de hor oss anvinda orden sa.

(L6)
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Om jag anvinder ett begrepp sa ska eleven kunna tinka det och visa igenkdnnande,
ddr dr inte mina elever. (L4)

Aven hir var ldrarna dverens om att det ir stor skillnad pa grundliggande niva dir eleverna
ska identifiera begrepp och den foérdjupade dir de ska anvédnda begrepp.

6.3.7 Analys

Utifrén resultatet framkommer att ldrarna &r osikra péd hur de ska tolka begreppen. De har pa
olika sitt sokt svar dels fran Skolverkets material, dels fran diskussioner med kollegor.
Genomgédende framkommer att de formagor som finns i de grundldggande kunskapskraven
kriver olika grader av vuxenstdd, medan de formagor som finns i de fordjupade
kunskapskraven ska genomforas mer sjilvstindigt av eleverna. Lédrarna anser att det dr stor
skillnad mellan grundldggande och fordjupade kunskapskrav, dér alla ansdg att deras
nuvarande elever i trdningsskolan inte kommit till fordjupade annat 4n i enstaka moment.
Lirarna menar dven att det dr deras ansvar, men dven en utmaning att hitta de aktiviteter som
vécker intresse hos eleverna.

Niér de giller formagor pa grundldggande niva sd framkommer det i resultatet tvd tolkningar
av att eleven har deltagit, dir den ena tolkningen dr mer generds och innebér att det &r
tillrdckligt att eleven dr ndrvarande i rummet. Den andra tolkningen innebér krav pa nagon
sorts aktivitet hos eleven. Samtliga larare dr av den asikten att delta, innebér att eleven gor
ndgot med stod fran personal. Begreppet medverka vilket endast forekommer en ging pé
grundliggande nivd véckte undran hos ldrarna. Eftersom det féorekommer mer frekvent i
grundskolans kursplan pd E- niva sa ansdg nigra att det innebdr mer aktivitet fran elevens sida
dn att delta, medan andra ansdg att begreppen var synonyma med varandra. Den tredje
formagan pa grundliggande niva &r att identifiera ord och begrepp. De var dverens om hur de
skulle tolka begreppet och vad det innebar for aktivitet hos eleven.

Niér det géller bedomning av formégor pd fordjupad nivé sa uttryckte lararna att de inte hade
sa stor erfarenhet av det. De upplevde att det var ett stort steg mellan grundlidggande och
fordjupad niva utifrdn deras asikt att eleven skulle genomfora formigan med hogre grad av
sjalvstandighet. Det ricker inte med vara med i en aktivitet, utan eleverna ska kunna anvinda
sig av tidigare kunskaper for att genomfora aktiviteten. De menade att eleverna behdver mota
olika aktiviteter, med olika material och i olika sammanhang for att kunna generalisera sina
kunskaper.

6.4 Utifran elevens forutsattningar

Lirarna fick 1 intervjuerna fragan vad de menar med att i beddmningen utgad fran elevens
forutsattningar. Samtliga ldrare ansdg att grunden &r att ha en god kéinnedom om varje elev
och vilka styrkor och svagheter den har. Forst d& gar det att ta hinsyn till elevens
forutsattningar. Eleven maste fa visa sin formaga pa det sitt som passar den. Flera av ldrarna
gav som exempel kommunikation, dér det dr viktigt att hitta ett satt sé att eleven kan pabdorja,
upprétthdlla och avsluta kommunikation, vilken kan vara si basal som genom kroppskontakt.
Hinsyn ska tas till om eleven till exempel hor eller ser daligt, har sprékstorningar,
rorelsehinder, autism eller ADHD. Lérarna har tolkat de anvisningar som finns att om eleven
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har varit 1 skolan sé ska den ocksd vara godkdnd pé grundliggande nivd. De menar ocksé att
om eleven inte kan visa sin formaga sa dr metoden for beddmning inte rétt for just den eleven
eller sa har inte eleven fétt va 1 tillrackligt manga situationer.

Det eleven kan gora ska den géra, annars tycker jag inte att det dr godkdnt. (L3)

Det dr ju min utmaning att se pd alla formdgor som finns i de olika dmnesomrddena
och hitta metoder dir man dnda sa langt som mojligt kan visa. Om de inte vill sd dr
det fel pd metoden, dd far jag hitta pa nagot annat sdtt for eleven att visa. (L4)

Jag ska planera en sadan undervisning att det dr mojligt for dem att lyckas. (L1)
Alla borde klara mdlen utifran sina forutsdttningar. (L2)

Samtliga ldrare uttrycker att de redan i planeringen funderar 6ver hur den enskilda eleven ska
kunna visa sin forméga och att alla elever ska utmanas pa sin niva.

6.4.1 Analys

Nir det géller begreppet att utgd fran elevernas forutsittningar s visade inte ldrarna ndgon
osédkerhet. Deras uppfattningar var samstdimmiga, dir det framgick att kinnedom om elevens
styrkor och svagheter var en foOrutsittning for att stilla rdtt krav infor planering,
genomforande och bedomning av de olika kunskapskraven. Att begreppet innebar en variation
av undervisningsstrategier och beddmningssituationer for att mdta varje individ sags dven
som en utmaning i arbetet.

6.5 Lararnas praktiska arbete med kunskapsbedomningar

Under den hir rubriken redovisas ldrarnas beskrivningar hur arbetsprocessen angéende
kunskapsbedomningar bedrivs 1 deras egen verksamhet. De metoder och strategier ldrarna
anvinder for planering och synliggdrande av formdgorna samt hur dessa dokumenteras
kompletteras med citat for att ge l4saren en tydligare bild.

6.5.1 Planering

Nér det géller kunskapsbeddmning sd uttryckte samtliga ldrare att de utgick frin tva olika
spér, dels elevens individuella mal som framgar av elevens individuella utvecklingsplan
vilken dr en Overenskommelse mellan vardnadshavare och pedagog, dels innehéllet i
kursplanens olika @mnesomriden. Det var inte alltid som ldrarna fann en samstimmighet
mellan dessa tvd spar och samtliga ldrare uttryckte att de dd lade storre vikt vid elevens
individuella mal. Fyra av ldrarna berdttade att de formagor eleverna ska utveckla finns
synliga i klassrummet som en paminnelse bade for elev och personal.

Fyra ldrare planerade i borjan av ett arbetsomrade (till exempel ett arstidstema) vilka

formagor eleverna skulle trdna och pa vilket sitt dessa formégor skulle beddomas nér
arbetsomrddet avslutades.
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Da tittar jag vad star for syfte och vad stdr i det centrala innehdllet och vad jag dd ska
tanka pd. Sa tinker jag pa vilka elever jag har och vilka formdgor som ska bedémas
och hur jag ska géra det. (L4)

Tva av ldrarna medgav att de inte pd planeringsstadiet bestimde hur eleven skulle bedomas
och att de dérfor bestdmde det 1 slutskedet. Dessa tvé uttryckte att de inte hade ténkt pa att de
redan vid planeringsstadiet skulle kunna bestimma hur och nér det skulle ske, men gav pé
olika sitt uttryck for att det absolut d&r mojligt. Samtliga ldrare skapade aktiviteter s att de
kunde beddma elevernas formagor.

Om jag plockar ett mal fran ldroplanen, hur ska jag dd bedoma det. Det mdste jag ha
i bakhuvudet. Jag maste formulera det pad ett sant sdtt att jag kan bedéma det, det dr
svart. (L6)

Kursplanerna for de olika amnesomréden anvéndes regelbundet av alla larare vid all planering
for att identifiera det centrala innehdllet och vilka formagor som kunde passa till
undervisningens aktiviteter.

Hilften av ldrarna uttryckte en frustration dver att innehallet i kursplanerna inte passade till
elevgruppen och att det fanns s minga delar de inte kunde arbeta med eftersom eleverna har
svért att relatera till innehéllet. Lararna har tolkat att eleverna under sina nio ar ska delta 1
samtligt innehall &ven om det kan ske av mer dvergripande art.

Men sen hur det dr med vara elever. Ndr man kom ldngst ner pd botten sd tog nog

luften slut pa Skolverket, for vdra elevers grundliggande formagor finns liksom inte
med. (L3)

Det dr lite hogtravande ibland, man undrar om de som skrivit ldroplanen dr sa insatta
i trdningsskolans elever. (L6)

Mycket av det man jobbar med, det som behovs for att komma med pa banan det finns
ju inte ens i kursplanen. (L3)

De ldrarna som var mest kritiska menade att elevernas behov av omvardnad och trining av
basala fardigheter tar lang tid och att de da méste vilja elevens individuella mal i forsta hand.
Tva ldrare menade att vid utformningen av trédningsskolans kursplan sé fanns inte kunskapen
om dess elever med.

6.5.2 Dokumentation

Tre av ldrarna vilka arbetade i tvd olika kommuner anvinde ett kommungemensamt digitalt
verktyg for planering av elevernas individuella utvecklingsplan och bedomning, dér
bedomning skedde terminsvis eller efter avslutat arbetsomrdde. Utdver det s& anvdnde sig
lararna av allt fran att samla information om eleverna i sitt eget huvud, till att notera skriftligt
1 kollegieblock eller i elevernas parmar. Fyra av ldrarna kompletterade dokumentationen med
kamera eller Ipad nér eleverna utvecklade sina formagor. En av ldrarna anvinde sig av en
fotokalender dér varje elevs bilder daterades med dagens datum. I den klassen hade alla elever
varsin Ipad som f6ljde elevens hela dag, bdde i skolan, pd fritids och i hemmet.

25



Tre av ldrarna hade for avsikt att borja med en beddmningspérm, dér alla formégor och allt
centralt innehall ar illustrerat med bilder. Dér ska finnas mdjlighet att notera nir de enskilda
formagorna dr uppnddda. En ldrare har borjat med parmen under innevarande hosttermin.

Progressionen har jag pd film och jag kan ga tillbaka pa varje elev. Utvecklingen gar
sd sakta. (L3)

Jag tror att jag skulle kunna bli mycket bdttre pa att dokumentera ndr eleven har
tillignat sig en formdga, det kan vara sma saker flera ganger i veckan eller mer
sdllan. Sedan dr det svart for ibland backar eleverna och da far man borja om igen.
Men da dr det forstas inte en befist kunskap. Hur dokumenterar jag da. (L5S)

Samtliga ldrare ansdg att det behdvdes flera olika sitt att dokumentera elevernas
larandeprocesser, och provade sig fram med olika metoder.

6.5.3 Sambedomning

Sambeddomning skedde framst tillsammans med de assistenter som arbetade med eleverna i
klassen. I de fall dir eleven dven trdffade andra ldrare sa traffade tre av ldrarna dessa ldrare
och hade beddmningskonferens. De andra tre ldrarna fick informationen via e-post eller i det
digitala verktyget. Samtliga ldrare ansag att sambeddmningen med klassens assistenter var en
viktig del for att fa syn pa elevens forméga eftersom ldraren inte kunde arbeta varje dag med
alla elever. Beroende pa hur manga elever det fanns i klassen kunde det dr6ja upp till fyra
dagar innan ldraren arbetade enskilt med varje elev. Assistenterna var dven de som alltid
deltog nidr andra ldrare ansvarade for undervisningen. Tva av lararna var ibland med dven pa
de lektionerna och kunde da folja elevens utveckling sjélv. Lirarna uttryckte att svarigheten
med sambeddmningen med andra ldrare var att de inte dr sé insatta i triningsskolans kursplan
och att de inte har diskuterat tolkningar av kunskapskraven. I de fall assistenterna hade stor
erfarenhet gav lararna deras synpunkter stor betydelse men dér hade inte heller ndgon tid
givits till att diskutera tolkningar av kunskapskrav eller innehallet i kursplanen.

6.5.4 Vikten av bedomning

Samtliga larare var av den asikten att eleverna inom tridningsskolan sjélva inte var medveten
om bedémningen. Fyra av ldrarna gjorde bedomningen att inte foréldrarna var intresserad av
kunskapskraven i kursplanen, utan att de var mer intresserad av att deras barn var ndjda med
skolan och att de madde bra. Tvd av ldrarna ansdg att de hade nagra fordldrar dom
intresserade sig for innehallet i kursplanen, men inte pa sé sitt att det blev ndgon diskussion
angdende vad ordens betydelse. Daremot sa var alla ldrare av den asikten att det &r viktigt for
dem att veta var eleverna stdr i forhdllande till kunskapskraven, dels for att planera sin
undervisning men dven for att dokumentera elevernas formagor infor byte av grupp eller
skola.

Samtliga ldrare ansag att det givits for lite utbildning och mdjlighet till diskussion av hur
orden i kursplanen ska tolkas. De uttryckte ocksé att det tagit alldeles for lang tid innan

stodmaterial funnits till hand.

Antligen kommer stédmaterial och konferenser, att de har borjat tinka pd oss, vi har
famlat i morker under flera ar nu. (L3)
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I framtiden hade ldrarna en forhoppning om att fa till en storre samsyn, i alla fall pa den egna
arbetsplatsen.

6.5.5 Analys

Niér det gillde det praktiska arbetet s& hade lararna tva olika spar att utgd fran, dels elevernas
individuella mélen och dels kunskapsmalen i1 kursplanen. Ldrarna prioriterade elevernas
individuella mél d& de ansdg att de var till mest nytta for eleverna. Det framférdes mycket
kritik mot innehallet i trdningsskolans kursplan dd ldrarna uppfattade att stora delar av
innehallet som ska behandlas inte &r relevant for elever pa tidig utvecklingsniva. Léirarna
menade att eleverna har stora behov av omvardnad och tréning i basala fardigheter vilka tar
lang tid i ansprék. De uttryckte en oro att det finns en risk att vissa delar av det centrala
innehallet endast genomfors for att kunna dokumentera att det dr utfort. Lérarna uttryckte
ocksa att det stddmaterial som nu kommit skulle ha funnits ldngt tidigare. Vid beddmning av
elevernas formagor anvéndes det framst bilder, anteckning och film. Beddmningen framstod
inte alltid som systematisk forutom infor utvecklingssamtal dér alla ldrare hade fasta rutiner
for dokumentationen. Lérarna konkretiserade och synliggjorde mal for eleverna och mal for
undervisningen, dessa var ocksé till hjdlp for till exempel de assistenter som arbetade med
eleverna. Att ldrarna kinde en osédkerhet i beddmningsarbetet resulterade i att de sjdlva
forsokte konstruera former for dokumentation, sokte stod hos andra pedagoger och assistenter
samt sjdlva studerade kursplaner, kommentarmaterial och annat stddmaterial fran Skolverket.
Lirarna uppfattade inte heller att vardnadshavare féste sa stor vikt vid formégor kopplade till
kunskapskraven. De uppfattade att for vardnadshavarna var de individuella malen samt att
deras barn madde bra det viktigaste att kommunicera om. For ldrarna sjélva var beddomningen
av elevernas formagor 1 forhallande till kunskapskraven en forutsittningen for att planera en
individuell undervisning dir eleverna fick moéjlighet till utveckling.
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7 Diskussion

Kapitlet inleds med en metoddiskussion som efterfoljs av resultatdiskussionen. Kapitlet
avslutas med slutord som innehéller forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Metoddiskussion

Studiens syfte dr att ta reda pa hur larare inom grundsérskolan tolkar de formagor som skrivs
fram i kunskapskraven for trdningsskolans kursplaner samt hur formigorna omsitts i praktisk
verksamhet. Valet av metod bestdmdes utifrdn att det vara ldrarnas tolkningar och deras
resonemang som skulle leda fram studiens frigestdllningar. Utgédngspunkten dr ldrarnas egna
erfarenheter och fOrestillningar och det innebar att valet foll pa den halvstrukturerade
begreppsintervjun dér det fanns mojlighet att under intervjun stilla kompletterande fragor och
folja deras tankegéngar.

Att hitta ritt respondenter till undersokningen tog en hel del tid i ansprak och samtliga
intresserade 1 urvalsgruppen intervjuades. Med tanke pad svérigheten att f& kontakt med
rektorer for att fa tillgang till 1ararkategorin hade den processen varit enklare om jag i stéllet
hade tagit direktkontakt med ldrare verksamma vid grundsérskolor. Valet att g& via rektorer
grundade sig pa att jag ville forvissa mig om att det inte skulle uppsta problem i samband med
det etiska dvervidganden som en undersdkning behover ta hinsyn till. Respondenterna visade
alla ett stort engagemang 1i sitt arbete samt hade adekvat utbildning fo6r verksamheten och lang
erfarenhet. Det empiriska materialet hade kunnat varit storre om fler ldrare intervjuats, men
det dr osdkert om resultatet hade blivit annorlunda dd det fanns en stor samstimmighet i
materialet. Om det i stéllet varit en blandning av ldrare med och utan utbildning eller kortare
erfarenhet hade kanske resultatet sett annorlunda ut vilket skulle kunnat paverka resultatet.

Intervju som metod fungerade bra, att ha en intervjuguide som stod underléttade situationen.
Framfor allt var den ett bra verktyg for att leda tillbaka respondenterna nér intervjuerna tog
andra spar, vilket skedde i1 samtliga intervjuer. Utskrifterna av intervjuerna var ett omfattande
arbete da framfor allt ett par av dem strickte sig dver en timme. Med mer erfarenhet inom
intervjuteknik hade dessa kunnat forkortas utan att pdverka resultatet.

Att studien har utforts av en person kan dven det ha gett begridnsningar i tolkning av resultatet,
dé det inte gér att helt bortse fran egen forforstdelse och vérderingar inom det undersokta
omradet. Med nigon person att diskutera resultatet med hade kanske andra fragor stéllts och
andra slutsatser dragits. Under slutskedet av arbetet vicktes tankar pa att intervjuerna kunde
ha kombinerats med att ta del av ldrarnas dokumentation av bedomningar for att pa sé sétt
jdmfora samstimmighet mellan utsagor och dokument.

7.2 Resultatdiskussion

Under den hér rubriken diskuteras resultat frén intervjuerna tillsammans med skolans
styrdokument, teorier for larande och beddmning samt aktuell forskning. Studiens syfte och
fragestéllningar 16per som en trdd genom diskussionen, dér de tvad forsta frigestdllningarna
vilka &mnar ge svar pé tolkningar av begrepp diskuteras i den forsta delen och det praktiska
arbetet diskuteras i den andra delen.
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Som inledning i intervjuerna fick ldrarna berétta vilken utbildning de hade, hur fortrogna de
var med skolans styrdokument samt vilket stdd de upplevde sig ha fatt infor
implementeringen av Lgrl1sér. Jag ansdg att det kunde vara intressant da de faktorerna kan
vara en hjalp vid analysera av resultatet.

Samtliga ldrare kan sdgas ha den behorighet som erfordras for den elevgruppen som de
undervisar i, dven om tvd av dem gick sista terminen pa specialldrarutbildningen. Man kan
anta att just det faktum att de hade en gedigen erfarenhet och rétt utbildning hade medfort att
de sjilva utifran de styrdokument och det stddmaterialet som tillkommit efterhand dnda kunde
utfora sitt uppdrag. Det &r inte i Overensstimmelse med den rapport fran Skolverket (2001)
som uttrycker brist pd kompetens angéende styrdokument och outbildad personal. Lirarna
kénde sig ensamma i sitt arbete och hade heller inte ként i det inledande arbetet med Lgrl1sdr
att de fatt tillrackligt stod frdn kommun och skolledning att sétta sig ner och tillsammans med
kollegor diskutera innehéllet i ldroplanen. Ddar kan man fundera dver om det beror pa att
grundskolans maluppfyllelse ses som mer angeldget att satsa pa eftersom den avspeglas i de
skolresultat som presenteras eller om sd ér fallet d&ven for grundskolans ldrarkar. Det kan dven
bero pd att ldrarkdren inte dr sd stor eller att det i kommunerna rdder okunskap om
grundsdrskolans verksambhet.

Vilken &n anledningen &r sd paverkar det undervisningens kvalitet att lararna inte kdnner sig
helt bekvima med styrdokumentens innehdll. Alla larare var positiva till att utvecklas 1 sitt
arbete och tog del av konferenser, stddmaterial och ndtverksgrupper. Alla genomforde dven
studiebesok pa andra skolor och i andra kommuner for att fi inspiration och tips 1 sitt arbete.
Det tillsammans tyder pa ett stort engagemang i1 yrkesgruppen som alla gérna ville utveckla
sin egna skolas arbete med bedomningar. Att ldrarna sjdlva med hjilp av bedomningslitteratur
och forskning kan utveckla sin kompetens pa omradet menar Korp (2011) &r mojligt medan
Tornvall (2001) och Seger (2014) utifran sina studier menar att ldrarna behdver mer stéd i
bedomarkompetens och sdrskilt lyfter fram fortbildning och kollegialt lirande. Framfor allt
Seger (2014) menar att lararna behdver mer stddmaterial och konkreta anvisningar om
bedomning av formégorna. I studiens resultat framkommer att ldrarna gér som Korp (2011)
menar och efterfragar de slutsatser som T6rnvall (2001) och Seger (2014) gor 1 sina studier.

7.21 Tolkning av kunskapskrav samt att utga fran elevens
forutsattningar

Om vi dé 6vergdr till hur ldrarna tolkar de begrepp som finns framskrivna i kunskapskraven
sa framgér det att ldrarna Overlag anser att samtliga elever blir godkédnda i de grundliggande
formagorna. Det enda tillféllet nér elever inte blir godkénda &r i princip vid stor franvaro eller
att eleverna inte forméds att pa négot sitt delta i undervisningen. Efterhand som de deltagit i
konferenser, lidst stddmaterial, diskuterat med kollegor och i nagot fall dven direkt stillt
fragan till Skolverket och Specialpedagogiska skolmyndigheten sdger de sig ha forstatt att
eleverna inte kan bli underkénda i grundldggande formagor. Lérarna var inte helt dvertygade
om de gjorde ritt tolkning men motiverade det med att de dven hade mdjlighet att utga fran
varje elevs forutsattningar.

I traningsskolan har de flesta elever en eller flera funktionsnedsittningar forutom
utvecklingsstorning och ldrarna menade att det kunde vara avgdrande for hur vl
kunskapskravet var mojligt att uppna. Studier av Rutland och Campbell som (Granlund &
Goransson, 2011) citerar, visar att personer med utvecklingsstorning som fétt ett varierat stod
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vid inldrning larde sig mer @n de som fatt samma typ av stod. De drar den slutsatsen att vilken
typ av stod som ges har en storre betydelse dn personens intelligenskvot. Flera av lararna
sade sig ocksé skapa olika undervisningssituationer for att eleverna skulle kunna generalisera
sina formégor.

Det finns inte uttalat hur formagorna ska tolkas utan lirarna menar att det avgor de sjilva.
Enligt Lgrllsiar (Skolverket 2011a) ska undervisningen anpassas till varje elevs
forutséttningar och behov vilket man kan friga sig stimmer Gverens om att det finns uttalade
kunskapskrav som ska ha uppnatts for trdningsskolans elever i slutet av arskurs nio. Flera
larare uttryckte att det centrala innehallet som formagorna ska provas mot, inte i alla delar var
relevant for alla elever. Det fanns dven ldrare som reflekterade Gver att beddmningarna i
traningsskolans dmnesomrade inte har nagon betydelse for elevens fortsatta utbildning
eftersom dessa inte ligger till grund for elevens fortsatta utbildning. Forklaringen till det ar att
en elev som dr mottagen i grundsédrskolan enligt Skolverket (2013b) har rétt att fa sin
utbildning 1 gymnasiesdrskolan. En fraga man kan stdlla sig &r hur viktigt det 4r med den
likvardiga beddmningen for just den hér elevgruppen. Gruppen som sadan ar mycket
heterogen och det ar nidst intill omgjligt att jimfora eleverna med varandra. Skolverket (2015)
menar att bdde undervisningen och bedomningarna behdver anpassas for att mota varje elevs
forutsdttningar och behov och det framgick tydligt att sd ocksd skedde i de olika
verksamheterna.

Nér det géllde tolkning av formédgorna vad géllde kunskapskraven i fordjupade formégor
rddde en storre osdkerhet bland respondenterna. Lérarnas uppfattning var att det krévdes
hogre grad av sjdlvstindighet och aktivitet hos eleverna, men hur mycket var de inte sikra pa.
Dessutom skulle de utgéd fran elevens forutsittningar. Skolverket (2011c) menar att en
forutséttning for att kunna avgora graden av aktivitet dr att ldraren kénner eleven vél och vet
hur elevens individuella sétt att regera. Eftersom samtliga ldrare sade sig inte ha elever som
klarade fordjupade formagor annat &n i enstaka moment sd& vdcktes min undran om det
berodde pi osidkerhet for vad de skulle stilla for krav. Ar skillnaderna si stora mellan
grundliggande och fordjupade krav, eller dr ldrarna ndjda med att eleverna klarar
grundldggande krav. Dér finns utrymme for funderingar och diskussioner bland ldrarna ute pa
skolorna.

7.2.2 Att planera och bedéoma utifran kunskapskraven

En av studiens frigestdllningar var att undersdka hur ldrarna synliggor elevens formagor, dir
det 1 teorier om beddmning inte bara innebdr att synliggdra for ldraren utan framfor allt for
eleven sjdlv. I den nu aktuella bedomningsforskningen poéngteras att elevens delaktighet i
malet med undervisningen, konkretiserande av méal och aterkoppling gynnar elevens
kunskapsutveckling (Lundahl och Fichtelius, 2010, Holmgren, 2010, Hattie och Timperley,
2007).

Med tanke pa att elever som undervisas efter traningsskolans &mnesomrade har en mattlig
eller grav utvecklingsstérning s& beddmde samtliga larare att eleverna inte sjdlva dr medvetna
om beddmningen. Det innebér att elevens delaktighet att sjdlva utforma sina mal ar begrinsat.
Darfor blir den tolkning ldraren gor av elevens behov och den konkretisering och
synliggorande av mélet helt beroende pd hur god kdnnedom denne har om eleven. Skolverket
(2011a, 2011c, 2015) menar att lararen behover ha en god kdnnedom om varje elev for att
mota kravet pd en individualiserad undervisning. Det var ocksd ndgot som framkom i
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intervjuer déir lirarna sade sig mer utgé frin elevernas behov @n kursplanens innehall i de fall
dessa inte Overensstimde. Ldrarna ansdg att elever pd tidigt utvecklingsniva har s& basala
grundbehov som forst méste tillgodoses och att de i styrdokumenten inte kunde hitta stéd for
att arbeta med dessa behov 1 centralt innehall och i kunskapskraven. Detta gér att jimfora med
de slutsatser Stockall och Smith (2013) drar utifrdn sina resultat i en studie dér de har
undersokt hur ldrare anvénde alternativa beddmningsmetoder for elever med intellektuell
funktionsnedsittning. I USA ska alla elever bedomas utifran samma laroplan och med samma
testmaterial. De upptéckte att ldrarna arbetade efter en sa kallad dold laroplan som bittre
overensstimde = med  elevernas  funktionsnedsdttning och  sjidlva  modifierade
bedomningsverktygen for att 10sa uppgiften. Lérarna dédr sag ett dilemma i att dels folja
laroplanen och dels utgé frn elevernas behov. En studie av Goldstein och Behuniak (2012)
dédr ldrare intervjuades avseende en checklista som alla elever med betydande kognitiva
funktionsnedsattningar ska bedomas mot visade dven den liknande svérigheter. Resultatet av
den studie visade att den checklistan inte var tillimpbar pd elever som hade behov av att
utveckla basala fardigheter som till exempel att dta sjdlv och klé pa sig. Att liknande dilemma
uppstar dven 1 Sverige som dnda har olika ldroplaner och kursplaner vilka dr framtagna for
elever med utvecklingsstorning visar pa de svérigheter att skapa styrdokument som passar alla
elever. En forhoppning ar att framtagandet av kommande laroplaner sker i ndra samverkan
med verksamma lédrare sé att alla elevers behov tillgodoses i1 framtidens styrdokument.

Aven om elevens funktionsnedsittningar begrinsar forutsittningar till inldrning si #r det
dndd skolans uppgift att undanrdja hinder i bade den sociala som den fysiska miljon. Jag
menar att ldrarna behdver fa mojlighet och vdgledning att tillsammans diskutera innehallet 1
kursplanerna for att bryta ner innehallet i mindre delar som passar dven dessa elever. Om inte
det sker sd riskerar elevernas skolgéng att precis som Swird och Florin (2014) papekade dven
fortsdttningsvis vara mer omsorgsinriktad dn kunskapsinriktad. Lararna uttryckte dven att de 1
bedomningssituationerna var beroende av andra personer som till exempel elevassistenter och
vardnadshavare. For att en heltickande bild av elevens forméigor behdver enligt Skolverket
(2015) hela arbetslaget samtala om hur eleven fungerar i minga olika situationer. Dér kan
man fundera 6ver om hur vanligt det &r att sa sker, har elevassistenter den kunskapen och
framfor allt ges det tid for den sambeddmningen pa alla skolor.

Med ldroplanen som utgdngspunkt planerade ldrarna olika arbetsomriden, som till exempel
bild i estetisk verksamhet. Det forekom &ven teman dir centralt innehdll fran flera
dgmnesomrdden tillsammans bildade malet med undervisningen. Lédrarna hade tolkat
styrdokumenten som att alla elever ndgon géng under sina nio ar skulle ha mott allt innehall i
undervisningen, vilket dven framgar i Skolverket (2011c). Hur mycket tid och i vilken
ordning dmnesinnehallet behandlas ska ddremot anpassas till eleverna. Vid planeringen
framgick tva olika strategier, ddr nigra redan i planeringen av ett arbetsomrade funderade
over vilka formagor eleven skulle utveckla och hur dessa skulle beddmas. Andra larare utgick
fran det centrala innehallet 1 kursplanen, planerade undervisningen och hade inte tankt pa att
planera dven for bedomningsarbetet. Alla ldrare skapade dels aktiviteter for beddmning, dels
gjorde de beddmningar i det dagliga arbetet. Lararna ansdg att det var deras ansvar att skapa
sadana situationer att eleverna skulle lyckas i fler n en situation. Det fanns en medvetenhet
att eleverna skulle kunna generalisera sina formégor till olika situationer och sammanhang.
Det dr dven vad som enligt Dysthe (2003) i den sociokulturella teorin kallas det situerade
perspektivet och ir ett av nyckelbegreppen. Ett annat nyckelbegrepp ér det formedlade eller
medierade ldrandet som menas &r det stod vilket ges i larprocessen, och som for denna
elevgrupp dr en forutséttning for larandet. Spréket dr det viktigaste redskapet i det medierade
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larandet, vilket med den hédr elevgruppen handlar om att trana olika kommunikativa uttryck
som sedan kan anvéndas i det sociala samspelet i alla elevens relationer.

Beddmningen och dess dokumentationen fyllde som jag ser det tre olika syften. Det forsta var
att bedoma elevens individuella behov och vilka mél som i1 samrdd med virdnadshavare var
mest angeldgna att arbeta med. De maélen lag till grund for elevens individuella plan dir
virdnadshavarna var delaktiga i utformningen. Det andra syftet med beddmningen och
dokumentation skedde med utgéngspunkt fran det &mnesinnehdll och de kunskapskrav som
finns 1 kursplanerna dir lararna kunde se vilket innehéll undervisningen skulle omfatta. Dér
anvinde olika kommuner ofta digitala verktyg dér alla elevers bedomningar sparades. Det kan
dven anvédndas som ett kontrollsystem att bedomningar dr genomforda. Det tredje syftet med
bedomningar dr att lirarna genom att bedoma hur vél eleven har utvecklat formégor utifrén
den planerade undervisningen dven far en uppfattning om sin undervisning. Den
dokumenteringen kan vara till exempel pedagogisk planering, egna anteckningar i elevparmar
eller kollegieblock. Det var ocksd vanligt forekommande att elevernas ldrande
dokumenterades med film och foton vilka dven delgavs vardnadshavarna.

7.2.4 Slutord

Lararnas tolkning av kunskapskraven tyder pd en samstimmighet mellan ldrare i olika skolor
samt i olika kommuner. Aven hur ldrarna arbetade konkret med planering av undervisningen
och bedomningar skilde sig inte nimnvért mellan skolor. Daremot hade olika ldrare kommit
olika langt i sina egna arbetsrutiner. Lérarna uttryckte liknande kritik mot den begrénsade
tillgngen péd kurser, stddmaterial och gemensamma diskussioner som de menade hade
behovts vid implementeringen av Lgrllsér (Skolverket 2011a) oavsett var de arbetade. De
var tacksamma att det under senaste halviret hade kommit mer beddmningsstod bade
skriftligt och genom de av Skolverket ordnade konferenserna. Aven de nitverkstriffar som
Specialpedagogiska skolmyndigheten anordnar dér erfarenheter kan utbytas var uppskattade.
Jag hoppas att ldrarna fortsattningsvis kan {4 utbyta erfarenheter med varandra och pé sa sétt
hdja beddmningskompetensen inom grundsérskolan, framfor allt tror jag att ldrarna behdver
utveckla sitt arbete med att bedoma eleverna kontinuerligt och skapa rutiner s att planeringen
av arbetsomraden tillsammans med aktiviteter leder till att eleverna utvecklar sina formagor i
kunskapskraven. En annan utmaning for lirarna dr som jag ser det att utveckla arbetet med
den formativa beddmningen sé att elevernas delaktighet och inflytande over sitt ldrande starks
ytterligare.

Hur ser da verkligheten ut 1 landets grundsérskolor, diar Skolverket (2001) uttryckte oro 6ver
att verksamheten var mer inriktad p4 omsorg én pa kunskap? Samtliga ldrare som intervjuades
hade ritt behorighet och tre av dem hade den senaste utbildningen till speciallirare med
inriktning utvecklingsstorning. De visade samtliga pd stort intresse och kunskap om
styrdokumenten och alla visade péd en vilja att utveckla sin egna undervisning tillsammans
med kollegor. Undervisningen planerades utifran det centrala innehdllet i kursplanen och jag
tolkade det som att ldrarna forsokte hitta en balans mellan innehéllet och den enskilda elevens
behov av omsorg. En storre undersdkningen pé detta omréde nu snart fem &r efter att Lgr11sdr
(Skolverket 2011a) togs i bruk skulle kanske visa pa att det skett en balans mellan omsorg och
kunskap, om inte sa behdver det pa nagot sétt atgirdas.

Forslag pé fortsatt forskning &r att ta del av dokumentation angdende beddémning och jamfora
den med vad ldrarna sdger att de gor samt hur vil det dverensstimmer med intentionerna i
styrdokument. Det vore dven av intresse att undersoka hur verksamheten ser ut med balans
mellan omsorg och ldrande efter att Laroplanen med dess kunskapskrav borjade gélla 2011.
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Bilagor
Bilaga 1 — Missivbrev

Missivbrev 2015-09-01

Hej!

Mitt namn dr Helga Eriksson och jag arbetar som speciallirare i en lagstadiegrupp inom
grundsérskolan 1 Sigtuna Kommun. Elevgruppen dr blandad med elever som ldser enligt
traningsskolans dmnesomrdden och elever som ldser dmnen. Samtidigt med mitt arbete
studerar jag till speciallirare med inriktning mot utvecklingsstorning vid Goteborgs
universitet. Nu ldser jag min sista termin dir examensuppgiften bestar av en undersdkning,
vilken ska leda till en uppsats.

Amnet for uppsatsen ska handla om bedomning inom triiningsskolans imnesomraden. Jag
ar intresserad av hur ldrare uppfattar och tolkar de formégor som finns framskrivna i
kunskapskraven samt vilka metoder och strategier som anvénds for att synliggéra elevernas
formégor.

Jag tinker mig att intervjun sker mer som ett samtal med 6ppna fragor utifran de begrepp som
finns i kunskapskraven for triningsskolans dmnesomrade. Aven tolkningen av begreppet
“utifrén elevens forutséttningar” dr av intresse.

Jag kommer dven att be om exempel frdn er verksamhet angdende vilka strategier och/eller
metoder ni anvinder i beddmningsarbetet.

Berdknad tidsatgang for intervjun dr 45 minuter och jag Onskar spela in den som en
ljudupptagning for att underlétta mitt egna analysarbete.

Intervjuer sker i flera olika kommuner och alla intervjuer kommer att avidentifieras sa det inte
ska vara mojligt att avldsa vilken kommun just du arbetar i. Efter min utskrift av intervjuerna
kommer ljudupptagningen att raderas. Resultatet kommer endast att presenteras i1 mitt
examensarbete.

Jag hoppas att du dr intresserad av att delta och ge ditt bidrag till min undersékning. Efter att
uppsatsen dr fardig kommer du givetvis att fi ett exemplar. Den kanske kan bidra till nya
tankar angdende bedomning i din verksamhet.

Om du ir intresserad av att hjédlpa mig i min studie kan du maila mig. Lidmna gérna ett
telefonnummer s4 att vi kan bestdmma tid for att tréffas.

Vid ytterligare fragor dr du vilkommen att maila mig.

Vinliga hilsningar
Helga Erikssovy

helga.eriksson@edu.sigtuna.se



Bilaga 2 — Intervjuguide

Bakgrundsfragor

* Elevgrupp — arskurser
* Befattning, utbildning, ir i yrket

Fortrogen med kursplan

* Konferens/kurs/diskussion pé arbetsplatsen/egen studie/annat

Tolkning grundldggande kunskaper/fordjupade kunskaper i kursplanen

* Hur tolkar du begreppet i grundldggande kunskaper
o deltagit (samtliga)
o medverka (idrotten)
o identifierar ord och begrepp (samtliga)
* Hur tolkar du begreppet i fordjupade kunskaper
o Anvénder (estetisk, motorik, vardagsaktiviteter, verklighetsuppfattning.)
o Beskriver (samtliga)
o Anvénder ord och begrepp (samtliga)

* Utifran elevens forutsittningar — hur resonerar du?
o Hur anvénder du dig av det i beddmningen?

Praktiskt arbete med kunskapsbedomningar

* Beskriv hur du utfér kunskapsbedémningar

* Vilka verktyg/metoder/strategier anviander du dig av?
* Hur anvénder du dig av beddmningarna 1 ditt arbete?
* Vilken betydelse har beddmningarna?

o For eleven
o Fordig
o Nagon annan - vem i sa fall

Ovrigt
e Ar det nagot du vill tilligga?



