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Abstract

Syfte: Syftet med detta arbete har varit att undersoka hur nagra larare i &mnet svenska talar
om sin undervisning for nyanlanda. Dels hur de arbetar idag, men ocksa hur de 6nskar att
utbildningen for nyanléanda skall fungera.

Teori: Jag har valt att utga ifran det sociokulturella perspektivet, dar samspelet mellan
manniskor ar det centrala for att utveckla sprak och larande. Jag har dven anvant mig av
Nilholm (2011) och Perssons (1998) perspektiv att fa en djupare analys. De olika
perspektiven ar: dilemma, relationella samt kategoriska.

Metod: Min studie ar en kvalitativ studie dar metoden som anvénts for att samla in empirin ar
en enkat med vinjett.

Resultat: | resultatet framkommer l&rarnas tal om sin egen undervisning for nyanlanda, vilka
som har ansvaret for de nyanléanda. Vilka hinder och mojligheter som finns nér det galler
undervisning for nyanldnda samt hur lararna utvérderar de nyanlanda elevernas
kunskapsutveckling. I resultatet framkommer bade det relationella perspektivet da lararna
talar om vikten av samarbete mellan dem sjalva och med larare i svenska som andrasprak och
modersmalslarare/studiehandledare. Det kategoriska perspektivet ar tydligt i ansvarsfragan
dar lararna talar om rektors roll att rekrytera kompetenta larare. Dilemma perspektivet visar
sig genom att lararna vet hur viktigt det ar att undervisningen for de nyanlanda &r pa ratt niva
samtidigt som de talar om sin egen brist pa tid for att planera undervisningen.

Framfor allt framhalls vikten av modersmalslararen som informanterna menar &r en viktig
person for att nyanlanda skall fa undervisning pa ratt niva utifran sina forutsattningar. |
myndighetstexter framkommer ocksa att modersmalslérare/studiehandledare och svenska som
andrasprakslarare &r viktiga for de nyanlanda elevernas kunskapsutveckling. De hinder som
informanterna talar om &r brist pa tid for att kunna planera bra undervisning for nyanlanda. De
upplever att de inte har tillgang pa relevant material, de efterfragar bland annat en bildbank
dar de kan hamta forklarande bilder. De énskar mer samarbete med bade svenska som
andrasprakslarare och med modersmalslarare/studiehandledare bade vad galler material,
utvardering och kartlaggning av de nyanlandas kunskaper.



Forord

Jag vill tacka alla som stéttat mig genom hela utbildningen till specialldrare, det &r en drém
jag haft att fa mojlighet att fa arbeta med de elever som behdover lite mer stod for att na de
kunskapskrav som skolan har och nu ar jag klar!

Foérutom min handledare Lena Fridlund som stottat mig genom denna studie och kommit med
konstruktiv kritik - tack for all hjalp - finns det nagra andra som fortjanar att bli
uppmérksammade. Min véan Karin som stéttat mig under hela utbildningen, som delat rum
med mig i Géteborg och hjalp mig vanda pa orden s de kommit ratt. Min van Asa som ocksa
varit med i Goteborg, som lart mig hitta nya restauranger och tagit mig med pa “after school”
mellan forelasningsdagarna. Tillfallena i Goteborg har varit sa mycket mer an bara studier
tack vare er.

Mina kurskamrater som varit guld varda att fa diskutera med, men som ocksa varit harliga att
umgas med och som jag kommer att sakna — hoppas vi ses igen!

Min familj som statt ut med alla papper, bocker och anteckningsblock 6ver hela
vardagsrummet. Som ocksa fatt dela sin fru, mamma och mormor med Pedagogen i Goteborg
- Jan, Johanna, Jessica och Signe - snart &r jag som vanligt igen, tack for ni véantat pa mig!

Jo, jag lovar att inte borja lasa nagot mer — inte pa ett tag i alla fall.

Sist men inte minst vill jag tacka mina informanter — utan er hade denna studie inte varit
mojlig — tack for ni tagit av er tid for att hjalpa mig!

Ulricehamn, december 2015
Margareta Andersson



Innehallsforteckning

1 INLEDNING. ... .ottt ettt et et e e te e st e eaesaesbenaesrearenneas 1
2 S Y T E et b ettt bbb enes 2
3 LITTERATUR- OCH FORSKNINGSGENOMGANG........cccovviiiieieeieeeeeessenieneen, 2
TN A T 1o T = (0] 651 Lo SRR 2

3.2 MYNAIGNETSIEXTET ...ttt bbb 7

4 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER ...c.oosievieteeetieetee et enie s senaanens 10
B IMETOD ..ottt ettt R e Rttt e et e Re R e Rt e n e et et e ntenreereaneenes 14
5.1 IMELOUVAL ...ttt bbbttt b e bbbt 14

TR AU L V7 | SRRSO 15

5.2 GENOMTOIANAE ......cvieieieiee ettt bbbttt sttt e renneas 15

5.3 BOIFallSANAIYS.......c.eeeieieeeie e 16

5.4 ANalysens ULGANGSPUNKLET .........coveeviviiererieieitsietee st tere st ter et tese s s n s asns 16

ST AV 11T [ (=] SO URROPPR 17

5.7 ELiSKa OVEIVAGANUE .......eoiveeieiie ittt ettt te et e s e sreesneeneeanaeeeas 17

6 RESULTAT OCH ANALYS ...ttt sttt e e stesnennesnaaneas 18
6.1 UNUEIVISIIING ..ottt ettt et e s s e st e e aeeteesbeenbeaneesaeeteenneareenneas 18
6.1.1 Sammanfattande reflektioner.............oovviiiiiiiii 19

I N 07 USROS 18
6.2.2 Sammanfattande reflekKtionNer..........oovviiiiiiiii e 19

6.3 Hinder 0Ch MOJIIGNETEN .......oouiiiiiiieee e 19
6.3.3 Sammanfattande reflekKtioNer..........oovviuiiii i 23

6.4 UTVATTEIING ..otttk b bbbttt et nb ettt eebeene s 24
6.4.1 Sammanfattande reflekKtionNer..........oovviiiiiii i 25

T DISKUSSION ...ttt sttt sttt st sb et e e b e e e e stesbesbesneanenneas 26
7.1 MEetOd diSKUSSION ......ceeieieieiiie ettt te e teeteeneesreeneeneenneenneas 26

7.2 ReSUALAISKUSSION .....eiiiiiiiiiie ittt ettt ae s 26
2 R U 0 To [T o T 1T PSR 26

T.2.2  ANSVAL et a et a e aaan 27

7.2.3  Hinder och mojligheter ... 28

A L U 1 A VZ- T (o [T | oo PSR 28

7.3 Specialpedagogiska KONSEKVENSEN ........c.cciiiiiiiiiecie et 29


file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579259
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579260
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579261
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579262
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579263
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579264
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579265
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579266
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579267
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579268
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579269
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579270
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579271
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579272
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579273
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579274
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579275
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579276
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579277
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579278
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579279
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579280
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579281
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579282
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579283
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579284
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579285
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579286
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579287
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579288
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579289

7.4 Reflektioner ....

7.5 Intressanta fortsatta STUAIRT ......oooveeee e,

1 REFERENSLISTA

BILAGA 1


file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579290
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579291
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579292
file://///Ufs3.samkom.se/Users$/marand12/1544763_mall-f--r-exarb--speciall--rarprogrammet-.doc%23_Toc441579295

1 INLEDNING

Under denna rubrik kommer bakgrund och problem for undersdkningen att formuleras.
Nyanlandas utbildning finns i fokus pa manga av Skolverkets sidor och den 1/1 2016 kommer
nya bestammelser och regelverk kring nyanlandas skolgang. Det kommer att bli obligatoriskt
att kartlagga de nyanlanda eleverna inom tva manader fran skolstart. Denna kartlaggning skall
sedan mynna ut i en arskursplacering av eleven och eventuella stodatgarder skall planeras
(Skolverket, 2015). For skolans del &r det viktigt att veta hur de bast kan stodja de nyanléanda
sd att deras svenska sprakutveckling, skolsprak och kunskapsutveckling gynnas pa basta sétt.
Enligt statistik fran Migrationsverket kommer det 140 000 — 190 000 asyls6kande till Sverige
2015 av dessa beréknas 29 000 — 40 000 vara ensamkommande barn.

Bakgrunden till denna undersokning &r ett intresse for hur undervisningen for nyanlédnda
bedrivs. Min definition av nyanlanda &r de elever som bott i Sverige mindre &r fyra ar, vilket
ocksa ar Skolverkets definition fran och med den 1/1-16. | fokus fér undersokningen star de
larare som inte har specifikt &mnet svenska som andra sprak utan per definition undervisar
nyanlédnda inom ramen for undervisningen i amnet svenska. Fler och fler nyanldnda kommer
till Sverige och skolornas resurser for att ta emot dessa elever ar langt fran anpassade till
elevernas behov. Kommunen som undersoks tog 2014 emot cirka 50 elever som nyanlénda i
grundskolan. Under ar 2015 har ytterligare drygt 100 barn i grundskolan tagits emot.
Samtidigt har de resurser som finns pa skolorna i &mnet svenska som andrasprak minskats
eller varit kvar pa samma niva som tidigare. Detta innebér att de elever som kommer som
nyanlanda undervisas tillsammans med sina klasskamrater i dmnet svenska. | mitten av
hostterminen 2015 startar den undersokta kommunen tva forberedelseklasser, en arskurs 0-6
och en arskurs 7-9, detta pa grund av det 6kade antalet nyanlanda eleverna som kommer till
kommunen.

Jag sjalv har en bakgrund som svenska som andrasprakslarare i en 7-9 skola och min
behdrighet som larare ar i svenska for arskurs 1-9 samt i svenska som andrasprak arskurs 1-9.
Skolverket (2008) formulerar; ”Nyanldnda elever som aldrig fitt mdjlighet att gd 1 skolan 1
sina ursprungslander eller vars tidigare skolgang varit mycket sporadisk behover utveckla sina
kunskaper pa en mycket grundlidggande niva dven om de kanske ar tondringar” (S. 14).

Alla elever inom kommun placeras i klass efter alder och inte nagon stérre hansyn tas till
tidigare skolbakgrund &r jag intresserad av att héra hur lararna sjalva beskriver sin
undervisning for alla nyanlanda. Fran Skolverkets rapport (2014:03) om utbildning for
nyanlédnda kan man ldsa att ”Anpassningar och sdrskilt stod for de nyanlédnda forefaller ocksa,
precis som andra delar i de nyanldnda elevernas utbildning, leva ett eget liv vid sidan av
skolans normala processer” (s.8).



2 SYFTE

Syftet med studien &r att undersoka hur nagra larare i amnet svenska talar om sin
undervisning for nyanlanda elever. I lararnas tal om sin undervisning ar det fyra omraden som
ar av intresse for studien. Lararens beskrivning av sin undervisning, lararnas tal om hinder
och mojligheter for nyanléanda, vem som har ansvar for nyanlandas utbildning samt hur
utvarderingen av nyanlédndas kunskapsutveckling ser ut.

Nagra centrala fragestallningar i studien ar:
* Hur beskriver informanterna sin undervisning i svenskamnet for nyanlanda elever?
» Vilka uppfattningar har informanterna om vem som har ansvaret for de nyanlanda
elevernas undervisning?
. Vilka hinder och mojligheter ser informanterna finns for nyanlanda elever?
. Hur utvérderar skolan undervisningen for nyanlanda elever?

3 LITTERATUR- OCH FORSKNINGSGENOMGANG

Nedan kommer litteratur och tidigare forskningsresultat kring andraspraksutveckling samt
myndighetstexter att presenteras. | texten kommer nyanlédnda som begrepp att anvandas
genomgaende, dven om de olika forskarna anvant sig av andra definitioner for malgruppen.

3.1Tidigare forskning

Enligt Hammarberg (2004) tog svenska som andraspraksforskningen i Sverige fart under
1970- talet nar invandringen 6kade till vart land. Under 1960-talet borjade forskarna se
andraspraksinlarning som ett eget system under utveckling som influeras av
forstasprakskunskaper. P4 1970- och 1980-talet studerade forskare samband mellan
sprakkunskap och sprakanvandning, och den sprakliga kommunikationen kom i fokus.
Hammarberg (2004) forklarar skillnaden mellan andraspraksinlarning och
frammandespraksinlarning och menar att skillnaden ar att andraspraksinlarning sker i det
landet spraket talas och man socialiseras in i det nya spraket. Frammandespraksinlarning ar
den sprakinlarning som gérs pa skolor och hdgskolor/universitet som ett sarskilt amne
exempelvis B-sprak i tyska, franska och spanska. Man skiljer &ven pa formell och informell
inlarning, dar den formella inldarningen ar den inlarningen som fas genom undervisning och
studier och den informella inlarningen &r den som sker i det dagliga livet da man moter
spraket.

Hammarberg beskriver olika teoriperspektiv i andraspraksforskningen, nedan féljer en kort
presentation av dessa. Spraktypologi — hur varierar sprak i varlden, vad ar gemensamt? Har
undersoks sprakets strukturella uppbyggnad och funktion. Varfor struktureras spraket som de
gor? Man soker funktionella forklaringar. | spraktypologi ingar ocksa en kvalificering av
olika sprék vilka har liknande strukturer. Aven areatypologi — dar man tittar p& den
geografiska spridningen av ett sprak. Ett viktigt begrepp ar grammatikalisering — hur
grammatiska element och konstruktioner forandras 6ver tid bade hos individen och i
spraksamhallet.



Inom andraspraksforskningen finns dven ett kognitivt perspektiv dar man studerat pa de
processer som sker inom individen som tillagnar sig spraket och anvander det. Till skillnad
fran de typologiska utgangspunkterna sa tittar man har pa individen som lar in ett nytt sprak
och hur det fungerar pa ett kognitivt att lara sig ett andrasprak? Inom omradet tittar man ocksa
pa kommunikationsstrategier, vilka strategier anvander sig inlararen av nar man inte kan eller
kommer pa ratt uttryck vid kommunikation med andra (Hammarberg, 2004).

En term i andraspraksutvecklingssammanhang ar interrimspraksteori, som férklaras med att
nar man lar in ett andrasprak blandar man in sitt forstaspraks regler i det nya spraket, man
anvander exempelvis sina modersmalsregler for ordféljd. Inlararna av andraspraket stannar
upp i sin sprakutveckling och utvecklar ett pidgin-artat sprak som ar en blandning av det nya
och gamla spraket (Hammarberg, 2004).

For att forsta hur man utvecklar sitt andrasprak ar det viktigt att kanna till hur forstasprakets
struktur ser ut. Till att borja med anvander andraspraksinlararen sitt forstasprak nar hen
identifierar fonem, ord och grammatiska monster med motsvarigheten i sitt forstasprak. Nar
de tva spraken inte stimmer Gverens anvands termen interferens. Nar man analyserar en
andraspraksinlarare kan man anvanda sig av en sa kallad performansanalys. En sadan analys
gors genom att inldraren skriver en text som analyseras och genom analysen kan pedagogen fa
syn pa vilka sprakstrukturer som inlararen har tillagnat sig, exempelvis meningsbyggnad
anvandandet av bisatser och sa vidare. Det ar en analysmetod som tar tid att géra men som ar
effektiv i att fa syn pa hur inlararen har forstatt andrasprakets strukturer (Hammarberg, 2004).

I andraspraksforskningen finns enligt Hammarberg (2004) begreppet kommunikativ
kompetens, vilket innefattar fyra komponenter som samverkar med varandra; Grammatisk
kompetens, sociolingvistisk kompetens, diskurskompetens och strategisk kompetens. Dessa
fyra kompetenser géller i bade skriven och talad kommunikation men talet betonas, som den
mest betydande faktorn for spraklig kompetens.

Forskningen har generellt handlat om hur elever sjélva ser pa den undervisningen som bedrivs
i skolan for nyanlanda, aven SFI-och gymnasieelever har varit informanter. | Fridlunds (2011)
avhandling behandlas svenska som andraspraksundervisning i ett perspektiv av segregation
fran den vanliga svenskundervisningen. | de allmanna raden for undervisning av nyanlanda
(Skolverket, 2008) betonas vikten av lararnas kunskaper kring vad andraspraksinlarning
innebar och vad som ar specifikt for det amne som man sjalv undervisar i. De nyanlanda
eleverna skall dels lara sig ett andrasprak och dessutom skall de lara in nya amneskunskaper
pa det nya spraket.

Thomas och Collier (1997) har gjort en omfattande studie med avseende pa vilken
undervisning som ar mest effektiv for andraspraksutvecklare och kommit fram till att den
mangd modersmalsundervisning som eleverna far ar den faktor som gynnar
andraspraksutvecklingen mest.

Vad galler kursplanerna i &mnena svenska och svenska som andrasprak har Torpsten (2006)
analyserat dessa och menar att det finns ett problem i att kursplanerna &r likartat formulerade,
vilket gor att svenska som andrasprak som damne inte blir sa sjalvstandigt som det enligt
Torpsten borde vara. En av hennes slutsatser ar att undervisningen i svenska som andrasprak
maste tydligare ta en utgangspunkt i de speciella behov och forutsattningar som eleverna har.
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Liknande beskriver Hyltenstam (2010), han menar att andrasprakseleverna behéver
undervisas om bland annat hur det svenska sprakets grammatik ar uppbyggt, meningsbyggnad
och hur sprakljuden uttalas. Det ar en speciell inlarningsprocess att lara sig ett andrasprak,
som larare behover ta hansyn till nar det galler undervisning i svenska som andrasprak.
Manga andrasprakselever blandar sitt modersmals sprakregler med de svenska sprakreglerna
(se ovan om interferens) vilket paverkar lararens uppfattningar om elevens svenska
sprakutveckling om hen inte ar medveten om detta.

Elmeroth (2006) anser precis som Torpsten att kursplanen i svenska som andrasprak och
svenska i stort sett ar likalydande. Hon framhaller i ssmmanhanget att det behdvs en nationell
strategi for att bedéma och bestamma vem som skall lasa svenska som andrasprak. | dag
menar hon att det sker en godtycklig placering av invandrareleverna och ibland sparar
skolorna in pa undervisningen i svenska som andrasprak till forman for att anvanda de
resurserna till elever i behov av sarskilt stod.

Nar det galler séttet att se pa nyanlanda elevers behov av sérskilt stod, menar Zufiaurre (2006)
att andrasprakselever ofta betraktas som att de har behov av sarskilt stod. Zufiaurre har gjort
sin studie pa Spanska skolor och sett pa dessas inkludering av nyanlénda elever och pekar pa
betydelsen av alla elevers rétt till ett inkluderande perspektiv. Male (2007) menar att dar
larare och skolan skapar miljoer som ger alla elever mojlighet att deltaga och som gynnar
kamratskap har stérre betydelse for elevernas framgang an socioekonomiska skillnader. Bada
ser att den larandemiljon, som ger mojlighet till kamrater for eleverna, har den storsta
betydelsen for larandet.

Viktiga aspekter som géller flersprakiga elevers framgangar i skolan &r samspelet mellan
elever och samspelet mellan larare och elev och att skolan ger eleverna redskap for att
anvénda spraket och olika begrepp pa ett meningsfullt sétt. Eleverna behover ocksa bli
medvetna om hur deras sprak fungerar och hur det kan anvandas. Genom att forsta hur makt
och sprak hor ihop kan eleverna bli medvetna om sprakets betydelse for att kunna paverka
och fa kontakt med andra (Cummins, 1996).

Kanno (2004) har gjort en etnografisk studie pa nyanlanda elever i Japan, dar utgangspunkten
ar Cummins teori om elevers identitetsskapande med hjélp av interaktionen med sina larare. |
studien visar det sig att ungefar en tredjedel av eleverna med ett annat modersmal far sin
undervisning i mindre grupper skilda fran sina klasskamrater. Syftet med att dela in eleverna i
dessa grupper verkar vara att ge eleverna en frizon fran den ordinarie undervisningen.
Kontentan av detta blir att istéllet for att se mangfald som en resurs blir det ett problem.
Eleverna far inte den undervisning de borde fa, vilket beror pa att lararna som vill elevernas
bésta inte har ett kritiskt fornallningssétt till den undervisning och de uppgifter som de som
larare har.

Schleppegrell (2012) menar att inte alla nyanlénda elever behdver stod i att lara sig sitt
andrasprak men alla behover stod for att lara sig det akademiska sprak som skolspraket
faktiskt ar. Eleverna behover ocksa stod i att lara sig hur skolspraket skall anvandas pa ett sa
effektivt satt som mojligt. Hon menar att en av skolans uppgifter ar att visa hur spraket skiljer
sig mellan sociala vardagssituationer och det sprak som anvands i klassrummet, det sa kallade
skolspraket, dar varje amne har sin speciella genre av amnesord. Genom att uppmuntra
eleverna att hitta nya uttrycksatt 6kar deras sprakanvandande och de ser mening i att utveckla
sitt sprak, detta géller alla elever inte bara andraspraksinlarare. Schlepperell (2012) poéangterar
ocksa vikten av att fa fortsatta utveckla sitt modersmal for att kunna lara pa sitt andrasprak.
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Hyltenstam (2010) menar att de flesta pedagoger saknar kunskaper om
andraspraksutveckling, framfor allt nar det galler andrasprakselever med I&s- och
skrivsvarigheter. Ofta kopplar man samman svarigheterna med att eleverna ar just
andraspraksinlarare och inte beharskar det svenska spraket. Gruppen av andrasprakselever har
generellt samre skolresultat &n elever med svenska som modersmal. Liknande resultat har
forskare i andra lander fatt fram. For att lara sig skolspraket tar det mellan 2-8 ar, det ar
gynnsammast for de elever som kommit nar de ar mellan 8-11 ar. Den forklaring som ges ar
att dessa elever redan har en bas i sitt modersmal att lasa och skriva och att skolans sprakkrav
inte har hunnit bli sa avancerat. Givetvis finns det skillnader mellan elever betraffande hur
snabbt de lar sig sitt andrasprak. For att kunna ldra sig andraspraket pa ett funktionellt satt
kravs att undervisningen sker pa elevens niva. Ordforradet i undervisningsspraket behover
vara minst 6000 — 10 000 ord. En andrasprakslasare behéver forsta minst 75 % av orden i en
text for att tillgodogora sig den.

Nyanlanda och villkoren for deras larande har Bunar med flera (2015a) gjort studier dar de
undersokt nyanlandas l&rande ur flera perspektiv. Studierna har gjorts med elever, foraldrar,
studie- och yrkesvagledare och larare. I inledningen beskrivs att det bara ar 28 % av de
nyanldnda som kommit under de senaste fyra aren som blivit behériga till gymnasieskolan.
Den stora utmaningen for svenska skolan menar Bunar (2015a) ar att hitta satt sa att de
nyanlanda eleverna bade socialt och pedagogiskt inkluderas och att de far den likvérdiga
utbildning som de har rétt till. Bunar menar ocksa att det ar viktigt att inte se de nyanlanda
eleverna som en heterogen grupp vad géller kunskaper utan att de &ven ses olika i
migrationslagstiftningen. For de nyanlanda som inte har flyktingstatus finns inte samma ratt
till ersattningar fran staten till skolorna fast elevernas behov ar det samma som for alla andra
som kommer hit.

Folke (2015) anser att det &r viktigt att lararna far de resurser som de behover for att kunna
inkludera de nyanlanda eleverna pa ett bra sétt i klasserna. De resurser som hon tar upp é&r tid,
kompetensutveckling, personella och materiella resurser. | sin studie har hon f6ljt nagra
nyanlanda elever i ar 7-9, och deras vég fran forberedelseklass in i ordinarie klass.
Omstéllningen for eleverna blev mycket storre an de sjalva trott och stéttningen som eleverna
behdvde fanns ofta utanfor den ordinarie klassen, sa helt inkluderade blev de inte.

Axelsson (2015) menar att det som &r viktigast for att nyanlanda bade skall forberedas for den
svenska skolan och dess system samt for det svenska samhallet ar att de far undervisning i
svenska som andrasprak, amnesundervisning, modersmalsundervisning och
studiehandledning pa modersmalet. De nyanldnda behdver ocksa insatser som gors for den
sociala inkluderingen. En viktig del i den sociala inkluderingen &r att de nyanlédnda eleverna
som gar i forberedelseklass dven skrivs in i sin ordinarie klass och &r med pa undervisningen
sa snart det gar.

Nar det galler direktplacering av nyanlanda i ordinarieklass har Juvonen (2015) studerat nagra
larares beskrivningar och attityder kring fragan. Lararen skall utga ifran varje enskild elevs
behov och forutsattningar men for de nyanlanda eleverna ér det ofta svart bade att ta reda pa
vad de redan kan och kommunicera det. Grunden for att kunna individanpassa &r att veta vad
eleven kan och vad den behover for att utveckla sitt larande. Att i framtiden kunna
individanpassa undervisningen for bade nyanlanda och svenska som andrasprakseleverna ar
en av skolans viktigaste utmaningar. Nar det galler de praktisk-estetiska &mnena sa anvands
de ofta som integrationsémnen.



I studien ndmns att det ofta villkoras om direktintegrering ar bra eller inte: exempelvis
eleverna har grunderna i spraket, lararen far adekvat stod i form av studiehandledning,
modersmalsundervisning och svenska som andrasprak tillhanda halls, lararen har adekvat
utbildning och att lararna har tid att tillgodose alla elevers individuella behov. Aven Juvonen
(2015) sager att lararna i studien patalar tidsbrist — bade vad galler att racka till for alla elever
men ocksa for att samarbeta med exempelvis modersmalslarare/studiehandledare och svenska
som andrasprakslarare. De vill ocksa fa kompetensutbildning i hur man undervisar nyanlanda.

Axelsson (2014) har gjort en kunskapséversikt om barn och ungas uppvaxtvillkor, dar man ar
“intresserad av barns uppvéaxtvillkor i ett samhélle som priglas av 6kad méngfald men ocksa
av 0kad social skiktning och utanforskap” (férord). Skolan spelar en avgorande roll for
elevernas mojligheter att lyckas i samhéllet. Det ar i skolan eleverna far ldra sig om
valféardsstatens ideal, demokratiska principer och de normer som finns for att respektera att vi
far tanka olika. For manga nyanlanda familjer kommer de till bostadsomraden som bestar av
andra nationaliteter &n svenskar, vilket innebdr att skolorna till stor del har elever med ett
annat modersmal an svenska. Foraldrarna soker oftast inte till ndgon annan skola an den i
naromradet vilket okar segregationen i samhallet i stort. Nar forskarna har pratar om
segregation menar de inte bara etnicitet utan dven en social, ekonomisk och demografisk
segregation. En orsak till att segregationen 6kar menar forskarna ar det fria skolvalet och
friskolereformen. De “rétta” eleverna soker sig inte till forortsskolorna utan de véljer istillet
de skolorna med hog maluppfyllelse och bra image. En rattvisefraga som tas upp ar vilket
stod eleverna kan fa i sitt hem, forstar foraldrarna det svenska skolsystemet, har de mojlighet
att hjélpa till med laxor (Axelsson, 2014).

Axelsson (2014) beskriver motsagelsefullheten i styrdokumenten, dér skolans ska fostra till
gemensamma varden och lara ut de demokratiska principerna, samtidigt ska eleven sjalv
kunna vélja som individ och skapa sina egna véarden och normer, men vardena och normerna
ska dnda vara gemensamma. Att eleverna ska fostras till fria individer, strava efter mangfald
och tolerans mot olikheter, genomsyrar den svenska skolan. Samtidigt pagar diskussioner om
att stoppa flickor fran att béara sloja, obligatorisk medverkan pa sex- och samlevnadsdagar,
och obligatorisk idrott och simundervisning. Vid beddémningen av nyanlanda elever behdver
man anvanda ett multikulturellt perspektiv och ndr man méter skolresultat bor man ta med
flera bakgrundsfaktorer forutom motivation, exempelvis kdn och trivsel. Det &r inte enskilda
faktorer som kan forklara Iaga skolresultat utan flera bakgrundsfaktorer samverkar med
varandra.

Axelsson (2015) beskriver att bra sprakinlarning utgar ifran amnesinnehallet men den tar
hansyn till elevens sprakbehov, bakgrundskunskaper och att sprakanvandningen skall vara
meningsfull. Tre arbetssétt presenteras som gynnar nyanlanda. Tematiskt undervisning dar
centrala begrepp i amnet ar i fokus, rekommenderas i borjan av sprakutvecklingen. Sedan
behover varje &mne presenteras av en amneslarare forberedelseundervisning, dar det &r
amneslararen som bade &r spraklarare och amneslarare. Det tredje arbetsséttet ar att arbeta
utifran kunskapsinnehallet stottande undervisning déar fokus ligger bade pa amnesinnehallet
och pa spraket. | forskningen som Axelsson (2015) kopplat till LearnAlberta patalas att det ar
bra for nyanlanda att forberedas utanfor det ordinarie klassrummet och att for de elever som
har en begransad las- och skrivformaga pa sitt eget modersmal ar hjalpta av att fa mojligheter
att utveckla dessa formagor.



Bouakaz & Bunar (2015) belyser vikten av att kartlaggning av nyanlénda inte bara handlar
om elevens tidigare kunskaper utan ocksa vilka strategier eleven anvander for
kunskapsinhamtningen. De menar att en lar-identitet bestar av sociala, kulturella,
erfarenhetshaserade och intellektuella dimensioner. Aven elevens modersmal har betydelse
for hur elevens forstaelse for olika begrepp kan forstas, har ar det viktigt att man tar hjalp av
modersmalet i undervisningen. Problemet som forfattarna ser &r att larare ofta saknar den
kunskap om kartlaggning som ar nodvéndig for att forsta vilka forkunskaper de nyanlanda
har. I skolorna i Syrien handlar undervisningen mycket om att memorera fakta och inte som i
Sverige reflektera, diskutera och se sammanhang. Det &r en stor omstéllning fér eleverna som
kommer fran lander med andra krav pa férmagor som i manga fall ar nya for eleverna att
forsta det som kréavs av dem i den svenska skolan. Lérarna i studien beréattar att det dels &r
svart att veta vad eleven kan, de hinner inte med att kartlagga tidigare kunskaper, men de
menar ocksa att mycket av det material som anvands for kartlaggning utgar ifran en
vasterlandsk kunskapssyn.

Nér det galler féraldrarnas roll menar Bunar (2015b) som intervjuat nyanlanda foraldrar, att
det ar en forutsattning att det finns en 6ppen kommunikation och bra relationer mellan
foraldrar och larare. For fordldrarna ar det mycket nytt som de behover l&ra sig om hur den
svenska skolan fungerar och vilka krav som stélls bade pa dem som foraldrar men aven pa
deras barn som elever. Manga nyanlanda familjer saknar det sociala natverk som de haft i sitt
hemland och det ar svart i borjan att skapa nya social kontakter nar man inte har samma sprak.
For att snabbt bli integrerad i det svenska samhéllet ar de nya sociala kontakterna oerhort
viktiga. Natverk ar viktigt som for alla andra foraldrar, for att kunna fa information om
skolan, samhallet, normer och regler. Nar det galler foraldrarollen menar nagra av foraldrarna
i studien att den forandras tack vare att barnen lar sig svenska mycket fortare &n foraldrarna.
Bristen pa svenskan gor att foraldrarna inte kan hjalpa sina barn med léaxor, men ocksa att de
tar barnen till hjalp som tolkar nar det géaller kommunikation med olika samhéllsfunktioner.
Att foraldrarna blir beroende av sina barn férandrar maktstrukturerna i familjerna och
foraldrarollen forminskas.

3.2 Myndighetstexter

Under denna rubrik tas nagra Myndighetstexter upp, vilka kan beskriva hur framfor allt
Skolverket ser pa den utbildning som skall ges till nyanlanda. Dessa texter ar med i studien
som en illustration till hur viktig undervisningen for nyanléanda &r och att de har samma rétt
till utbildning som alla barn som befinner sig i Sverige.

Sverige har liksom ett flertal av varldens lander skrivit under FN:s barnkonvention (2002) och
dar framgar bland annat alla barns ratt till utbildning. 1989 omarbetades denna med fokus pa
Education For all och Inclusive Education, (Persson, 2007). 1994 kom den sa kallade
Salamanca-deklarationen (2006) som ger riktlinjer fér utbildning av barn med behov av
sérskilt stod. Det krévs av skolan att den kan ta emot alla barn och klara av att ta hand om
dem oavsett deras skillnader i forutsattningar. Utbildningssystemet maste ha den principen att
utbildning skall ges till alla, det ar en rattighetsprincip att alla barn har samma ratt till
utbildning (Persson, 2007).



Enligt Skollagen (2010) och Skolinspektionen (2013) har alla barn som vistas i Sverige ratt
till utbildning. Detta galler alla barn oavsett om de &r folkbokforda i Sverige, asylsokande
eller s& kallade papperslésa och aven gémda barn. Detta betyder att den kommun dar barnet
vistas har skyldighet att ge dem samma undervisning som andra barn. Barnen har rtt till
samma antal undervisningstimmar och ratt till det innehall som varje amne skall ha enligt
timplanen. De bestdimmelser som finns i skollagen och 6évriga skolférordningar galler alla arn
i Sverige, dven ratten till sarskilt stod, modersmalsundervisning och anpassad studiegang (om
det kravs). Barnens rattighet till skola galler fram till det att barnet eventuellt [amnar landet.
”Barnen ska som alla andra fa den ledning och stimulans som de behdver for sitt larande och
sin personliga utveckling for att utifran sina egna forutsattningar kunna utvecklas sa langt det
ar mojligt enligt utbildningens mal”. (Skolinspektionen, 2013.s. 6)

Enligt Skolinspektionen (2013) finns det indikationer pa att kommunerna inte klarar av att ge
asylsokande barn den utbildning som de har rétt till. Ett problem som Skolinspektionen tar
upp ar att alla asylsdkande barn inte &r kdnda av kommunen och de darfor inte erbjuds
utbildning, vidare har Migrationsverket ingen underrattelseskyldighet till kommunerna.

Ett annat problem som kommunerna har &r att det saknas larare som &r behériga i &amnet
svenska som andrasprak. Enligt Nationellt centrum fér svenska som andrasprak (2015) ar
enbart 44% av de som undervisar i svenska som andrasprak arskurs 7-9 behdriga i amnet. For
gymnasieskolan &r siffran 30% och ar 4-6 32%. For elever i arskurs 1-3 &r situationen en
annan eftersom dar har lararna automatiskt fatt behorighet i amnet. Nationellt centrum (NC)
for svenska som andrasprak menar att behorighetskrisen i svenska som andrasprak leder till
att eleverna inte far den utveckling av sitt svenska sprak som de behover for att utveckla sina
kunskaper i andra &mnen. Ett val utvecklat svenskt sprak ar avgorande for att kunna
tillgodgora sig kunskaper i alla andra amnen. Dock papekar NC att &ven amneslarare behover
ha kunskaper i hur man lar sig pa ett andrasprak, grundldggande kunskaper i
andraspraksutveckling och forsta hur spraket i amnet ser ut.

Den 1/1 2016 infors nya regler gallande nyanlanda, bland annat definieras begreppet nyanland
till att galla de elever som gatt mindre &n fyra ar i skola i Sverige och har borjat sin skolgang
efter det att de fyllt sju ar. En elev far undervisning i férberedelseklass max tva ar och maste
klassplaceras i den skola som den tillhor. Eleven skall kartlaggas under de tva forsta
manaderna i svensk skola enligt en mall fran Skolverket. Kartlaggningen skall ligga till grund
for elevens klassplacering och for planeringen av elevens undervisning (Skolverket 2015a).
Myndigheten for skolutveckling (2004) skriver om nyanlandas samre resultat i bade
grundskola och gymnasieskolan. I Allmanna rad for utbildning av nyanlanda (Skolverket,
2008) gar att lasa bland annat:

” att elever maste fa hjilp att forstd det som sker pa lektionerna och vad som forvéantas av
henne eller honom // Béde studier i sarskild grupp och studier i en reguljar klass stéller krav
pa skolans medvetna arbete for att fora in eleven i skolans gemenskap och underlatta
hennes eller hans ldrande i alla &mnen.” (s.13)

Skolverket skriver pa sin hemsida:

“En forutsittning for att kunna ta emot och undervisa nyanlénda elever dr att skolan har
larare med kompetens i vad det innebar for eleven att lara pa sitt andrasprak. Tillgang till
modersmalsundervisning och studiehandledning pad modersmalet ar exempel pé stod som
eleven behdver for att s& effektivt som mojligt fortsétta sitt l1&rande i alla &mnen.”



Skolverket (2015b) menar att for att nyanlanda skall lyckas i skolan behdvs att &mneslérare,
modersmalslérare och studiehandledare samarbetar. Studiehandlednings syfte &r just att
elevens sprakliga utveckling inte skall vara ett hinder nar det géller att utveckla
amneskunskaper. Skolverket betonar ocksa att lararen i svenska som andrasprak ocksa ar en
viktig faktor for att nyanléandas svenska kunskaper skall utvecklas. Alla insatser som gors for
nyanlanda maste vara individuellt anpassade och utga ifran elevens styrkor och formagor.



4 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| vetenskapliga studier av larande beskriver Saljo (2014) de tva dominerande traditioner, det
sociokulturella perspektivet som har sin utgangspunkt i psykologen Lev Vygotskys idéer, som
belyser samspelet mellan kollektivet och de egna resurserna man har for tinkande och
l&rande. En av Vygotskys idéer handlar om proximal utvecklingszon, det vill s&ga; att man lar
sig bast tillsammans med nagon som kan lite mer, eller om man far en uppgift som ligger lite
over det man redan kan. Den andra traditionen har Piagets kognitivistiska syn pa larandet. En
tradition som koncentrerar sig pa barns tankande. Det finns flera likheter mellan de bada
traditionerna, bland annat att vi ménniskor &r aktiva nér vi konstruerar kunskap, i samspelet
med andra och genom det vi upplever skapar vi helheter (Saljo 2014).

| ett sociokulturellt perspektiv anvands termerna, redskap eller verktyg dessa avses de resurser
som vi anvander for att forsta var omvarld och agera i den. Dessa verktyg ar bade sprakliga
och fysiska. Man tanker ocksa att manniskor genom interaktion med andra utvecklar
kunskaper och fardigheter (Saljo 2014).

Cummins (i forordet till Gibbons 2010), menar att man kan se larandet som en social process
dar bade larare och elever &r aktiva. | motet mellan elev och larare formas férmagor,
amneskunskaper och elevernas identitet. Aven scaffolding — stottning dar VVygotskys teorier
om att vi lar tillsammans med andra framhalls av Cummins. Lararens roll ar att stodja
eleverna mot framgang — men kunskap bygger vi tillsammans. Varje larare ar spraklarare
menar bade Skolverket (2011) och Schleppegrell (2012).

Kvalitativt god undervisning beskrivs med hjalp av fem olika dimensioner av sociokulturellt
perspektiv pa larandet (Hakansson & Sundberg, 2013). Dessa ér:
e En kollektiv dimension — larandeuppgifter hanteras tillsammans av larare o elever, i
grupp eller klass.
e En 6msesidig dimension — larare och elever interagerar och lyssnar pa varandra.
e En stddjande dimension — elever vagar diskutera idéer utan att vara radda for att svara
fel och vagar berétta att de inte forstar o kan hjalpa varandra att forsta.
e En malinriktad dimension — lararen planerar och styr klassrummets kommunikation
utifran vissa pedagogiska malsattningar.
e En kumulativ dimension- larare och elever bygger pé varandras idéer sa de bildar
sammanhangande tankelinjer och larande.

Nilholm (2011) beskriver tre perspektiv, de tre ar det kompensatoriska perspektivet, det
kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. Det kompensatoriska perspektivet gar kort ut
pa att kompensera individen for dennes problem. Forskningen har sitt ursprung inom medicin
och psykologi. Den gar ut pa att identifiera problemgrupper, soka efter psykologiska och/eller
neurologiska forklaringar och skapa metoder for att kompensera problemen, genom att leta
efter elevernas brister och dva dem sa de passar undervisningens krav. Problemet forlaggs
saledes hos barnet och genom att diagnostisera det lagger man skolmisslyckandet i diagnosen.
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| det kritiska perspektivet lagger man orsakerna till elevens misslyckande utanfor individen
och utgar darmed fran att olikheter bor ses som en tillgang i en demokratisk skola.

Det kritiska perspektivet letar efter orsaker som finns ”bakom” en specialpedagogisk
verksamhet och dven runtomkring barnet/eleven.

Problemen l4ggs inte hos individen utan hos samhallet, samhallet och skolan behover
anpassas till individen och inte tvartom.

Det tredje av Nilholms perspektiv ar dilemmaperspektivet: det vill séga att i
utbildningssystemet finns det vissa grundlaggande dilemma — motséattningar som inte gar att
I6sa. Ett utbildningssystem skall ge alla elever liknande kunskaper och fardigheter, men skall
ocksa anpassas efter att eleverna ar olika. Nar vi sager att skolan skall vara jamlik menar vi da
att pojkar och flickor skall fa lika mycket sarskilt stod, eller menar vi att det ar den som
behdver stodet bast som har storst ratt att fa det? De tre perspektiven anvands av Nilholm for
att forklara olika satt att se pa specialpedagogik. Utgangspunkterna som Nilholm anvant sig
av ar hamtade fran internationell forskning.

Inom forskning och vetenskap omformuleras hela tiden kunskaper genom att de utvecklas, det
som ar moraliskt och riktigt i en tid &r inte detsamma i en annan. Under den senare delen av
1900-talet har det vaxt fram nagot som Nilholm (2011) kallar for identitetspolitik det vill saga
ratten att vara olik, centrala begrepp har ar kon, etnicitet, hudférg, alder och sexuell laggning.
Vissa grupper i samhallet har mindre makt att paverka och i skillnaderna patalas det
“normala”. Genom identitetspolitiken har det védxt fram en forstaelse av det
specialpedagogiska omradet, av handikapp och funktionshinder.

Ett annat perspektiv som Haug (1998) diskuterar ar ett demokratiskt deltagarperspektiv, en
social rattvisa: att alla barn har ratt att aktivt fa vara en del av den ordinarie verksamheten.
Alla barn har ratt att slippa pekas ut som avvikande eller stigmatiseras.

Persson (1998) beskriver tva andra perspektiv det relationella och kategoriska perspektivet. |
det kategoriska perspektivet lagger man problemet hos barnet/eleven det ar exempelvis
effekten av exempelvis ett begavningshandikapp eller sociala férhallanden som orsakar
problemet. Det ar en speciallérare eller specialpedagog som i detta fall skall stotta eleven. | ett
relationellt perspektiv ses problemet som att det uppstar i motet mellan olika krav i
skolmiljon. | fokus for att 16sa problemet star elev, larare och miljo och ansvaret for elevens
stod finns hos alla berérda larare och rektor. Genom langsiktiga I6sningar behover man se
éver skolans miljo — och hur denna ser ut. Vad behdvs for att alla elever skall na de
kunskapskrav som laroplanerna stéller? De tva perspektiven har skilda satt att forsta elevens
skolsvarigheter, de kan ses som tva “idealtyper” och kan anvédndas som verktyg for att forsta
och analysera larmiljoer pa ett annat satt.
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5 METOD

Nedan presenteras metodkapitlet som innehaller forutom en kort metodpresentation dven en
presentation av studiens urval, genomfdrande och etiska principer.

5.1Metodval

| denna studie kommer en kvalitativ metod att anvéndas. Den kvalitativa metoden kan
beskrivas som att forskaren tolkar och forsoker forsta de resultat som studien ger. Det handlar
inte om att kunna generalisera, forklara eller forutsaga. Det material som studerats, ofta
genom djup-intervjuer och ostrukturerade observationer bearbetas med hjalp av forskarens
forforstaelse for amnet. De som é&r kritiska till metoden menar att den &r subjektiv och att
resultatet beror pa personen som gjort studien. Viss kritik har aven framforts mot att man
anvander ett litet antal informanter vilket gor att man inte kan generalisera studiens resultat
(Kvale & Birkman, 2012).

Den metod som anvands for denna studie ar en kvalitativ enkat med 6ppna fragor till
informanterna. Enkater som metodval har gjorts med tanke pa att informanternas egna asikter
om sin undervisning ar det som ar intressant for undersokningen. Enkaten ar relativt enkel i
sin form och ger informanterna utrymme att forma sina upplevelser. Oftast anvands enkat for
att samla in en stor mangd information fran manga informanter da undersokningen betraktas
som kvantitativ. | detta fall anvands enkaten som en kvalitativ metod, da fragorna ar ppna
och darmed kan ge mer utvecklade svar (Bystrom, 2011).

Till enkdten kommer &ven en vinjett att anvandas for att ge informanterna information om en
fiktiv elev som de kommer att méta i sin undervisning. Vinjett som metod har framfor allt
anvants inom socialt arbete dar exempelvis socialarbetarna fatt beddma samma arende och
studier gors pa hur socialarbetarna bedémer drendet enligt Jergeby (2007). | denna
undersokning anvands vinjett (bilaga 1) som ett medel for att informanterna skall fa en
likvardig bild av den elev som de skall utgd ifran nar de svarar pa enkatfragorna. Detta ar
grundtanken med vinjett som metod, det vill sdga att ge informanterna en gemensam bild av
en situation att utga ifran. Vinjetter ar korta historier som beskriver en person eller en
handelse och skall vara verklighetsnara for att uppfattas trovardigt av informanterna. Vinjett
ar en metod som kom till Sverige en bit in pa 90-talet, den har anvéands inom olika discipliner
i framfor allt USA och England (Jergeby, 2007).

I vinjetten beskrivs en flicka Fatumo och hennes bakgrund, i ett mail fran en fiktiv rektor till
lararna. Det ar denna fiktiva person som informanterna kommer att utga ifran nar de besvarar
fragorna i enkaten.

Enligt Meeuwisse (2008) &r vinjett en mycket lamplig metod nér det galler studier av
manniskors val, varderingar och bedémningar av situationer som konstruerats sa
verklighetsnara som mojligt. Informanternas svar utgar ifran den skapade hypotetiska
situation som de far genom vinjetten. Kullberg & Brunnberg (2007) beskriver vinjetten som
en metod som ger informanterna en likartad bild av den situationen som enkéten &r grundad
pa, eftersom alla informanter utgar ifran samma situation. Nér vinjetten konstrueras skall den
vara kort, verklighetsforankrad, trovardig och latt att forsta.
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Nackdelen med en vinjett kan vara att informanterna fokuserar pa den skapade situationen och
ger de svar som de tror forvéntas av dem och inte de svar som de skulle ge i en verklig
situation. Om informanterna inte upplevt den fiktiva vinjetten kan det vara svart att fa fram
giltiga svar. Detta har i studien forsokts undvikas genom att skriva vinjetten utifran ett sa
verklighetsnéara fall som mojligt for att informanterna skall kdnna igen sig.

For att fordjupa informanternas svar skulle dven observationer kunna gjorts for att aven fa en
visuell bild av hur l&rarna arbetar med de nyanlanda eleverna. Detta valdes bort av tidsskél,
men hade Okats studiens validitet.

5.1 Urval

Urvalet av informanter ar larare i amnet svenska i tva arskurs 7-9 skolor i en mindre kommun
i Vastra Gotaland, (de personer som svarat pa enkaten benamns som informanter i denna
undersokning). Endast de informanter som undervisat nyanlédnda elever &r aktuella for att
svara pa enkaten, eftersom det ar deras tankar kring sin undervisning av nyanlanda som ar
undersokningens fokus. | studien ingar 15 informanter, vilka enkéaten skickats till. De
informanter som anvénts i studien finns i undersdkarens narhet. Trost (2001) beskriver detta
som ett bekvamlighetsurval. Ett bekvamlighets urval kan man anvénda sig av nér tiden och de
ekonomiska ramarna for en studie ar begransad.

Nackdelarna med att anvanda ett bekvamlighetsurval ar att informanterna som medverkar i
studien inte &r representativa for populationen utan kan vara personer som &r speciellt
intresserade av amnet eller av utvecklingsfragor. Likvél som de personer som ar negativa till
amnet véljer att inte deltaga i studien. De svar som framkommer i denna studie gar inte att
generalisera (Trost, 2001).

Att larare i amnet svenska valdes till studien och inte larare i svenska som andrasprak, beror
pa att i den undersokta kommunen placeras nyanlanda elever i ordinarie klasser (fram till i
mitten av hostterminen, da forberedelseklass infordes) och foljer klassen i de flesta amnen
aven svenska. Studiens fokus ar att dessa larare far tala om hur de méter de nyanlanda
eleverna i sitt klassrum och hur de talat om den undervisningen som de bedriver.

5.2 Genomfédrande

Studien har genomforts pa tva arskurs 7-9 skolor i en mindre kommun i Vastra Gotaland.
Kontakt togs tidigt under varen for att sakerstalla att det fanns intresserade informanter som
var villiga att medverka i studien. Under hésten har ytterligare kontakt tagits och da visade det
sig att endast en av lararna pa den ena skolan ville vara med i studien, pa den andra skolan var
hela den aktuella gruppen larare intresserade av att medverka.

Enkatfragor diskuterades under varen med ett antal speciallararstudenter och med handledare
for att fa sa precisa fragor som mojligt till studiens syfte. Under det arbetet diskuterades ocksa
tanken pa att anvanda vinjett som metod for att fa en gemensam bild infor besvarandet av
fragorna. Fordelen med vinjett som metod konstaterades och &r en del av denna studie. Nar
fragorna till enkaten formulerades fanns en fundering kring att lata informanterna svara pa ett
antal bakgrundsfragor, men for just denna underséknings syfte har bakgrundsfragor som
alder, kon etc. ingen direkt relevans. Det som fokuseras i undersokningen ar hur
informanterna talar om sin egen undervisning.
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Under hosten bestamdes ett datum nar informanterna skulle samlas for att fa vinjetten och
enkéaten och en gemensam tid avsattes for att besvara denna. Detta var ett sétt att minimera
bortfallet av informanter samt att informanterna skulle fa mojlighet att stalla fragor till mig
som forskare. Dess varre fick larargruppen forhinder detta datum och enkaten skickades ut
med ett mail till samtliga informanter. Detta tillvagagangsétt gav tyvarr inte det dnskade
resultatet av antal svar utan flera paminnelser fick ocksa skickas ut. Till sist hade atta av
femton informanter svarat och resultatet ar baserade pa dessa atta personers svar av enkaten.

Efter det att samtliga enkater kommit mig tillhanda har varje fraga och dess svar
sammanstallts i resultatdelen. Fragorna har forst delats upp och sorterats i olika hogar dér en
forsta analys gjorts. Jag har letat efter likheter och skillnader i de olika informanternas svar,
valt ut de citaten jag anser illustrerar informanternas tal om sin undervisning och hur de
Onskar att undervisningen for deras nyanlanda elever skall se ut. Dérefter har en analys gjorts
med hjalp av Nilholms (2007) och Persons (1998) perspektiv samt det sociokulturella
perspektivet, enligt Saljo (2011).

5.3 Bortfallsanalys

Trost (2001) menar att man kan rakna med att svarsfrekvensen av en enkétstudie ligger pa 50-
75%. | denna undersokning hamnade svarsfrekvensen pa 53 %. Av de skal som kommit fram
fran nagra som valt att inte deltaga i undersokningen har detta framst handlat om tidsbrist. Att
undersokningen fran borjan skulle genomforas pa en &mneskonferens och tid fanns avsatt just
for att svara har formodligen ocksa bidragit till bortfallet av informanter. Genom att arbetet
blev forskjutet i tid till nérmare terminsslut ar troligen annu ett skal till att informanterna valt
att inte besvara enkaten.

5.4 Analysens utgangspunkter

Inledningsvis har jag anvant det sociokulturella perspektivet (Séljo 2014) for analys av
enkaten. Detta eftersom jag finner den mest lamplig da det ar hur pedagogerna talar om sin
egen undervisning, som ar syftet med undersékningen. Séljé menar att i ett sociokulturellt
perspektiv betonas likheten mellan tdnkande och kommunikation, men att vi bara kan studera
vad méanniskor sager, skriver eller gor, det ar skillnad mellan det och vad vi tanker. Vi
formulerar inte alltid det vi tanker i ord. Det gar inte att vara saker pa att det manniskor sager,
ar det de tanker eller gér. Daremot anvénder vi vart tankande nér vi kommunicerar vi styrs av
hur kommunikativa regler fungerar och vilka termer som skall anvandas i olika situationer. |
ett sociokulturellt perspektiv sker tankandet med hjalp av exempelvis sprak, penna, bocker,
men ocksa med hjalp av 6gon och hander. Analysen av studien kommer fokuseras pa att det
informanterna skrivit. Genom att undersdka det informanterna skriver kan jag se monster och
mojligheter, jag kan ta till mig nya kunskaper genom det de skriver. Genom att anvanda mina
informanters kunskap om hur de arbetar, Vygotsky kallar det proximal utvecklingszon, enligt
Saljo, (2014), kan jag 6ka min egen forstaelse och min egen kunskap kring undervisning for
nyanlénda. | det sociokulturella perspektivet anvands de kunskaper som man har, till att l6sa
problem och genom andra kan man utvidga sin forstaelse och fa nya kunskaper (Séljo 2014).

Fortséttningsvis i analysen har jag anvant Perssons (1998) och Nilholms (2011) perspektiv. |
analysen har jag valt att utga fran Perssons kategoriska och relationella perspektiv samt
Nilholms dilemma perspektiv. Genom att anvanda perspektiven i analysen kan ocksa en
indelning av informanternas svar goras for att fortydliga hur de talar om den undervisningen
som de bedriver och skulle dnska bedriva.
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5.6 Validitet

Studiens validitet, det vill saga studiens trovardighet, bygger pa att tillvagagangssattet som
den genomfordes pa kommer att presenteras pa ett sa noggrant satt som majligt, men det
kommer anda vara jag som forskare som tolkar resultatet. Kvale & Brinkman (2012) menar
att man som forskare spelar djavulens advokat infor sina egna resultat. VVad géller
generaliserbarheten kommer studiens resultat galla enbart for denna studie, eftersom
underlaget av informanter ar for litet. For att kunna generalisera en studies resultat krévs att
en stor mangd informanter deltagit i studien enligt Bystrom (2011). For att reliabiliteten det
vill sdga hur bra instrumentet ar att mata det studien avser, skall bli sa htg som majligt har
informanterna bade fatt en vinjett och enkatfragor som har sitt ursprung i vinjetten. Genom att
anvanda vinjett som metod far alla informanter samma bild av en elev att utga fran i sina
enkétsvar.

5.7 Etiska 6vervagande

De etiska regler som Vetenskapsradet (2011) har for vetenskapliga studier kommer att foljas.
Dessa sammanfattas nedan:

e Informationskravet — informanterna far information om att deltagandet &r frivilligt,
de kan avbryta sin medverkan i undersokningen nér de vill. Syftet med
undersokningen har ocksa delgetts informanterna.

e Samtyckeskravet — om informanterna i en undersékning ar under 15 ar maste
vardnadshavare ocksa godkanna medverkan i undersokningen. Fr denna
undersokning fanns ingen informant under 15 ar sa detta krav kunde bortses ifran.

e Konfidentialitetskravet — inga uppgifter som kan identifiera informanterna far
framga i undersckningen, de svar som samlats in forvaras utom rackhall for nagon
utomstaende och kommer att forstoras nar examinationen av uppgiften ar klar.

o Nyttjandekravet — de uppgifter som kommer fram i undersékningen far endast
anvandas i denna undersokning och far inte sparas och anvandas i nagot annat
sammanhang.

Det betyder att informanterna kommer att vara anonyma, de kan avbryta sin medverkan i
studien ndr de vill och resultaten kommer bara att anvéndas i denna studie. Efter studiens
avslutning kommer allt material fran informanterna att forstéras. I min studie kommer en av
de etiska utmaningarna att fa informanterna att svara sa sanningsenligt som mojligt och
samtidigt kanna sig trygga med att de kommer att vara anonyma. FOr mig ar detta ocksa den
viktigaste punkten av de vetenskapliga rad som finns for forskning. Om inte informanterna
kénner sig trygga med att forbli anonyma kommer ocksa det att vara svart att fa informativa
svar. Genom att genomfdra samma enkatundersokning pa tva skolor hoppas jag skall bidra till
att informanterna kéanner sig trygga med att fa vara anonyma. I en mindre studie &r
identifieringsmajligheterna storre for den som ldser om undersoékningen.

Insamlingen av materialet skedde via dator och med mailkontakt, samtliga informanter har
valt att maila sina svar pa enkaten vilket gor att de infor mig inte ar anonyma. Deras identitet
skyddas pa sa sétt att jag klippt bort deras namn fran utskrifterna och raderat deras mail. Nar
examensarbetet &r godkéant och enkatsvaren forlorat sitt varde kommer dessa att forvaras i ett
last skap om nagon skulle vilja ta del av mina resultat.
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6 RESULTAT OCH ANALYS

Nedan presenteras resultatet fran undersokningen dar citat fran informanterna illustrerar deras
tal om sin egen undervisning fér nyanlanda. Resultatet kommer att delas upp i olika
underrubriker utifran syftets fragor; undervisning, ansvar, hinder & mojligheter och
utvérdering. Efter varje underrubrik kommer en sammanfattande reflektion. | en del av citaten
namns Fatumo, som ar den fiktiva personen i vinjetten, som F och svenska som andrasprak
som SVA, dessa forkortningar anvénds dar de finns i citaten. For att fortydliga har jag skrivit
modersmalsléarare/studiehandledare, dessa anvands ibland synonymt av informanterna.

6.1 Undervisning

Under denna rubrik kommer de resultat som framkommit i undervisning att presenteras dven
citat fran informanterna anvands.

Forst talar lararna om hur deras undervisning for Fatumo planeras och deras tal om hur de
tanker kring den undervisningen som ges. Nagra av informanterna vill se att det finns en
forberedelseklass som kan introducera de nyanlanda i svenska spraket och i hur det fungerar i
den svenska skolan.

”Forberedelseklass vore bra i borjan. Detta for att fa en sa bra introduktion som méjligt i svensk
skola under en period.”

”Jag tinker med en géng att det kommer att bli svart for henne. Hon kan inte svenska eller ndgot
annat sprak som jag kan vilket gor det svart att kommunicera”.

De menar att i en forberedelseklass kan den forsta spraktraningen komma igang och de har
enklare for att ge eleven material pa den nivan dar hon befinner sig.

”’//att fa en helt ny elev utan négra kunskaper i spraket, stéller sd hoga krav pa mig att det ar
svart att klara av, sa den undervisning som bedrivs for dvriga elever blir meningsfull dven for
Fatumo.

Informanterna eftersoker ett enkelt nybdrjar material dar Fatumo sjalv kan arbeta med, de
menar att ibland kan hon deltaga i det som klassen gor men ofta maste det finnas ett enkelt
material dar hon kan sitta och arbeta sjalvstandigt.

”Hon anvinder sig av sva-material under svensklektionerna sa ar hon tamligen
sjdlvgaende”.

Svarigheten med att planera undervisningen for Fatumo ligger i att det finns ett stort antal
elever i varje klass som ocksa behdver en undervisning som ligger pa deras niva.

“Eftersom jag har 24 andra elever i klassen samtidigt som Fatumo, kan jag inte sitta bredvid
henne.”
”Med en klass pa 26 elever, forsoker jag anpassa undervisningen men det ar svart.”

Genom att Fatumo inte har nagra skolkunskaper i sitt bagage behdéver hon ocksa lara sig hur
man lar sig. Informanterna uppger att de inte har tid for den planering som egentligen krévs
for att undervisningen for Fatumo skall blir optimal.

”’Fatumo behdver ndgon som stéttar henne och gér den nya skolsituationen begriplig for
henne”

”Jag kommer att ge henne en lattldst bok pa svenska och en pa somaliska”.
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Nagra av informanterna vill att Fatumo skall ha tillgang till en dator eller 1-Pad. Genom I-Pad
eller dator kan eleverna fa lyssna till de svenska sprakljuden och bade se orden, bild och ljud.

”’// teoretiska moment tillfor inte ndgot den forsta tiden. Istéllet skulle hon vid dessa tillfdllen
arbeta sjalvstandigt med spraktréning t.ex. pa dator eller 1-Pad”

Att anvanda sig av den moderna tekniken som finns ger mojligheter for att kunna
individanpassa undervisningen béttre speciellt nar undervisningstiden skall racka till alla
elever i klassen. Samtidigt papekar nagon av informanterna att:

”Det dr viktig att liraren har en bra planering for Fatumo, exempelvis om hon har tillgang till en
dator eller 1-Pad, sa att hon inte blir sittande och planldst letar efter nagot som hon inte ens vet
vad det ar”.

Genom att anvidnda “’klassfaddrar” hoppas nadgon av informanterna att skapa ett socialt
natverk kring Fatumo.

”Som klassforestdndare skulle man kunna “utbilda” sina elever till att bli faddrar for nyanlédnda
elever. En val fungerande fadderverksamhet skulle kunna paskynda flickans sprakutveckling och
delaktighet i samhallet.”

Flera av informanterna talar om den sociala tryggheten som en faktor for att alla elever skall
ma bra.
”Har man elever som &r snabbt fardiga med sina uppgifter, kan man be dem visa bilder pa litta
ord och ljuda ihop med Fatumo // Det som &r bra med det &r att hon direkt far kontakt med nagra
i klassen ocksd.”

Modersmal och studiehandledning pa modersmal for att starka upp Fatumos forstaelse i
svenska spraket onskar sig flera av informanterna.

Genom studiehandledning pa somaliska kan Fatumo férberedas infor kommande
lektionsinnehall finns det ingen studiehandledare pa modersmalet rekommenderas
inlasningstjanst studiehandledning.

’Undervisningen bygger i den bésta av vérldar pa en kartlaggning av F amneskunskaper pé sitt
modersmal. Har behdver &mnesliraren och studiehandledaren/modersmélsldraren samarbeta”.

6.1.1 Sammanfattande reflektioner

Flera av informanterna menar att de kommer att lata Fatumo sitta och arbeta sjalv med hjalp
av bocker eller digitala hjalpmedel. I det sociokulturella perspektivet & samspelet mellan den
som skall lara sig och den som lar ut den drivande och grundldggande faktorn, denna saknas,
nar eleven blir lamnad sjalv med uppgifter. Det & genom interaktion med andra som man
utvecklar kunskaper och fardigheter enligt det sociokulturella perspektivet (Hammarberg,
2004,S4ljo, 2014).

Samtidigt ar informanterna medvetna om att nyanlanda som Fatumo behover fa klassplaceras
med jamnariga och samtliga pa pekar vikten av att fa en social tillhdrighet och en gemenskap
med andra for att kunna tillgodogora sig kunskaper. Har kan man tolka resultatet med
Nilholms (2011) dilemma perspektiv att 4 ena sidan vet informanterna vad som eleverna
behover for att ldra sig pa basta sétt a andra sidan kanner de att de inte har kunskaper, tid eller
ges mojligheter att kunna ge alla elever det.
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6.2 Ansvar

Under denna rubrik kommer de resultat som framkommit under utvérdering att presenteras
aven citat fran informanterna anvands.

Det dvergripande ansvaret for alla elevers undervisning dven nyanlandas har rektor. Det &r
dennes uppgift att se till att det finns tillrackligt manga larare i svenska som andrasprak och
modersmalslérare/studiehandledare.

”Nér det géller all undervisning dr det yttersta ansvaret rektorns”.
”Jag anser att ledningen har det absolut stérsta ansvaret for undervisningen i det svenska spraket
/ Jag skulle vilja se fler pedagoger bland SVA-undervisningen.”

For undervisningen av nyanlanda ar det samtliga larares ansvar menar nagra av
informanterna.

”Alla ldrare ar svensklérare”.
Nagra anser att det ar framst svenska som andrasprakslararen som har det storsta ansvaret.

”Alla lérare har ett gemensamt ansvar for denna fraga men naturligtvis ar det viktigt att F.
undervisas av behorig SVA-larare.”

Vikten av att nyanlanda far lara sig de amnesord som tillhor respektive amne framgar ocksa.
Genom genrepedagogik kan nyanlanda fa en bra start i varje amne framhalls av nagra
informanter

”Det ar var skyldighet att eleverna far forstaelse for olika &mnes genrer.”

Samarbete mellan svenska som andrasprakslarare, modersmalslarare/studiehandledare och
ovriga larare framhalls som viktigt.

”Det &r viktigt att rektor anstéller personer med rétt kompetens for de nyanldnda”.

Den kompetens som efterfragas av informanterna ar hur man undervisar analfabeter, de elever
som kommer till &r 7-9 och inte har nagon skolbakgrund eller har en begransad skolbakgrund
behover oftast bade lara sig hur man lar sig och ldra sig pa ett nytt sprak.

”Jag har inga kunskaper i hur man undervisar analfabeter och behdver far kompetensutveckling i
det”.
”Jag kénner att min kompetens inte alltid racker till”.

Eleverna har ingen bakgrundskunskap i hur sprakinlarning gar till och kan inte ta hjalp av
lexikon. Aven hur man arbetar med traumatiserade elever tas upp som en kompetenshdjande
atgard. Alla informanterna i studien efterfragar mer kompetensutveckling pa omradet och
aven att de behover fa tid att lasa in sig pa ny forskning.

”Min egen kompetens &r begransad, samtidigt kan man géra mycket med ett 6ppet sinne och bra
bemotande”.
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Nagra av informanterna behover fa kompetensutveckling i hur de skall anvanda det nya
kartlaggningsmaterialet fran Skolverket.

»Jag forvintar mig mycket av skolverkets nya kartliggningsmaterial, men behéver far kunskap i
hur jag skall anvédnda det.”

6.2.2 Sammanfattande reflektioner

I det sociokulturella perspektivet (Hammarberg, 2004, Saljo 2014) tdnker man att manniskor
genom interaktion med andra utvecklar kunskaper och fardigheter. Genom att samarbeta med
exempelvis modersmalslarare och SVA-larare vill informanterna utnyttja de kunskaper som
dessa professioner innehar och som kan hjalpa informanterna i deras planering av sin
undervisning for nyanlanda.

De flesta informanterna menar att det &r rektor som har det storsta ansvaret vad géller
utbildning for nyanldnda. Det &r rektor som anstaller de som arbetar i skolan och att de som
anstalls har ratt kvalifikationer ses som en viktig faktor for att eleverna skall fa en bra
undervisning. Har framkommer Perssons (1998) kategoriska perspektiv och det relationella
perspektivet. Det vill sdga att informanterna lagger huvudansvaret pa rektor, som de anser har
det storsta ansvaret for vem som anstalls. De lagger ocksa en stor del av ansvaret for
undervisningen pa SVA-lararen och modersmalslararen/studiehandledaren. | det kategoriska
perspektivet laggs orsakerna till behovet av stod pa individen, i detta fall &r det elevens sprak
som gor att behovet av anpassad undervisning behévs.

Persson (1998) beskriver ett kategoriskt perspektiv pa undervisning som att den &r
amnesspecifikt undervisningscentrerad, att den hjalp som de skall ges till eleverna ar direkt
relaterad till deras svarigheter. De svarigheter som eleverna visar ar bundna till individen och
det &r nagon annan exempelvis speciallarare eller elevvardspersonal som har ansvaret for
eleven. I denna undersokning dr denna “ndgon annan” svenska som andraspriksldraren och
modersmalslararen/studiehandledaren. Samtidigt patalar lararna sitt eget ansvar tillsammans
med sina kollegor.

Alla larare har ansvar for undervisningen av nyanléanda. Bade som damneslarare och som
svensklarare. Skolverket (2011) betonar att alla l&rare &r svensklarare. Samt att det &r rektors
ansvar att undervisningen fungerar for alla elever. | det relationella perspektivet utgors
huvudansvaret for elever som behdver stod pa att lararen kan anpassa sin undervisning efter
elevens behov och all personal kring eleven ocksa har ansvaret for att undervisningen
fungerar.

6.3 Hinder och Mgjligheter

Under denna rubrik kommer de resultat som framkommit under hinder och méjligheter att
presenteras dven citat fran informanterna anvands.

For att utveckla undervisningen for nyanlanda behdvs tillgang pa alternativa verktyg
exempelvis appar, och datorprogram samt egna datorer eller I-Pads till eleverna. Via datorn
finns en talsyntes som kan lasa upp fragorna pa somaliska och sedan kan hon anvanda en

dikteringsfunktion som oversatter fran somaliska till svenska.
”Alternativa verktyg med bra programvara/appar skulle vara toppen”.

”En dator sa hon kan fé lyssna till sprakljuden”
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”Jag vill anvinda mig av talsyntes som ldser upp fragorna pa somaliska, dven dikteringsfunktion
som Oversétter hennes svar kan anvéndas”.

Ett anpassat material som &r lattillgangligt for bade elever och larare. Genom att anvanda
bilder och ge eleverna en ordbank av de viktigaste orden for omradet/amnet kommer de
nyanlanda att forsta battre.

”Mer material, som skall finnas pé ett stéiller dér jag kan hamta det jag behdver”.
”Det skall finnas en enorm bildbank att ha tillgang till, sa alla elever har mojlighet att forsta
lattare”.

Ett bra samarbete mellan de olika personerna runtomkring eleven ar en forutséttning for att
undervisningen skall fungera och det behdver utvecklas.

] den bésta av vérldar samarbetar jag med modersmalslarare och studiehandledare”.
”Jag samarbetar med studichandledare/modersmalslarare”.
”Jag maste samarbeta med SV A-liraren.”

Alla larare behover forsta att de ar viktiga for de nyanlandas larande oavsett vilket amne de
undervisar i.

”Eleverna behdver fa undervisning om alla specifika ord i alla &mnen, genrepedagogik tror jag
det heter”.

Undervisningen for alla elever dven de nyanlanda behover ligga pa en niva som ar nagot 6ver
elevens férmaga, en for lag forvantning pa eleven skapar ingen utveckling och ligger nivan pa
larandet for hogt i forhallande till elevens férmaga blir undervisningen meningslés och
obegriplig.

”De maste verkligen ldra sig att forstd nya ord och uttryck ljuda och ldsa med flyt, innan de gér
vidare, annars blir 1dsningen for hackig for att hen skall forsta”.

Det kostar pengar att utbilda fler svenska som andraspraksléarare, skolkuratorer,
modersmalslarare/studiehandledare, samt kompetenshoja alla nuvarande larares kunskaper i
hur man arbetar med nyanlénda for att ge dem en bra skolgang.

”Det dr en utmaning for skolledare, politiker och 6vriga som héller i pengarna att inse att vi
maéste satsa pa de nyanldnda fran borjan for att inte skapa ett utanforskap”.

Att inratta sa kallade forberedelseklasser ses som en mojlighet att introducera nyanlanda
elever i svenska skolan.

”Jag tror att ett bra sitt dr att ta emot eleverna i ”forberedelseklass” under en kortare
period”.

Nagra av informanterna papekar att det ar bra med forberedelseklasser men att eleverna ocksa
behover ha en social samvaro med ”svenska” elever. Det &r en forutsidttning for integrationen
att de nyanlanda eleverna far kompisar och en klasstillhorighet.

”Redan fran borjan kan eleverna folja med sin klass pé idrottslektionerna, bildlektionerna och
kanske hemkunskap”.

Nagra andra tycker att det kan vara forédande med forberedelseklass och forordar istéllet mer
resurser till den ordinarie undervisningen och ett 6kat samarbete mellan l&rare.
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”Jag &r inte for forberedelseklasser, tror inte pa steget fran forberedelseklass till ordinarie
undervisning. Ar radd att det pé sikt kan leda till exkludering (i samhallet), utanférskap och

otrygghet.”

Nivagrupperingar av eleverna ar ett annat forslag som ges, eleverna skall testas for att hamna i
“ratt” grupp och sedan skall max 6 elever finnas i varje grupp, detta gor att ldraren kan
undervisa varje grupp pa ett mycket mer tillfredstallande satt.

”Grupperna bestar av hogst 6 elever, sé lararen hinner med dem.”

En av utmaningarna som nagra av informanterna namner ar samarbetet med féréldrarna, de
kommer ofta inte pa foraldramoten och forstar inte hur det svenska skolsystemet fungerar.

”Vi behdver samarbeta med forédldrarna i storre utstrackning, de maste forstd hur det svenska
skolsystemet fungerar for att kunna stétta sina barn”. // ”En utbildning av bade fordldrar och
elever dar de far ldra sig dels hur det svenska skolsystemet ser ut och fungerar men ocksa en viss
samhallsinformation, vilka forvantningar har skolan och samhallet pa foraldrarna och pé
eleverna”.

Nagon av informanterna papekar att det ar viktigt att de eleverna som varit en tid i Sverige
ocksa far undervisning i svenska som andrasprak, idag ar det alldeles for lite tid som ges till
dessa elever. De resurser som finns att tillga idag racker inte till.

”Flera elever har kommit i klam, de skulle behdva SVA-undervisning men de resurserna riacker
inte till.”

6.3.3 Sammanfattande reflektioner

I analysen av denna fraga anvander jag mig av Nilholms dilemma perspektiv. Det som blir ett
centralt dilemma i vart skolsystem é&r att alla elever har ratt till att fa samma utbildning
samtidigt maste skolan anpassas till att alla elever &r olika (Nilholm, 2011). Fér utmaningen
som informanterna talar om &r att kunna ge Fatumo den utbildning som hon har ratt till,
samtidigt som hennes tidigare erfarenheter av skolan och hennes kunskaper ar begrénsade. Att
undervisningen i borjan skall vara i en forberedelseklass dar hon kan ges de grundlaggande
kunskaperna som hon behover for att ga vidare in i ”vanlig” klass.

Haugs (1998) demokratiska deltagarperspektiv dar alla barn har ratt att fa vara en del av den
ordinarie verksamheten kan diskuteras nar det géller forslaget att nivagruppera eleverna och
aven vad galler svenska som andraspraksundervisning som informanterna hanvisar till samt
forberedelseklasser.

Flera av informanterna uttrycker att de vill anvanda datorer och I-pads i sin undervisning av
nyanlanda, detta ar ett uttryck for ett kompensatoriska perspektiv. Genom att anvanda
tekniska hjalpmedel kan de nyanlanda sitta med pa lektionerna och arbeta sjéalvstandigt utifran
de uppgifter som lararna ger dem. De tekniska hjalpmedlen far kompensera det faktum att
lararen inte hinner med/racker till att ge undervisning pa ratt niva till eleven.

Resurserna i skolan menar nagra av informanterna racker inte till, till alla som behéver dem.
Bristen pa behdriga svenska som andrasprakslarare ar ett problem som Skolverket (2015)
aven tar upp pa sin hemsida.
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6.4 Utvardering

Under denna rubrik kommer de resultat som framkommit under utvérdering att presenteras
aven citat fran informanterna anvénds. Den utvéardering som menas ar hur informanterna talar
om Fatumos kunskapsutveckling och hur de utvarderar att hon natt/inte natt kunskapskraven.

Genom att samarbeta med modersmalslarare och studiehandledare kan informanterna fa reda
pa om Fatumo forstar deras undervisning.

”Det vore onskvért med en studichandledare som man fér schemalagd tid med. For ovrigt far
man forsoka ta enskild tid med henne och kommunicera efter basta formaga”.

Genom att anvanda sitt kroppssprak och bilder kan de ocksa forenkla kommunikationen.
For de som kommer helt nyanlanda till klassundervisningen utgar nagra av informanterna att
de nyanlanda inte kommer att kunna forsta allt det som hander dar.

”Om nu Fatumo &r s nyanlédnd som det star, utgér jag fran att hon inte forstar min
undervisning”.

Genom tata kontakter pa lektionerna och repetera det som skall géras hoppas nagra av
informanterna att lektionerna dnda blir meningsfulla.

”For att veta om F forstdr min undervisning, kan jag ga till henne direkt efter jag haft en
genomgang for att ta allt en gang till med henne”.

De efterlyser mer tid for varje elev i klassrummet och detta géller inte bara nyanlanda utan tid
for de elever som behdver extra stod saknas ofta.

”Med 26 elever i klassen dnskar jag att jag skulle hinna stanna hos F sa jag ar helt saker pa att
hon forstar det hon skall gora, men ofta &r det manga som behdéver min hjalp sa tiden for varje
elev blir minimal”.

For samtliga informanter galler tata kontakter under ett lektionspass med Fatumo sa de ser att

hon foljer med.
”Gar till hennes bink ofta och kollar laget”.

Svenska som andrasprakskunskapskrav utgar ifran att eleven varit i Sverige och startat sin
skolgang hér sedan ar 1, vilket innebar att det ar svart for nyanlanda att na de kunskapskrav

som stalls.
”Det finns inte pé kartan att hon skall na nagra av kunskapskraven som &r for &r 9”.

Genom samarbete med modersmalslararen och/eller studiehandledaren kan Fatumos
kunskaper kartlaggas och man kan se hur de utvecklas 6ver tid.

”Jag samarbetar med studiehandledaren/modersmalslararen och forsoker kartlagga hur hennes
kunskaper utvecklas over tid.”

Informanterna anvénder tester bade egengjorda och hamtade fran olika bocker for att
klarldgga var eleverna befinner sig i sin kunskapsutveckling.

”Genom tester i form av skrivningar, men dven muntligt”.
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Efterfragan pa ett bra kartlaggningsmaterial efterfragas och det uttrycks en stor tilltro till det
nya kartlaggningsmaterialet som Skolverket tar fram. Svenska som andrasprakslararen ses
ocksa som en tillgang for att kartlagga de nyanlandas kunskaper.

6.4.1 Sammanfattande reflektioner

| det sociokulturella perspektivet ses motet mellan elev och larare som centralt vad géller att
forma formagor, amneskunskaper och elevernas identitet (Gibbons 2010). Nar det galler hur
informanterna kan se hur Fatumo kunskaperskulle kunna utvecklas vill de samarbeta med
modersmalslarare/studiehandledare for att med hjalp av Fatumos eget modersmal bidra till
hennes utveckling. Informanterna ar angelagna om att Fatumo skall forsta deras undervisning
men inser att det ar svart att klara det pa egen hand utan ett gemensamt sprak. Relationen
mellan larare och elev framhalls som en viktig faktor for att tillsammans arbeta mot
kunskapskraven, en 6msesidig dimension (Hakansson & Sundberg, 2012).

De svarigheter som Informanterna talar om kan knytas till det relationella perspektivet
eftersom svarigheterna uppstar i motet mellan de krav som skolan stéller kontra det faktum att
Fatumo aldrig har gatt i skolan tidigare. I sin bedémning av elevernas kunskaper maste
lararen halla sig till de kunskapskrav som skolverket har satt upp for varje amne, oavsett
elevernas bakgrund.
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7 DISKUSSION

Nedan foljer en diskussion om metod, resultat, om specialpedagogiska konsekvenser samt en
reflektion.

7.1 Metod diskussion

Mina funderingar kring metodval har &ven innefattat en kvantitativ studie med enkatutskick
till ett stort antal pedagoger och da fa en storre mojlighet att kunna generalisera resultatet
(Bystrém, 2011), men pa grund av tidsbrist kommer en sadan undersokning inta att vara
majlig i dagslaget. Aven intervju hade kunnat vara en mojlig metod men dven héar finns tiden
med som en faktor. Med hjélp av intervju hade jag eventuellt kunnat na djupare in i
informanternas asikter kring sin undervisning (Kvale & Birkmann, 2009).

Resultatet av denna undersokning skulle kunna vara annorlunda om fler av informanterna valt
att svara pa enkaten, underlaget hade blivit storre och svaren fler. For de resultat som kommit
studien till handa har nagra av informanterna svarat mycket utforligt pa varje fraga och for
andra har svaren varit mycket korta. Aven detta spelar roll for hur informanternas tal skall
tolkas. Om studiens enkat hade genomforts pa det séttet som intentionen varit fran borjan
kanske resultatet bade blivit att fler besvarat enkaten och att svaren blivit mer utforligare.
Genom att inte bara anvanda det sociokulturella perspektivet vid analysen av resultatet har
svaren tolkats genom fler perspektiv. Fordelen med detta ar att analysen blir ndgot bredare
med fler perspektiv &n enbart det sociokulturella perspektivet.

Genom att informanterna skrivit ner sina svar kan svarens omfattning bero pa hur bekvam
informanten &r med att skriva. Vid en intervju dar informanten beréttat om sitt arbete och
intervjuaren kan stélla foljdfragor kan man férmoda att svaren blir i langre och mer
information kommer fram. Om observation hade anvands kunde ocksa resultatet blivit
annorlunda.

Fordelarna med att informanterna skrivit ner sina svar har varit att det har varit véldigt l&tt for
mig att bearbeta resultatet och kategorisera in svaren till de olika underrubrikerna.

7.2 Resultatdiskussion

Nedan foljer en resultatdiskussion baserad pa de resultat som studien gett, indelad efter
tidigare rubriker.

7.2.1 Undervisning

Det ar intressant att informanterna har sa manga goda idéer kring hur de skall ordna framst
den sociala kontakten mellan Fatumo och de andra eleverna i klassen. Integration handlar inte
bara om att fysiskt befinna sig i klassrummet utan ocksa fa vara en del av gemenskapen.
Maler (2007) och Zufiaurres (2006) forskning visar hur viktigt gemenskapen med andra ar for
att eleverna lyckas i skolan.
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Flera av informanterna talar om vikten av modersmalslarare/studiehandledare for att
nyanlanda elever snabbt skall lara sig bade hur skolan fungerar men dven att fa hjalp med att
forsta lektionsinnehéllet.

Scheppegrell (2012) tar upp vikten av att alla elever far lara sig bade det akademiska sprak
som hor till skolan men ocksa vardagsspraket och hur det skiljer sig at. Min erfarenhet ar att
de eleverna med vanliga” sprak exempelvis arabiska, dr det ganska litt for skolorna att fa
tillgang till bade modersmalslarare och studiehandledare. Daremot i de sprak som ar mindre
vanligt forekommande ar svarigheten med att fa ndgon modersmalslarare/studiehandledare
stor. Vilket medfor att det ar en stor skillnad i vilka elever som far respektive inte far
modersmal/studiehandledning. Det &r inte elevens behov som styr rétten till denna, utan
tillgangen. Alla elevers lika rétt till stod och likvardig skola ar svar for vissa skolor att uppna
(Skolverket, 2014). Framst de mindre skolorna saknar modersmalsundervisning och
studiehandledning for alla elever som behtver det. Extra intressant ar att i den undersokta
kommunen saknas modersmalslarare/studiehandledare i flera sprak daribland somaliska,
vilket gor att samarbete med modersmalslérare/studiehandledare i flera fall & omajligt for
informanterna.

Det jag méarker saknas i undervisningen ar de fem dimensionerna for en god undervisning
(Hakansson & Sundberg, 2013), eleven far sitta till stor del sjalv med att 16sa uppgifter. Hen
har inte mycket till interaktion med sin larare och kan inte heller pa grund av spraket diskutera
uppgifterna.

For de flesta av informanterna uppger de att det ar svart att hinna med att planera och
genomfora en undervisning som ligger pa ratt niva for nyanlanda som Fatumo. Genom det
nya kartlaggningsmaterialet fran Skolverket (2015a) énskar jag att det blir enklare att ge alla
nyanldnda undervisning pa “rétt” niva. Det dr dock inte bara det som &r problem for
informanterna utan &ven att de kanner att de inte hinner med att planera undervisningen. Det
hjélper inte att veta elevernas kunskapsniva om det inte finns tid att planera sa undervisningen
utgar ifran ratt niva. Lararnas arbetshorda ar problematisk och det finns skal att fortsatta
diskussionen, dock inte hér.

7.2.2 Ansvar

Nér jag borjar lasa informanternas svar tycker jag att de till stor del lagger ansvaret for
undervisningen i handerna pa rektor och modersmalslarare/studiehandledare samt pa SVA-
lararen, men nar jag last och last igen kommer en annan bild fram. Informanterna talar om sitt
eget ansvar for att undervisningen skall bli sa bra som mdjligt och de énskar att samarbeta
med bade modersmalslarare/studiehandledare och SVA-larare. Nar det galler vilket material
som de kan anvéanda anser de att de behover de fa hjalp av fraimst SVA-larare eftersom de
anser att det ar hen som har den kompetensen att ta fram ett bra fungerande material. Vikten
av modersmalslarare och studiehandledare belyses av Tomas & Collier (1997) och Skolverket
(2015), liksom vikten av svenska som andrasprakslarare (Skolverket, 2015b). Har kan
modersmalsléararen/studiehandledaren bli en del av den stodjande och 6msesidiga
dimensionen (Hakansson & Sundberg, 2013) och genom det gemensamma spraket far lararen
ta del av elevens tankar sa att de tillsammans kan diskutera bade undervisningen och
larandeuppgifterna.
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Jag kan dven l&sa in ett stort behov av kompetensutveckling hos informanterna de vill l&ra sig
mer om hur de skall undervisa nyanlanda. Deras tal om tidsbrist gor det svart att fa till tid
bade for att samarbeta med Gvriga larare men ocksa for att kompetensutveckla sig sjalva, dven
Skolverket (2015b) och Hyltenstam (2010) beskriver vikten av att eleverna far kompetenta
larare i svenska som andrasprak. Fragan kan stallas om inte just samarbete mellan de olika
lararna kan bidra till att det frigors tid for exempelvis kompetensutveckling. Genom att
samarbeta och ta fram ett bra material som gynnar nyanléndas larande behdver inte varje
larare sitta pa sin egen kammare och forsoka ta fram ett eget material.

7.2.3 Hinder och mojligheter

Det finns en ekonomisk aspekt av utmaningarna i skolan inte bara for de nyanléanda eleverna
utan for elever i stort. Det &r inte bara pengar utan ocksa andra resurser som ar utmanande for
kommunerna att klara av; bristen pa kompetenta modersmalslarare/studiehandledare,
utbildade svenska som andrasprakslarare, speciallarare/specialpedagoger, elevassistenter,
alternativa kommunikationsredskap och tillgang pa lampliga lokaler. Folke (2015) och
Juvonen (2015) beskriver precis som informanterna att lararna behover tid,
kompetensutveckling, personella och materiella resurser.

De mdgjligheterna som ndmns av informanterna tycker jag gor att det finns en positiv attityd
till nyanlénda elever, de talar om vad de behdver for att ge en bra undervisning. Informanterna
ar medvetna om svarigheterna for eleverna, deras eget behov av kompetensutveckling
samtidigt som deras positiva installning hjalper dem att se till elevens basta.

Axelsson (2014) belyser hur viktigt det &r att nyanlanda elever far undervisning bade i
amnena och i det nya spraket, men ocksa vikten av att nyanlanda som saknar las- och
skrivkunskaper i sitt modersmal far mojlighet att dven lara sig det. Jag tycker det &r intressant
att utga ifran att modersmalet ar viktigt, men har vi tid, méjligheter och resurser for att lara de
nyanldnda som inte beharskar sitt eget modersmals las- och skrivkunskaper att dven lara sig
detta?

Nér det galler forberedelseklassens vara eller icke vara beskriver Folke (2015) hur eleverna
sjalv upplever sin omstallning fran forberedelseklass till ordinarie klass. Det eleverna patalar
ar att omstallningen var betydligt svarare dn vad de sjélva trodde och att de inte fick den
stottningen som de behdvde. Kanske hade det varit battre att alla elever fick det stodet de
behdver inom ramen for den ordinarie undervisningen?

Intressant &r att en informant tar upp féraldrarnas roll och vikten av att féréldrarna lar sig om
svenska skolan. Detta har d&ven Bunar (2015b) tagit upp i sin studie och belyser svarigheterna
for nyanlandas foraldrar bade vad galler kunskap om hur svenska skolsystemet fungerar och
vilka krav som skolan stéller pa dem som foraldrar. Informantens férslag om en utbildning i
hur svenska skolan fungerar for alla nyanlanda familjer skulle kunna ge positiva effekter pa
nyanlanda elevers resultat, men ocksa en lank till ett socialt natverk, dar familjerna skapar nya
relationer som kan gora dem starka i sin foréldraroll nér de vet vad det svenska samhallet
forvantar sig av dem.

7.2.4 Utvardering

Torpsten (2010) beskriver kursplanerna i1 svenska och svenska som andrasprék som “for lika”
jag onskar att det fanns ett annat system for att betygsatta nyanlanda pa.
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Att utga ifran en kursplan som ar skriven for att eleven borjat i svensk skola ar ett tycker jag
ar ett cyniskt satt att bedoma elevens kunskap pa. Istéllet borde eleven bedémas i hur langt
den kommit individuellt. Aven om lararen skriver ett omdome om betyg inte kan sttas, dar
elevens kunskapsutveckling beskrivs dr det langt ifran ett betyg. Det &r bra att skolverket nu
gor ett material som kan anvéndas for att kartlagga elevens tidigare kunskaper. Tyvarr ar det
med det materialet som med mycket annat, det kommer att ta mycket tid for att genomfora
detta. Tid som ldrarna i dag anser vara en bristvara.

Hammarberg (2004) beskriver kommunikativ kompetens, dar talet ar en viktig del for den
sprakliga kompetensen. Nagon av informanterna patalat vikten inte bara av skriftliga tester
utan ocksa muntliga. F6r manga elever, inte bara nyanlanda, & méjligheten att fa gora
muntliga tester och/eller komplettera muntligt en betydelsefull faktor for att kunna berétta vad
de kan.

Haugs (1998) demokratiska deltagarperspektiv dar han menar att alla barn har ratt att slippa
pekas ut, kan diskuteras nar det galler kursplanen i svenska skolan. Eleverna sitter med pa
lektionerna med en undervisning som manga ganger ligger éver deras formaga, visst ar de
med fysiskt, men de deltager inte.

7.3 Specialpedagogiska konsekvenser

Nedan kommer nagra specialpedagogiska konsekvenser beskrivas. For de nyanlanda som
kommer utan skolbakgrund ser konsekvenserna delvis annorlunda ut an for de nyanlanda som
har med sig flera ar av tidigare skolgang. De specialpedagogiska konsekvenserna for eleverna
om man ser till Hyltenstams (2010) forskning och de svar som informanterna ger i form av
exempelvis tidsbrist kan bli att nyanlanda inte far undervisning i hur de svenska sprakljuden
later, hur meningar byggs och det svenska sprakets grammatik. De elever som inte har ndgon
tidigare skolgang har inga tidigare referenser till hur sprak byggs, medan de elever som har en
god skolbakgrund kan blanda in sina modersmalssprakregler med de svenska. Undervisas
eleven av en larare som inte har kompetens i hur en andraspraksinlarning fungerar kan lararen
blanda ihop om eleven behdver sérskilt stod for sin kunskapsutveckling eller om stédet kan
ges inom ramen for den ordinarie undervisningen.

Endast 28 % av de nyanlanda eleverna nar kunskapskraven sa de ar behoriga att soka ett
gymnasieprogram efter avslutad grundskola. Detta ger konsekvenser dels for eleven sjélv som
behover flera ar for att lasa in grundskolan dels for gymnasieskolan som behover ordna
platser pa Introduktionsprogrammet mot sprak. Hyltenstam (2010) och Myndighet for
Skolutveckling (2004) menar att det tar 2-3 ar att lara sig en baskommunikation i ett nytt
sprak, men att det tar mellan 2-8 ar att lara sig skolspraket. Tiden det tar at lara sig bade en
baskommunikation och skolspraket beror pa flera faktorer som sprakgrupp, skolbakgrund,
alder nar man kom till Sverige spelar ocksa in eftersom skolspraket blir mer och mer
avancerat ju aldre eleverna ar. Den mest gynnsamma alder for att lara sig ett skolsprak ar
mellan 8 och 11 ar, da har man en baskunskap i sitt eget sprak och det man skall lara sig ar
inte s& avancerat. Bristen pa bade modersmalslarare/studiehandledare, svenska som
andrasprakslarare och tiden for amneslarare att hinna forklara bade det som skall ske pa
lektionerna och pa vad som forvéntas av eleven gor att det ar svart att veta om det ar elevens
brister i det svenska spraket eller om det finns andra svarigheter som gor att eleven inte nar
kunskapskraven.
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Manga anlanda elevers svarigheter att ta till sig undervisningen brukar forklaras med att det
ar brist i svenska spraket som &r orsaken och det utreds inte vad svarigheterna faktiskt beror
pa (Hyltenstam 2010).

De nyanlanda elevernas kunskaper behover kartlaggas ordentligt for de skall fa det stod som
de har ratt till. Kartlaggningsmaterialet som Skolverket ger ut 2016 &ar en av de stodatgarder
som de nyanlénda eleverna gagnas av. Genom att géra en ordentlig kartlaggning av elevens
tidigare kunskaper kan ratt niva pa undervisningen ges. Dessutom behdver det finnas tid for
nagon att gora kartlaggningen som kommer att vara tidskravande.

Konsekvenserna for de nyanlanda eleverna som laser samma dmnen med samma
kunskapskrav som de elever som gatt hela eller en storre del av sin skolgang i Sverige blir att
de inte bara skall lara sig ett nytt sprak utan de maste ocksa skyndsamt lara sig allt det som
kravs for att na kunskapskraven i alla &mnen. Risken for eleven om den inte far det stod som
den behdver av bade modersmalslarare/studiehandledare, &mneslérare och svenska som
andrasprakslarare ar att den inte finner nagon mening i att studera, Gibbons (2010) kallar det
frustrationszon da kraven ar for hoga och stéttningen ar lag.

For de elever med ett modersmal som &r mindre vanligt ar &ven brist pa
modersmalslarare/studiehandledare ett problem, for de eleverna behdver mer stod i sin
kunskapsinhamtning av &mneslarare och svenska som andrasprakslarare. Det vilar ett stort
ansvar pa rektor att vara medveten om vilka resurser som behdvs for att ge nyanlanda den
utbildning som de har rétt till. Om eleven inte far en bra start pa sin skolgang i Sverige och lar
sig spraket fran grunden kommer det att behdvas specialpedagogiska resurser for att eleverna
skall na kunskapskraven.

7.4 Reflektioner

Skolverket (2011) betonar att alla elever har rétt till undervisning i alla grundskolans @mnen,
jag tycker att det ar en bra ambition men da maste ocksa skolorna fa de resurser som kravs for
att eleverna skall klara av det. En elev som kommer i ar 8 eller ar 9 har ett eller tva ar pa sig
att lasa in hela den kunskapsmangden som de elever som gatt i svenska skolan i 8 eller 9 ar.
Aven om eleven har goda skolkunskaper fran hemlandet ar det inte sékert att dessa
overensstammer med de krav som svenska skolan stéller. Aven de elever som aldrig tidigare
har gatt i skolan har samma krav pa sig. Jag kan tycka att det ar orimliga krav som stélls om
inte eleverna och lararna far ratt forutsattningar for att klara uppdraget.

Nar SKL Sveriges kommuner & Landsting (www.skolvarlden.se 2015-10-29 13:54) gar ut
och ber att skolorna skall sanka kraven for vem som far undervisa nyanlanda, funderar jag pa
hur de tanker, dessa elever behover ha erfarna larare med stor kunskap i hur man lar sig pa ett
andrasprak och specialpedagogiska resurser for att forsta om de svarigheter eleven har
“enbart” beror pa det svenska spraket eller om det dr andra faktorer som ligger bakom. De
nyanlanda har samma krav pa sig som alla andra elever att uppfylla kunskapskraven for att fa
betyg.

Resurserna for nyanldnda och resurser for elever i behov av stod konkurrerar i dag, nér
skolorna inte har rad att anstélla de speciallarare/specialpedagoger som behovs, grupper av
elever stélls mot varandra och inte ens de med storst behov av stod far det.
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| storstadsregioner med flera olika grundskolor bade privata och kommunala ar segregationen
stor, de som har bast mgjlighet att vélja skola ar ofta etnisk svenska och tillhér en mellan-
eller hog socialgrupp i samhéllet. Det innebér att de med lagst socialgrupp och minsta
mojligheter att utnyttja det fria skolvalet inte alltid far tillgang till en bra skolgang.

De problem som skolorna oftast brottas med &r resurser, det ar en rattvisefraga att alla elever
skall fa det stod och den utbildning som de har ratt till. En skola for alla betyder inte bara att
alla barn har ratt till att ga i skolan det betyder ocksa att alla barn har ratt till de resurser de
behover for att nd de kunskapskraven som skolverket slagit fast ar minimikraven for elever i
den svenska skolan. D& handlar det om att skjuta till de pengar som behovs for att skolan skall
fungera for alla elever, det finns ingen rektor, larare eller elev som inte vill lyckas i sitt arbete,
men tyvarr ar verkligheten for manga av dessa grupper att de standigt brottas med att de inte
lyckas. Det ar en samhéllsekonomisk katastrof att vi har en skola dar enbart 26 % av de
nyanlanda eleverna far lyckas i grundskolan.

Skolan/undervisningen behdver vara meningsfull, begriplig och hanterbar. Manga av vara
elever sitter med pa lektionerna utan att forstd. Manga av deras larare &r medvetna om denna
brist bade hos dem sjalva som larare med otillracklig kunskap och/eller otillrackligt med tid
for att ta fram bra material for att undervisningen skall passa alla deras elever. Har handlar det
inte bara om nyanl&ndas utbildning som det finns stora brister i, utan det géller alla elever,
alla elever behdver forsta undervisningen. Manga foraldrar behover hjalp med att stotta sina
barns skolgang och lara sig hur skolan fungerar, vad som kravs av bade elev och foraldrar.
Det &r bra att Skolverket lyfter frigan om skolgang for nyanlanda och det &r positivt att det
forskas pa omradet. Nu behdvs det bara att skolorna far det resurser i form av personer,
kompetensutveckling och rimligt med tid for att klara sina uppgifter.

7.5 Intressanta fortsatta studier

En intressant studie som skulle kunna goras ar att undersoka nyanlandas atgardsprogram och
vilka atgarder som foreslas och jamfora med vilka atgarder som verkligen gors. Tillsammans
med en studie dédr nyanlanda sjalva far beratta vilka atgarder de tror skulle gynna deras
kunskapsutveckling. Atgardsprogram skall uppréttas tillsammans med elev och
vardnadshavare, men hér tror jag att det kan brista i samarbetet med bade elev och
vardnadshavare. | ett langre perspektiv nar kartlaggningsmaterialet fran Skolverket anvénts en
period, vore det intressant att ocksa se om atgarderna som kommer fram i nyanlandas
atgardsprogram forandras.
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BILAGA 1

Vinjett och enkitfragor

Du har precis fatt detta mail fran din rektor:

I morgon fdr du en ny elev, hon heter Fatumo fédd -01 och kommer fran Somalia, sprék
somaliska. Fatumo har gdtt i koranskola i tva dar. Hon ldsa lite pd arabiska, men vare sig ldsa
eller skriva pa somaliska. Hon bérjar i klass 8 A och du blir bade hennes klassférestandare
och kommer att undervisa henne i svenska. Fatumo kommer att félja klassens schema
férutom pd no-lektionerna da hon fdr svenska som andrasprdksundervisning.

Utifran denna elev vill jag att du svarar pa féljande fragor. Det ar bra ju mer detaljerat du
svarar pa fragorna.

1. Hurténker du kring Fatumo och hur undervisning ser ut?
2. Hur gor du for att veta om Fatumo férstar din undervisning?
3. Hur kontrolleras att Fatumo nar malen?

4. Vem har det storsta ansvaret for de nyanlandas undervisning vad géller det svenska
spraket?

5. Hur tanker du kring din egen kompetens vad galler nyanlanda?
6. Vad behover du for din undervisning av nyanlanda?

7. Hur skulle du vilja att undervisningen for nyanlanda ser ut?









