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Syfte

Syftet med studien var att undersoka vilken attityd larare har till 1as- och skrivutredningars
betydelse och anvéandbarhet, samt att ta reda pa om lararna anser att de har anvandning av las-
och skrivutredningars resultat och rekommenderade atgarder i undervisningen.

Undersokningen avsag att besvara syftet utifran tre fragestallningar som behandlar vad
utredningen tillfor lararna, om lararna anser att de har anvandning av de rekommenderade
atgarderna i sin undervisning och om det finns faktorer som paverkar hur lararna tar tillvara
resultatet i utredningen.

Metod

I undersokningen har en kvalitativ metod i form av intervjuer anvants. For att besvara
studiens fragestallningar har sex larare pa en hogstadieskola intervjuats. Lararna har olika
amneskombinationer och langden pa deras yrkeserfarenhet varierar. Analysen av
intervjumaterialet genomfordes utifran en hermeneutisk ansats dar tolkning utgor karnan for
att, i det har fallet, forstd fenomen i larares livsvarld.

Resultat

De larare som intervjuats i undersokningen har en positiv attityd till 1&s- och skrivutredningars
betydelse och anvandbarhet. De anser att de far mer kunskap om elevens behov och
larandesituation. Trots det innebar las- och skrivutredningen inte att de forandrar sa mycket i
sin undervisning efter utredningen ar gjord. Det beror dels pa att de tycker att de redan kant
till och gjort manga av de atgarder som foreslas i utredningen dels pa olika faktorer i lararnas
arbetssituation. For att las- och skrivutredningar ska vara anvandbara for undervisande léarare
kan de atgarder som presenteras i utredningen bli mer detaljerade och konkreta i sin
utformning. Det tar tid att forbereda och genomfdra extra anpassningar for elever i las- och
skrivsvarigheter och tid ar enligt de intervjuade lararna en av de viktigaste faktorerna som
paverkar hur de tar tillvara resultatet i en las- och skrivutredning. Ett vanligt dilemma larare
stélls infor i klassrummet &r att kunna tillgodose varje individs behov samtidigt som man ska
hantera den stora gruppens behov. Kompetensutveckling inom l&s- och skrivutveckling bidrar
till att larare blir battre pa att utforma undervisningen for elever i las- och skrivsvarigheter.
Elevens installning och motivation &r ytterligare en faktor som har stor betydelse fér hur
resultatet fran en lds-och skrivutredning kommer eleven till nytta i undervisningen. Ett gott
samarbete mellan hem och skola ar en annan faktor som gynnar eleven och arbetet med las-
och skrivutredningar.
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1 Inledning

Lés- och skrivutredningar forekommer i stor utstrackning i skolan och utgor en viktig del av
specialpedagogers och specialldrares uppdrag. Bakom varje utredning ligger ett omfattande
arbete bestaende av las- och skrivtester, intervjuer och observationer. Utredningen innebéar
formodligen ocksa ett omfattande arbete for eleven dels fysiskt genom att eleven genomgar
ett flertal 1&s- och skrivtester dels psykiskt eftersom det kan innebdra en oro for eleven att
vanta pa utredningens resultat och sedan vad det kan fora med sig. Vad hander sedan med
utredningen — efter allt det arbete som &r gjort? Anvander sig lararna av det som framkommit
i utredningen? Bidrar den till att eleven far det stod den behover? Det finns manga fragor som
kan undersokas utifran arbetet med en las-och skrivutredning.

I en rapport fran Skolinspektionen (2011) granskades 21 skolor och deras arbete med las- och
skrivutredningar. Pa dessa skolor var det mellan 5 och 18 % av eleverna som utreddes for las-
och skrivsvarigheter/dyslexi. | rapporten framhalls att det &r viktigt for elevens fortsatta
kunskapsutveckling hur materialet i lds- och skrivutredningen tas tillvara och anvands i
planeringen och genomférandet av undervisningen. Det framkommer ocksa att pa manga
skolor far de rad och rekommendationer som ges i utredningarna endast ett begransat
genomslag. Man lyfter fram flera omraden som behover utvecklas. Det handlar bland annat
om att lararna behover ha ratt kompetens for att mota elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi
och utforma och anpassa undervisningen pa ett val fungerande satt. Samarbetet om ett
sprakutvecklande forhallningssatt behdver ocksa utvecklas mellan larare i olika @mnen och
arskurser. Rektorer behover se till att lararna i olika arskurser och @mnen samverkar om ett
sprakutvecklande forhallningssatt och eleverna behover fa mer tid till att genomfora sina
uppgifter och ges mojlighet att redovisa pa alternativa sétt (Skolinspektionen, 2011).

Alla elever har ratt till en likvardig utbildning som ska anpassas till elevens forutséattningar
och behov (Skolverket, 2011). Nar en elev i lds- och skrivsvarigheter gjort en lds- och
skrivutredning innebdar det en gedigen kartldggning av elevens skolsituation och en
bedémning av det stod eleven behdver for att skapa forutsattningar att na kunskapskraven.
Genom den har undersokningen vill jag forsoka ta reda pa vilken genomslagskraft en las- och
skrivutredning har i undervisningen av eleven.



2 Syfte

Syftet ar att undersoka vilken attityd larare har till l&s- och skrivutredningars betydelse och
anvandbarhet, samt att ta reda pa om larare anser att de har anvandning for las- och
skrivutredningars resultat i undervisningen.

Fragestallningar:
e Anser ldrare att 1&s- och skrivutredningar tillfér dem vardefull kunskap om elevens
larandesituation?

e Anvénder sig larare av resultaten i l&s- och skrivutredningar nar de planerar och
genomfor sin undervisning?

e Finns det faktorer som paverkar hur larare tar tillvara resultaten i las- och
skrivutredningar?

3 Litteraturgenomgang

Skolans mal &r att varje elev genom lasundervisning ska bli en god lasare. Det som framforallt
utmarker en god lasare dr att man har utvecklat strategier for sin lasning. Strategierna innebar
att lasaren vet syftet med lasningen, kan identifiera och uppmarksamma viktiga delar i texten
och kan ga tillbaka i texten om det behovs for forstaelsen av innehallet (Lundberg, 2010). |
kursplanens centrala innehall for svenska, skolar 1-9, star det att skolan ska lara ut strategier
for att forsta och tolka olika typer av texter och strategier for att skriva olika typer av texter
(Skolverket, 2011).

3.1 Svenska lasresultat i internationell jaAmforelse

De senaste aren har svenska elevers lasning och lasundervisning fatt stort fokus da
undersokningar visat att svenska elever har haft ett sjunkande resultat. Det &r framst genom
tva internationella kunskapsutvarderingar, PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) och PISA (Programme for International Student Assessment) som detta visat sig.
PIRLS undersoker lasformagan hos elever i arskurs fyra och genomfors vart femte ar
(Skolverket, 2012). PISA syftar till att undersoka hur ett lands utbildningssystem rustar 15-
aringar for framtiden. Man mater elevernas kunskaper i matematik, naturvetenskap och
lasforstaelse och undersokningen gors vart tredje ar (Skolverket, 2013).

Resultaten har sjunkit i bade PISA och PIRLS. | PIRLS-undersékningen ser man att det &r
farre elever i arskurs fyra som nar de hogre resultatnivaerna inom lasning dar férmagor att dra
slutsatser, tolka och lasa mellan raderna ingar (Skolverket, 2012). | 2012 ars PISA-
undersokning &r det forsta gangen som Sverige ligger signifikant lagre an évriga OECD-
lander inom alla tre kunskapsomraden. Sverige ar darmed det land som haft den sdmsta
resultatutvecklingen av samtliga lander (Skolverket, 2013).

Det ar svart att faststalla exakt vilka faktorer som ligger bakom de forsamrade resultaten i
ovanstaende undersokningar och det kan vara flera orsaker som samverkar. Det fria skolvalet
och friskolereformen kan ha bidragit till ©kade skillnader mellan skolors resultat.
Kommunaliseringen av skolan har inneburit att principer for resursfordelning skiljer sig at
mellan olika kommuner och skolor, kompensatorisk resursallokering tillampas inte i alla
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kommuner. Kvalitén i undervisningen med avseende pa bland annat de forutséttningar lararna
far for undervisningen och okat individuellt arbete &r ocksa faktorer som kan ha paverkat
resultatet (Skolverket, 2013). Under de senaste aren har den svenska skolan genomgatt en del
systemforandringar i syfte att forbattra resultaten. Skolan har till exempel fatt ny laroplan,
nytt betygssystem och ny lararutbildning. Det tar tid innan dessa reformer far genomslag och
man kan inte forvanta sig att se effekterna av dessa insatser an (Skolverket, 2013). Andra
lander som har haft sjunkande resultat har lyckats vanda trenden och genom att titta pa hur de
gjorde kan &ven vi andra vara resultat, menar Skolverket (2013).

Nér det géller lasundervisningen visar senaste PIRLS-undersokningen, liksom tidigare, att det
i Sverige &r en lagre andel elever vars larare arbetar med l&sstrategier an genomsnittligt for
évriga nordiska lander och EU/OECD-lander och att det &r farre svenska elever som far
mojlighet att lasa hogt i skolan varje vecka jamfért med dvriga EU/OECD-l&nder. Trots att
man kan se att arbetet med lasstrategier blir vanligare i den svenska undervisningen &r det
fortfarande inte en aktivitet som eleverna utfor varje vecka, jamfort med elever i manga av de
andra deltagande landerna (Skolverket, 2013). Precis som eleverna behdver fa undervisning
om olika strategier som hjalper dem i sin lasutveckling behdvs ocksd undervisning om
strategier for skrivutvecklingen, da lasning och skrivning ses som integrerade aktiviteter som
samverkar i las- och skrivprocessen (Carlstrom, 2010). | féljande kapitel ges en kort
beskrivning av nagra omtalade faktorer som har betydelse for elevens las- och
skrivutveckling, vad lasning ar och hur olika metoder for lasinlarning debatterats.

3.2 Las- och skrivundervisning

N&r man undervisar elever i lasning och skrivning behdver man kunskap om vad dessa
formagor innebér och vilka processer det ar som sker vid las- och skrivinlarning. Att lasa
handlar om att kunna avkoda och att kunna forsta det man laser (Hgien & Lundberg, 2013) .
Avkodning kan ses som den tekniska delen av lasning som innebér att man tolkar alfabetet
och identifierar ord (Lundberg, 2010). Lasning kan beskrivas med modellen ”The simple view
of reading” som visualiseras i formeln: ldsning = avkodning x forstaelse (Gough & Tunmer,
1986). Modellen togs fram for att pa ett enkelt satt tydliggora hur avkodning och forstaelse,
som kan ses som de stora delarna i lasinlarning, samspelar. Avkodning och forstaelse ar tva
processer som var for sig paverkar lasningen, men de paverkar ocksa varandra 6msesidigt. En
person kan saledes ha problem med bara avkodning, med bara forstaelsen eller med bada
faktorerna (Gough & Tunmer, 1986; Taube, 2013; Westlund, 2013).

3.2.1 Metoder inom las- och skrivinlarning

| arbetet med lasundervisning handlar ett av huvudproblemen om vilken metod man ska
anvénda sig av (Snow & Juel, 2005). Vilken inlarningsmetod for 1asning som &r den bésta har
diskuterats och pa 50-talet utvecklades debatten till “The Reading War” i USA.
Meningsskiljaktigheterna handlade om vilken metod man ska anvénda vid l&sinlarning:
ljudmetoden eller helordsmetoden.

Nar man jobbar med ljudmetoden goér man barnen medvetna om ordens olika delar, sa kallade
fonem, och hur ord &r uppbyggda. Genom att trana pa att sammanljuda ordens fonem lar sig
barnet att 1dsa. Ndr barnet kan sétta ithop fonem till ord talar man om att barnet har “knéickt
koden”. Helordsmetoden, ”Whole Language”, betonar helheten och forstielsen och syftar till
att lasningen ska k&nnas meningsfull for barnet (Taube, 2013). Lé&sinlarningen bdrjar med
hdglasning i grupp, sedan jobbar man med végledd l&sning i mindre grupper dar fonologisk
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medvetenhet, ljud och bokstaver vavs in. Sedan fortsatter eleven med sjélvstandig lasning da
eleven sjalv laser sma bocker med mycket enkel text (Taube, 2013). Snow and Juel
konstaterar att manga studier visar att uppmarksamhet pa sma enheter, fonem, i spraket i tidig
lasundervisning hjalper alla elever. Det ar inte skadligt for nagon men det ar avgorande for
vissa (Snow & Juel, 2005).

3.3 Las- och skrivsvarigheter

Att lara sig lasa och skriva gar inte lika latt for alla barn. Studier har visat att 7 % av elever i
ak 3 i Sverige har specifika ordavkodningsproblem som é&r ett utmarkande drag for elever i
las- och skrivsvarigheter/dyslexi (Wolff, 2005). Las- och skrivsvarigheter &r ett vitt begrepp
som innefattar olika kombinationer av bakomliggande faktorer. Sprakliga faktorer, begavning,
emotionella och sociala faktorer, mognad, syn- och horselnedsattningar, medicinska och
neuropsykiatriska faktorer, for lite évning och fonologiska faktorer kan beskriva mdjliga
orsaker till las- och skrivsvarigheter (Jacobson, 2006). Varje enskild faktor kan variera fran
att ha stor paverkan till liten paverkan pa individen. Kombinationen av bakomliggande
faktorer hos varje individ ger en bred variation av omradet. Elever i las- och skrivsvarigheter
har ofta hamnat i en ond cirkel tidigt i skolan. Léasning var fran borjan svart eller ointressant
for eleven och efter en rad misslyckanden undviker eleven l&sning. Risken for ytterligare
misslyckanden och sankt sjalvfoértroende ar stor (Taube, 2013).

Ju tidigare man upptécker att en elev &r i las- och skrivsvarigheter desto storre maojlighet har
man att hjélpa eleven. Ett rekommenderat sétt &r att redan i forskolan genomfdra screening
med eleverna (Connor, Alberto, Compton, & O’Connor, 2014; Catts, Corcoran Nielsen,
Sittner Bridges, Syuan Liu & Bontempo, 2015). RTI (Response to intervention) &r en modell
for att upptacka och forebygga lassvarigheter. Den innebar att alla elever deltar i screeningen,
de som visar laga resultat far kompletterande undervisning for att klara testet. De som anda
visar laga resultat far intensiv traning. Resultaten visar att resultat pa screening som utfors i
forskolan forutsager lassvarigheter (Catts et al, 2015).

Att tréna lasning gynnar lasutvecklingen och ju mer man tranar desto béttre blir man. Redan
1986 konstaterade Stanovich att de barn som laser bra och har ett bra ordforrad garna laser
mer och pa sa vis utvecklar sin lasférmaga annu mer. De barn som har svart for att lasa tycker
inte det &ar roligt utan laser mindre och utvecklar inte sin lasformaga utan halkar efter.
Fenomenet brukar kallas “Matteuseffekten”. Vid lastrdning 1 en grupp kan en
genomsnittslasare lasa tre ganger fler ord &n den svaga lasaren vid ett lastillfalle (Stanovich,
1986). Genom “Matteuseftekten” blir gapet mellan eleverna i gruppen dnnu storre. Detta dr
en av anledningarna till att det behdvs tidigare insatser for elever i las och skrivsvarigheter sa
att de inte riskerar att halka efter ytterligare i sin sprakutveckling .

3.3.1 Familjebakgrund

Det ar inte bara skolan, lararen och de metoder som anvands som paverkar barns
kunskapsutveckling. Foréldrarna &r nyckelpersoner i elevens liv och ett gott samarbete med
foraldrarna kan gynna elevens las- och skrivutveckling. Med réatt vagledning fran skolan kan
de flesta foraldrar hjélpa sina barn med lasning och skrivning. Det viktigaste &r att de
formedlar positiva och realistiska forvantningar pa sina barn (Taube, 2013). Det finns ett
betydande samband mellan elevers prestationer och deras socioekonomiska bakgrund.
Begreppet socioekonomisk bakgrund handlar om vad eleven far med sig fran hemmet. Vad
som inkluderas i begreppet kan variera i olika undersokningar, men syftar vanligen pa
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foraldrarnas utbildningsniva. Elever som har hogutbildade foraldrar och kommer fran ett hem
med studietradition klarar sig battre an elever med lagutbildade foraldrar, visar resultaten fran
PIRLS-undersdkningen 2011 (Skolverket, 2012). De varderingar och attityder eleven tillagnar
sig hemma paverkar elevens forutsattningar for larande. Barns sprakutveckling praglas starkt
av vilken spraklig stimulans barnet utsatts for i hemmet. En undersokning visade att barn som
kom fran ett hem med vélutbildade foraldrar hade vid tre ars alder ett ordférrad pa 1200 ord
medan barn som kom fran ett hem med lagutbildade foraldrar hade ett ordférrad pa 500 ord
(Lundberg, 2010). Sa konkret kan familjebakgrund och den stimulans barnet far hemifran visa

sig.

Foraldrar kan bidra till en framgangsrik skola. En 6ppen kontakt mellan hem och skola &r
faktorer som bidrar till detta, liksom féraldrars medverkan i skolan, intresse och deltagande
vid léxlasning (Gustafsson & Myrberg, 2002). Enligt laroplanen har rektor ansvar for att
kontakt upprattas mellan hem och skola om det uppstar svarigheter for eleven i skolan
(Skolverket, 2011). For elever som gjort en las- och skrivutredning kan samarbetet mellan
hem och skola utifran ovanstaende resonemang ha en avgdrande betydelse nar det till exempel
galler elevens instéllning till utredningen och vilket stod eleven kan fa hemifran.

3.3.2 Las- och skrivutredning

For att pa basta satt kunna undervisa och ge stod at elever i las- och skrivsvarigheter behovs
sérskild kunskap om dessa elevers behov. Om eleven har extra anpassningarna och de inte ar
tillrackliga, ska rektor se till att utreda om eleven ar i behov av sérskilt stod (Skolverket,
2014a). Malet med utredningen ar att forsta varfor och nar svarigheter uppstar och vilka
stodinsatser som ska sattas in. Genom utredningen ska svar ges pa vilka forutsattningar eleven
behover for att na kunskapskraven. Den som gor utredningen bedémer om eleven har behov
av extra anpassningar inom den ordinarie klassens ram eller om eleven ar i behov av sarskilt
stdd i form av regelbundna specialpedagogiska insatser (Skolverket, 2014a).

Enligt Skolverkets allmdnna rdad “Arbete med extra anpassningar, sarskilt stéd och
atgardsprogram” (2014b) bor rektor skapa rutiner for att sakerstélla att en utredning om en
elevs behov av sarskilt stod gors, samt avgdéra vem som bor ansvara for utredningen. |
utredningen anvands kvantitativa och kvalitativa metoder dar de kvantitativa delarna utgors
av olika slags tester medan de kvalitativa delarna kan besta av samtal och observationer
(Carlstrom, 2010). Syftet ar att utifran materialet kunna gora en fordjupad analys pa individ,
grupp- och organisationsniva och ge forslag pa atgarder pa samtliga dessa nivaer
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2015).

Elevens las- och skrivformaga kartlaggs i utredningen med hjalp av tester som diagnosticerar
olika delar av las- och skrivformagan och de gors av specialpedagoger/speciallarare,
logopeder och skolpsykologer. De 6vergripande delarna som testas &r spraklig medvetenhet,
lasformaga och skriv- och stavningsformaga (Carlstrom, 2010). Det finns flera olika slags
tester som anvands pa individniva och vanligast ar ITPA (lllinois Test of Psycholinguistic
Abilities), Laskedjor, DLS (Diagnostiska l&s- och skrivprov) och det datoriserade testet
LOGOS (Skolinspektionen, 2011:8). Elevens resultat relateras till en standardiserad skala som
visar om elevens resultat ligger inom normalvariationen (Carlstrom, 2010).

Nar man jobbar med elever i las- och skrivsvarigheter/dyslexi finns inte nagon viss
pedagogisk metod att foredra, menar Skolinspektionen (2011), utan hela den pedagogiska
miljon kring eleven &r viktig. Skolinspektionen framhaller att det bor finnas tillgang till olika
pedagogiska metoder och undervisningen bor utformas och anpassas efter elevens
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forutsattningar och behov. Enligt Haien och Lundberg (2013) ar det viktigt att undervisningen
da tar sin utgangspunkt i den utredning som gjorts kring eleven och de atgarder man valjer att
vidta ska bygga pa en totalbedomning av testresultaten. Detta innebar ocksa att lararen maste
utga fran varje individ och skapa ett individuellt upplagg for varje elev. Den senaste PIRLS-
undersokningen visar att lararna anser att det ar tva till tre elever per klass som ar i behov av
sarskilt stod och att det &r i genomsnitt en elev per klass som inte far den stédundervisning
som lararna anser att eleven behdver (Skolverket, 2013).

3.3.3 Problematiken runt diagnoser

Nar en las- och skrivutredning &r gjord har elevens styrkor, men ocksa svarigheter inom
lasning och skrivning utretts. Svarigheterna kan vara av den art att utredningen resulterar i en
diagnos. For en del elever kan diagnosen vara en lattnad da den ger en forklaring till de
problem eleven brottats med. For andra elever far diagnosen en negativ effekt da den
forknippas med stdmpling och stigmatisering (Skolverket, 2009). For elever i las- och
skrivsvarigheter skapas ofta kompensatoriska losningar i undervisningen (Haug, 1998).
Sadana ar medel med vilket man forsoker ga runt elevens svarigheter (Carlstrom, 2010).
Dessa atgarder kan vara stigmatiserande genom att eleven blir sarbehandlad och kan kanna sig
som en avvikare. Diagnosen kan sétta igang processer hos eleven, som starker identiteten som
avvikare (Haug, 1998). Pa grund av den kategorisering som diagnosen innebar riskerar barnet
att forknippas med ord som svag, avvikande och special och det kan fa en negativ inverkan pa
barnets identitet. Sett ur det har perspektivet ar identiteten inget barnet bar pa utan nagot
barnet tillskrivs och sedan lever upp till (Hjorne & Saljo, 2008). “Det dr inte diagnosen i sig
som avgor om den ar anvandbar eller inte, utan de forestéallningar och férvantningar, som
den ger upphov till och som alla alltid paverkas av”’, menar Danielsson och Liljeroth (1998, s.
23)

Elever som lagpresterar och samtidigt har lagt sjalvfortroende &r en stor utmaning for de som
jobbar med dessa, menar Taube (2013). Larare som &r trygga i sin yrkesroll och har en positiv
attityd till sig sjalva kan skapa relationer till elever som kénnetecknas av forstaelse, empati,
varme och vanskap. Det kravs att eleven far vara med om manga konkreta upplevelser av
framgang genom sjalvstandigt arbete for att fa tillbaka sin forlorade sjalvtillit. Enligt Taube
et al. (2015) kan ocksa elevens attityd till lasning kan andras genom att man jobbar med
elevens inre motivation, sjalvstandighet och sjalvtillit till lasningen. Det som visat sig sarskilt
effektivt ar ett samarbete mellan elever omkring las- och skrivaktiviteter.

3.3.4 Undantagsbestammelsen

| Skollagens 21:a paragraf star det att lararen vid betygssattning kan bortse fran vissa delar av
ett kunskapskrav om en elev omdjligt kan nd kunskapskravet pa grund av en
funktionsnedsattning eller andra personliga forhallanden som inte &r av tillfallig natur (SFS
2010:800). Paragrafen kallas undantagsbestimmelsen och gér ibland dven under namnet "pys-
paragrafen”. Syftet med bestimmelsen ir att skapa lika forutsittningar for alla elever att na
kunskapskraven. Det finns ingen entydig definition av vad som menas med en
funktionsnedséttning och ibland kan en funktionsnedséttning vara specifik for en viss elev.
Det finns inga krav pa att eleven ska ha en diagnos for att undantagsbestammelsen ska gélla.
Det &r den betygssattande lararen som i samrad med rektor och 6vrig personal avgor om det &r
aktuellt att tillampa undantagsbestaimmelsen. Bestammelsen far inte tillampas om eleven kan
uppna kunskapskravet med hjalp av sarskilt stod (Skolverket, 2015).



3.4 Lararens betydelse for elevens larande

Lararkompetensen ar den viktigaste resursfaktorn for elevens resultat. Det konstateras i en
forskningsoversikt dar sambanden mellan ekonomiska resurser och de pedagogiska resultaten
i svensk skola undersoktes (Skolverket, 2009). Kompetensen som lararen erhaller genom
pedagogisk utbildning, @mnesutbildning, yrkeserfarenhet och kompetensutveckling har
positiv effekt pa elevens resultat (Gustafsson & Myrberg, 2002). Klasstorlek och larartathet
har ocksa betydelse for elevernas resultat. Dessa faktorer har storst effekter for elever i yngre
aldrar och elever som inte far sa mycket stod i skolarbetet hemifran (Skolverket, 2009).

En rapport fran 2008 (Nordenbo, Ségard Larsen, Tiftikci, Wendt & Ostergard) visade att tre
typer av kompetenser hos larare har effekt pa elevens larande. Dessa kompetenser ar
relationskompetens, ledarkompetens och didaktisk kompetens. Relationskompetensen innebar
att lararen har en positiv social interaktion med sina elever. Genom sin ledarkompetens
fokuserar lararen pa centrala delar i laroplanen, foljer upp elevens larande ger positiv
aterkoppling och repeterar det som anses nddvandigt. Den didaktiska kompetensen handlar
bland annat om att lararen behérskar och anvander sig av olika undervisningsmetoder. |
rapporten uppmanas lararutbildningen att fokusera pa dessa tre kompetenser och man trycker
pa att det ar viktigt att lararna utéver sin akademiska kunskap aven utvecklas inom de har
omradena.

Flera forskare har genom sina studier beskrivit de egenskaper som karaktariserar effektiva
larare (Hall & Harding, 2003; Snow & Juel, 2005; Hattie, 2012). 1 Hall & Hardings
forskningsoversikt (2003), till storsta delen grundad pa amerikanska studier, framkom att
effektiva larare beharskar en rad olika undervisningsstrategier som de pa ett skickligt satt kan
anvanda utifran elevers individuella behov. Genom Hatties omfattande forskningsoversikt
(2012), baserad pa 800 metastudier, fann man att effektiva larare arbetar med formativ
bedémning, ar tydliga och ger kvalificerad aterkoppling till eleverna.

For att eleverna ska fa en sa bra utbildning som mojligt behover ocksa lararna fa bra
utbildning (Skolverket, 2009). | PISA-rapportens avslutande del framhaver Skolverket att
skolans huvudmén ”b6r Oka sina anstrangningar for skolans kompetensforsorjning”
(Skolverket, 2013, s. 37). Det innebar att skolor och huvudman far forutsattningar att
genomfora ett langsiktigt utvecklingsarbete som tar sin utgangspunkt i de utvecklingsinsatser
som har en positiv effekt pd undervisningen, t ex lararnas forutsattningar och
undervisningsstrategier (Skolverket, 2013). Nyligen beslutade regeringen att Skolverket ska
genomfora ett specialpedagoglyft (Hansell, 2015, 20 december). Satsningen innebér att 30 —
50 000 larare ska erbjudas en vidareutbildning i specialpedagogik som ska bidra till att lararna
blir skickligare i att undervisa elever i behov av sérskilt stdd.

3.4.1 Larares arbetssituation

Den senaste PIRLS-undersokningen visade att svenska larare hor till dem som &r minst nojda
med sina arbetsvillkor bland 6vriga landers larare som deltog i undersékningen (Skolverket,
2012). | sin rapport om resultaten i senaste PIRLS-undersokningen (2012) papekar Skolverket
att det ar problematiskt att lararna ar sa missnojda med sin arbetssituation, da lararen och
undervisningen ar de viktigaste faktorerna samhallet kan bidra med for att paverka elevernas
resultat i skolan (Skolverket, 2012).



Klasstorlekens betydelse for elevens resultat har varit fokus i for manga studier (Gustafsson &
Myrberg, 2002). Resultaten har varierat och flera studier har visat positiva effekter for
elevernas resultat, medan andra inte funnit nagot stod for klasstorlekens betydelse. STAR-
projektet (Tennesse Student/Teacher Achievement Ratio) &r en betydelsefull studie i
sammanhanget, som visade att elever i sma klasser hade béttre inlarningsresultat an elever i
stora klasser (Skolverket, 2009). Man sag ocksa att effekten var storst i arskurs 1 och att
elever med minoritetsbakgrund och med en lagre socioekonomisk bakgrund gynnades mer an
andra elever. De normalstora klasser som hade en assisterande larare nadde inte battre resultat
an de klasser med bara en larare, vilket enligt forskarna kan tyda pa att lararens arbetssatt ar
avgorande for elevens resultat. Den slutsatsen far stod av Slavin (1990) som genom
observationer funnit att larare inte andrar sitt arbetssatt i mindre grupper. Slavin sag inga stora
effekter av att klasstorleken minskades, men kunde liksom STAR-projektet se att effekten var
storst i yngre aldrar. En annan aspekt av klasstorlekens betydelse for undervisningen ar att
arbetsbelastningen for den enskilde lararen okar i en storre klass och det i sin tur kan leda till
Okad stress och risk for utbrandhet (Gustafsson & Myrberg, 2002).

3.4.2 Specialpedagogiska dilemman

| ett demokratiskt samhélle ska alla ha rétt till utbildning och de som har svart att tillgodogora
sig utbildningen ska ha ratt till stéd och hjélp. Skolan har en &ndlig mangd ekonomiska,
pedagogiska- och tidsméssiga resurser (Hjorne & Saljo, 2008). | Skollagens attonde paragraf
star det att ”’Kommuner ska fordela resurser till utbildning inom skolvésendet efter barnens
och elevernas olika forutsattningar och behov.” (SFS 2010:800). Det ar en stindig avvéagning
hur resurserna ska fordelas mellan individ och kollektiv for att pa basta satt stotta alla elever
som behover hjalp. Enligt Hjorne & Saljo (2008) maste behoven i skolan delas in i kategorier
for att kunna synliggdras och prioriteras. Det innebar enligt Hjorne & Séljo att den som kan
gora sina behov synliga for politiker eller rektorer har en férdel gentemot de som inte kan
synliggora sina behov och det far betydelse for fordelningen av resurser pa olika nivaer. | en
forskningsdversikt fran 2002 (Gustafsson & Myrberg) redovisas att det finns samband mellan
ekonomiska resurser och pedagogiska resultat. De resurser som ger resultat &, som namnts
tidigare, larares kompetens och klasstorlek.

Nar malet ar att ge alla elever en likvardig utbildning och de elever man ska undervisa har
olika forutsattningar och intressen, uppstdr olika dilemman. Inom specialpedagogisk
forskning talar man om “dilemmaperspektivet” som pa ett overgripande sétt ramar in olika
typer av dilemman man stoter pa i arbetet med att ge elever det stod de behéver. Dilemmat
innebér att det kan bli en spanning mellan kollektiva och individuella behov, nar anpassning
ska ske efter elevers olikheter (Nilholm, 2007). | Skollagens fjarde paragraf star det att hansyn
ska tas till barns och elevers olika behov och en stravan ska vara att uppvéga skillnader i
barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogoéra sig utbildningen (SFS 2010:800). Ska
man urskilja vissa grupper som behdver extra stod eller skapar man da en negativ
kategorisering? Om man inte kategoriserar ar risken att man inte identifierar de elever som
behover extra stod. Ska eleven kompenseras och gora pa ett annorlunda sétt eller ska miljon
anpassas till elevers olikheter? Eleverna ska bedomas utifran sina forutséattningar och inte
jamforas med andra samtidigt som man kan pasta att jamforelser ar en del av var kultur.
Dilemmat speglas i den svenska skolpolitiken som utgdr fran inkludering medan
styrdokumenten tillater kompensatoriska l6sningar (Nilholm, 2007). Nar det handlar om den
har typen av dilemman som man moéter i specialpedagogisk verksamhet &r det svart att hantera
de motstridiga krav som finns och det kan resultera i att man forsoker skapa en slags jamvikt.



Avsikten med dilemmaperspektivet &r att formedla den komplexitet som hanteringen av olika
dilemman innebar.

Vilka dilemman kan man st6ta pa i undervisningen av elever i las- och skrivsvarigheter? Kan
dessa dilemman i sa fall paverka hur larare tar tillvara resultatet i las- och skrivutredningar? |
den har undersokningen vill jag forsoka ta reda pa vilken attityd larare har till las- och
skrivutredningar och om det finns faktorer som paverkar den attityd lararna har.

4 Metod

En kvalitativ undersokning passar bra nar fragestéallningarna handlar om att férsta och hitta
monster (Trost, 2010). For att fa kunskap om de fragestallningar jag valt ansdg jag att
intervjun var den metod som passade bast foér min undersékning, da den kvalitativa
forskningsintervjun syftar till att fa inblick i den intervjuades vardagsvarld och att producera
kunskap i ett socialt samspel mellan intervjuare och intervjuperson (Kvale & Brinkmann,
2009).

Intervjuundersdkningen har en hermeneutisk ansats. Hermeneutik handlar om att tolka och
forsta omvarlden och &r relevant for intervjustudier eftersom tolkning sker vid flera tillfallen
under processens gang. Malet &r att tolka och forsta meningsfulla fenomen i det sasmmanhang
de forekommer (Watt Boolsen, 2007; Widerberg, 2002). | den har undersokningen har sex
larares livsvarld statt i fokus for att ta reda pa undersokningens syfte. Kommunikationsmedlet
har varit det talade spraket, vilket ar priméart inom hermeneutiken da det ar genom spraket
man forstar andra manniskors livsvarld (Widerberg, 2002). | hermeneutiska undersokningar
ar helheten och delarna beroende av varandra (Widerberg, 2002). For att forsta en del maste
man ha tillgang till helheten och processen utgér en vaxling mellan delarna och helheten
(Olsson & Sorensen, 2007). Enligt Gadamer fordjupas forstaelsen i en spiralrorelse som kallas
den hermeneutiska spiralen (Aspers, 2011). | samband med analysen av intervjuerna i den har
undersokningen har min forstaelse foljt den hermeneutiska spiralen genom att jag forst skapat
mig en uppfattning om helheten i intervjumaterialet och sedan tittat pa olika delar i
intervjuerna och till slut atervant till helheten for att t ex kunna gora jamforelser och dra
slutsatser.

4.1 Urval

Jag bedomde att sex intervjuer skulle rymmas inom ramen for min undersokning. Fordelen
med att inte gora for manga intervjuer ar att det r lattare att halla en hog kvalité i det material
man har, da det t ex & mer latthanterligt, lattare att 6verskada och lattare att se detaljer som
forenar och skiljer (Trost, 2010). Nackdelen med ett litet antal ar att det blir svarare att
generalisera vilket jag varit medveten om ndr jag analyserat intervjuerna (Kvale &
Brinkmann, 2009).

Redan inledningsvis planerade jag att gora undersokningen pa en specifik skola pa grund av
att det skulle vara ett satt att halla manga kontextuella faktorers inflytande under kontroll.
Larare som arbetar pa samma skola bor fa information om resultatet fran las- och
skrivutredningar pa samma satt. Ett sadant tillvagagangssatt skulle kunna gora det lattare att
urskilja variation i lararnas individuella attityder. Man kan anta att skolors satt att jobba med
las- och skrivutredningar skiljer sig at och darmed skapar olika forutséttningar for lararna.



Jag kontaktade speciallararkollegor pa tre skolor via e-post och presenterat syftet med min
undersokning. Speciallararen pa den ena skolan avhéjde direkt och hanvisade till att de hade
for mycket att gora pa skolan. Speciallararna pa de andra tva skolorna har sedan
vidarebefordrat informationen om min undersokning till de larare pa skolan som undervisar
nagon elev som genomgatt en las- och skrivutredning och undervisar i ett teroetiskt amne dar
las- och skrivformagan anvands mest. Jag fick svar direkt fran fyra larare som tackat ja pa den
ena skolan som ar en 6-9-skola och nér jag besdkte skolan for de forsta intervjuerna fick jag
personlig kontakt med ytterligare tva larare som ville delta i undersokningen. | det har fallet
hade jag inte majlighet att gora ett strategiskt urval, eftersom mina forfragningar inte ledde till
sa stort gensvar. Kontakten med de forsta fyra personerna fick jag med hjalp av
“nyckelpersoner”. En av riskerna med det ir att nyckelpersonerna kan styra urvalet pa sa vis
att de fragar personer som de tror &r kunniga och har asikter i amnet och darfor skulle vara
intressanta att intervjua.

Mitt urval kan ses som ett bekvamlighetsurval, dar man anvéander sig av de personer som ar
tillgdngliga. Jag &r medveten om att det & omojligt att generalisera resultaten med den har
typen av urval och det &r aven svart att veta vilken population personerna ar representativa for
(Trost, 2010). Jag kan se tecken pa att flera av de intervjuade lararna sarskiljer sig fran den
allmanna lararkaren da fyra av lararna har extrauppdrag i sin tjanst i form av forstelarare och
arbetslagsledare. Detta kan tyda pa att just dessa larare ar intresserade av utvecklingsfragor
och till exempel garna deltar i intervjuundersokningar. Det kan innebdéra att resultatet ger en
snedvriden bild da flertalet av de intervjuade eventuellt representerar en engagerad och
ambitios grupp inom lararkaren.

| en intervjustudie, och for att starka begreppsvaliditeten, stravar man efter teoretisk méattnad
som innebdr att inget ytterligare empiriskt material forandrar bilden (Aspers, 2011). | mitt fall
trodde jag mig kunna komma &tminstone i narheten av den sanna variationen av
forhallningssatt genom att inkludera respondenter som varierade med avseende pa
amneskombination och hur manga ar de arbetat. Fyra av de intervjuade lararna har samma
amneskombination som nagon annan av intervjupersonerna. De andra har olika
kombinationer varav nagra har ett &mne gemensamt. Deras verksamma ar inom lararyrket
varierar fran fem till tjugo ar.

4.2 Genomfodrande

En intervjuguide lag till grund for intervjuerna (bil. 1). | kvalitativa intervjuer anvands inga
frageformular med i forvag formulerade fragor, utan det ar vanligt att man utgar fran en lista
med frageomrdden dar den intervjuade far styra ordningsfoljden (Trost, 2010).
Undersokningens tematiska forskningsfragor brots forst ner i mer konkreta intervjufragor
(Kvale & Brinkmann, 2009). Fragorna sammanfattades i en punktlista dver frageomraden och
utifran dessa frageomraden genomfordes intervjuerna. Den storsta fordelen med att utga fran
frageomraden istéllet for exakt nedskrivna fragor ar att man kommer narmare samtalsformen
(Trost, 2010).

For att prova om intervjuguiden ringade in de problemomraden jag var intresserad av och for
att se om mina fragor hjalpte till att besvara undersokningens fragestallningar, gjordes en
pilotintervju. En forstudie av det har slaget bidrar till att man far kunskap som inte litteraturen
kan ge, nya fragor kan dyka upp och man genomgar en reflexiv process dar man forhaller sig
till sig sjalv och det omrade som ska studeras (Aspers, 2011). | pilotintervjun deltog en larare
pa en annan skola an den dar Gvriga intervjuer gjordes, vilket inte hade betydelse for syftet
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med pilotintervjun som handlade om hur intervjuguiden skulle fungera i praktiken.
Pilotintervjun foll val ut och inga korrigeringar behdvde goras i intervjuguiden.

Samtliga intervjuer spelades in med hjélp av ett ljudprogram pa iPad. Alla intervjupersoner
gav sitt medgivande till att inspelningen genomfordes. Att spela in intervjuer har flera
fordelar. Intervjuaren blir friare och kan koncentrera sig pa amnet och dynamiken i samtalet
(Kvale & Brinkmann, 2009). Man kan lyssna pa inspelningen flera ganger och skriva ut delar
av intervjun ordagrant och sedan anvéanda i analysen (Trost, 2010). En nackdel med det
inspelade materialet kan vara efterbearbetningen. Det tar tid att lyssna igenom materialet och
det ar &nnu mer tidsédande att skriva ut en intervju. | den hér undersokningen har de mest
intressanta delarna av intervjuerna, de som beddmts anvéandbara i en analys, skrivits ut
ordagrant. Att lyssna igenom intervjuerna och skriva ut valda delar blir en analytisk process i
sig (Trost, 2010).

4.3 Undersdkningens validitet och reliabilitet

Vissa kvalitativa forskare anvander inte begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
da de anser att begreppen hér hemma i positivistisk forskning (Kvale & Brinkmann, 2009).
Man talar istallet om tillforlitlighet, trovardighet, palitlighet och konfirmerbarhet. Kvale och
Brinkmann (2009), anvander de traditionella begreppen validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet i kvalitativ forskning, vilket dven jag valt att gora i den har studien. Kvale
och Brinkmann menar att det inte finns nagra entydiga kvalitetskriterier for
forskningsintervjuer. Intervjuarens hantverksskicklighet har storst betydelse for kvaliteten och
som intervjuare behdver jag ha en god frageteknik, bygga intervjun pa ett val fungerande
socialt samspel och vara medvetenhet om etiska riktlinjer. (Kvale & Brinkmann, 2009).
Reliabiliteten i en intervjuundersokning paverkas av intervjuarens sétt att stalla fragor, av att
intervjupersonen ger en sann beskrivning och av kvalitén pa utskriften (Kvale & Brinkmann,
2009). En utskrift & en konstruktion av muntligt tal till skriftligt och i samband med
nedtecknandet av det man hor gors en tolkning (Kvale & Brinkmann, 2009). | den hér studien
har delar av intervjuerna lyssnats igenom flera ganger for att dka reliabiliteten.

Validiteten inom kvalitativ forskning kan kopplas till om den metod man valt undersoker vad
den avser att undersoka. Genom att jag i undersokningens olika faser stéallt mig fragor som
innehaller ’vad” och “’varfor”, till exempel ”vad leder det hér till?”, *’varfor valde jag att gora
sa har?”, har jag 6kat undersokningens validitet.

4.4 Etiska riktlinjer

Det finns nagra etiska riktlinjer man bor ta hansyn till i sin undersékning. Dessa ar informerat
samtycke, konfidentialitet och konsekvenser (Kvale & Brinkmann, 2009). | det inledande
mailet och i samband med intervjuns start har intervjupersonerna informerats om studiens
syfte. Vid intervjutillféllet informerades de dven om att deras deltagande ar med frivilligt och
att de kan avsluta sin medverkan ndr som helst. Konfidentialiteten handlar om att privat
information som géller deltagarna inte kommer att spridas eller redovisas Kvale &
Brinkmann, 2009). Respondenterna &r avidentifierade i den har undersdkningen och de har
fatt tydlig information om detta vid intervjutillfallet. Det &r viktigt att tanka igenom eventuella
konsekvenser for undersokningspersonerna i studien och aven for den stérre grupp som dessa
representerar (Kvale & Brinkmann, 2009). Jag har inte kunnat se att den har undersékningen
skulle medfora nagra negativa konsekvenser som bidrar till att respondenterna far illa.
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5 Resultat

Analysen av intervjuerna har mynnat ut i tre Overgripande teman under vilka resultatet
presenteras. FOr att fa en 6verblick av sambandet mellan undersokningens fragestallningar,
intervjuguidens frageomraden och de teman som tagits fram visas dessa i Tabell 1.

Tabell 1: Fragestallningar, frageomraden och undersokningens teman.

Undersokningens fragestallningar Frageomraden intervjuguide Tema
Anser ldrare att utredningen tillfér dem e anvindning av utredningens | Ldrarnas  attityd  till  utredningens
vardefull kunskap om elevens resultat och atgarder anvandbarhet
larandesituation? . ar l3s- och skrivutredningen ett
hjdlpmedel

. fordandras din undervisning
. faktorer i din arbetssituation
som paverkar hur du tar tillvara

resultatet i las- och
Anvander sig larare av de rekommenderade skrivutredningen Faktorer som paverkar anvandningen av
atgarderna i en las- och skrivutredning nar e faktorer kring eleven som | Ias- och skrivutredningen
de planerar och genomfor sin paverkar hur du tar tillvara

resultatet i las- och

undervisning? . .
& skrivutredningen

. din kompetens
. ges handledning
- n - e Information - o - -
Finns det faktorer som paverkar hur larare . uppfoljning Lararnas syn pa las- och skrivutredningens
i i 4s- betydelse for eleven
tar tillvara resultatet i en lds- och . samarbete Y

skrivutredning?

. betydelse for elevens lds- och
skrivutveckling

. betydelse for resursfordelningen

. betydelse for maluppfyllelsen

5.1 Lararnas attityd till utredningens anvandbarhet

De flesta av lararna svarade att de har anvandning av utredningens resultat och atgarder nar de
planerar och genomfor sin undervisning. Ingen av lararna svarade att de inte alls har
anvandning av utredningens resultat och atgarder.

Jag far en bild av vad den enskilda eleven har for bekymmer. (Lérare F)

Ja, ja i och med att dir dr det ndagon som har tinkt till "sa hdr kan du hjdlpa”™
istéllet for att jag ska sitta och fundera "hur ska jag hjdlpa hdr nu da”. (Lérare
B)

Nagra svarade att det i vissa fall inte innebar nagon skillnad, for de visste redan det
utredningen resulterade i. En dr ocksa tveksam till om utredningen ar ett hjalpmedel, for
oavsett om eleven har en diagnos eller inte, si menar ldraren att det inte gor nagon skillnad pa
hur hen tanker kring eleven.

Trots att de flesta tycker att de har anvandning av en las- och skrivutredning sa svarar de att
utredningen inte innebér att de forandrar sin undervisning sa mycket. De menar att de ofta
redan har markt att eleven behdver extra stdd och att de redan har erbjudit lattare material,
skalat av uppgifter och erbjudit muntliga prov. Nagon menar att forandringen i sa fall kan
bestd i att den specifika kunskap man fatt om eleven kan leda till &nnu tydligare anpassningar.
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Enligt Skollagen (SFS 2010:800) och laroplanen (Skolverket, 2011) ska undervisningen
anpassas till varje elevs behov och forutsattningar och i dessa styrdokument gors det ingen
koppling till att eleven behdver ha en diagnos eller ha gjort en utredning for att fa den hjalp
och det stod den behover. Pa sa satt har lararna stéd i styrdokumenten for sitt resonemang, da
de uppmarksammat elevens behov och anpassat undervisningen dérefter, utan att en utredning
funnits. Man menar istallet att forandringen ligger i att man far mer specifik kunskap om var
svarigheterna ligger och man har en annan uppféljning av eleven nar utredningen ar gjord. En
av lararna sager att utredningen ar en hjélp i stunden men att man inte gar tillbaka och laser
den.

Nar man lyssnar pa lararnas beréttelser om hur de anpassar undervisningen for elever i las-
och skrivsvarigheter namner de till exempel muntliga instruktioner, avskalade uppgifter, hjalp
av dikteringsprogram och muntliga kompletteringar. En av l&rarna ger sin bild av vad
resultatet i en 1&s- och skrivutredning formedlar:

Det brukar mynna ut i tydliga, korta instruktioner, det &r néstan
standardsvar pa alla elever oavsett svarighet: langre tid, stod med
lasstrategier, stod med skrivstrategier, mojlighet till muntliga prov. Oavsett
vad man far for stampel i baken sa &r det liknande atgarder. (Lérare E)

Det ar en generaliserande reflektion lararen gor, men uttalandet far pa satt och vis stod i
Skolverkets stddmaterial om stodinsatser i utbildningen (2014) dar flera av ovan ndmnda
stodinsatser foreslas. Stod med las- och skrivstrategier lyfts fram som en av de viktigaste
atgarderna for att forbattra elevers resultat i las- och skrivformaga (Westlund, 2009;
Reichenberg & Lundberg, 2011; Vetenskapsradet, 2015). Aven ldroplanen framhaller vikten
av att undervisa om las- och skrivstrategier i alla dldrar (Skolverket, 2011).

Nar lararna reflekterar kring om det dr nagot de saknar i en utredning svarar halften att de
upplever att atgarderna ar for generella. De skulle vilja att atgarderna var mer detaljerade och
specifika och att de gav forslag pa material och metoder som man kan anvéanda i
undervisningen.

5.1.1 Kompetensutvecklingens betydelse

Lararnas syn pa sin kompetens kopplat till de atgarder som foreslas i las- och
skrivutredningen visas i Tabell 2. Det ar endast en larare som anser sig ha fatt
kompetensutveckling inom omradet las- och skrivutveckling och det &ar tack vare en
”Bravkod-uthildning” som denne nyligen gatt, vilken syftar till att eleven ska automatisera
avkodning av bokstaver, stavelser och hela ord. Lararen ndmner &ven att skolans larare varit
pa en forelasning med Barbro Westlund om hur man kan jobba med spraket och texter i alla
amnen.

De omraden lararna lyfter fram och énskar mer kunskap om ar olika diagnoser, kunskap om
nya hjalpmedel for elever i las- och skrivsvarigheter och hur man hanterar den stora mangden
anpassningar som ofta finns i en stor grupp med elever.

En larare menar att Skolinspektionen har kritiserat skolan for att lararna har for 1ag kompetens
for att genomfoéra individanpassningar. Lararen havdar att det inte ar individanpassningen som
ar svarigheten, utan den stora mangden elever med anpassningar som finns i en klass och att
hantera detta har inte lararkaren kompetens for. Lagstiftningen utgar fran ett individperspektiv
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sa den ar lite blind for att det ska fungera i grupp eftersom det ska vara inkluderande, menar
lararen.

Tabell 2. Lararnas syn pa sin kompetens kopplat till de atgarder som forslas i las- och skrivutredningen

Larare A Larare B Larare C Lirare D Larare E Larare F
Man  far ingen | Onskar mer | Har kunskap om | Har utbildning i | Onskar kunskap om | Har ingen extra
pafylining utifran. kunskap om olika | spraket tack vare | Bravkod. Tar hjilp | hur man hanterar | utbildning, har
diagnoser och | sin amnes- | av speciallararen. den stora mangden | erfarenhet och
kombinationen av | kombination. Har anpassningar i stor | anvdnder sin
diagnoser som vissa | dven grundkurs i grupp. klokhet.
elever har. specialpedagogik.
Onskar mer
kunskap om nya
hjalpmedel.

Handledning kan vara ett sétt att ge larare stod i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter.
De intervjuade lararna svarar att de kan fa handledning av specialpedagogen om de efterfragar
det. Aven har kan urskiljas en konflikt mellan individperspektiv och grupperspektiv. En av
lararna sager att handledningen inte &r till nagon hjalp for att specialpedagogen/speciallararen
som handleder utgar fran ett individperspektiv medan lararen har ett grupperspektiv och
onskar handledning utifran ett sadant.

5.2 Faktorer som paverkar anvandningen av las- och
skrivutredningen

For att lararna som undervisar en elev som genomgatt en las- och skrivutredning ska kunna
anpassa sin undervisning efter elevens behov maste lararna informeras om att en utredning ar
gjord, vilket resultat den gav och vilka rad och rekommendationer den mynnade ut i. Lararna
ger en tydlig bild av hur éverlamningen av en las-och skrivutredning sker pa skolan, vilket
tyder pa att skolan har gemensamma rutiner nar det géller éverlamning av resultatet fran en
las-och skrivutredning. Om specialpedagogen pa skolan har gjort utredningen far de
undervisande lararna information om resultatet i utredningen vid en arbetslagstraff, ALT.
Nagra larare har varit med om att en las-och skrivutredning gjorts av en logoped utanfor
skolan, till exempel om det varit lang ké for utredning pa skolan eller om det &r svarare
utredningar, och da har man fatt aka till logopeden for att fa information pa ett
overlamningsmote.

Det sker ingen uppfoljning av las-och skrivutredningen i den konstellation dar éverlamningen
skedde det vill sdga tillsammans med specialpedagog och alla undervisande amneslarare.
Flera av lararna menar att uppféljningen sker i arbetet med elevens extra anpasshingar och
den uppfdljning som sker kring anpassningarna ar en form av uppféljning pa las-och
skrivutredningen. Det framkommer dven att man som undervisande larare har ansvar for att
arbeta sa att eleven nar malen. | samband med utvecklingssamtalen maste dmnesléararen
fundera 6ver hur denne motiverar eleven och skriva ner hur man ska jobba for att na malen.
Samarbetet kring eleven kan ocksa vara en bidragande orsak till hur lararna tar tillvara
innehallet i utredningen. De flesta lararna tycker att samarbetet kring eleven fungerar bra och
nagra lyfter fram arbetslaget och menar att man i laget kan fa stod i arbetet kring eleven. Aven
samarbete med specialpedagogen och mentor ndmns som ett bra stod. | en av intervjuerna
framkommer det att det &r mycket lite samarbete efter utredningen och att man da star ganska
ensam. Samarbetet med den grupp pa skolan som utgor en resursenhet i form av en larartét
studiemiljo for elever i behov av sérskilt stod, kan forbattras enligt en av de intervjuade.

14




5.2.1 Lararnas arbetssituation

De intervjuade lararna lyfter fram flera olika omstandigheter i sin arbetssituation som de
tycker paverkar hur de tar tillvara resultatet i en las- och skrivutredningen. | Tabell 3 visas de
olika faktorer som ndmndes. Den faktor som forekommer mest frekvent &r “tid”. Lararna
sager att det ar brist pa tid som ar mest avgorande for hur resultatet i utredningen tas tillvara.
Extra tid i laget till 6verlamningen av utredningen, tid till att leta fram det material man
behover eller tid att satta sig ner med specialldraren. Det framkommer att tid egentligen
handlar om resurser. Lararna hade fatt mer tid till att hjalpa eleverna om man haft mer resurs.
Om man har gott om tid till att gora strukturerade planeringar och att samverka med personer
som ska ge eleverna stod, blir ocksa stodet battre, tror lararna.

Larartithet lyfts ocksé fram som betydande i det har sammanhanget. Aven om det sags att
larartatheten inte har nagon effekt for elevernas larande, sa paverkar det undervisningen, sager
en av de intervjuade och menar att en avgdrande faktor ar att man undervisar 30 elever med
olika former av bekymmer och olika ambitionsniva. Det ar en komplex situation dar flera
elever i gruppen behdver olika sammanhang, t ex en till en-undervisning, vilket inte alltid &r
latt att I0sa i undervisningssituationen, sager lararen. Andra faktorer som ndmns dar att behovet
av speciallarare och specialpedagog &r storre an nagonsin, da dessa besitter specialkunskap
som kan vara till stor nytta for amneslérarna. Tillganglighet till material och kunskap i form
av utbildning och erfarenhet paverkar ocksa hur lararna tar till sig resultatet i las och
skrivutredningen . Utfallet i senaste PIRLS-undersokningen visade att svenska larare &r de
som &r minst néjda med sin arbetssituation. Undersokningen visade ocksa att lararna ansag att
det finns i genomsnitt en elev per klass om inte far det stod den behover (Skolverket, 2013).

Tabell 3. Lararnas syn pa faktorer i deras arbetssituation som paverkar hur de tar tillvara resultatet i 1as- och skrivutredningen.

Larare A Ldrare B Larare C Lirare D Larare E Larare F
Extra tid till | Arbetstiden Tidsbristen, hinner | Tiden Larartathet Stora grupper med
6verldmningen inte ta fram manga elever med

material eller sitta | Resurs Tid olika behov

ner med

speciallararen Tillgénglighet till | Kunskap i form av

material utbildning och
erfarenhet

5.3 Lararnas syn pa las- och skrivutredningens betydelse for
eleven

Flera av de intervjuade l&rarna tror att utredningen ar positiv for eleven och att 1&s- och
skrivutredningen har betydelse for elevens fortsatta las- och skrivutveckling. Lararna menar
att det kan vara positivt for elevens sjalvbild, en bekraftelse pa att jag inte & dum i huvudet.
Eleven har dven fatt en insikt och fatt strategier sa de vet hur de ska klara sig sjdlva i olika
situationer, vilket ar viktigt for hela livet, sdger en av ldararna. Nagra svarar att det kan vara
olika och det beror pa hur utredningen landar hos eleven. En av lararna séager:

Jag kan tanka mig att det bade kan finnas en stigmatiseringseffekt, en
inlasningseffekt i ett fack, som bidrar till att uppréatthalla en negativ sjalvbild av
eleven som leder till att man utvecklas langsammare och att den kan gora att man
identifierar ens problem och kan jobba vidare sa det ar bade och. (Lé&rare E)
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En av lararna tror inte att utredningen har nagon betydelse for elevens fortsatta las- och
skrivutveckling, utan anser att det viktigaste ar att eleven far bra stod i anpassningar och
atgarder.

5.3.1 Elevens betydelse

Pa fragan om det finns nagra faktorer kring eleven som lararna tycker paverkar hur lararna tar
tillvara innehallet i las- och skrivutredningen, svarar de flesta larare att en viktig faktor ar
elevens satt att vara, t ex elevens vilja och installning, elevens motivation och elevens insikt i
sina egna bekymmer.

Det som ar jobbigt blir ocksa trakigt for manga elever (Lérare B)

Manga elever flyr for de tycker det &r jobbigt och for att de har haft det jobbigt i
manga ar. (Larare C)

En elev som vill mycket och som verkligen kdmpar har jag nog ndstan... jag
undrar om jag nagonsin varit med om att en elev inte lyckats na malen da, sen
kan det ta lang tid. De som vill och verkligen sliter och kampar och de som har
bra stod hemifran, da gar det mesta att I6sa. Problemet ar de elever som inte vill,
da spelar det ingen roll vilka anpassningar du gor. (Larare D)

Sjalvklart ar det sa att det ar deras satt att vara, deras egen medvetenhet som ar
det viktigaste och da handlar det om vad de vet och att man har en relation, en
overenskommelse, att man kan moéta dem. (Larare F)

Enligt Taube har elevens sjalvfortroende stor betydelse for inlarningen och da &ar det, som
Larare F antyder, lararens forhallningssatt och formagan att mota eleven och uppmuntra
eleven som spelar roll for elevens fortsatta utveckling. Klassrumsmiljon &r ytterligare en
faktor som tas upp. Elever med las- och skrivsvarigheter behdver mycket lugn och ro och i en
rorig klass kan det bli svart, menar man.

5.3.2 Foréldrarnas betydelse

I en av intervjuerna ndmns foraldrar som en betydelsefull del for elevens instéllning. L&raren
sager att foraldrarna kan vara ett bra stod. Positiva foraldrar smittar av sig pa eleverna och
barnen far olika instéllning beroende pa foraldrarnas installning. Under de andra intervjuerna
stalls en foljdfraga om foraldrarna paverkar hur innehallet i en lds- och skrivutredning tas
tillvara och alla larare &r helt Overens om att foraldrarna spelar stor roll.

Absolut sa kanner jag att foraldrarna &ar oerhort viktiga. Inte att de kan sa mycket
men hur de pratar om skolan, larare, amne. (Larare B)

Aven om man inte tycker att det borde vara s, sa paverkar det vilken méjlighet
till stod en elev har hemma. En del féraldrar lagger sa stor vikt vid att jag kan
inte sjalv och egentligen, det spelar inte sa stor roll, men om du &r med, du visar
intresse, du lyssnar, du pratar sa kan man gora véaldigt mycket anda. Du kan
hjalpa till med att se till att ni har en struktur hemma, att sa har dags laser ni
laxor, da gar vi igenom hur veckan ser ut. S& foraldrars engagemang &r viktigt,
deras syn pa skolan, pa arbete och det varierar. (Ldrare D)
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Foraldrars engagemang ar avgorande for om man lyfter problemet och det ar
avgorande for om eleven jobbar med problemet. Deras motivation ar mycket
hogre nar foraldrarna ar engagerade och bryr sig och jobbar &ven pa
hemmafronten. Sa man har uppféljning fran flera hall. (Larare E)

Lararnas tankar om foraldrars betydelse far stod av Taube (2013) som anser att foraldrar &r
nyckelpersoner som med hjalp av rétt typ av information och vdagledning kan stétta och
uppmuntra eleven i rétt riktning.

5.3.3 Den konkreta anvandningen av las- och skrivutredningens
resultat

Nar lararna ska beratta om ett exempel fran en undervisningssituation dar resultatet fran lés-
och skrivutredningen préaglat undervisningen kommer flera exempel pa atgarder och
anpassningar upp. | Tabell 4 visas vilka exempel lararna lyfte fram. Muntliga former av
kompletteringar och prov ar den anpassning som forekommer hos flera av lararna. Struktur,
styrning och anvandning av hjalpmedel ar nagra andra exempel som lararna ser gynnar elever
i as- och skrivsvarigheter.

Tabell 4. Exempel fran lararnas undervisning dar de kan se att resultatet fran en I&s- och skrivutredning praglat undervisningen.

Larare A Larare B Larare C Lirare D Larare E Larare F
Hjalpa eleven | Muntliga Lasa in  texter | Titta pa centralt | Borja med att skriva | Struktur
genom att styra | kompletteringar istallet for att skriva | innehall och | for att tréna,

eleven och beratta
hur vi ska gora

Markera med fetstil
de viktiga orden i
en instruktion

Muntliga prov

Anvanda

kunskapskrav-stam
av vad eleven kan
och gor individuell
planering utifran

komplettera
muntligt

Extra instruktioner

hjalpmedel det

Lat eleven lasa ett
blad i taget istallet
for hel bok

Mindre fokus pa
stavning

Muntliga
redovisningar
Ljudstod

bildstod

5.3.4 Resursfordelning

Lararna tillfrigades om de tror att las- och skrivutredningar har betydelse for
resursfordelningen pa skolan. Har fordelar sig lararna pa tre olika uppfattningar. Uppfattning
1: Resurserna kommer nér eleverna inte nar onskat resultat. Det dr mycket “icke-betyg” som
ger resurs oavsett om det finns en l4s- och skrivutredning eller inte. Uppfattning 2:
Arbetslaget har en viss méngd resurs som man kan vélja hur man fordelar. Det ges ingen extra
resurs for att det finns en las- och skrivutredning. Uppfattning 3: En l&s- och skrivutredning
har betydelse for resursfordelningen. Det kan t ex innebéra att en elev hamnar hogre upp i
prioriteringshdgen for sarskilt stod.

5.3.5 Maluppfyllelse

Det ar mojligt att elevernas maluppfyllelse paverkas av om en las- och skrivutredning ar gjord
eller inte. De intervjuade l&rarna har olika syn nar det géller Ias- och skrivutredningar kopplat
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till maluppfyllelse. | Tabell 5 redovisas lararnas syn pa om en utredning har betydelse for
elevens maluppfyllelse. Nagra menar att utredningen kan fa konkret betydelse vid
betygssattning da eleven genom sin utredning kan visa pa en permanent funktionsnedséttning
som i sin tur kan paverka om undantagsbestimmelsen kan tillampas eller inte. Ett par av
lararna aterkommer till utredningens paverkan for resursprioritering och menar att i de fall
utredningen leder till mer resurs har eleven stérre chans till hogre maluppfyllelse.

Tabell 5. Lararnas syn pa las- och skrivutredningens betydelse for elevens maluppfyllelse.

Lirare A Lirare B Larare C Larare D Larare E Larare F

Det maste ge | Jag forsoker se till | Det kan jag nog | Om man hardrardet,sa | Ja, av den enkla | Jag tror inte det
resultat eftersom | alla elevers behov. | tdnka att det gor, | har du en sprakstorning | anledningen att | blir nagon skillnad
det gbérs mer | Sen absolut tror | kanske inte | och den ar utredd sa | utredningen kan saga om | faktiskt for att...
anpassningar och | jag att den ena | nddvandigtvis i | kan man ju pysa och | det har ar en permanent | Jag kanner att vi

man blir battre pa | killen inte fatt | svenska, men i | det kan du ju | funktionsnedsattning, tanker mycket

att veta hur man | godkdnt annars. | andra dmnen. /-—/ | egentligen inte pa& | den utan utredning vet | d&mnet dven innan

jobbar med de | Han fick nog ratt | Om de pa sikt har | samma sitt om du har | inte jag om den &r | utredningen
eleverna. mycket hjalp. mojlighet att fa | en sprakstorning som | permanent och det har | gjord.

mer stod nar de har | inte &r utredd, men | paverkan pa
det pa papper, | man kan ha det i | undantagsbestaimmelsen.
efter utredningen, | beaktande och ha med
da skulle det kunna | det vid bedémning.
oka Svart att saga faktiskt,
maluppfyllelsen. jag vet inte.

6 Diskussion och slutsatser

Min avsikt med undersokningen var att ta reda pa vilken attityd larare har till betydelsen och
anvandbarheten i las- och skrivutredningar. Den metod jag valde for att undersdka detta var
intervjuer. Inledningsvis foljer en diskussion om valet av metod och dess genomfdrande.
Dérefter foljer en resultatdiskussion.

6.1 Metoddiskussion

Intervjuerna med sex ldarare har gett mig fordjupad kunskap inom omradet. Det
bekvamlighetsurval jag gjorde foll val ut och trots att jag inte hade en sérskilt stor population
eller mojlighet att medvetet valja respondenter som representerade en bred
undersokningsgrupp tycker jag att urvalet dnda bidrog till att de intervjuade lararna har en
bredd i sina &mneskombinationer och antal ar de arbetat som larare. Valet att gora kvalitativa
intervjuer med endast forberedda frageomraden kéandes naturligt och gjorde intervjuerna
avslappnade da de paminde mer om ett samtal kring givna teman. Pilotintervjun och
noggranna forberedelser av intervjuguiden anser jag var nodvandigt for att astadkomma den
kvalité jag Onskade pa intervjuerna. Anda kan jag marka att jag saknar erfarenhet som
intervjuare for att till exempel kunna stalla oforberedda foljdfragor som hade kunnat ge annu
mer information inom vissa omraden. Genom pilotintervjun fick jag mojlighet att testa
fragorna och se om intervjun blev lagom lang. Tolkningen och analysen av materialet har
enligt den hermeneutiska spiralen vuxit fram nar min forforstaelse mott anda manniskors
erfarenheter och idéer och gett mig ny forstaelse av de omraden jag undersokt.
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6.2 Resultatdiskussion

Jag kan konstatera att l&rarna har en positiv installning till utredningen och de flesta sager att
de har anvandning av utredningen nar de planerar och genomfér sin undervisning. De
uttrycker att de far mer kunskap om elevens svarigheter genom utredningen.
Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2010) visade ett mer negativt resultat da de rad och
rekommendationer som gavs i l&s- och skrivutredningar bara fick genomslag i undervisningen
hos halften av lararna, vilket var oroande pa flera satt, speciellt for elevernas
kunskapsutveckling. Det dr svart att veta pa vilket satt lararna i den har undersokningen
utformar och genomfor undervisningen i klassrummet eftersom det inte gjorts nagra
observationer, men lararna styrker sina uttalanden genom att ge exempel pa anpassningar de
anvander sig av i klassrummet som har koppling till elevens las- och skrivutredning.
Anpassningar som namns ar att eleverna far géra uppgifter och redovisningar muntligt istallet
for skriftligt, att eleven far hjalp med struktur och att eleven far avskalade uppgifter. De har
exemplen stammer 6verens med Skolinspektionens rekommenderade atgarder for elever i las-
och skrivsvarigheter. De atgarder de foreslar ar att eleverna far mer tid och att de far maojlighet
att redovisa sina kunskaper pa alternativa satt (Skolinspektionen, 2011). Lararna ger genom
sin beskrivning av undervisningen en bild av att de ar medvetna om vilka olika behov deras
elever har och att de forsoker anpassa undervisningen efter elevernas behov och detta ar nagot
som Hgien och Lundberg poangterar (2013). Undervisningen ska utga fran resultaten i
utredningen och utifran det ska en individuell planering géras for eleven dar elevens behov
tillgodoses.

Trots att lararna &r positiva till utredningen och anser att den ger dem mer kunskap om
enskilda elevers behov, sa svarar de anda att de inte férandrar sin undervisning sa mycket
efter en las- och skrivutredning &r gjord. De menar att det beror pa att de redan innan
utredningen ar gjord har listat ut vilka svarigheter eleven har och anpassat undervisningen
efter det. Manga studier visar att larares kompetens har stor betydelse for elevernas larande
(Gustafsson & Myrberg, 2002; Nordenbo et al, 2008; Hattie, 2012). A ena sidan vittnar
lararna om att de inte fatt nagon kompetensutveckling for att undervisa elever i las- och
skrivsvarigheter da det bara ar en av lararna som kan ge exempel pad att hen fatt
kompetensutveckling kopplat till 1as- och skrivutveckling efter sin lararutbildning. A andra
sidan visar lararna att de har kompetens att bemata elever i las- och skrivsvarigheter genom
att de ger exempel pa hur de anpassar uppgifter for dessa elever. Detta tyder pa att
lararkompetens handlar om mer &n att ha akademisk kompetens i sitt @mne. Enligt Nordenbo
med flera (2008) handlar det om tre kompetenser som har effekt for elevers
kunskapsutveckling; att kunna bygga positiva sociala relationer, att vara en tydlig ledare i
klassrummet och att ha en bred didaktisk kompetens.

En forutsattning for att en las- och skrivutredning ska komma eleven till nytta ar att resultatet
nar ut till alla pedagoger som undervisar eleven. Det ar rektors uppgift att skapa rutiner pa
skolan for arbetet med utredningar (Skolverket, 2014b). Pa skolan dar undersokningen gjorts
ger lararna en enhetlig bild av vem som gor utredningar pa skolan och hur informationen om
utredningens resultat presenteras for undervisande larare. Detta tyder pa att de rutiner skolan
har for att dverlamna resultatet fran en las- och skrivutredning till undervisande larare
fungerar bra. Hélften av lararna uttrycker att de onskar att det var mer detaljerade och
konkreta rad och atgarder som presenterades i utredningen. En utredning ska enligt
Specialpedagogiska myndigheten (2015) ge forslag pa atgarder pa individ, grupp- och
organisationsniva. | den har undersokningen har inga utredningar granskats och darfor gar det
inte att avgora om de rad och rekommendationer som ges i utredningarna behdver utvecklas.
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Man kan se ett samband mellan lararnas 6nskan om mer konkreta rad i utredningen och
lararnas kompetens inom las- och skrivutveckling. Om lararna fatt kompetensutveckling for
att undervisa elever i las- och skrivsvarigheter hade de troligen haft en bredare arsenal med
metoder for att hjdlpa dessa elever. Efter intervjuerna far jag av skolans rektor reda pa att
forelasningen med Barbro Westlund, som en av lararna namnde i samband med fragan om
kompetensutveckling, dar ett led 1 skolans arbete om L&s- och skrivutveckling/
Sprakutvecklande arbetsstt. Syftet ar att starta en tankeprocess hos samtliga amneslarare och
oka forstaelsen for att alla larare ar spraklarare, samt att forbereda sig for Laslyftet 16/17. Om
intervjuerna gjorts senare under lasaret nar skolan kommit langre i sitt arbete med ett
sprakutvecklande arbetssatt, hade det varit intressant att hora om lararna hade haft en annan
syn pa sin kompetens inom las- och skrivutveckling.

Det finns inga rutiner for uppfoljning av utredningen pa skolan, sasom det finns for
éverlamning av resultatet fran utredningen till arbetslaget. Flera av lararna kan istéllet se att
uppfoljning sker nér elevens extra anpassningar utvarderas. Det finns risk for oklarheter i
begreppen nar man talar om sérskilt stdd och extra anpassningar. Extra anpassningar innebér
l6sningar som ryms inom klassens ram och sarskilt stod innebar nagon form av
specialpedagogiskt stod och for den typen av stod uppréttas ett atgardsprogram (Skolverket,
2014b). Det kan dérfor vara bra om man i samband med 6verldmningen av en utredning till
arbetslaget fortydligade utredningens syfte och vad utredningen kommer att mynna ut i - extra
anpassningar eller sarskilt stod.

Nar det i intervjuerna sags att utredningen &r en hjalp i stunden men att man inte gar tillbaka
och laser den, kan det tolkas som ett tecken pa att utredningen inte halls levande och att
kvalitén i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter kan hdjas om man mer an en gang gar
tillbaka till de rad och rekommendationer som ges i utredningen. Det ar viktigt att alla
atgarder som presenteras i utredningen ligger till grund for de stodinsatser man gor for eleven.
Det ar mellan de har tva dokumenten ett glapp kan uppsta som innebar att man missar att ta
med delar fran utredningen i de extra anpassningar eller dtgardsprogram som utredningen
mynnar ut i. Enligt Skolverket (2014a) ska utredningen ge svar pa vilka forutséttningar eleven
behdver for att na kunskapskraven, vilket i teorin skulle innebéra att om de som arbetar med
eleven skapar de forutsattningar som utredningen foreslar skulle eleven na kunskapskraven i
respektive dmne. | Skolinspektionens rapport (2011) framkom det att 20 av 21 av de
granskade skolorna behéver utveckla anpassningen i undervisningen. | samma rapport
framkom det aven att tva tredjedelar av skolorna behovde utveckla arbetet med att folja upp
maluppfyllelsen for eleverna. Skolverket har tydliga rad for hur man strukturerar och féljer
upp arbetet med anpassningar och atgardsprogram och dessa bor alla som undervisar elever i
behov av anpassningar eller atgardsprogram kanna till (Skolverket, 2014b).

Om man som amneslarare ska kunna skapa ratt forutsattningar for varje elev att na
kunskapskraven behover dven ldraren ha ratt forutsattningar for detta. Enligt de intervjuade
lararna finns det flera faktorer i deras arbetssituation som har betydelse for i vilken
utstrdckning de tar tillvara resultatet i utredningen. ”Tid” 4r det som Overvdgande delen av
dem lyfter fram och menar att de behdver mer tid for att de ska kunna utveckla arbetet med
elever i las- och skrivsvarigheter. Tid behovs for att ta fram material, for att samverka med
dem som arbetar kring eleven och for att kunna stétta eleven i ett mindre sammanhang som
ibland innebéar en-till-en-undervisning. En séger att det ar slitsamt psykiskt att inte racka till.
Flera larare uttrycker att behovet av specialpedagoger och speciallérare &r stort och att de
marker skillnad i sin arbetssituation efter att en specialldrare anstéllts den hér terminen.
Specialpedagogikens betydelse i skolan har &ven regeringen tagit fasta pa och nyligen
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presenterades en kommande satsning pa specialpedagogisk fortbildning for larare (Hansell,
2015, 20 december).

| en av intervjuerna séags det att tid egentligen handlar om resurs i form av mer personal och
tillganglighet till material. Jag tolkar det som att lararen menar att om man skulle fa den typen
av resurs skulle det skapas mer tid for varje larare till att hjalpa elever i l&s- och
skrivsvarigheter. Larartathet och klasstorlek har det gjorts manga olika studier pa med
varierande resultat (Slavin, 1990; Skolverket, 2009). | Skolverkets rapport (2009) konstateras,
bland annat med stdd av STAR-projektets resultat, att klasstorleken har betydelse och elever i
mindre klasser astadkommer béttre resultat an elever i stora klasser. Detta ger relevans at
lararnas 6nskan om mer tid till varje elev. Om de skulle fa mindre undervisningsgrupper finns
det storre chans for dem att kunna hjalpa elever att na hogre resultat. Det finns ett samband
mellan resonemanget om klasstorlek och det dilemma som lyfts fram i intervjuerna gallande
lararens hantering av individuella behov kontra kollektiva behov i en klass. Hgien och
Lundberg (2013) talar om att det &r viktigt att undervisning av elever i las- och
skrivsvarigheter utgar fran resultaten i utredningen och att det ofta innebar att man maste
skapa ett individuellt upplagg eleven. Likasa sager laroplanen att lararen ska organisera och
genomfora arbetet sa att varje elev utvecklas efter sina forutsattningar (Skolverket, 2011). |
arbetet med att utforma undervisningen efter elevers olika behov &r detta ett av flera
dilemman som &r vanligt att man stélls infor inom specialpedagogik (Nilholm, 2007).
Dilemmaperspektivet lagger fokus pa specialpedagogikens komplexitet dar allradande
[6sningar pa vissa dilemman inte gar att uppna.

Fordelningen av resurser och behovet av sarskilt stod ar ett annat exempel pa
specialpedagogiskt dilemma. | den hér undersékningen stalldes fragan till lararna om de tror
att en las- och skrivutredning har betydelse for vilka resurser som tilldelas eleven. Léararna
fordelade sig pa tre uppfattningar angaende resursfordelning: man far bara mer resurser nar
eleverna inte nar onskat resultat, arbetslaget har en viss mangd resurs och en las- och
skrivutredning péaverkar inte resursfordelningen, en las- och skrivutredning har betydelse for
resursfordelningen och medfor att eleven prioriteras. De larare som anser att eleven prioriteras
i resursfordelning tack vare en I&s- och skrivutredning sdger “tyvarr ar det sa” och tilldgger att
det inte ska behdva vara sa. Deras uppfattning har stod i skolans styrdokument som séger att
varje elev har rétt till det stod den behdver utan att ndmna att en utredning ska behdva ligga
till grund for det (Skolverket, 2011, SFS 2010:800).

Enligt lararna i den har intervjuundersokningen har eleven sjalv stor paverkan pa hur
resultatet i I&s- och skrivutredningen kommer till anvandning i undervisningen. De menar att
elevens motivation och installning avgor hur det kommer att ga for eleven. Om eleven har en
positiv installning till att ta emot hjalp gynnar det individen, medan en elev som har en
negativ installning till skolan far svarare att komma framat i sin utveckling. En negativ
installning kan enligt Taube (2013) bottna i daligt sjalvfértroende. Elevens sjalvfortroende
spelar stor roll for elevens larande och lararen kan genom sitt forhallningssatt och bemdétande
uppmuntra och starka eleven och pa sa satt skapa ett positivt inlarningsklimat. Det galler att
pedagogerna ser till att eleven inte hamnar i en ond cirkel tidigt i skolan genom att undvika
det som upplevs svart och jobbigt. Elever har olika forutsattningar och det ar skolans uppdrag
att kompensera de elever som behdver stod sa att alla far samma chans till en likvardig
utbildning. Om vi inte gor det riskerar vi att se foljderna av Matteuseffekten (Stanovich,
1986) nar de motiverade och engagerade eleverna tack vare framgang i sitt larande blir
sporrade att lara sig annu mer, medan elever i svarigheter latt kan tappa intresset nar de inte
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ser tecken pa framsteg och da riskerar att halka efter i kunskapsutvecklingen och pa sa vis
Okar kunskapsklyftan mellan eleverna.

Familjebakgrunden praglar elevens skolgang och den studietradition eleven far med sig
hemifran gor avtryck i elevens egna studier (Skolverket, 2012). Det ar nagot de intervjuade
lararna har markt i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter. Om foraldrarna har en
positiv instéllning till skolan och till att det gors en las- och skrivutredning har det en positiv
inverkan pa elevens motivation, tycker lararna. Taube (2013) poangterar vikten av ett gott
samarbete med elevens foraldrar nér det galler las- och skrivutvecklingen. Att skapa goda
relationer med fordldrar och ge tydlig information om arbetet med elevens l&s- och
skrivutveckling kan ge goda forutséttningar for elevens resultat.

Malet med en las- och skrivutredning &r att fa en helhetsbild av elevens situation och att
identifiera elevens starka och svaga sidor for att kunna ge eleven det stod den behover for att
na kunskapskraven i skolan. De intervjuade lararna har olika syn pa om de kan se att
utredningen har betydelse for elevens maluppfyllelse. Nagra gor kopplingen att utredningen
genererar mer resurser och menar sig se att eleven sedan far battre forutsattningar att na
malen. Undantagshestammelsen lyfts ocksa av ett par larare som menar att utredningen kan
visa pa om funktionsnedsattningen &r av det slag som kravs for att undantagsbestammelsen
ska tillampas. Enligt Skolverket (2015) ska undantagsbestdmmelsen bidra till att ge en
likvardig utbildning genom att forsoka ge alla elever lika forutsattningar att na
kunskapskraven. Precis som ldrarna antyder, kan utredningen ge betygssattande l&rare bra
stod i de fall lararen maste avgora om undantagsbestimmelsen ska tillampas.

I resonemanget om l&s- och skrivutredningens betydelse for eleven ar en av de viktigaste
frigorna ”Ar utredningen positiv for eleven?” Sjilva utredningen ir inte lika kontroversiell
som en eventuell diagnos, om den resulterar i en sadan. Utifran det material jag samlat in drar
jag slutsatsen att det &r beroende pa hur utredningen genomfors, presenteras och foljs upp som
det kan avgoras om den blir positiv for eleven. For att skapa goda forutsattningar sa att
utredningen blir positiv for eleven kan lararen utga fran féljande punkter:

e Skapa en god relation med eleven genom att visa forstaelse och empati, samt lyfta

fram elevens styrkor och starka sjalvfortroendet.
e Skapa god kontakt med hemmet genom tydlig information och kommunikation.
e Skapa ett tillatande klimat i klassrummet dar elevers olikheter ses som en tillgang.

Avslutningsvis gors hdar en sammanfattning av diskussionen om l&s- och skrivutredningens
betydelse och anvéandbarhet i undervisningen. De l&rare som intervjuats i undersokningen har
en positiv attityd till 1&s- och skrivutredningars betydelse och anvéndbarhet. De anser att de
far mer kunskap om elevens behov och ldrandesituation. Trots det innebéar las- och
skrivutredningen inte att de forandrar sa mycket i sin undervisning efter utredningen &r gjord.
Det beror dels pa att de tycker att de redan kant till och gjort manga av de atgarder som
foreslas i utredningen dels pa olika faktorer i lararnas arbetssituation. For att las- och
skrivutredningar ska vara anvandbara for undervisande larare kan de atgarder som presenteras
I utredningen bli mer detaljerade och konkreta i sin utformning. Det tar tid att férbereda och
genomfdra extra anpassningar for elever i las- och skrivsvarigheter och tid ar enligt de
intervjuade lararna en av de viktigaste faktorerna som paverkar hur de tar tillvara resultatet i
en las- och skrivutredning. Ett vanligt dilemma larare stélls infor i klassrummet &r att kunna
tillgodose varje individs behov samtidigt som man ska hantera den stora gruppens behov.
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Elevens installning och motivation har stor betydelse for hur resultatet fran en las-och
skrivutredning kommer eleven till nytta i undervisningen. Ett gott samarbete mellan hem och
skola gynnar eleven och i arbetet med las- och skrivutredningar kan féraldrar paverka hur
eleven tar till sig det stdd som ges. Kompetensutveckling inom l&s- och skrivutveckling hojer
lararnas kunskapsniva och bidrar till att larare kan utforma undervisningen for elever i las-
och skrivsvarigheter.

6.3 Pedagogiska konsekvenser

I den har undersokningen har de intervjuade lararna uttryckt en énskan om att utredningar ska
innehalla mer detaljerade och konkreta atgarder. Detta skulle troligen underlatta bade lararnas
arbete med formulering av extra anpassningar och deras planering av undervisningen for
dessa elever. Det kan finnas risk for att 1as- och skrivutredningen blir en pappersprodukt nar
overlamning till arbetslaget har skett. For att undvika det behdver atgarderna i utredningen
utvéarderas kontinuerligt. 1 de fall atgarderna mynnar ut i extra anpassningar eller
atgardsprogram finns det ofta en plan for uppféljning av dessa pa skolan. Det finns en stor
vinst i att ha med las- och skrivutredningen vid uppféljning och utvérdering av anpassningar
och atgardsprogram, for att pa sa vis behalla den helhetssyn som utredningen ger och for att
inte glomma bort de rad och rekommendationer som getts. Larares betydelse for elevens
inlarning lyfts fram i manga studier. Kompetensutveckling for larare inom las- och
skrivutveckling gynnar undervisningen i alla &mnen.

6.4 Forslag pa fortsatt forskning

I vilken utstrackning praglar las- och skrivutredningars rad och rekommendationer lararnas
undervisning? For att undersoka detta i praktiken skulle man kunna titta pa de utredningar
som finns bland de elever lararna undervisar och genom observationer titta pa hur
undervisningen genomfors. Darefter jamfors foreslagna atgarder i utredningarna med de
anpassningar lararna gor i klassrummet for eleverna.

Vilken typ av anpassningar och atgarder erbjuder vi vara elever i behov av sarskilt stod? En
av lararna menar att det ar alltid samma typ av anpassningar eleverna behdver oavsett
diagnos. Det skulle vara intressant att undersoka om det stdmmer. Genom att gbra en
dokumentanalys av extra anpassningar och atgardsprogram skulle man kunna fa en bild av
hur atgarderna ser ut i respektive dokument. Ar det samma typ av atgdrder som foreslas i
dokumenten och vilka foljder kan det i sa fall fa for eleverna?

Hur paverkas eleven av en las- och skrivutredning? Upplever eleven det som positivt eller
negativt nar det gors en utredning? Genom att intervjua elever som deltagit i en las- och
skrivutredning kan man skaffa sig kunskap om olika individers upplevelse vilket skulle vara
relevant for framtida arbete med pedagogiska utredningar.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Inledning
e Presentation, syfte, etiska riktlinjer, inspelning

e Undervisning — amne, arskurs
e Utbildning, ar i yrket
e Elevgrupp med las- och skriv

Arbetet med l&s- och skrivutredningar pa skolan
e Information

e Innehalli las- och skrivutredning
e uppfoljning

e samarbete

e din kompetens

e handledning

L&s- och skrivutredningen/undervisningen
e anvandning av resultat och atgérder

e arlas- och skrivutredningen ett hjalpmedel

o faktorer- arbetssituation som paverkar hur du tar tillvara resultatet i Ias- och
skrivutredningen

e faktorer- eleven som paverkar hur du tar tillvara resultatet i 1as- och skrivutredningen, t ex
graden av lds-och skrivsvarigheter

e forandras undervisningen

e beratta om en undervisningssituation dar resultatet fran las- och skrivutredningen praglat
undervisningen

e betydelse for elevens las- och skrivutveckling

e betydelse for resursfordelningen

o maluppfyllelse — skillnad med lds- och skrivutredningen

e nagot negativt med las- och skrivutredningen

e Saknas nagot i las- och skrivutredningen

e Annat att tillagga
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