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Abstract

Syfte

Syftet med studien &r att undersoka vad som enligt tre specialpedagoger och tre
modersmalslarare vackt misstanke om las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som
andrasprak. | studien har fokus legat pa hur man upptacker las- och skrivsvarigheter hos
elever i grundskolan med svenska som andrasprak men aven att ta reda pa vilka metoder
dessa anvéander och hur man utreder de misstankar man har kring elevens l&s- och
skrivsvarigheter. | studien undersoks aven hur samarbetet ser ut mellan specialpedagoger och
modersmalslarare.

Teori

Det som genomsyrar var studie ar det sociokulturella perspektivet, vilket innebar att
manniskor hela tiden lar sig i alla slags sociala sammanhang. Vi anvéander oss av det detta
perspektiv for att visa att las- och skrivsvarigheter kan paverkas av sociokulturella
forutsattningar. Inom specialpedagogiken finns tva perspektiv, (1) det kategoriska
perspektivet och (2) det relationella perspektivet. | det kategoriska perspektivet lagger man
stort fokus pa egenskaper hos elever och studerar elever med svarigheter. | det relationella
perspektivet ser man pa eleven i svarigheter och helheten kring eleven. Vi har valt att utga
ifran det relationella perspektivet i var studie da det kan finnas ett flertal olika anledningar till
las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak.

Metod

Da avsikten var att ta reda pa hur specialpedagoger och modersmalslérare upptécker las- och
skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak anvande vi en kvalitativ studie. Som
metod genomfordes halvstrukturerade livsvarldsintervjuer och materialet tolkades utifran ett
hermeneutiskt synsitt. Detta for att kunna stalla foljdfragor och utifran det tolka materialet.
Studien inleddes med en pilotstudie dér fragestéllningarna prévades for att se om dessa gav
relevant information till vart syfte med undersokningen. En intervju med en specialpedagog
genomfordes innan sommaren och utifran resultaten av denna intervju anvéndes samma
intervjufragor aven till 6vriga specialpedagoger och modersmalslarare.

Resultat

| resultatet framkommer att de olika yrkeskategorierna arbetar pa olika satt for att upptacka
eventuella las- och skrivsvarigheter. Det gar ocksa att se att det finns ett behov hos bada
yrkeskategorierna att ha ett storre samarbete med varandra for att bekrafta sina funderingar
kring elevens eventuella svarigheter. Upptéackterna kring eventuella las- och skrivsvarigheter
bygger pedagogerna pa sin mangariga erfarenhet i yrket men bada yrkeskategorierna
framhaller dock att bésta sattet att upptacka svarigheter ar genom screening och kartlaggning
av kunskaper.



Forord

Vart intresse kring hur man upptécker las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som
andrasprak startade redan i borjan av var uthildning till specialpedagoger. Vi fick bada redan
efter forsta terminen arbete som specialpedagoger pa mangkulturella skolor dar vi upplevde
att elever med svenska som andrasprak sags vara elever med begransade kunskaper i det
svenska spraket och inte elever med las- och skrivsvarigheter alternativt dyslexi. Vi
diskuterade detta under utbildningen och kom gemensamt fram till att var studie skulle handla
om just detta.

Det har varit en stor fordel att vara tva i arbetet med studien da vi gemensamt kunnat
diskutera och reflektera 6ver den empiri som framkommit samt kunnat ge varandra stod i
larprocessen genom fragor och forklaringar.

Vi har till storsta delen arbetat fram studien tillsammans men har valt att inrikta oss pa varsin
yrkeskategori nér det galler kontakt av informanter, intervju av informanter och transkribering
av respektive empiri.

Vi vill framforallt tacka informanterna som gav oss sin vardefulla tid och empiri till var
studie.

Vi vill ocksa framfora ett tack till var handledare Liisa Uusiméki, Universitetslektor vid
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik pa Géteborgs Universitet som gav oss stod
pa végen.

Malin Elovsson & Rose-Marie Jonsson

Séar6 och Hono, januari 2016
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1 Inledning

Intresset for arbetets @mne vécktes tidigt under utbildningens gang da vi bada arbetade som
specialpedagoger pa mangkulturella skolor och dar vi kunde se att elever med svenska som
andrasprak sags vara elever med svaga kunskaper i det svenska spraket och inte elever med
las- och skrivsvarigheter. Vid diskussion med andra specialpedagoger framkom det att skolor
har svart med att upptacka om elever med svenska som andrasprak har las- och
skrivsvarigheter eller om det handlar om for 1ag exponering av det svenska spraket. Aven
Hedman (2009) benamner problematiken kring las- och skrivsvarigheter for elever med
svenska som andrasprak som komplex. En svarighet som hon ser ar att elever med svenska
som andrasprak har exponerats olika lange av det svenska spraket. Detta innebéar
svarigheter/problem att veta om elevens las- och skrivsvarigheter beror pa en lag exponering
av svenska spraket eller om eleven har en las- och skrivsvarighet aven i sitt modersmal. Var
oro ar att man diagnostiserar elever med lag exponering av svenska spraket for tidigt eller att
man inte uppmarksammar eleverna da man avfardar svarigheterna som for lag exponering.
Salameh (2012) understryker att kunskap saknas om elever med las- och skrivsvarigheter
kontra andrasprakssvarigheter och adekvat utredningsmaterial for detta saknas.

Hedman (2009) menar att forskningen kring ensprakiga elevers las- och skrivsvarigheter har
under aren intensifierats och det finns i dag forhallandevis stor kunskap kring ensprakiga
elevers las- och skrivsvarigheter. Det som daremot inte har utforskats i lika hog grad ar
forskningen kring flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter. Da antalet elever i Sverige
med svenska som andrasprak har 6kat och fortsatter 6ka hela tiden innebar det att vi maste
oka var kunskap kring dessa elevers spraksvarigheter. Vi har i detta arbete valt att begréansa
oss till las- och skrivsvarigheter och inte dyslexi. Bade inom litteratur och citat fran intervjuer
vi gjort anvands dock begreppet dyslexi, da manga finner det svart att sarskilja dessa begrepp.
Skillnaden kan enligt Svenska dyslexiféreningen definieras foljande:

Las- och skrivsvarigheter ar ett dvergripande begrepp for manga olika svarigheter. Ofta talar man
om lés- och skrivsvarigheter som en helhet, dvs. att svarigheter med lasning alltid hanger samman
med skrivsvarigheter. (...) Med dyslexi (som ocksa brukar kallas ”specifika las- och
skrivsvérigheter”) avses en sirskild typ av lis- och skrivsvarigheter, som utmarks av svarigheter
med att lasa isolerade ord och att stava réatt. (Svenska dyslexiféreningen, 2016, 18 januari)

Inom den specialpedagogiska forskningen menar Rosenqvist (2007) att man har sett att det ar
viktigt att se till helheten kring eleven. Han skriver om det relationella perspektivet dar man
ser till elevens totala situation och for en elev med svenska som andrasprak kan det finnas
flera parametrar som skapar svarigheter och for att eleven ska ga vidare maste helheten kring
eleven kartlaggas. Vi fragar oss om detta gors idag och i sa fall pa vilket satt?



2 Syfte och centrala fragestallningar

Syftet med studien &r att, med hjalp av en sociokulturell ansats och hermeneutisk tolkning,
undersoka hur tre specialpedagoger och tre modersmalslarare upptacker, utreder samt
samarbetar kring las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak. | studien
avser vi att svara pa foljande tre fragestallningar:

1. Hur upptacker specialpedagoger och modersmalslérare las- och skrivsvarigheter hos elever
med svenska som andrasprak?

2. Hur utreder specialpedagoger och modersmalslarare vid misstanke om las- och
skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak?

3. Hur ser samarbetet ut mellan specialpedagog och modersmalslarare kring arbetet med att
upptacka las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak?



3 Studiens disposition

Vi har inlett studien med en bakgrund dar vi beskriver att forskningen kring flersprakiga
elevers las- och skrivsvarigheter 6verlag ar tunn och da antalet elever med svenska som
andrasprak okar i Sverige innebar det ocksa att vi behdver fa en 6kad kunskap kring elever
med dessa svarigheter.

For att lattare forsta var studie presenterar vi ett urval av aktuell forskning som vi redovisar i
avsnittet Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter och som knyter an till studiens
andamal. Efter detta f6ljs studiens syfte med de centrala fragestallningarna. Vart val av
metod, vart satt hur studien genomforts och hur vi samlat in och bearbetat relevant data samt
vart val av informanter redovisar vi i metoddelen. Vidare redogor vi ocksa for var analys samt
var forforstaelse, trovardighet, validitet och etiska aspekter.

| avsnittet Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter presenterar vi ett urval av
forskning som kopplas till studiens syfte och sétt att tangera forskningsfragorna. Vi
presenterar teorier om lds- och skrivsvarigheter och vad las- och skrivsvarigheter ar. Har visar
vi pa las- och skrivsvarigheter i kombination med flersprakighet och vi presenterar ocksa
vikten av modersmalet samt vilka kartlaggningsmaterial och diagnosinstrument
specialpedagoger och modersmalslarare anvander sig av.

Informanternas svar och beréttelser utifran intervjufragorma redovisar vi i resultatdelen.
Resultatet presenteras i stort sett i samma kronologiska foljd som fragorna vi stéllde i
intervjuerna. VVar data redogdrs i form av citat fran intervjupersonerna. Infor varje fraga har vi
en kortare inledning dér vi presenterar vad avsnittet kommer att handla om och efter varje
fraga har vi skrivit en kortare sasmmanfattning pa vad citaten har sagt oss.

Diskussionsdelen ar dar vi diskuterar och problematiserar studiens resultat med utgangspunkt
fran de olika teorierna som vi lagger fram i teoridelen. Studien avslutas med forslag pa vidare
forskning.



4 Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt kommer vi presentera tidigare forskning pa olika omraden 6ver hur man kan
upptacka las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak. Vi borjar med att
presentera vad las- och skrivsvarigheter ar for att sen ga 6ver pa las- och skrivsvarigheter hos
flersprakiga elever. Vidare tar vi upp modersmalets betydelse och déarefter olika
kartlaggnings- och diagnosmaterial. Vi avslutar detta avsnitt med vara teoretiska
utgangspunkter.

4.1 Vad ar las- och skrivsvarigheter?

| Skolverkets publikation, Greppa spraket (2012) skrivs det om resultatet fran PISA-
undersokningen (Programme for International Student Assessment) fran 2009 dar
lasforstaelsen var i fokus. Den visade pa att var femte elev i lasforstaelse inte nar upp till en
grundlaggande niva. Bland elever med svenska som andrasprak ar den siffran annu hogre. Det
gar dessutom att lasa om att larare i dag i mangt och mycket inte har tillrackligt stor kunskap
om elever med svenska som andrasprak och deras kunskapsniva och bakgrund. Nar det
kommer till att lara sig att lasa pa ett nytt sprak som man inte kan fullt ut sa medfor det oftast
att man far kampa med det dubbelt upp. Avgdrande faktorer for lasforstaelsen ar att
avkodningsformagan ar automatiserad och att man har lasflyt. Dock menar de i publikationen,
Greppa spraket (2012) pa att det ar viktigt att tanka pa att bara for att avkodningsformagan &r
god behdver inte lasforstaelsen vara god. Manga elever med svenska som andrasprak har god
avkodningsférmaga men brister i sjalva lasforstaelsen och avsaknad av lasstrategier kan vara
orsaken till svarigheterna att lasa pa ett sprak man inte har som forstasprak.

For att belysa olika faktorer som paverkar las- och skrivsvarigheter har Christer Jacobson, f.d
fil dr, Vaxjo universitet i tidsskriften Dyslexi (2006) publicerat Modell 6ver ett antal faktorer

som beskriver Las- och skrivsvarigheter och Dyslexi och denna modell beskriver att det finns
manga paverkansfaktorer som &r av vikt for las- och skrivsvarigheter.
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Modellen ar uppbyggd av ett antal cirklar varav mittencirkeln visar samtliga personer, bade
barn och vuxna, med olika grader av textbaserade las- och skrivsvarigheter vilket gor att
inlarningen medfor svarigheter. De rektanglarna som finns runt den inre cirkeln visar pa
faktorer som forknippas med las- och skrivsvarigheter. En av faktorerna som Jacobson (2006)
visar pa ar sprakliga faktorer, dar han dven inkluderar personer med svenska som andrasprak.
Med hjélp av den yttre cirkeln visar han de pedagogiska och samhélleliga faktorer som kan
paverka bade positivt och negativt hur stora las- och skrivsvarigheter kan uppfattas. Ett
exempel som han ger pa samhélleliga faktorer &r att kraven pa laskunnighet har okat
successivt genom artiondena. Vad géller de pedagogiska faktorerna visar han pa att en god
pedagogik ar viktig i 1as- och skrivundervisning.

Nér det galler den andra faktorn, den pedagogiska faktorn, finns det faktiskt en risk att t. ex en
omogen nyborijare far las- och skrivsvarigheter senare i livet om barnet moter en daligt utbildad
och oerfaren larare med bristfallig 14s- och skrivundervisning. For ett annat barn, kanske med
dyslexi i slakten eller med problematiska uppvéxtvillkor dar risken att fa las- och skrivsvarigheter
ar klart forhojd, kan & andra sidan en tidigt insatt god pedagogik forebygga att barnet senare far
l&s- och skrivproblem. (s. 2)

Arv och miljo ligger utanfor den yttre cirkeln och ar bada omstandigheter som kan paverka
alla faktorer inne i rektanglarna.

4.2 Flersprakighet och las- och skrivsvarigheter

En definition som Abrahamsson & Bylund (2012) anvander sig av nar det géller forsta- och
andrasprak ar féljande:

Ett forstasprak ar det sprak en individ tillagnat sig forst, genom att ha exponerats for detta sprak
genom foraldrar eller andra vardnadshavare, medan ett andra sprak brukar beteckna vilket sprak
som helst som tilldgnats efter det att forsta spraket etablerats eller borjat etableras.(s. 154)

Ladberg (2003) menar att tiden inte ar det avgorande utan sinnestillstandet ar av vikt for att
kunna lara sig ett nytt sprak.

For en manniska som &r blockerad av stark sorg eller &ngest har tid ingen betydelse - kanalerna &r
inte 6ppna. Det som behovs ar en forandring av sinnestillstandet. (s. 49)

Dock poangterar hon att det & noédvandigt att elever som i svenskan inte har den sprakliga
basen tillges mer tid for att kunna utféra sina uppgifter. Hon betonar ocksa betydelsen av
modersmalet och menar att om en elev inte utvecklas och stannar i sin sprakliga utveckling pa
en for sig lagre niva kan man hjalpa eleven att utveckla sitt modersmal ytterligare. Nar man
sen ser att det gar framat i modersmalet brukar det dven lossna i det nya spraket. Vidare
skriver hon om studier av diagnosticerade sprakstorningar hos flersprakiga barn som visar pa
om barnet har svarighet i den ena spraket har det alltjamt oftast likadana svarigheter aven i de
andra. Hon understryker dven att det ar av extra vikt for barn med sprakstorning att fa tillfalle
att hora bada spraken mycket, detta for att fa mojlighet att kunna tillagna sig bada spraken i sa
stor utstrackning som mojligt.

En elev som &r tvasprakig och som lar sig lasa pa det svagaste spraket kan enligt Hedman
(2009) ha svart att ta antingen delar eller helheten i innehallet utan att for den skull ha dyslexi.
Radslan over att feldiagnostisera elever som ar flersprakiga har i sin tur lett till att man i fler
fall mindre ofta provar. Dessutom skriver hon om vikten av att se till helheten och avser da



bland annat kulturella och socioekonomiska variabler. Hon foresprakar ett forebyggande
arbete for las- och skrivsvarigheter da hon ser problem for de elever som missar den forsta
undervisningen i vart svenska skolsystem.

Det &r i grunden ingen latt process att tillagna sig kunskap om hur nya ord stavas, sérskilt i ett
skriftsystem som skiljer sig fran det man behérskar sedan tidigare. (s. 86)

Forskningen kring las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak ar pa
uppgang i Sverige. |1 Van Kesheeks (2012) studie var syftet att undersoka om det fanns
skillnader i den sprakliga formagan hos flersprakiga elever med las- och skrivsvarigheter
jamfort med ensprakiga elever med las- och skrivsvarigheter. Resultatet visade att det inte
fanns nagra signifikanta skillnader avseende fonologiska och lexikala formagor mellan fler-
och ensprakiga elever med las- och skrivsvarigheter. Skolinspektionen gjorde 2010 en
kvalitetsgranskning dar man granskade sprak och utvecklingskunskapen for barn och elever
med annat modersmal &n svenska. | rapporten tar Skolinspektionen (2010) upp flera
iakttagelser de gjort, bland annat att personalen som arbetar med elever med annat modersmal
an svenska ofta saknar kunskap kring elevernas sprakliga och kunskapsméssiga niva.
Personalen saknar dven kunskap i hur elevens behov ser ut, vilka erfarenheter eleven bar med
sig och vilka intressen eleven har. Skolinspektionen (2010) kom fram till ett flertal punkter
som personalen pa forskolor och skolor maste arbeta med for att skapa bra forutsattningar for

eleverna att utveckla sin sprakutveckling. De tog fram féljande punkter:
v Ha héga frvéntningar och utmana de flersprakiga barnen i deras larande.

\ Forbittra kartliggningen i forskolor och skolor av de flersprikiga barnens erfarenheter,
kunskaper, sprakliga formagor och livsmiljo. Ta tillvara denna information for att utforma en
verksamhet respektive undervisning som anpassas till barnen och har anknytning till deras
erfarenhetsvarld.

\ Ha ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetsstt i forskolor och skolor dar sprket satts in i ett
sammanhang som ger mening och forstaelse.

\ Skapa ett sammanhang, i skolornas undervisning, dir sprak- och kunskapsutveckling hanger
ihop och arbetet med sprakutveckling ingdr i alla skolans amnen i syfte att skapa mening och
forstaelse hos eleven.

\ Utveckla undervisningen i svenska som andrasprak och éven arbeta aktivt for att tydliggora
amnets betydelse for elevernas maojlighet att lara sig forstd och anvanda det svenska spraket.

V' Se till att de elever i grundskolan som behdver det, far studiehandledning pd modersmalet.

\ Utveckla samverkan mellan modersmalslirare och dvriga ldrare sé att
modersmalsundervisningen far ett samband med undervisningen i évriga &amnen och blir en
likvérdig del i elevens totala undervisning. (s. 8)

4.3 Modersmalets betydelse

| sprakvetenskapliga sammanhang likstéller Hyltenstam & Milani (2012) termerna modersmal
och forstasprak.

Modersmélet brukar definieras som det forst tillagnade spraket eller det sprak man forst
exponerats infor. Detta betyder inte att forstaspraket/modersmalet alltid &ar individens bésta
sprak.(s. 154)



Modersmal benamndes fram till 1997 for hemsprak och modersmalsundervisningen var fram
till 1991 inordnat i skolschemat. Modersmalsundervisningen ersatte undervisningen av
motsvarande utstrackning i andra amnen. Detta betydde att eleverna, med manga
ovalkommande effekter, fick ga fran den andra &mnesundervisningen for att delta i
modersmalsundervisningen. 1991 foreslogs flera alternativ for att gora
modersmalsundervisningen genomforbar, sasom undervisning utanfor schemalagd tid pa till
exempel eftermiddagar eller pa lordagar. Idag ar modersmalet ett eget frivilligt amne med en
egen kursplan. Dock maste vardnadshavare besluta om barnet ska deltaga i
modersmalsundervisning eller ej. (Hyltenstam & Milani, 2012)

Modersmalet blir enligt Ladberg (2003) om &n mer viktigare for barn som kommer till
Sverige med ett bagage som innehaller svara upplevelser som flykt och krig. Motet med ett
nytt land, en ny skola och ett nytt sprak kan bli chockande for dessa barn och
forutsattningarna for att ta till sig ett nytt sprak blir daliga. D& menar Ladberg (2003) att det &r
av vikt att arbeta med barnets sprak och ursprung innan man varsamt ger sig pa det svenska
spraket. Vidare menar hon att har spelar ocksa samarbetet mellan modersmalslararen och den
vanliga lararen en stor roll for barnet for att vara behjalplig vid 6vergangen mellan
modersmalet och det nya spraket.

Lindberg (2002, nr 4) diskuterar kring myter om tvasprakighet. Hon tar bland annat upp
myten om att forskarna skulle vara oeniga kring barns tvasprakighet och att modersmalet
skulle stéra elevernas andraspraksinlarning. Vidare skriver hon att forskare har gjort
omfattande studier kring modersmalets betydelse och kommit fram till att modersmalet
paverkar andraspraksinlarningen positivt. Hon papekar dock att resultaten géller i USA och
dar ser inte utbildningen ut som i Sverige men att aven forskare i var del av varlden stodjer
resultatet.

Jamforelserna visar att satsningar pA modersmalet har en positiv och avgérande betydelse for
tvasprakiga elevers andraspraksutveckling och allmanna skolframgang. Resultaten géller
visserligen USA dar utbildningssystemet i manga avseenden skiljer sig fran t.ex. det svenska. Men
forskarna i var del av varlden ar eniga om dessa resultats allmanna giltighet, eftersom de i hog grad
bekréaftar det man kommit fram till i manga tidigare mindre undersokningar i skilda sammanhang
(s.1)

Da resultaten visar positivt for modersmalets betydelse anser Lindberg (2002) att myten om
att modersmalet skulle stora elevernas andraspraksinlarning ocksa kan avfardas. Denna myt
kommer ifran forskning dar man kom fram till att det inte skulle finnas tillracklig plats i
hjarnans sprakutrymme och det da skulle uppsta forvirring. Hon forklarar att dessa studier inte
var heltackande da man bland annat inte tog hansyn till graden av tvasprakighet.

Men i de undersdkningarna hade man inte i tillrackligt hdg grad tagit hansyn till skillnader i social
bakgrund mellan ensprakiga och flersprakiga (August & Hakuta 1997). Inte heller tankte man pa
graden av tvasprakighet, utan individer bedomdes som tvasprakiga t.ex. utifran foraldrarnas
fodelseort eller efternamn. Man tog inte reda pé i vilken utstrackning de verkligen beharskade flera
sprak (s. 2)

I Skolinspektionens rapport (2010) pavisar man hur viktig modersmalet ar for elevernas
andraspraksinlarning.

Modersmalets betydelse for andraspraksinlarning har debatterats mycket, inte minst i massmedia.
Det rader dock enighet i forskarvarlden i denna fraga, dven om det finns olika asikter om hur
modersmals- och andraspraksundervisning bast ska organiseras och genomfaras i praktiken. |
omfattande, langsiktiga och vél genomférda studier har man jamfort undervisningsprogram som i



olika grad inbegripit undervisning i och pa modersmalet. Jamforelserna visar att satsningar pa
modersmalet har en positiv och avgérande betydelse for tvasprakiga elevers andraspraksutveckling
och allmanna skolframgang.(s. 11)

Skolinspektionen (2010) visar pa att forskare rekommenderar att flersprakiga elever ska
arbeta med det sprak de ar bast pa parallellt med svenskan for att utvecklas i sin
kunskapsinhdmtning, annars &r risken att de kommer efter i alla &mnen.

4.4 Kartlaggningsmaterial och diagnosinstrument.

Salameh (2013) menar att det vore lampligt att flersprakiga elever med las- och
skrivsvarigheter bedoms pa bada spraken, problemet &r att sakkunskapen fattas for att gora
det och utdver det kan manga elever inte lasa pa sitt forstasprak utan bara pa sitt andrasprak.
Det blir da vanligt att det ar pa andraspraket som eleven utreds men da i samverkan med
modersmalslararen. SPSM (Specialpedagogiska skolmyndigheten) (2015) har
uppmarksammat svarigheter som uppkommer for flersprakiga elever nar det galler las- och
skrivsvarigheter. Myndigheten har upptackt att flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter
missforstas eller inte upptéacks, vilket gor att de kan bli utan det stod de har rétt till. SPSM gav
darfor, 2014, ut ett kartlaggningsmaterial som riktar sig till pedagoger som arbetar med
flersprakiga elever. Kartlaggningsmaterialet kommer ursprungligen fran Norge men &r
oversatt till svenska. Materialet mater tidig avkodning och lasning hos elever med flera sprak.
Tanken 4r att man tidigt ska upptécka de elever som riskerar las- och skrivsvarigheter men
materialet kan dven anvéndas till att kartlagga hur langt eleven kommit i sin lasutveckling pa
sitt modersmal. Materialet &r indelat i en tvasprakig lararhandledning, prov, elevhaften och en
exempelsamling. Texterna i lararhandledningen ar skrivna pa bade svenska och modersmal. |
elevhéftena finns delprov och dessa delprov kan handla om ordkedjor eller korta beréattelser
med fragor eller instruktioner. Exempelsamlingen ger inspiration men pavisar ocksa vikten av
samarbetet mellan modersmalslarare, speciallarare, specialpedagoger och larare.
(Specialpedagogiska skolmyndigheten 2015) Skolverket (2015) har latit meddela att fran och
med januari 2016 kommer det att bli obligatoriskt att bedéma nyanlandas kunskaper.

Den nyanlanda elevens forsta tid i skolan har visat sig vara avgorande for hans eller hennes
framtida skolgang. For en god planering av elevens fortsatta utbildning, behévs en tidig
beddmning av elevens kunskaper. (Skolverket 2015)

Ett diagnosmaterial som reviderades av Jarpsten (2012) &r materialet DLS (Diagnostiska L&s-
och Skrivprov) for arskurserna 2 och 3 som bestar av delproven; Samma ljud, Ordforstaelse,
Rattstavning och Lasforstaelse. Hon menar att diagnoserna ger en allsidig bedomning av las-
och skrivférmagan pa bade grupp- och individniva. Hgien och Lundberg (1992) har dock
ifrdgasatt giltigheten hos diagnosinstrument nar det galler dyslexi och elever med svenska
som andrasprak. Vidare menade de att det finns en anledning att kritiskt granska
testinstrumenten for elever med svenska som andrasprak for att se om det &r testen i sig som
frambringar de konsekvent laga resultaten eller om det i elevens sociala situation eller
undervisningssituation som forklaringen kan ses. Hedman (2009) papekar vikten av att se till
olika variabler ndr man testar 1&s- och skrivutveckling hos elever med svenska som
andrasprak. Det ar av vikt att ha en stodjande miljo vad géller det kulturella, sprakliga och
socioekonomiska for att kunna tillagna sig skriftspraket och kritik har forts kring att detta inte
galler svenska som andrasprakselever och inte betraktas i den utstrackningen som det borde.
Vad géller de nationella proven i den svenska skolan skriver Hedman (2012) om
problematiken kring den och menar att de proven stéller krav pa att den som laser har



likartade kulturella forutséattningar som de som endast har svenska som modersmal. Mycket i
texterna handlar om att kunna gora inferenser och diskutera vad texten innehaller utifran egna
bakgrundskunskaper. Hon menar att:

I ménga texter i Norge kan man finna att formuleringen “under kriget” refererar till andra
varldskriget. Det &r en typ av inferens som &r langt ifran sjalvklar for elever med ursprung i olika
krigszoner i varlden. (s. 89)

Aven Gibbons (2013) staller sig fragan till standardiserade prov for andrasprakselever och
vad konsekvenserna blir. Vidare menar hon att andrasprakslararnas synpunkter forbises nar de
forsoker framfora vad eleverna behdver.

Till skillnad fran manga politiker inser andrasprakslérare att standardiserade test kan ge en
synnerligen missvisande bild av elevernas skolframgang och kvaliteten pa undervisningen i skolor
med ett stort antal andrasprakselever. (s.21)

Vidare skriver hon om att malet med undervisningen i skolan ar av tva olika asikter. Den ena
skolan beskriver hon som "det tomma kérlets behov" vilket innebér att lararen ses som
sandare och eleven som mottagare dar spraket enbart ses som ett kunskapsférmedlande sétt,
om det dverhuvudtaget ndmns. Den andra skolan beskriver hon som att eleven placeras i
medelpunkten av undervisningsprocessen och ses inte, som i ovan n&mnda, som mottagare. |
denna &r larandet det som ar det viktiga och sprakformagan hos barnen ses mer som resultatet
av mer kognitiva och allméanna formagor. Bada skolorna har fatt papekande pa att ingen av
dem tar hansyn till elever som lar andrasprak da ingen av dem ser till att vikten for
sprakutveckling och att i samspel med andra anvéanda spraket (Gibbons, 2013).

Cummins (1996) kan i olika slags litteratur fran engelsksprakiga lander i specialpedagogiska
undervisningssituationer se en Gverrepresentation av andrasprakselever och Hamp-Lyon
(1997) menar att varningsklockorna ringer da en historisk tendens ses dar man forvantar sig
betydligt mindre av elever med andrasprak vilket i sin tur medfor att dessa elever planméssigt
erhalls lagre resultat pa olika tester. Vidare poangterar hon vikten av att testresultaten
utvarderas utifrn andra bakgrundsforhallande som socioekonomisk och spraklig bakgrund. |
Skolinspektionen rapport (2010) tar man upp hur vara laromedel och aktiviteter ar utformade
och anpassade utifran svenska elevers kultur och erfarenheter.

Nar det galler det innehall som barnen méter i flera av de granskade férskolorna och skolorna sa
praglas det av en svensk tradition och &r anpassat utifran en svensk kontext. Bade aktiviteter och
laromedel i saval forskola som skola &r oftast utformade i ett svenskt-kulturellt perspektiv och sprak-
och las/skrivinlarningen i skolan innehéller méngder av begrepp som ar kulturellt betingade. (s.20)

4.5 Teoretiska utgangspunkter

Specialpedagogiskt perspektiv

Ett kdnnetecken for specialpedagogisk forskning ar dess tvérvetenskapliga karaktér. Den
specialpedagogiska forskningen har forbindelser till flera andra kunskapsomraden sasom
pedagogik, medicin, psykologi, sociologi, filosofi och aven biologi och fysik. Alla dessa
kunskapsomraden fungerar som en kunskapsbas och inspiration till den specialpedagogiska
forskningen. Vidare forklarar hon att genom att man under lang tid har argumenterat och
kritiskt granskat den specialpedagogiska forskningen och utifran det har flera forskare, bade
internationellt och nationellt kommit fram till olika specialpedagogiska perspektiv (Ahlberg,
2009).



Bjorck-Akesson & Nilholm (2007) tar upp tvéa huvudlinjer. Den ena kopplas till psykologin
och handlar om att ge alla barn med olika forutséattningar en bra start i livet. Den andra
kopplas till utbildningssociologi och kritiken kring specialpedagogiken som verksamhet.
Utifran dessa tva huvudlinjer delas sedan tva perspektiv upp i det kategoriska och det
relationella perspektivet. Rosenqvist (2007) beskriver det kategoriska perspektivet som en
forskning dar man inriktar sig pa kategorisering av manniskor. Man har i detta perspektiv
stort fokus pa egenskaper hos personer och studerar elever med svarigheter och man ser inte i
sa stor utstrackning pa hur miljon runt eleven paverkar. | det relationella perspektivet ser man
daremot pa eleven i svarigheter. Man ser pa helheten kring eleven och forsoker hitta orsaken
till elevens svarigheter exempelvis larmiljon. Han skriver dven att allt fler studier skrivs inom
det relationella perspektivet och att alla Skolverkets beviljade projekt fran 2000 utgar fran det
relationella perspektivet.

Sociokulturellt perspektiv
Hur manniskor lar och utvecklas anser Séljo (2006) vara nara knuten till hur vi agerar och
tanker.

En av utgangspunkterna for ett sociokulturellt perspektiv pé larande och manskligt
tankande/handlande &r saledes att man intresserar sig for hur individer och grupper tillagnat sig
och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser. Och just samspelet mellan kollektiv och individ &r i
fokus i ett sadant perspektiv. (s. 18)

De sociala och kulturella erfarenheter vi har menar Saljé (2006) formar hur vi tanker,
kommunicerar, beter oss och hur vi uppfattar verkligheten. Vidare menar han att om man ska
studera, i ett sociokulturellt perspektiv, larandet som fenomen &r det tre samverkande
foreteelser som vi bor uppmérksamma. Det forsta ar de intellektuella redskap som anvands
och utvecklas. Det andra ar de fysiska redskap som anvands och utvecklas och det sista &r hur
samarbete och kommunikation utvecklas i olika gemensamma verksamheter. Aven Ladberg

(2003) menar att de sociala normerna &r av betydelse.

Vad som kan se ut som spraklig oférméga hos ett barn kan i sjalva verket handla om anpassningar
till de rddande sociala normerna.(s. 53)

Hedman (2012) skriver om att l&sning och skrivning inte ska betraktas som en fardighet utan
som en social aktivitet. Tillampningen rent praktiskt vad géller 1as- och skrivkunskaper ligger
i fokus i det sociokulturella perspektivet och anvandningen paverkas av de olika
sociokulturella forutsattningarna. Vidare betonar hon vikten av att stodja andrasprakselever
béade i sin kunskaps- och sprakutveckling och det genom att undervisningen, i alla amnen,
praglas av en sprakmedvetenhet. Fortsattningsvis menar hon att risken finns hos elever med
svenska som andrasprak att om de inte har den Gvergripande forstaelsen minskas aven
laslusten.

Manga elever med svenska som andrasprék riskerar att tappa laslusten och lusten for ldrande om
de standigt moter texter som de inte forstar. En medvetenhet om vilket sprak som anvands i
skolarbetet ar darfor av betydelse redan fran borjan. (s. 81)

Dessutom menar Hedman (2012) att hos ett barn med ett annat modersmal an svenska ar det
av avgorande vikt att barnet ges tillfalle att bredda och fordjupa sitt modersmal da det inte
bara ar gynnsamt for lasutvecklingen i sitt modersmal utan ocksa i svenskan.

En del barn har ocksa lart sig att lasa pd modersmalet fore skolstarten. Efter skolstarten kunde
foraldrarna ocksa hjalpa sina barn med skolarbetet. Tolkningen ar att dessa barn genom att ha



utvecklat en god begreppsapparat och ett mer dekontextualiserat sprak i modersmalet har lattare
for att klara skolundervisningen inklusive lasning och skrivning pa andraspraket. (s. 85)

Slutligen beskriver hon att en viktig orsak till att flersprakiga elever inte forstar de olika
texterna i skolan har med de kulturella skillnaderna i bakgrundskunskaperna att géra och att
texterna forutsétter att alla har samma kulturella bakgrundskunskaper som de elever déar
modersmalet &r svenska.
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5 Metod

Vi har valt att tolka och analysera vart intervjumaterial utifran ett hermeneutiskt synsatt.
Kvale & Brinkmann (2012) forklarar att av hermeneutiken kan kvalitativa forskare lra sig
att analysera sina intervjuer som texter och t.ex. se bortom intervjusituationens har och nu och
agna sin uppmarksambhet at att tolka det som formedlas i berattelsen. Genom att tolka
materialet ges forstaelse for hur pedagogerna upptécker las- och skrivsvarigheter hos elever
med svenska som andrasprak, hur specialpedagoger och modersmalslarare utreder om
misstanke finns om las- och skrivsvarigheter och hur man som specialpedagog och
modersmalsléarare samarbetar for att upptacka las- och skrivsvarigheter hos elever med
svenska som andrasprak. De beskriver kopplingen mellan kvalitativ ansats och hermeneutik
pa foljande satt:

Av hermeneutiken kan kvalitativa forskare ldra sig analysera sina intervjuer som texter och till
exempel se bortom intervjusituationens har och nu och dgna uppmarksamheten at den kontextuella
tolkningshorisont som formedlas genom historien och traditionen. (s. 67)

Var metod bygger pa en halvstrukturerad livsvarldsintervju for att som Kvale & Brinkmann
(2012) skriver om, gora en intervju dar syftet ar att fa beskrivningar av de vi intervjuats
livsvarld. Detta medfor att man varken gar efter ett strikt frageformular eller har ett helt 6ppet
samtal utan man koncentrerar sig pa vissa teman i en intervjuguide for att pa sa vis ges
mojlighet att tolka de fragor som stélls samt att kunna folja upp svaren pa fragestallningar
med foljdfragor.

En intervju ar enligt Kvale & Brinkmann (1997) ett samtal som i sin tur har ett syfte och en
tankt struktur. Vidare ndmner de att Samtalet &r ett gammalt satt att forvarva kunskap. (s.15)
Kunskap bygger man upp i den kvalitativa forskningsintervjun da det rér sig om ett samtal
mellan tva personer dar &mnet man samtalar om &r av ett gemensamt intresse. Syftet med att
anvanda den kvalitativa forskningsintervjun ar att forsta livsvarlden ur den vi intervjuars
perspektiv. En forhoppning vi har &r som Kvale & Brinkmann (1997) skriver om:

En val genomford forskningsintervju kan vara en ovanlig och berikande upplevelse for den
intervjuade, som kan vinna ny insikt om sin livssituation.(s. 35)

Materialet tolkades utifran ett hermeneutiskt synsétt da syftet med var studie var att undersoka
vad som enligt tre specialpedagoger, och tre modersmalslarare vacker misstanke om att elever
med svenska som andrasprak har las- och skrivsvarigheter. Vi amnade dven att ta reda pa
vilka metoder dessa anvénder och hur man utreder de misstankar man har kring elevens las-
och skrivsvarigheter samt hur samarbetet ser ut mellan specialpedagoger och
modersmalslarare.

Odman (2007) beskriver tolkning som ett sitt att forklara och formedla kunskap som tidigare
inte varit forstaelig. Han kallar det den forklarande tolkningen. Genom att tolka material sa
okar man bade sin egen forstaelse och andras forstaelse.

5.1 Urval

Urvalet av litteratur gjordes genom att titta pa tidigare forskning inom omradet svenska som
andrasprak, flersprakighet samt las- och skrivsvarigheter och dess litteraturlistor.
Intervjufragorna arbetades fram under litteraturlasningen och genom resonemang kom vi fram
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till olika teman vi ville undersoka. Utifran dessa teman diskuterade vi oss fram till sex
intervjufragor som vi ville ga narmare in pa.

Studiens urvalsstrategi var, for att fa en bredare bild av hur man kan upptécka l&s- och
skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak, att intervjua tre specialpedagoger
men dven tre modersmalslérare da de i sitt dagliga arbete moter en mangfald av elever med
svenska som andrasprak och har en nara och daglig kontakt med eleverna. Ytterligare en
anledning till att intervjua bade specialpedagoger och modersmalslarare var for att fa
information kring olika metoder att upptacka las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska
som andrasprak da deras metoder kan skilja sig at samt hur samarbetet ser ut mellan
specialpedagoger och modersmalslarare.

Vi valde att dela upp oss och intervjua varsin yrkeskategori, en av 0ss tog specialpedagogerna
och den andra modersmalslérarna.

Kontakten med specialpedagoger togs genom rekommendationer av andra
specialpedagogkollegor. Utifran de rekommendationerna valdes sedan tre, for oss okanda,
specialpedagoger ut och kontaktades via telefon. Alla var kvinnor och i aldern 40-60 ar med
mangarig erfarenhet inom mangkulturellt arbete. Informationen vi gav var syftet med var
studie och hur lang tid vi berdknade att intervjun skulle ta. Alla tre tackade ja utan nagon
betanketid da alla uttryckte att syftet var intressant och en viktig fraga att lyfta.

For att komma i kontakt med modersmalslarare kontaktades via telefon rektorer pa
Sprakcentrum i Goteborg. En av rektorerna svarade och gav oss rekommendation pa en
modersmalslarare att kontakta. Efter den forsta intervjun med modersmalsléararen gavs
ytterligare forslag pa informanter som togs kontakt med via telefon vilket gjorde att omradet
utbkades aven till Goteborgs kranskommuner och det bidrog till att urvalet blev
slumpmassigt. Alla modersmalslararna hade mangarig yrkeserfarenhet och var
modersmalslarare i polska, nederlandska och arabiska. | resultatet benamns dessa som M1
(polska), M2 (nederlandska) och M3 (arabiska). Alla var kvinnor i aldern 35-55 ar.

En av specialpedagogerna valdes ut for pilotintervju dér vi provade vara fragestallningar for
att se om de gav relevant information till syftet med undersékningen.

5.1.1 Genomfdrande av intervjuer

For att préva intervjufragorna gjorde vi en pilotintervju sommaren 2015. Utifran resultatet pa
intervjun valde vi att anvanda oss av intervjufragorna aven till 6vriga informanter. For att
sakerstalla mojligheten att fa tag pa informanter att intervjua under hésten togs kontakt i juli
och augusti 2015. Detta gav mojlighet till intervjuer fore skolstart, vilket underléttade for
informanterna da deras arbete intensifieras nar skolverksamheten startar. Vid
intervjutillfallena informerades informanterna aterigen om konfidentialiteten och att det var
frivilligt och att de nar som kunde avbryta. Fem av sex intervjuer genomfordes pa
informanternas egna arbetsplatser och en besokte den som genomférde intervjuens
arbetsplats. Alla intervjuer spelades in pa bade iPad och mobiltelefon och tog runt en timme.

5.1.2 Utskrifter och hantering av data

Samtliga intervjuer spelades in och dérefter skrevs de ordagrant ner med undantag for
repetitioner, pauser och emotionella uttryck sasom skratt och suckar. Kvale & Brinkmann
(2012) anser att det inte finns nagot ratt svar pa huruvida man ska anvanda sig av till exempel
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emotionella uttryck eller inte vid utskrift utan det handlar om vad avsikten med utskriften &r.
Namnen pa informanterna &r avidentifierade och endast initialer och yrkestitel finns med pa
utskrifterna. Var de arbetar har vi av hansyn till informanterna valt att inte ta med.

5.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarheten

Enligt Stukat (2005) bor vi stélla oss fragan hur reliabiliteten &r, det vill séga hur
tillforlitligheten &r. Hur bra &r det med en intervju som metod, mater den vad det ar tankt att
mata, ar det hog validitet? Om vi stéller oss motfragan, hur hade vi annars kunnat fa reda pa
det som vi tanker oss vilja fa reda pa i denna forskningsansats? En kvantitativ
forskningsmetod var for oss inte aktuell utan vi vill se det utifran de intervjuades perspektiv
och kunna bygga vidare pa vad de sager genom att stalla foljdfragor. Da vi inte tankt oss att
intervjua mer an sex personer sa dr generaliserbarheten lag &ven om man kan fa viss
indikation utifran de intervjuer vi tankt gora.

Kvale & Brinkmann (2012) skriver om att det har varit omtvistat kring den kvalitativa
forskningsintervjun huruvida den ar vetenskaplig eller inte. Han menar att diskussioner forts
runt att resultaten av den kan vara av intresse och fungera till undersokningar av vetenskaplig
karaktar men att intervjun som sadan inte &r en metod som &r vetenskaplig. Dock
argumenterar han for att vetenskaplig kunskap kan produceras i den kvalitativa
forskningsintervjun i den mening att systematisk och metodisk ny kunskap erhalls.

5.3 Etik

Information om den dvergripande planen och studiens syfte skedde via telefonsamtal med
informanterna. Information presenterades for informanterna om den metod som avseddes att
anvandas dvs. intervjumetoden. Ett fortydligade gavs till informanterna om att intervjun var
frivillig, konfidentiell och att informanterna nar som helst kunde avbryta intervjun.

Studien har utgatt ifran fyra viktiga begrepp som tas upp i Vetenskapsradet (2011); sekretess,
tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet.

5.3.1 Sekretess
Vetenskapsradet (2011) beskriver att:

Grundprincipen &r att allménna handlingar ar offentliga och att uppgifter kan omfattas av sekretess
endast om de faller under en bestamd paragraf i offentlighets- och sekretesslagen. Det skydd som
da kan ges &r tidsbegransat.(s. 67)

Vidare skriver Vetenskapsradet (2011) om nagon skulle vilja hamta uppgifter som &r
sekretessbelagda maste den som forvarar materialet (t.ex. ett universitet eller ett landsting)
gora en bedémning om informationen kan lamnas ut eller ej.

5.3.2 Tystnadsplikt

Vetenskapsradet (2011) redogor for tystnadsplikt pa féljande sétt:

Tystnadsplikt ar beslaktad med sekretess. Med sekretess foljer tystnadsplikt i den meningen att om
en uppgift ar sekretesshelagd, sé galler ocksa tystnadsplikt betraffande denna uppgift. Daremot
géller inte det omvanda.(s. 68)
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5.3.3 Anonymitet

Informanterna informerades om att den information som delges anonymiseras genom att alla
namn tas bort. Enligt Vetenskapsradet (2011) ar anonymisering av information en
forutsattning for att fa genomfora en studie.

5.3.4 Konfidentialitet

Intervjuerna genomfordes med yrkesgrupper som ofta arbetar ensamma eller i ett mindre antal
pa en skola varfor konfidentialiteten starktes for att ingen sparning ska kunna ske direkt till
informanten. Namnen pa de skolor studien genomforts namnges ej i studien, endast att
intervjuerna genomforts i Goteborgsomradet med omnejd. | Vetenskapsradet

(2011) beskriver man hur kravet pa skydd av de medverkandes identitet tillgodoses genom
anvandningen av kodnycklar. Vid studien har dessa rekommendationer anvants for att
ytterligare starka anonymiteten for informanterna.

| Vetenskapsradet (2011) fortydligar man att forskningsetik inte &r statisk. Det uppstar alltid
nya vetenskapliga fragor, nya metoder som anvénds och nytt material vid analyser. Detta ger i
sin tur nya etiska problem. Vetenskapsradet (2011) har darfor tagit fram rekommendationer
pa regler man bor anvanda sig av vid forskningsarbete. De rekommenderar bland annat att
man ska tala sanning om sin forskning, man ska avsiktligt noga undersdka och redogora for
studiernas utgangspunkter och rapportera om resultat och metoder.
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6 Resultat och analys

Totalt intervjuades tre specialpedagoger och tre modersmalslarare som arbetade pa fem olika
enheter. Modersmalslararna benamns som M1 (polska), M2 (nederlandska), M3 (arabiska)
och specialpedagogerna som S1, S2 och S3. Vi har valt att specificera de tva
yrkeskategorierna i resultatredovisningen under samlingsnamnet pedagoger. Resultat och
analys har vi valt att redovisa utifran vart syfte med féljande teman; Hur specialpedagoger
och modersmalslarare upptacker, utreder samt samarbetar kring las- och skrivsvarigheter hos
elever med svenska som andrasprak.

Citat och utdrag fran intervjuerna ar av omfattande mangd och varfor det presenteras sa har
tva syften. Dels for att lasaren ur en vetenskaplig synvinkel skall kunna finna méjlighet att
undersoka vad analysen bygger pa och dels &r det av stor vikt i en hermeneutiks studie att
resultatet bestar av dataredogérelser for studiens trovardighet. Utover det ar det viktigt att som
lasare fa en djupare insikt i den intervjuades arbete.

6.1 Upptackten av eventuella las- och skrivsvarigheter hos
elever med svenska som andrasprak

Pedagogerna beskriver hur upptackterna av las- och skrivsvarigheter kan utrénas.
Specialpedagogerna menar att det initialt ar lararna som upptécker att det finns nagot som stor
i barnens kunskapsinhamtning. Ett forsta steg som modersmalslarare namner nér de sjalva ser
eventuella svarigheter &r att vanda sig till lararen for en vidare diskussion.

6.1.1 Lararnas betydelse for upptackt

Specialpedagog tre menar att det ar alltid lararen som uppmarksammar eventuella svarigheter
hos eleven och specialpedagogen far darefter en enklare pedagogisk kartlaggning av lararen.

Det &r ju alltid lararen. Det &r, forst sa ar det nar lararen uppmarksammar att det ar nagonting, att
eleven har sina svarigheter, da far vi en pedagogisk kartlaggning, en enkel pedagogisk
kartlaggning fran lararen. (S3)

Awven specialpedagog ett bekréftar att det ar lararen som i forsta skedet ser de eventuella
svarigheterna.

Vissa var ju diagnostiserade redan tidigare och vissa, da hade vi faktiskt en larare som sjélv var
dyslektiker, hon kunde ju se. Och det ser dom ju pa vilka svarigheter eleven har, om de tycker att
bokstéverna hoppar eller vad det nu &r hon sett hos eleven. (S1)

Modersmalslararen instammer att det ar till klasslararen man gar forst nar man marker att det
kan finnas nagra eventuella hinder i elevens larande.

Jag hade gatt till klasslararen forst for att hora om hon mérker det ocksa. Det kan ocksa vara sa att
barnen r sé trétta att de inte orkar lasa pa nederlandska t ex. pa eftermiddagen. Det behgver inte
vara svarigheter. Men det jag skulle reagera pa ar om det blir konstiga blandningar av bokstaver
som inte &r vanliga. (M2)

Modersmalslarare ett &r av samma mening att det ar antingen till klasslararen eller
specialpedagogen man vénder sig till.
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Det vanligaste ar att vi gar till klasslararen och da pa nagra skolor kan jag ga direkt till
specialpedagog. Men egentligen tycker jag att man forst berattar for klasslararen. (M1)

Vidare fortséatter hon.

Man maste ha tdlamod sa att man inte hmm, det ar inte l4tt att sdga nar man ska bérja med
utredningar. Men har man bra samarbete och avvaktar och gor notiser. Jag brukar géra notiser
varje vecka om jag marker att det finns utveckling och viktigt &r att hitta tid med klasslarare att
utvardera om vi marker framsteg eller inte. Méarker man att det inte gar framat, far man
fragetecken varfor? (M1)

Som specialpedagog ar det viktigt att fa reda pa av lararna om det finns misstanke om
eventuella las- och skrivsvarigheter hos eleverna.

Sa far dom ju komma med det och sa har jag gatt ut med ett massmail till alla for att kolla av lite.
Finns det misstanke om dyslexi eller las- och skrivsvarigheter sa vill jag ju veta det. (S1)

Det ar ocksa av betydelse att diskussion fors pa regelbundna maéten éver huruvida man kan
upptéacka vad som star i vagen for barns larande menar specialpedagog tva.

Men da for man den diskussionen vidare, sd kan man séga. Och det gor vi fortlopande i vart
arbete. Allt som staller sig i vagen for barnets larande, det for vi upp pa agendan i vara méten, vara
regelbundna méten. (S2)

Ett annat satt som framforallt modersmalslararna forlitar sig pa for att upptacka eventuella las-
och skrivsvarigheter hos eleverna & genom mangarig erfarenhet inom yrket.

Jag vet med erfarenhet vilka som &r de vanligaste felsdgningarna som barn goér nar dom laser ut,
for dom kastar om bokstaverna, inte ofta men ibland kastar dom om bokstéverna pa ett sa konstigt
satt som jag inte &r van vid. Konsonantblandningar brukar det inte bli. Det jag kan géra med &ldre
barn ar att jag later dom skriva nagot pa svenska och kolla om det blir sa dar konstigt dar ocksa.
D4 ténker jag att d& ar det dags att ta kontakt med nagon annan och be om hjélp. Ar barnet aldre
kan man ju fraga om barnet ar dyslektisk pa svenska. For det vet dom ofta, men dom vet inte att
det drar dver alla sprak. (M2)

For att hitta de behov eleven har anser pedagogerna att kartlaggning och dialog ar bra verktyg
att anvanda sig utav.

Att kartlagga och ha en dialog och ta fram det som man anser att eleven behéver. Det far man géra
genom intervjuer, eleven och foraldern da. Och s&, det ar ju inte latt att bedéma det och
modersmalslararen har man néstan ingen kontakt med pa skolan som de flesta har. Och
studiehandledaren ibland, man far ju inte alltid de svar som, adekvata svar. (S1)

Anvandning av kartlaggningsmaterial ar dock inte lika sjalvklart hos alla pedagoger.

Jag har inte satt mig in de hér kartlaggningarna. men nar det galler att lasa men jag vet det finns
nagot som heter Angelholmtestet och det &r i princip bara en lang lista pa ord som ar uppbyggd att
det gar fran enkelt till svart pa svenska. Och det ar ingen ide att Gversatta det, for det finns ingen
garanti att det blir samma svarighetsgrader. S& det material jag har ar uppbyggt pa att man lar sig
enklare saker forst och svarare sedan. Det ar viktigt att utmana dom pa ratt niva. (M2)

Specialpedagog nummer tva diskuterar ocksa svarigheterna med att hitta ratt lasniva och
innehall for att passa nyanlanda.
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Jag har aldrig, det tycker jag ar en utmaning att hitta lasniva for de som ar nyanlanda utan att det
blir for barnsligt. Nu tycker jag det verkar som om det har kommit mer och mer litteratur som &r
lattlast och s&. Men dr ar det ju valdigt viktigt, alltsd aven kartlaggningssammanhangen kan man
ju sdga att det ar viktigt att gora nat slags, ha nagot resonerande innan vad man skall g& igenom sa
man inte bara slanger nagot framfor 6gonen pé ett barn som inte fattar ndgonting och som saknar
bade syfte och innehall sé att saga. (52)

6.1.2 Flersprakig kartlaggning

En flersprakig kartlaggning arbetade SPSM nyligen fram och erbjod skolor att fa utbildning i.

Mm, och d har jag gétt den hér kursen som SPSM erbjod forra aret, flersprakig kartlaggning
tillsammans med en modersmalslarare harifran skolan. Och da fick vi det har materialet och jag
tycker att den dr jattebra, for dar ser man verkligen, elever som vi tyckte att, ja, men det &r vél
spraket, spraket det ar fel pa. Da markte man att nja, det var inte sa riktigt utan man utvecklas
valdigt bra, dom kan lasa och skriva i sitt modersmal men det ar svenskan da som blir fel. Det
andra som man kan se, man ser verkligen vilket som ar det starkaste spraket, da har vi markt pa
vissa elever att det kanske inte &r deras modersmal som &r de starkaste spraket utan det &r
svenskan. (S3)

Aven Norge har arbetat fram en flersprakig kartlaggning da de har en liknande problematik
som Sverige.

I Norge har man borjat skapa kartlaggning for flersprakiga elever. Norge har samma problematik
som vi. Vi har manga elever som talar olika sprak och ofta i 9:an har vi manga elever som inte nar
malen. Varfor egentligen och hur kan man hjélpa dom och jobba med dom. Sa jag har varit ddr och
allt material ar idag Oversatt till svenska och polska. Jag skulle vilja sdga att
kartlaggningsmaterialet &r bra verktyg att anvanda sig utav eftersom du som specialpedagog kan
gora alla undersokningar pa svenska och modersmalslararen, studiehandledaren kan gora allt pa
modersmalet. (M1)

Nar det galler svarigheter hos elever med svenska som andrasprak sa menar modersmalslérare
ett att om en elev har svarigheter sé ligger oftast svarigheterna i bada spraken.

Motivering &r en viktig del framhaller modersmalslarare tva da hon vet genom erfarenhet
vilka problemomraden man far arbeta mer med. Hon menar aven att det kan skapa forvirring
hos eleverna om de lar sig att ljuda da deras sprak inte later som vart.

Ja, alltsa las- och skrivsvarigheter har de ju allihop pa ett satt da de ska lara sig ett nytt sprak. Efter
att jag jobbat sé& lange sa vet jag vilka ljud som brukar bli problematiska och da far vi jobba med
det. Det jag gor &r att prata mycket om att detta &r svara grejer som nederlandska barn inte kan lara
sig automatiskt heller. Att aven barnen i Holland far sitta och traggla. Jag jobbar mycket med
motiveringen da. Sa far det komma sa fort det kommer. Jag ser inte mycket mer man kan gora.
Hmm jag gor i och for sig olika planscher som minnestdd. Jag vill sidga att man inte ska sdga “ det
skrivs som det later” for det gor det inte for dessa barn. Om svenska lérare séger det till dessa barn
skapar det bara forvirring. Da skriver de som dom tror utifran sitt sprak och da far dom ett rétt
streck i alla fall. - Men jag skrev ju som det later. (M2)

6.1.3 Osédkerheten dver hur man upptéacker

Dock har det visat sig att det finns en viss osékerhet hos specialpedagoger kring hur man
upptacker las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak.
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Oh, jag har inte funderat s& mycket om det &r dyslexi eller, alltsd kontra andraspraksinlirning. For
att ordforstaelsen behdver dom ha. (S1)

Medan specialpedagog tva menar att det &r modersmalslararen som maste hjalpa till att
upptacka eventuella svarigheter hos elever med svenska som andrasprak.

Det gar ju inte, det far modersmalslararen gora. Sa man far liksom, man skall veta att, ar jag inte
saker pa alla de dar aren man pratar om. Nar man kommer till Sverige och hur Iang tid det tar att
tillagna sig svenska som ar andraspraket. (S2)

6.1.4 Arbetet med las- och skrivutveckling hos elever med svenska
som andrasprak

Da specialpedagogernas uppdrag kan vara olika utformat beroende pa vilken skola, enhet eller
kommun man arbetar i medfor detta att svaren blev olika da vissa specialpedagoger inte alls
har i sitt uppdrag att arbeta med l&s- och skrivutveckling vilket vi &ven har valt att belysa
genom citat nedan.

Varken specialpedagog ett eller tva arbetar med las- och skrivutveckling i sina uppdrag.

Med l&s- och skrivutveckling? Jag har ju jobbat mer med att kartlagga elever som &r i behov av
stod, sarskilt stort stod eftersom det 4r en méangkulturell skola med valdigt manga barn som har
stora svérigheter inom sprak. (S1)

Eftersom specialpedagog tva inte ar verksam inom skolan arbetar hon inte heller med las- och
skrivutveckling.

Alltsd, da ar det ju lite speciellt att har ar ju inte skola, sa vi arbetar inte med las- och
skrivutveckling pa det viset. Sa, dar &r inte riktigt vi, men da for vi den diskussionen vidare, sa kan
man saga. Och det gor vi fortlépande i vart arbete. Allt som staller sig i vagen for barnets larande,
det for vi upp péa agendan i vara méten, vara regelbundna moten. (S2)

Den specialpedagog som arbetar med las- och skrivutveckling papekar vikten av att
intensivtraning dr det som ger bast resultat. Aven en av modersmalslararna betonar vikten av
intensivtraning. Modersmalsléararna ar de som arbetar med las- och skrivutveckling bland
annat genom att lagga sig pa elevens ratta niva, ge eleven tid pa sig samt tydliggora for
eleverna hur svenska spraket ar upplagt.

Specialpedagog tre podngterar vikten av intensiv lastréaning for att maximera utvecklingen och
se framgang.

Vi kor ju, alltsa det som jag har markt det som &r mer effektivt ar ju dom hér intensivtraning varje
dag, 20 minuter. Det &r det som jag ser mest ger mest framsteg. Det att eleverna verkligen

utvecklas och borjar lasa. Samtidigt jobbar jag, inte nu i ar, for jag har inte s& mycket tid men nar
jag borjade sé jobbade jag mycket med bade med praxisalfabetet och fonomix med eleverna. (S3)

Aven modersmalslarare ett ar inne pa vikten av intensivtraning och betonar hur viktigt det &r
att fa med sig foraldrarna i arbetet. Hon menar ocksa att man maste vara éppen for att hitta
alternativa lésningar i kommunikationen med eleven.

Om vi méarker att vara elever har svérigheter, s hjalper det inte att ha hjalp en gang i veckan 15
minuter utan intensivtraning i 12 veckor, varje dag, 45 minuter. Sa nar jag laste detta sa fick jag
mojlighet att testa detta pa den senaste eleven. Vi arbetade tva timmar med mig och eftersom
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kommunen ligger lite avlagset kunde jag inte dka varje dag men, vi jobbade 6ver Skype. Och
mamma tog pa sig att lasa med eleven varje dag och eleven fick lasa hogt for mamma varje dag.
Far man med foraldrarna s& underlattar det ar klart. Hade man varit pa skolan hade det varit
mycket lattare. (M1)

Modersmalslarare tva visar pa problematiken som uppstar for eleverna nar de ska lara sig tva
olika lasinlarningsprinciper. En pa svenska och en pa nederlandska. Nar eleverna anvander sig
av de svenska l&sinlarningsprinciperna for att lasa nederldndska ord blir det fel.

For att det jag ser pa elever som inte & med pa att det ar tva uppsattningar regler ar att dom laser
ut vara ord pd svenskt sétt och forsoker sétta ihop ljuden och det blir inget ord. Men dom forstar
inte att det ar det som hander utan de tanker att det ordet kan jag inte, jag kan alltsa inte spraket.
Du forstar att om det inte blir ett ord sa far man ingen bekraftelse pa att man Iast ratt. Det far man
vara valdigt noga med att forklara att det dr inte p4 samma sétt hos oss utan ni ska lasa utifran dom
har kombinationerna pa det har viset annars blir det inga ord. Blir det inga ord blir det ingen
betydelse. | dom barnen som jag har sett under aren s har det bara varit en eller tvd som har
forstatt att om jag laser ut det har och det blir inget ord, da har jag gjort ndgot fel och dé ska jag
borja om frén borjan. Det ar nastan inget barn som greppar det. (M2)

Modersmalslarare ett menar att det ar viktigt att borja fran grunden, utga ifran var barnet
ligger i sin kunskapsinhdmtning.

Da borjade vi kampa tillsammans att motivera for skolan att eleven hade sa stora problem att
knécka las- och skrivkoden och man visste inte i skolan, var det dyslexi eller vad var det for
problem. Det visade sig att.....jag jobbade med eleven i tre ar. Vi borjade verkligen fran borjan.
han var da i arskurs 5 och vi bérjade med las- och skrivinlarning pa &k 1 i Polen. Vi har inte Ak 0 i
Polen och idag kan han I&sa och skriva. Det &r fantastiskt. (M1)

Sammanfattningsvis kan man séga att de olika yrkeskategorierna arbetade pa olika satt for att
upptacka eventuella las- och skrivsvarigheter. Det gar ocksa att se att det finns ett behov hos
bada yrkeskategorierna att fora en diskussion med klasslararen for att bekréafta sina
funderingar kring elevens eventuella svarigheter. Upptackterna kring eventuella las- och
skrivsvarigheter bygger pedagogerna pa sin mangariga erfarenhet i yrket men bada
yrkeskategorierna framhaller dock att basta séttet att upptacka svarigheter ar genom screening
och kartlaggning av kunskaper. Nar det handlar om att se eventuella las- och skrivsvarigheter
hos elever med svenska som andrasprak sa kanner ett par specialpedagoger en viss osakerhet
éver hur man bast upptacker svarigheterna. Nar det kommer till arbetet med svenska som
andrasprakselevers las- och skrivutveckling arbetar specialpedagoger och modersmélslirare
pé olika sitt. Detta beror pa att de arbetar utifran olika uppdrag och vissa arbetar inte med lés-
och skrivutveckling 6verhuvudtaget. Ett par av pedagogerna diskuterar vikten av
intensivlasning for att utveckla spraket men det &r annars modersmalslararna som &r de som
arbetar med las- och skrivutveckling, inte specialpedagogerna. En av modersmalslararna
menar att det ar av vikt att tydliggdra for eleverna hur det svenska spraket ar upplagt och
lagga sig pa ratt niva.

6.2 Metoder for att upptacka

Det som ar mest genomgaende hos bada yrkeskategorierna for upptackt av eventuella las- och
skrivsvarigheter ar genom screening och kartlaggning. Anledningen till att man gor de olika
kartlaggningarna och screeningarna dr att upptacka eventuella svarigheter men ocksa att veta
var eleven ligger i sin kunskapsutveckling.
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6.2.1 Screeningar och kartlaggningar

Né&r man gor kartlaggningar ser pedagogen mer an vad de kan tro, bland annat genom samtal
individuellt med eleven.

Ja, for jag kan ju tycka att det ser jag ju i kartlaggningssituationen, man ser ju ganska enkelt. Aven
nar dom raknar och s, kartlaggning i matematik. Man ser mycket mer an man tror. Det ser man
dar, man kan ocksé gora som jag gjorde man kan ta in eleverna och boka en tid och s sitter dom
dér och far lasa. (...) Forstaelsen, men det far man ju prata med dom, med eleven. Man far ju sitta
och prata med dom. (S1)

Ytterligare upptéacker for att fa ett bredare perspektiv kring elevernas eventuella svarigheter
far man med hjalp av screeningarna och genom samtal med personer nara eleven.

Hur man upptécker svarigheter. Ja, alltsa screening ar ju véldigt bra. Vi gjorde en san har
behovsintervjuer just i samband med atgardsprogram. Da gér man ganska grundlaggande
intervjuer. D4 kallar jag elev, malsman, garna bagge om det gar annars blir det ju bara en da,
mentor och en larare som har en central, den narmaste relationen. Sa att man far det perspektivet
ocksa. (S1)

Specialpedagog ett menar ocksa att det &r av vikt att |ata eleverna testa att lasa hogt pa olika
nivaer och fa hora sig sjalva och genom det gora eleverna mer motiverade.

Jag brukar alltid ta in dom och sé far dom lasa for mig. Ta in tre eller fyra olika nivaer pa de har
lattlasta bockerna. Och sé later jag dom lasa. Oftast laser dom alldeles for snabbt, da far man backa
tillbaka dom och sé far de lasa och ljuda mycket. Brukar alltid g3, alltsd oftast brukar det ga
mycket, mycket lattare och dessutom blir de intresserade nar de hor sig sjalva. Lyssna pa vad dom
laser, da blir det intressant och ta sig igenom texter. Jag har inte haft nagon misstanke om dyslexi
hos nagon. N4, alltsa inte pa det sattet men jag har dilemma dar man inte vet vad det &r eller om
det kan vara lindrig utvecklingsstorning, det kan det ju ocksa vara. Det &r ju en avvagning. (S1)

Det vanligaste sattet att upptacka las- och skrivsvarigheter ar att screena hela klassen.

Nu har man ju inte arbetat pa den skolan pa det séttet. Hade man gjort det sa hade man kunnat
upptacka lattare. Man hade kanske kunnat screena arskurs fyra, nar de kommer in direkt. Och da
kanske borja med ordforstaelse och lasforstaelse péa hela klasen och sen om det poppar upp mer s
kan man ta djupare pa dom eleverna som behover mer. (S1)

P4 vissa skolor startar detta redan i forskoleklass.

Vi har ju vart arshjul och da brukar vi, i forskoleklass s& kor vi Fonolek i maj och den brukar
faktiskt jag dven kora i ettan under hostterminen, i slutet av september, borjan av oktober. Sen har
jag den har LUS for arskurs tva, samt rattstavning pa DLS. Sen i trean kér vi ingenting for det ar
nationella prov. (S3)

6.2.2 Vikten av att se helheten

Nar man testar hela gruppen far man indikationer pa om nagon elev sticker ut men
specialpedagog tre poangterar dock vikten av att se pa helheten kring eleven.

Metoder for att upptécka... Jag tror man far ha en bredd, det menar jag. Man kan inte bara g& in
och gora nagon lite klassiska tester bara. Aven om man kan anvinda dom, vill jag nog betona.
Man far en indikation pa nanting kanske, man ser och gér man tester. (S3)

Specialpedagog tva instammer och menar att det &r av betydelse att se till olika parametrar.

20



Alltsa det ar det jag menar for gér man den om och om igen, eller om du véljer ut nagra test som
du.. Det kvittar vilken, vi kan ta bade san som har med avkodning och ordforstaelse att gora. Gor
du dom om och om igen sé far du 4nda en indikation pd om det gér vidare. Man bor inte stirra sig
blind pa en enda elev s gér man det pa en hel klass sd ser man om ndgon som sticker ut mer &n
alla andra. Jag ar mycket for att man ska titta p& manga parametrar eller vad vi ska kalla det. Fa
med s& mycket man kan for att skapa bilden av vad ar hénan och agget? | vilket fall s& behover ju
alla stimuleras och det galler att fa till det med bra undervisning och arbetssatt, stimulerande
undervisning helt enkelt. (S2)

6.2.3 Nyanlandas kunskaper

For att veta var nyanlanda eleverna ligger kunskapsmassigt gors kartlaggningar och
specialpedagog tva betonar vikten av att testa den fonologiska medvetenheten hos nyanlanda
elever.

Och sa tanker jag ocksa, med nyanlanda barn att testa dem fonologiskt, testa fonologiskt medvetenhet, det
&r ju jattebra. (S2)

Aven modersmalslarare tre tar upp vikten av att testa alla nyanlanda elever for att fa veta hur
de ligger till kunskapsmassigt.

Kartlaggning, det har jag gjort med varje elev. T ex nyanlanda elever sa vill man veta hur mycket
de kan pa arabiska. Om t.ex. jamfora med svenska och barnet hade spréksvarigheter han forstod
inte mycket under lektionen och l&raren vill veta om han kan eller inte. Jag anvénder
introduktionsteamets kartlaggningsmaterial, som gor det mycket lattare for mig att direkt kryssa
om han kan eller forstar eller ska kunna och jag kan kartlagga honom pa ett bra sitt. (M3)

Dock poangterar en specialpedagog vikten av att inte starta utredningar for tidigt da det finns
andra variabler som &r vid tillfallet viktigare.

Det ar darfor vi satter stopp for alla utredningar nar det géller, om vi tanker nu de
ensamkommande, traumatiserade elever. Vi kér, vi gor inga utredningar, &ven om vi misstanker att
de har inldrningssvarigheter, att dom har svart med lasa, skriva. Vi gor absolut ingenting. Det enda
vi ar intresserade av ar att dom ska vara har varje dag, dom ska ma bra och dom ska kénna sig
trygga. Mer an det kan vi inte gora, for det har varit sa tufft for dom att komma hér. Vi behover
inte pladga dom &nnu mera med massa utredningar och sant, och jag tror inte att det gér ndgot om
dom vantar en sex, sju, atta manader. (S3)

6.2.4 Vidare arbete vid upptackt av svarigheter

Efter att pedagogerna gjort upptacker om eventuella svarigheter som star i vagen for larandet
hos eleven startar pedagogerna nagon form av utredning. Utredningen gérs med fordel pa
bade svenska och pa modersmalet. En problematik som specialpedagogerna stéter pa i
utredningssyfte ar att testerna ar standardiserade for svensksprakiga elever, vilket kan bli
missvisande for elever med svenska som andrasprak. Hur de utreder misstanke om las- och
skrivsvarigheter beskriver pedagogerna pa foljande sétt:

Specialpedagog ett menar att man genom DLS far en tydlig bild pa vari svarigheterna ligger
sa att lararen sen i sin tur vet hur denne kan arbeta vidare.

Mm, men DLS:en talar ju ganska exakt om vad det ar fér ndgot man har problem med. Och da far
lararen den analysen som jag gjort och sa far de ju jobba utifran det. Men jag tycker 4nda att
DLS:en ger ganska, alltsé du far ju reda pé i detalj var det brister ndgonstans. Man kan g4 in
ganska mycket, du maste ha gjort ganska mycket innan du kan ga vidare till logoped. (S1)
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Aven specialpedagog tva anvander sig bland annat av DLS for att utreda eventuella
svarigheter. Dock menar hon att det kanske inte alltid ar lampligt att anvanda alla de olika
delarna i DLS:en utan far se till individen.

Da &r det, var manual ar styrd till lite olika grejer och det ar DLS:en, det ar Ordkedjorna och det ar
nagot som heter L&St och sen pa de lagre aldrarna ar det Fonolek och, jag har inte testat sa mycket
de sma barnen namligen sé jag ar lite dalig pa det. Och lashastighetern gér vi och stavningen gor
vi. Orden har varit med ibland, alltsa sen skiftar ju det med olika &ldrar. Det har varit lite snurrigt
hos oss. Och orden tycker jag inte ar sa lampligt till alla svenska barn. Alltsa s& man far vara lite
uppmarksam och texterna kan ocksé vara sisadar, beroende pa lashastigheten. Men den &r nog,
lashastigheten &r nog den som ar lite battre sd det ar val darfor vi har valt ut det, darfor att den tar
med forstéelsen ocksa. (52)

Specialpedagog tre utvecklar det vidare med att se vinsterna i att gora olika testningar och inte
forlita sig pa en.

Det var redan da man markte att, 12-13 ar sedan att man maste testa manga, det hjalper inte att
man bara testar med, att man bara kor LOGOS eller om man testar bara en grej, det racker inte
utan man maste se helheten. (S3)

Specialpedagog tva arbetar pa det sattet att de inom den instansen hon arbetar i alltid gor tva
kartlaggningar med tva ar emellan for att pa sa vis kunna félja upp utvecklingen hos barnet.
Den hér specialpedagogen lagger mycket fokus pa elevens bakgrund och menar att det kan
finnas ett samband mellan trauman och arbetsminne och belyser dven vikten av att se till de
olika faktorerna som spelar in i elevens kunskapsinhdmtning.

Det &r ju ett kartlaggande forhaliningssitt. (...) Och d& gor man kartlaggning, bade pedagogisk och
psykologisk vid tva tillfallen och jamfor ju dom studierna. Mellan den férsta och andra
kartlaggningen ar det tva ar. Men man kan val saga att vi da, vi som ocksa har stod av en Wisk-
testning da kan man ocksa se det har med att arbetsminnet ar lagt och det ar ju en indikation pa att
det finns svarigheter nar det galler inlarningsprocessen kan man siga. Och vi tittar ju pa i sa fall
om det skulle vara extremt lagt, om ett barn har jattesvart med det. Sen kan man ocksé saga att vi
jobbar med barn som ocksa har det problematiska med att dom inte lever med sina biologiska
foraldrar. Man kan ha varit med om trauman och dom har valdigt knepig bakgrund. Det paverkar
ju ocksa arbetsminnet, s& ibland vet man inte vad som ar hénan och vad som &r dgget hos ett barn
som dels &r nyanlant och har en historia som vi ibland inte kanner till och som da ska tillagna sig
ett nytt sprak. Alltsa ar det tre faktorer som gor att man far vara uppmérksam pa vad ar det ena och
vad ar det andra och hur gér det generellt i skolan. (S2)

Dock podngterar hon att det inte ligger i hennes uppdrag att remittera det vidare dven om hon
i sina kartlaggningar upptéacker svarigheter som ar av pedagogisk art.

D& kan man saga att upptacker vi saker i vara kartlaggningar som indikerar pa nagonting da ar det
inte vart uppdrag att fortsatta med det utan det &r skolan som har barnet eller om det &r annat som
ligger at det psykiatriska hallet, da &r det socialtjansten som gér in och aktiverar en remiss for
vidare utredningar. (S2)

Vidare sdger hon:

Da &r det skolan som fér ta Gver ansvaret, men man kan vara med och kompa i det sé att siga va.
Man kan vara med och bidra med sin kunskap och kanske testa, lite olika saker. Om inte skolan
har den kunskapen sjalv sa att siga, att ga vidare. Men alltsa det &r ju bara att fortsétta att utreda
och &r det sa specifika svarigheter sa ar det ju att man maste koppla pa en mer psykologisk
beddmning, anser jag. (S2)
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For att kunna arbeta vidare med upptéckterna menar specialpedagog tva att man behéver fa en
samlad bild av eleven for att veta utgangslaget. Man behover reda pa vad de har for
forforstaelser och hur man kan stimulera dem. Vidare menar hon pa att WISK-testen, som
psykologen gor, visar exempelvis pa om det finns svarigheter med det visu-spatiala.

Darfor att det som ocksa blev, det ar det jag menar med som jag sa forut det med att man behéver
fa en helhetshedémning av vad de har barnen har varit med om, sa langt det gar. Vilken skola,
forskola osv. Vad de har varit med i. For det har vi ju ocksa upptéck att dom ar, dom har
perceptuella svarigheter. Manga barn kanske aldrig, till exempel, har byggt och lekt och utvecklat
sin formagan pa det séttet men som sékert kan gora det men det begransar en del uppgifter till
exempel i matematik som vi har sett. Att inte kunna, att inte kunna anvanda, alltsa former och sant
satt att se. Jag tanker pa vara svenska barn som, om vi kallar det sa, som har gatt i forskola alltid
och som har byggt och lekt och lego och hallit pa att greja och sadar va. Dom far en annan
stimulans. Sa det &r ju ocksa viktigt, vilket utgangslage borjar vi i? Och &r det ett problem, ja just
nu ar det det men det kan, man kan kanske stimulera den, det visu-spatiala som Wisk:en kan bena
ut att det finns problem med. Och da tycker, da ber man att skolan skall lata barnet bygga och leka
mycket mer och hjélpa det med puzzel och allt vad det &r for ndgot. Det &r mycket san stimulans
som behovs. En del barn som kanske har varit pa flykt eller varit i omstandigheter som inte har
gjort att dom kan stimuleras som barn i férskoledldern gér annars. (S2)

6.2.5 Specifikt material

Da det i den tidigare fragestéallningen framkommer att det var mer eller mindre bara var
modersmalslararna som arbetar med las- och skrivutveckling darav ar det ocksa
modersmalslararna som ger flest exempel pa hur man arbetar med detta.

Specialpedagog ett arbetar mer utifran ett kartlaggande uppdrag.

Till vanliga elever anvéande jag ett kartlaggningsmaterial som, ska se om jag kommer pé vad det
heter nu, det har.. DLS. Och som jag sa innan sa jobbar jag inte direkt med las- och
skrivutveckling utan mer kartldggningar. (S1)

Specialpedagog tva menar att det ligger mer i deras uppdrag att se till ett vidare perspektiv.

Nej, vi alltsa, det &r ju ocksa sadana fragor man far vacka. Vi i vart forsta team sa har vi ju haft
kontakt med, vad blir det, fyra eller fem barn. Fyra barn som &r ensamkommande flyktingbarn.
Och har da kommit som nyanlanda, och da har vi ju nar vi tittar pa deras testresultat. Sa tanker vi
mest att de har varit s& kort tid i Sverige och inte tillgodogjort sig det svenska spraket. | grunden s
att de behdver stimuleras i det och i sa fall vantar. S skulle man kunna séga. Vart uppdrag har
varit att avvakta och se och att ocksa dom, dom barnen har funnits i skolor med véldigt manga
barn med ett annat modersmal. Och da blir, alltsa det ar bade och med det kan man saga. For att
trosklarna, om de nu blir hogre eller lagre det vet jag inte, det glommer jag alltid men man far ett
vidare perspektiv pa alltsa att det gar langsammare att ldra sig att lasa. Man kanske inte vager in
direkt det har med att det &r en svarighet. Om det inte ar nagot alldeles jattesarskilt som sticker ut.
(82)

Modersmalslarare tre kanner en frustration 6ver att inte hitta material som stimmer Gverens
med elevernas behov, darfor skapar hon sitt eget material.

Det har inte bra!! Passar inte till barnen, inte samma miljo, inte samma tankar och det ar tva olika
samhallen de skiljer sig frn varandra och jag har mott detta mycket. Nar jag letar efter ett material
eller en bok blir jag mycket irriterad. Jag tnker att jag géra en egen bok. En bok som passar. Det
har &r min forsta bok. Jag har anvént en metod, en exakt som svenska inte samma som de andra
anvénder i sin undervisning. Jag har tre grupper de hér skolorna har anvént mitt sétt att bedriva
undervisning och mitt material. Jag har komparerat det material andra anvander med mitt material
och sett att barnen med mitt material blev battre pd att l4sa och att skriva och dven pa att tala. Bast
blev dom pé att skriva. Att skriva ar inte som att tala eller att lasa darfor jag har tvasprakiga barn
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som inte kan arabiska men inte heller pratar arabiska hemma. Mamman &r svensk pappan ar
arabiska och séllan sitter ner och pratar. Arabiska ar ett sprak men har olika dialekter. (M3)

Vidare menar modersmalsléraren att klasslararen inte bor tala dialektalt d& det medfor att det
forsvarar for eleverna.

Det ar battre att lararen i klassrummet bara pratar officiellt sprak. Hon ska aldrig prata pé sin egen
dialekt, annars blir det svart for henne att forklara for dom. For mig sjalv jag har haft en grupp
med elever fran Marocko. Jag har jobbat i Libyen om du kommer ihdg. Libyen ligger nara
Marocko och jag forstar mycket men nér jag undervisar sa undervisar jag pa officiellt sprak. Det ar
viktigt att barnen lyssnar pa sagor och laser sagor pa officiellt sprak. (M3)

Det finns inget fast material som modersmalslarare tva anvander sig av. Hon har dock hittat
ett material fran Holland som hon anser ar mycket bra och som hon mestadels anvander.

Ja alltsd inget fast material, ja jag har ett material men jag anvander det inte alltid. Jag anvander ett
material som jag upplever &r valdigt bra, som dom anvénder i skolorna i Holland, som férsoker
just befésta den hér sambandet mellan krummelurerna och ljuden. (M2)

Ett annat sétt att arbeta med I&s- och skrivutveckling &r genom att skriva sig till 1asning menar
modersmalslarare tva. Vidare namner hon att man istallet for att lara sig lasa fran ljud till
bokstéver kan man lara sig genom ordbilder.

Dom jobbar med ljuden och det ar valdigt viktigt och det ar det jag brukar anvéinda da det blir
problem mellan svenska och nederlandska. Sedan &r det hélften av barnen som tycker det &r roligt
att lara sig lasa och andra hélften tycker det ar roligare att lara sig skriva. Jag ser inte s& manga
barn som &r intresserade av bada. Sa da blir det mer en form av att skriva sig till lasning. Det ar
battre att valja det barnen tycker ar roligast. Tycker dom det &r roligare att skriva sa kan de fa en
dator eller Ipad att skriva pa. Ett, tu, tre, lar dom sig lasa ocksa. Det finns en dam som heter Mem
Fox. Jag vet inte om du har hort talas om henne? Hon har skrivit en liten bok som heter Reading
magic och den finns pa svenska men jag kommer inte pa titeln just nu. Dar beskriver hon att hon
av en tillfallighet upptackte att man kan lara sig lasa fran ord till bokstaver eller ljud istallet for
fran ljud till bokstaver. (M2)

Arbetet med fonologi och avkodning ar for modersmalslarare ett av stor vikt da hon anser att
man maste ha grunden forst for att kunna lyckas. Nar det galler spraket sa skiljer sig svenskan
fran polskan da man inte har bade langa och korta vokaler. Darfor ar det av ytterst vikt att
borja fran borjan.

Jag har valt polskt material alltsé vad véljer man for material i Polen nar man t ex. jobbar i
arskurs 1. Jag anvander polska bécker ddr man jobbar mycket med fonologi och avkodning sa
eleverna verkligen kan grunden. For eleverna jag hade i 8k 5 jag hade mycket enkla bécker. Jag
forklarade for eleven att for att lyckas maste vi ha grunden forst. Sa att man kan forsta stavelser
och till exempel i polskan s& har man inte langa och korta vokaler. Sa da maste man lara sig att i
svenska att det finns langa och korta vokaler. | polska har vokaler bara en kvalitet. Man maste
verkligen borja fran bérjan. (M1)

En problematik nar det galler testmaterial 6ver lag for elever med svenska som andrasprak ar
att materialen inte ar anpassade utifran de har elevernas svenska sprakkunskaper. Detta &r
nagot som specialpedagoger upplever problematiskt i sitt utredande arbete med eleverna.
Trots detta kan det anda ge nagon form av indikation och utifran den kunna arbeta vidare.

Det finns inget annat utredande material &n det som finns och som &r normerat och standardiserat
for svensksprakiga barn. Men da har jag i alla fall tankt sdhar att det 4r anda en matning, en
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individuell matning, den behdéver inte vara matt utifran normerna utan den kan utga anda fran
barnet och sa nasta gang jag testar sa skall det ju i alla fall ha blivit lite battre. S& kan man séaga att
man &nda kan utga fran vissa test i svenska och starta dar. Det som manga har férordat genom aren
ar nu att lagga sig lagre i testen. Alltsd om det ar en femma, borja inte dar, gor testningen for en
arskurs tvaa eller trea. Gor det en gang och s kan man se om det funkar och kanske héja nivan pa
det. (S2)

Testerna &r inte rattvisa menar aven specialpedagog tre. De ar inte gjorda for elever med annat
modersmal. Vidare belyser hon att det har med att testa via datorer inte alltid ar det basta da
en del elever inte kanner sig bekvdma med att anvénda datorer.

Alltsa menar man tester har nu dar ar det ju, da kor jag framst LOGOS, H4 och Jacobsons Ordkedjor
och ett testmaterialen som heter 14St och Umesol. Det ar lite olika, jag har ju méarkt manga ganger att
det finns ju vissa elever som alskar datorer, andra gillar inte det och da kan jag inte kora LOGOS, da
ar det ju en negativ process i sig. Sa att, men det ar som jag sa innan att vi, det ar svart. Det &r svart
for att det, for att dom har testerna ar inte gjorda for véra elever, sa det blir svart, det blir inte

rattvist. Hur man an vander pa det sé blir det inte rattvist hundra procent. (S3)

Da pedagogerna upplever att det inte finns tillrackligt med utredande material och inte heller
las- och skrivutvecklingskunskaper for elever med svenska som andrasprak kanner de att de
far laborera lite sjalva.

Sen det som jag stoter pa valdigt ofta har ar det att alla de har testmaterialen vi har har, de ar inte
for nyanlanda elever och det ar dar man far laborera lite sjélv. (S3)

Men jag tror ibland, det &r det jag menar att man méste ha véldigt mycket kunskap om bade las-
och skrivutvecklingen generellt, sa skulle jag vél sdga. Eftersom det inte finns, det finns ju
egentligen inte nagra riktiga metoder for att utreda las- och skrivsvarigheter for svenska som
andrasprak. Det gor det ju inte. Och d& behdver man dels kunskaper om las- och skrivutvecklingen
och dels kunskap om hur man utvecklar sitt andrasprak. Vad &r det for processer? (S2)

Specialpedagog tre ser en fordel med att nu dven kunna géra en flersprakig kartlaggning.

Sen brukar jag sitta och testa eleverna och om jag kanner att jag vill se lite, hur &r det nu pa deras
modersmal dé& kor vi en flersprékig ocksa. (S3)

Dock anser en modersmalslarare att tester ska goras i det land dar man har sitt starkaste sprak.

Dom finns i Polen och & samma som i Sverige, standardiserade test. Det finns larare som erbjudit
tolk for att gora testerna men jag sager NEJ! Jag ar helt emot. Battre att eleven far aka till Polen
och gora testen i Polen, inte har i Sverige. Det finns elever som sténger sig helt i sin polska bubbla.
(M1)

Nar specialpedagogerna gjort sina utredningar och dar upptécker att det finns nagot som
hindrar eleven i dennes kunskapsutveckling gar det oftast vidare till logoped eller
skolpsykolog beroende pa vari de ser att svarigheterna ligger.

Om vi misstanker att det 4r ndgot, om en elev har det svart da blir det en specialpedagogisk
utredning fran mig och da lyfter jag det sen pd EHT, mina resultat, vad jag kom fram till. Och da
bestammer vi, ska vi ha, ska vi kdra en basutredning, ska vi ga vidare med en psykologutredning,
en medicinsk? D& gor vi det och da har vi tva skolpsykologer som jobbar har pa skolan. Och det,
da gér vi vidare med det. Behdver vi koppla in logoped sé har vi en logoped pa 100% som jobbar
hér pé& var skola. Och dar har vi ocksa valdigt bra samarbete med logopeden, vi, alltsa det ar sa
néra specialpedagogen och logopeden ar sa néra s vi har ett véldigt bra samarbete. (S3)
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Aven specialpedagog ett menar att det gar vidare till logoped om man har gjort utredningar
som visar pa sprakliga svarigheter.

Om det gick vidare till logoped, remiss? Det har det gjort i vissa fall ja. (S1)

En viktig aspekt som specialpedagog nummer tva tar upp ar vilka forutsattningar det finns hos
barnen utifran deras olika etniska hemvister.

Det tror jag ar jatteviktig med utgangspunkten hos barnen. For det utkristalliserades med en grupp
av barn som vi har testat, som ocksa har samma etniska tillhérighet kan man séga. De kunde inte
det hér visu-spatiala, det var valdigt jobbigt for dom. Dom hade aldrig varit med om sadana lekar
och knep o knap och puzzel och bygga o sa. Och da tror jag inte att det ar nagot fel pa tre, fyra
barn. Det ar sahér, hela tiden maste du gora vissa avvagningar tycker jag nar det géller svenska
som andrasprakstestning. Alltsa ar det fler som gor sahar? Jaha, da ar kanske inte det specifikt for
detta barnet utan, men alla dom héar fyra barnen behdver en sadan har stimulans for att komma
vidare och forsta hur dom ska gora. (S2)

Vidare betonar hon vikten av att se framstegen eleven gor.

Att det faktiskt har gjort battre framsteg dar, fast kanske lite for lite for sin arskurs for att det har
gatt for kort tid &nda. S& man fér vara lite analytisk tror jag, man far klura lite pa lite olika héll och
kanter. Och ocksa forsoka sd mycket det gar att fa en storre bild av barnets, naturligtvis hela
skolgang, sprakutveckling och sadana saker. (S2)

Sammanfattningsvis kan vi se att for att pedagogerna ska fa ett vidare perspektiv pa elevernas
eventuella svarigheter anvander de sig av olika atgarder. Bada yrkeskategorierna anvéander sig
framst av screening i hela klasser samt diverse kartlaggningar for att uppmarksamma
eventuellt las- och skrivsvarigheter. Pa en del skolor borjar de med dessa screeningar redan i
forskoleklass. Pedagogerna ser en vinning att gora kartlaggningar for att pa sa vis se vari
eleverna ligger i kunskapsutveckling. For att fa en bredare aspekt pa elevens eventuella
svarigheter anvander sig pedagogerna av individuella samtal med eleven och personer runt
den. Ett par specialpedagoger poangterar hur viktigt det &r att se till helheten kring eleven och
avslutningsvis understryker en specialpedagog vikten av att se till andra parametrar och inte
paborja utredningar i for tidigt skede. Alla specialpedagoger anvander sig av standardiserade
tester for svensksprakiga elever varav tva anvander dig av DLS, da det ar svart att hitta annat
material. De upplever alla att testerna de anvander sig av inte &r anpassade for elever som inte
har svenska som modersmal, att de kan bli missvisande. Ett par av specialpedagogerna tar upp
vikten av att se till barnens olika etniska hemvister for att pa sa satt fa en forforstaelse av
barnens eventuella svarigheter men dven fordelen med att det nu kommit de flersprakiga
kartlaggningarna. En modersmalslarare menar att testerna bor goras i elevens hemspraksland
for att fa de basta forutsattningarna att genomfora testerna. En annan anser att material i
Sverige dr battre an fran hennes hemland men att de materialen inte finns pa arabiska. Hon har
darfor skapat sig ett eget material som mer ser till elevernas verklighet. Vidare anser hon att
det &r av stor vikt att lararen inte talar dialektalt da det forsvarar elevernas inlarning. En av
modersmalslararna belyser vikten av att borja fran grunden nar det géller sprakutveckling. En
annan modersmalslarare menar att for att utveckla sin lasutveckling kan man skriva sig till
lasning. Nar det galler arbetet med las- och skrivutvecklingen hos specialpedagogerna sa har
det som namnts ovan inte varit nagot de har lagt nagon storre fokus pa. Dock menar en av
specialpedagogerna att det ar av ytterst vikt att diskutera denna fraga.
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6.3 Samarbetet mellan specialpedagog och modersmalslarare

Nar det galler samarbetet mellan specialpedagoger och modersmalslarare kan vi se att viljan
finns att samarbeta men den dagliga kommunikationen saknas. Detta kan bero pa att det inte
finns modersmalslarare anstallda pa skolan utan hyrs in fran andra enheter, vilket forsvarar
samarbetet.

Modersmalslarare ett upplever att samarbetet pa vissa stéallen fungerar medan det pa andra inte
fungerar alls.

P& nagra fungerar det bra, pa nagra fungerar det inte alls. Ibland noll samarbete. Man méste
komma nastan varje dag och férklara hur viktigt det ar. (M1)

Aven specialpedagog ett upplever att det ar bara vid utredningar de har samarbete men man
kan ocksa se att hon énskar ett narmare samarbete dven nar det inte handlar om utredningar.

Man skulle ju kunna dnska att man hade ett battre samarbete med modersmalslararen &n man har.
For det &r ju egentligen bara vid utredningar som man behdver ta kontakt med dom. Vad jag har
forstatt sa vill dom oftast jobba lite for sig. Mer i smagrupper. Sa dom ar nog lite for sig faktiskt.
Det &r egentligen valdigt lite kontakt man har med dom. Som jag sa innan, i samband med
utredningar, dar bor man ju ha en kontakt med dom och behdver ju ha ett samarbete. S& man kan
Onska att det vore béttre. (S1)

Specialpedagog tre upplever att hon har ett mycket gott samarbete med modersmalsléararna.
En anledning kan dock vara att modersmalslararna ar anstallda pa skolan.

Jag jobbar valdigt mycket med, jag samarbetar valdigt mycket med vara modersmalslarare och vi
har ju manga utav dem hér. De jobbar pa heltid pa skolan eftersom vi har s& manga nyanlanda och
da ar det mycket lattare for mig att samarbeta med dom. S jag har bra kontakt med alla vara
modersmalslarare, dom vet att dom kan knacka pa min dérr och komma nar dom misstanker att..
Och det &r sa det hander ofta att... Ja, XX, jag kianner har att den har pojken, vi kanske kan titta lite
vidare.. Sen tankte jag pa, det ar en annan sak nu nér vi har dom pé skolan, de &r vara medarbetare,
det &r vara kollegor. Det 4r en annan sak nar det ar som andra skolor, nar man, nar dom kommer
fran sprakcentrum dé och da, en gang i veckan. Man kan inte ha lika bra relation som man har nu
hér. (S3)

Det har med att det inte & samma chef for specialpedagogen och modersmalslararen kan
medfora att samarbetet kan forsvaras.

Ibland tas vi inte pa allvar, men vi maste vara starka och bara tanka pa eleverna. Vi kan alltid fa
hjélp av chefen som i sin tur aker till skolan och beréattar om vikten av vart arbete. (M1)

Och dom har inte samma chefer, rektorn &r inte deras chef. Dom &r ju inhyrda pa den skolan. Det
finns olika varianter, man kunde ju 6nska man hade egna modersmalslarare och studiehandledare
men dom &r inhyrda. (S1)

Samarbete mellan specialpedagog och modersmalslarare kan ske exempelvis vid flersprakig
kartlaggning eller utredning dar de sitter tillsammans. Bade modersmalslarare tre och
specialpedagog tre ser en vinning av att sitta tillsammans.

Vi anvander bada, t ex jag med specialpedagog sitter tillsammans. Hon laser pa svenska och jag
laser pa arabiska och eleven t.ex. pekar pa en bild och specialpedagogen rattar eller kryssar.
Specialpedagogen har en matris. Kanske ar eleven battre pa svenska an arabiska och da man
jamfora resultatet. (M3)
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Det ar egentligen den har flersprakiga kartlaggningen som vi gor och eftersom att. Som jag sa
innan, vi har ju nastan alla sprak som de flesta elever talar har pa skolan sa har vi ju deras
modersmalslarare har pa heltid. Och om dom inte &r har s& brukar jag boka en tid med
modersmalslararna som kommer att jag skulle behéva lite din hjélp, jag vill att vi gor en
kartlaggning tillsammans. Sa jag testar alltid pa deras modersmal ocksa. S jag tycker det &r
jéttebra men nér vi utreder eleven da sitter jag alltid med tillsammans med modersmalslararen, sa
det ar en valdigt intressant process. (S3)

Vidare beréattar specialpedagog tre att hon alltid ar med som ett stod for modersmalslararen i
testsituationer da hon upplever att inte alla modersmalslérare har kunskapen kring hur man
genomfor testerna.

Det som jag marker ar att alla som jobbar som modersmalslarare &r ju larare i botten, kanske inte
ens det manga ganger. Men sen vet dom inte hur, hur testar man? Vad maste jag titta pa? Utan det
ar jatteviktigt nar jag sitter med da vet jag for de flesta testerna som &r tex pa somaliska eller
arabiska, de liknar valdigt mycket vara tester som jag som Ordkedjor, Hitta bilden och alla de hor
H4 och da vet jag precis instruktionen, hur man ska jobbar med det. D& brukar jag saga till dom,
har ska du forsoka titta lite pa det hér lite extra, sa jag sitter alltid med. (S3)

Specialpedagog ett har inte det dagliga samarbetet som specialpedagog tre har.

Ja, alltsd man kan ju forsoka men nar jag inte har den kommunikationen. Svart att, jag tanker pa en
elev i somaliska dar vi skulle gora en storre utredning da och jag behdver ju ha deras bedémning
och veta hur de ligger pa modersmalet. Och da sa kunde ju den modersmalslararen siga att ja, han
klarar betyget men han kan inte stava pa somaliska. (S1)

Awven specialpedagog tva upplever det svart med kommunikationen da de inte arbetar pa
samma arbetsplats men &ven hon ser vinsterna i en sa kallad parallellprocess mellan
modersmalslérare och specialpedagog.

Men vi &r ju inte skolan pa det séttet, sa vi far, har inte tillgang till det. Och da blev det att vi
funderade p4, vi anmélde oss till kursen men kom faktiskt inte med, darfor att vi har ju ingen
modersmalslarare som var en parallell med oss, da vad vi fétt fejka till det pa ndgot satt eller fa med
0ss nagon som jag inte riktigt vet vem det skulle vart i s fall. Men dar far man nu ocksa ett stod och
hjélp tror jag att de hor och marker hur barnet har utvecklats pa sitt modersmal, att det ar en viktig
parallell process. Att forsoka komma in i utredningsskeendet i alla fall, komma i kontakt med en
modersmalslarare. DA tror jag att du kan begéra en san utredning, parallella spar sa att sdga och den
kostar en viss peng. Och sa kallar man in en san, modersmalslarare som gér da en kartlaggning. Och
detta med modersmaélssamarbetet dr, det har kommit mer och mer tycker jag. Det har kommit pa
senare tid, det fanns inte i deras uppdrag. Det ligger mycket mer i deras uppdrag idag. (S2)

Dock berattar specialpedagog tva att pa hennes forra arbetsplats hade hon mer samarbete och
diskuterade med modersmalsléararna kring problematiken huruvida det var svenska som
andraspraksproblem eller inte hos elever.

Vi pratade mycket med dom undervisande modersmalslararna som kom regelbundet till var skola.
Och vi kunde be att dom lyssnade lite extra, ge mig en kommentar. Vad séger du, hur uppfattar du
det har barnet modersmal, sprak. Och d& kunde det hjalpa oss ibland att tanka att har &r det ndgot
mer &n bara ett svenska som andraspraksproblem alltsa.(S2).

Vad vi sammanfattningsvis kan se nér det galler samarbetet mellan specialpedagoger och
modersmalslarare ar att viljan finns att samarbeta men den dagliga kommunikationen saknas.
Detta kan bero pa att det inte finns modersmalslarare anstéllda av skolan utan hyrs in fran
andra enheter, vilket forsvarar samarbetet.
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7 Slutsatser

Vi vill lyfta fram nagra viktiga slutsatser utifran studiens resultat. Vi kan se utifran studien att
det finns en rod trad i problematiken kring hur man upptécker las- och skrivsvarigheter. Det
forsta vi kan se &r att det inte finns en dvergripande plan kring hur man arbetar for att
upptacka las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak utan alla arbetar
pa olika satt utifran sina egna erfarenheter for att upptacka och stétta eleverna.

Det framkommer ocksa att det material som finns att tillhandahalla inte ar anpassat for elever
med svenska som andrasprak utan ar utformade for elever med svenska som modersmal och
deras bakgrundskunskaper. Detta gor det om an mer svart for pedagogerna att upptacka vilka
behov eleven har vad galler deras las- och skrivutveckling.

En faktor som maste tas med i arbetet med las- och skrivutveckling ar att se till helheten runt
eleven da det finns manga parametrar som kan paverka kunskapsinhamtningen. Detta medfor
da att det &r av storsta vikt att det finns ett kartlaggningsmaterial som ar anpassat for att kunna
sammanstélla alla delar kring eleven sasom miljo, kulturella bakgrunder och erfarenheter.

Vi kan se att det ocksa finns ett stort glapp i samarbetet mellan specialpedagoger och
modersmalsléarare. Kunde man 6ppna upp ett storre samarbete mellan dessa yrkeskategorier sa
skulle man ocksa kunna genomfoéra bredare och mer tillforlitliga kartlaggningar av elevens
las- och skrivsvarigheter. Vi har uppmarksammat att Skolverket har kommit ut med ett
obligatoriskt beddmningsmaterial som bérjar gélla 1 januari 2016 for just detta andamal.
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8 Diskussion

8.1 Metoddiskussion

Studien genomfordes med halvstrukturerade livsvérldsintervjuer som gav mojlighet till
viktiga foljdfragor som i sin tur gav intressant information. Det gavs dven mojlighet att
fortydliga de fragor vi stallde med foljdfragor da intervjufragorna vid vissa intervjuer behévde
fortydligas bland annat pa grund av sprakforbistringar. Valet av att intervjua tva
yrkeskategorier som arbetar med samma malgrupp elever gav en bred information om hur
man upptécker las- och skrivsvarigheter men dven hur pedagogerna utreder misstankar som
finns om las- och skrivsvarigheter. En inblick i hur bada yrkeskategorier upplevde samarbetet
dem emellan gav oss stor insikt i behovet av samarbete mellan dessa yrkeskategorier.

En begransning i studien var att den var homogen med endast kvinnor samt att endast sex
informanter intervjuades. Ytterligare en begransning &r att de slumpvalda modersmalslararna
var larare i sprak som inte &r sa utbrett pa vara skolor runt om i landet och det kan ha paverkat
resultatet pa s vis att reliabiliteten blivit lagre. A andra sidan var syftet att f& fram hur man
upptacker eventuella las- och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak oavsett
vilket modersmal man har och oavsett vilket sprak modersmalslararen har. Vad vi kan se
utifran resultatet framkommer det ingen skillnad i hur de upptacker eventuella las- och
skrivsvarigheter. En storre bredd hade givits om aven larare intervjuats da det framkommer i
studien att de &r sjalva bron mellan modersmalslarare och specialpedagoger.

Nar det gallde genomférandet av intervjuer anvandes bade iPad och mobiltelefon samtidigt
for inspelning, detta var en sakerhetsatgard ifall tekniken inte fungerade som det skulle.

Att vara tva i tolkningsarbetet av empirin var en fordel da maojlighet gavs till att diskutera de
funderingar och tankar som vacktes allt eftersom empirin gicks igenom. Under tolkningens
gang uppkom aven tankar till vidare forskning som ventilerades och dokumenterades.

8.2 Resultatdiskussion

Vi har i var resultatdiskussion utgatt ifran de teman som syftet och resultatet bygger pa; Hur
specialpedagoger och modersmalslarare upptacker, utreder samt samarbetar kring las- och
skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak.

8.2.1 Upptackten av las- och skrivsvarigheter

Jacobson (2006) menar ocksa att det finns olika faktorer som paverkar las- och
skrivsvarigheterna och detta visar sig dven i var studie dar specialpedagoger och
modersmalslarare betonar vikten av att se helheten kring eleven, sasom sociala faktorer och
hur lange de exponerats av det svenska spraket. Men fragan ar da om det ar brister i
lasforstaelseférmagan i svenska eller om det dven ar det i for elevens forstasprak?

Specialpedagoger och modersmalslarare r samstammiga i att lararen har en stor betydelse i
upptéackten av en elevs las- och skrivsvarigheter. Specialpedagogerna forlitar sig pa att lararen
reagerar och gar vidare om hon/han upptacker svarigheter och modersmalslararna véander sig i
forsta hand till lararen nar de kanner oro for en elev. Har tror vi att det latt kan uppsta
missforstand. Har kan lararen uppleva en oro fér eleven men ocksa avfarda oron med tankar
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kring att eleven inte exponerats sa lange av det svenska spraket darav svarigheterna. Man ger
darfor eleven mer tid och hoppas pa att svarigheterna avtar ju mer svenska eleven far tillagnat
sig. Detta innebar att elevens sjalvkansla sjunker och dven lusten att lara avtar. Vi tror darfor
pa vikten av att testa elevernas las- och skrivkunskaper pa sitt modersmal i ett tidigt skede.
Detta skulle underlatta for lararen att ge eleverna individuellt utformat arbetsmaterial utifran
elevens kunskaper vilket ger eleven hojd sjalvkansla, hogre kunskapsinhdmtning och
arbetsgladje. | resultatet framkommer att vissa modersmalslarare anvander sig av ett
kartlaggningsmaterial i ett initialt skede med eleven for att veta var eleven ligger i sin
kunskapsinhdmtning men inte alla. Vi kan se en stor fordel i att alltid anvénda sig av ett
kartlaggningsmaterial vid uppstarten med en ny elev med svenska som andrasprak och inte
forlita sig pa sin tidigare arbetslivserfarenhet.

| var studie informerar vi om ett kartlaggningsmaterial som &r utformat i Norge men som
specialpedagogiska skolmyndigheten (2015) nu har 6versatt till svenska. Detta
kartlaggningsmaterial kan anvandas bade till att upptacka las- och skrivsvarigheter och att
kartlagga hur langt eleven kommit i sin lasutveckling pa sitt modersmal. I var studie
framkommer att en modersmalslérare alltid anvander sig av detta med ett gott resultat. Vara
tankar &r att alla som arbetar med elever med svenska som andrasprak borde anvéanda sig av
detta material i initialt stadium. | studien ser vi att inte alla anvénder det och detta kanske kan
bero pa att det flersprakiga kartlaggningsmaterialet ar relativt nytt och inte heller funnits i de
flesta spraken men att det nu finns i de storsta minoritetsspraken i Sverige. | var studie har vi
sett att nagra forlitar sig pa sin mangariga erfarenhet vilket vi tror kan vara en fara da skolan
ska vila pa en vetenskaplig grund och inte pa eget tyckande. Skolinspektionen (2010) kom
fram till i sin kvalitetsgranskning att personalen ofta saknar kunskap kring elevernas sprakliga
och kunskapsmassiga niva. Detta ar en punkt som Skolinspektionen anser att lararna ska
arbeta mer aktivt med. Vi anser att detta visar pa en stor osakerhet pa hur man upptacker las-
och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak.

Det som tydligt framkommer i resultatet ar att det framst & modersmalslararna som arbetar
aktivt med l&s- och skrivutveckling. En anledning till detta ar att specialpedagogerna som
intervjuades hade olika uppdrag dar vissa inte alls arbetade med las- och skrivutveckling. De
specialpedagoger och modersmalslarare som arbetar med las- och skrivutveckling betonar
vikten av intensivtraning for att utveckla elevernas kunskapsinhamtning. Svarigheten med
intensivtraning ar fa till kontinuiteten da man inte alltid traffar eleven varje dag. En losning
som en modersmalslérare tar upp &r att anvanda sig av Skype och hjélp av foréldrar. Vi
upplever dven i vart arbete att intensivtraning ar det som ger resultat exempelvis kan man i sitt
samarbete med foraldrarna betona vikten av att lyssna nér ens barn laser. En ytterligare viktig
faktor i arbetet med las- och skrivutveckling ar till exempel att hitta elevens kunskapsniva och
arbeta darifran.

Da det framkommer att det framst &r modersmalslararna som arbetar med las- och
skrivutveckling &r de ocksé de som diskuterar det material de anvéander. Asikterna kring
huruvida man ska anvanda sig utav material ifran sitt hemland eller inte skiljer sig at. Utifran
intervjuerna upplever vi att det finns en frustration kring arbetsmaterialet for elever med
svenska som andrasprak. Pedagogerna kanner inte att material fran deras hemland stammer
Overens med den undervisning som sker i Sverige medan det svenska materialet kan upplevas
forvirrande och svartolkat for eleverna da man inte har med sig den kultur som ofta finns
beskrivit i det svenska materialet. Detta dr en svarighet som dven Hedman (2012) lyfter da
hon kan se att eleverna har svart att forsta texterna i det material skolan har idag pa grund av
att de har andra kulturella bakgrundskunskaper. Har kan vi liksom Hedman (2012) se att en
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stor del av problematiken dyker upp till exempel genom att dagens skolmaterial ar anpassat
for elever med svenska som modersmal. Det vi fragar oss ar hur mycket paverkar materialets
utformning bedomningen av elevens kunskaper. Vi har sett i var studie att flera pedagoger gor
eget material for att de &ven ser problematiken for elever nér de ska lasa texter dar det till
exempel skrivs om den svenska kulturen som de aldrig upplevt.

8.2.2 Metoder att anvanda sig av

De metoder som specialpedagoger och modersmalslarare lyfter fram som verktyg i arbetet
med att upptéacka las- och skrivsvarigheter ar framst genom screeningar och kartlaggningar.
Flera av dem anvander samma material sasom DLS och dar kan vi se vikten av att anvanda
sig av samma material 6ver hela Sverige. Det ar dock viktigt att material som ska anvéndas
over hela Sverige ar utformade aven for elever med svenska som andrasprak. Har kan vi av
bade egen erfarenhet och i litteraturen se att vissa delar i de nationella proven i ar 3,6 och 9 &r
kulturellt utformade for elever med svenska som modersmal. Darfor kan vi se att det kan bli
svart att forlita sig pa de nationella proven for elever med svenska som andrasprak. Tjugo
procent av eleverna nar inte en grundlaggande lasforstaelse enligt resultaten fran PISA och
den siffran &r an hogre hos elever med svenska som andrasprak skriver Skolverket i sin
publikation Greppa spraket (2012). Fragan ar om detta kan bero pa att texterna helt enkelt inte
ar anpassade for elever med svenska som andrasprak?

En annan viktig parameter att ta med nar man anvander sig av olika metoder sasom screening
ar att man aven tanker pa att ta med helheten kring eleven. Det &r av vikt att se till helheten
anser Hedman (2012) och en av de intervjuade specialpedagogerna papekar att man inte bor
ha for brattom med att starta utredningar pa nyanlanda for tidigt da det kan finnas andra
parametrar som &r viktigare att ta hansyn till nar det galler till exempel ensamkommande,
traumatiserade elever. Hon anser att eleverna behdver kénna sig trygg med skolan och det
svenska skolsystemet. Ladberg (2003) skriver om modersmalets betydelse for elever som
kommer till Sverige med svara erfarenheter som krig och flykt. Barnen kommer till ett nytt
land, till en ny skola och framforallt till ett nytt sprak som for dessa barn kan bli svart att ta
till sig pa grund av sitt bagage. Vad vi kan se, framforallt pa de yngre barnen, &r att
kommunikationen och de sociala relationerna med klasskamrater och vuxna i narheten ar
viktigast vid starten. Kunskapsinhamtningen far komma i ett senare skede. Med tanke pa detta

sa kanske inte enbart ett test ger ett adekvat resultat da elevens fokus ligger nagon annanstans.

| var studie redogor specialpedagogerna for att da det upptéckts att eleven har svarigheter som
star i vagen for larandet sa startar de en utredning. Har ar det viktigt att utredningen gors pa
béade svenska och pa elevens modersmal.

Testmaterialen éver lag som anvand till att utreda elevers eventuella svarigheter &r inte
anpassade till elever med svenska som andrasprak och detta &r nagot som specialpedagogerna
och modersmalsléararna upplever som problematiskt. Skolinspektionen (2010) anser dven de
att man bor forbéattra kartlaggningen av bland annat de flersprakiga elevernas erfarenheter och
livsmilj6 samt hur viktigt det &r att knyta an undervisningen till elevernas erfarenhetsvérld.
For att kunna fa ett sadant tackande svar som mojligt av elever med svenska som andrasprak
ar det av vikt att kunna knyta de olika testmaterialen till elevernas erfarenhet sa att de inte
faller pa att de inte har de kulturella kunskaperna.
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Diagnosmaterialet, DLS, som Jarpsten (2012) anser ar ett diagnosmaterial som ger en
overgripande bedomning av las- och skrivformagan, anvander sig tva av de tre intervjuade
specialpedagogerna sig av. Dock anser de att det materialet inte &r anpassade for elever med
svenska som andrasprak. Det finns ett antal forskare som ifragasatter diagnosmaterial verlag
for anvandandet pa elever med svenska som andrasprak da de anser att det ar av vikt att se till
flera parametrar sasom de kulturella forutsattningarna. Bland annat skriver Gibbons (2013)
om att de standardiserade testerna kan ge en missvisande bild och dar anser hon att det &r
viktigt att ta tillvara andrasprakslararnas synpunkter.

En annan sak som bland annat Salameh (2013) papekar &r att det fattas kompetens for att géra
de flersprakiga kartlaggningarna. Det vi kan se ar att alla skolor inte har tillgang till
modersmalslérare anstallda pa skolan. Pa den skolan som specialpedagog tre jobbar pa &r
modersmalsléararna anstéllda pa skolan vilket underlattar arbetet for att kunna gora de
flersprakiga kartlaggningarna men pa manga andra skolor ser det inte ut sa utan man tar
kontakt med modersmalslararna och bokar ett méte for att gora kartlaggning. Da kan vi ocksa
se att relationen som vi anser kan behévas for att kunna gora en sadan bra kartlaggning som
mojligt faller da modersmalslararen bara kommer in och gastspelar. Detta innebér att en
kartlaggning kan ta langre tid att genomfora &n om man haft modersmalslararna anstéllda pa
skolan. Elevens eventuella behov tar ocksa langre tid att tillgodose. Pa skolor dar
modersmalslérare an anstallda pa skolan blir de en mer naturlig del av elevens vardag och vi
anser att ju tryggare eleven ar med personen som genomfér utredningen ju mer adekvata blir
testresultaten.

8.2.3 Samarbetet mellan specialpedagog och modersmalslarare

Studien visar att viljan till samarbete mellan specialpedagoger och modersmalslarare finns
men problemet ligger framst i den geografiska delen da modersmalslararna ofta arbetar pa
flera skolor. Kommunikation och samarbete sker néstan enbart vid utredningar pa elever och
inte i det dagliga arbetet med eleven. Avsaknaden av modersmalslarare som ar anstallda pa
enheten ar stor och vi kan se vinningar for bade elever och larare nar ett samarbete sker dven i
det dagliga arbetet. Lararen kan lagga sin undervisning pa elevens ratta niva med hjalp av
modersmalslararens kunskaper kring eleven. Eleven kan i sin tur lattare ta till sig kunskap och
bade elevens kunskapsinhamtning och valmaende okar.

Modersmalslarare ar viktiga for barn som kommer till Sverige med ett bagage med svara
erfarenheter. Det ar sérskilt svart anser Ladberg (2003) for dessa barn att ta till sig det svenska
spraket och det ar av vikt att ta det varsamt med det svenska spraket. Modersmalslararen blir
dar en viktig del for att kunna bygga en bro mellan det nya spraket och modersmalet.
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9 Forslag till vidare forskning

Under arbetet med studien framkommer tydligt att man vidare borde undersdka huruvida de
utredningsmaterial som idag finns for las- och skrivsvarigheter ar anpassade for elever med
svenska som andrasprak, exempelvis DLS. Hur stor ar sannolikheten att dessa tester ger ett
adekvat resultat? Behovs det arbetas fram nytt material for dessa elever?

Vidare s& behéver man undersoka de laromedel vara flersprakiga elever anvander. Ar de
anpassade for elevernas erfarenheter och kunskaper? Ger laromedlen den forforstaelse
eleverna behover for att lyckas?

En annan viktig aspekt som man borde forska vidare kring ar vikten av samarbetet mellan

specialpedagoger och modersmalslarare? Kan ett storre samarbete mellan dessa
yrkeskategorier upptacka elevernas svarigheter tidigare?
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11 Bilagal

Interviuguide 2015-07-13

Vill du berétta lite forst vad, vem du ar och vad du jobbar med.

1. Hur arbetar du med las- och skrivutveckling med elever med svenska som
andrasprak?

2. Anvander du nagot specifikt material nar du arbetar med svenska som
andrasprak elevers las- och skrivutveckling?

4. Beskriv vilka metoder du anvander for att upptéacka om elever med svenska som
andrasprak har las- och skrivsvarigheter?

5. Om du upptacker att eleverna har svarigheter, hur gor Ni da for att ta reda pa vari
svarigheterna ligger? Hur arbetar du vidare med upptéackterna? Vilka atgarder tar
du till?

6. Hur ser samarbetet ut mellan specialpedagog och modersmalslarare?

7. Ar det ndgot Du vill tillagga som vi inte tagit upp?



