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ABSTRACT

Inledning och bakgrund: Examensarbetet syftar till att 6ka kunskaper om och fa en forstaelse
for vad omsorg, som visat sig dominera, inom skolformen gymnasiesarskolan kan innebéra.
En skolform som anses vara for omsorgsorienterad dér kunskapsutveckling mot uppsatta
nationella mal for utbildningen visat sig brista. Begreppet omsorg stalls mot begreppet
kunskap och vi fragar oss om det ar fruktbart for elevernas rétt till utveckling och larande.

Syfte: Syftet var att studera elevassistenters och l&rares resonemang om begreppen omsorg
och kunskapsutveckling i gymnasiesarskolan. Nagra centrala fragestallningar: Hur resonerar
elevassistenter och larare om begreppet omsorg? Samt hur resonerar elevassistenter och larare
om begreppet kunskap?

Teori: Utgangspunkten for studien tas huvudsakligen fran den specialpedagogiska
forskningsinriktningen som benamns relationellt och kategoriskt perspektiv men aven den
relationella pedagogiken och dilemmaperspektivet pa larande och omsorg utgor studiens
forstaelsegrunder.

Metod: Metoden vi valt &r den kvalitativa forskningsmetoden med en hermeneutisk ansats.
Studiens undersokningsmetod har varit forskningsintervjuer som utgatt fran ostrukturerade
intervjufragor med stod av en frageguide. Tolkningar av det sagda som overforts till text ar
hermeneutikens framsta forstaelsegrunder. Dar delar till helheten bildar monster som &r
tolkningsbara och vi tog inspiration av hermeneutiken i vart analysarbete av insamlad data
utifran valda teorier. Fyra larare och fyra elevassistenter som arbetar pa det individuella
programmet pa tva olika gymnasiesarskolor i Sverige utgor vart urval.

Resultat: Det framtrader i talet om och i resonemanget fran informanternas sida att omsorg
genom relationer ar en mojlig vag for att skapa forutsattningar till larande som leder till
kunskap. Det gar att forena bade omsorger och kunskaper for att eleverna inom det
individuella programmet pa de tva gymnasiesarskolorna ska fa sin ratt till
kunskapsutveckling. Det ena begreppet stélls inte mot det andra begreppet utan bildar en
helhet. Ett 6vervagande relationellt perspektiv framtrader i uppfattningarna som ges med
inslag av den relationella pedagogiken, det kategoriska- och dilemmaperspektivet.



FORORD

Denna undersékning har gett oss insikten i hur betydelsefullt det &r att diskutera olika begrepp
inom verksamheter dar manga aktorer med olika yrkesutbildning och olika
arbetslivserfarenhet ar delaktiga. Sarskolans varld & mangfacetterad och en samsyn mellan de
olika aktdrerna &r av stor vikt for elevens kunskapsinhdmtande och individuella utveckling.

Vi bada har varit delaktiga under studiens arbetsgang i ett standigt flode av mail, samtal och
kommentarer om delar och helheten i uppsatsen. Ett samrad i tillvagagangssatt och innehall
har gjorts med bade blod, svett och tarar men alltid med en omsorg om varandra.

Déremot har vi tagit ett storre ansvar for vissa delar i avsnittet Litteratur- och
forskningsgenomgang dar Margot har ansvarat for Sarskolans framvéxt — en likvardig
utbildning tar form, Begreppet utvecklingsstorning och Myndighetstexter och Elisabeth har
tagit ett storre ansvar for delen Kunskap, omsorg och relationer.

Ansvarsfordelningen under delen Metod har inneburit att Margot tagit storre ansvar for Val av
metod, Genomfdrande och Hantverksskicklighet och Elisabeth har tagit storre ansvar for
delarna Urval av intervjupersoner och Bearbetning och analys. Intervjuer har vi utfort var for
sig och darefter traffades vi for genomgang av det utskrivna materialet. Margot har ansvarat
for begreppet omsorg och Elisabeth har ansvarat for begreppet kunskap. Men i slutdndan &r
det vart arbete tillsammans som gjort det mojligt att genomfara och slutféra uppsatsen och vi
ar delaktiga i alla delar mer eller mindre.

Det ska har tillaggas att vi efter noga dvervagande har valt att anvénda begreppet
utvecklingsstorning i denna studie utifran att begreppet anvands i lagar som Lag om stod och
service till vissa funktionshindrade (LSS) samt inom Skollagen. Vi ar dock medvetna om att
beslutet kan ifragasattas och kritiseras.

Vi vill tacka alla l&rare och elevassistenter for er medverkan i studien och den tid ni prioriterat
for ert deltagande tillsammans med oss. Utan er hade det inte varit mojligt. Tack en an gang.

Ett stort tack till Lena Fridlund som genom sitt handledarskap visat oss mojliga végar, gett
kritik och visat sin omsorg samt kunskap om hantverksprocessen i féreliggande studie.

Tack Lena for din omtanke om oss bada och vart arbete.

Margot Granbacke och Elisabeth Luttje Larsson
Januari 2016
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1 INLEDNING OCH BAKGRUND

Ett huvudmotiv till féreliggande studie om larares och elevassistenters uppfattningar om
begreppen kunskap och omsorg inom gymnasiesarskolan, har sitt ursprung i var blivande
yrkesroll som specialldrare med inriktning mot utvecklingsstorning. Vi som utfor studien har
erfarenhet inom gymnasiesarskolans verksamhet genom att vi arbetar och undervisar inom
skolformen. Att verka inom utbildningsverksamheter innebér i vardagen méten med och
mellan méanniskor. Dessa moten sker genom relationer som vi menar, i likhet med SGderman
och Antonson (2011), ar ett uttryck for omsorg. Vart arbete innebér dven en omsorg om att
elever ska tillagna sig kunskaper och omsorg om kunskapen kréavs av oss for att na eleverna.

Landets sarskilda skolform sérskolan har fatt kritik for att undervisningen brister i att erbjuda
eleverna kunskapsutveckling och darmed uteblir utmaningar. Fokusomradet beskrivs i forsta
hand vara en (allt for stor) omsorgsorienterad skolform, dar trygghet, trivsel och omsorg
framtrader som det priméra enligt flera rapporter (Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2009;
SOU 2003:35) och fran nationella forskare (Berthén, 2007; Mineur, 2013; Molin, 2004;
Reichenberg & Lundberg, 2011; Szényi, 2005; Ostlund, 2012a). Vad begreppet omsorg ar
definieras inte i ndgon vidare mening men omsorgsfokus framstar som framjande for upplevd
trygghet och trivsel for eleverna inom skolformen.

S6derman och Antonson (2011) belyser att visad omsorg om vara medmanniskor i dagens
samhalle dar individualismen hagrar ar viktigare an nagonsin, omsorg ar lika med varme
anser de bada dar métet som sker mellan individer &r av storsta vikt. Omsorg inom skolans
varld innebar relationer eller ett forhallande som ar mellanmanskligt. En omsorgsfull relation
som sker i ett mote eller i undervisning ar visad omsorg menar Séderman och Antonson.
Definition av begreppet omsorg beskrivs av NE (2015) som det ar att 4gna sig at (noggrann)
vard och skotsel /---/omtanke anstrangning for att forsta och hjalpa (ngn annan)/---
/noggrannhet, samvetsgrannhet vid utférandet av ngt: omsorgsfull”. Sammanfattningsvis ar
omsorg inom skolans kontext att se hela barnet/eleven for att utveckling ska kunna ske.

Kritiken ska tas pa allvar men vi ser en fara i hur begreppen kunskap och omsorg stalls mot
varandra. Vi har tolkat att den forskning och de texter som beror omradet stéller kunskap mot
omsorg, det ena tar ut det andra dér negativ bild ges begreppet omsorg. Ar omsorg som leder
till larande endast nagot som ér vikt till arbetet med yngre barn inom forskolans verksamhet
och utmaningar for att nd kunskap tillfaller skolans domaner, dar omsorg ses som hinder for
larande? Vart antagande har visat sig vara missvisande i ett tidigt skede under studiens gang
och inom forskolans vérld stélls &ven idag begreppen kunskap och omsorg mot varandra.

Skolinspektionen (2011) anser att ’manga ganger prioriteras de yngre barnens behov av
omsorg fore allas behov av utveckling och larande” (s. 3). Véarden som att bry sig om och se
andra manniskor kan ses som hinder for utveckling och larande &ven inom férskolan. Vi
fragar oss om det ar fruktbart for utveckling och larande att stalla begreppen kunskap och
omsorg mot varandra? Vad betyder begreppen kunskap och omsorg for de larare och
elevassistenter som arbetar inom gymnasiesarskolan? Utgar vi som arbetar inom
gymnasiesarskolan fran ett historiskt perspektiv pa larande nar det géller elever inom
skolformen? Ett synsatt som tar sin grund fran samhallets radande tidsanda pa manniskor som
lever déri.



Fragor som &r betydelsefulla att f4 svar pa och vi menar att citatet upplever eleverna att mina
larare bryr sig inte om mig har skolan hamnat vildigt fel” (Aspelin, 2013a, 3 september)
satter ord pa vara funderingar och farhagor.

Aspelin (2010) och Ostlund (2013) menar att en sddan beskriven polaritet mellan
kunskapsutveckling som endast positivt kontra omsorg som odelat negativt, inte
Overensstdammer med utveckling och larande ur relationella perspektiv.

Fragor som bor stallas i relation till omsorgs- och kunskapsbegreppet ar huruvida omsorgen genomfors
utan kunskapsutvecklande ambitioner eller kunskapsutmaningen genomfors utan inslag av omsorg
(Ostlund, 2012b, s. 145)

Hér ses begreppen kunskap och omsorg som delar av en helhet for den kunskapsutveckling
alla elever har rétt till enligt skollagen (SFS 2010:800).

Forskning inom det specialpedagogiska féltet har framst riktat in sig pa grundsérskolan, det
sarskilda i skolformen har studerats (Berthén, 2007) samt elevers radande villkor for
delaktighet (Ostlund, 2012a) och inriktning pa elevers undervisning i lasforstaelse har gjorts
(Reichenberg & Lundberg, 2011). Kunskaper och forskning om gymnasiesarskolans
verksamhet rader det brist pa. Fran ett elevperspektiv pa delaktighet har det pa det senare tid
gjorts en del studier (Mineur, 2013; Molin, 2004; Szényi, 2005). Namnda avhandlingar utgar
fran sarskolan som uthildningsinstitution och dess olika problemomraden i ljuset av nutida till
historiska perspektiv. Forskningsintresset har varit att studera vad som hénder inom
sarskolans kontext da skolformen &r unik i sitt slag och &r en utbildningsform som ar
ifragasatt.

Det bor tillaggas att forskningen &r bristfallig 6verlag inom skolformen sarskola, da
kunskapsfaltet specialpedagogik har en kort historia (Ahlberg, 2007). Clark, Dyson och
Millward (1998) och Rosengvist (2007) anser att forskning inom faltet specialpedagogik ar att
kritiskt granska samt synliggora problemomraden for att nya perspektiv pa orsak och verkan
ska kunna goras mojliga. Att finna ratt sanningar ar inte studiens syfte. Kan man forsta
omsorgen utifran omsorgsfulla relationer som gynnar eller missgynnar kunskapsutveckling
inom skolformen gymnasiesarskola? Bildar begreppet omsorg och kunskap delar eller en
helhet? Samt hur talar personalen om begreppen omsorg och kunskap inom
gymnasiesarskolans individuella program utifran specialpedagogiska perspektiv?

2 SYFTE

Syftet ar att studera elevassistenters och l&rares resonemang om begreppen omsorg och
kunskapsutveckling i gymnasiesarskolan.

Nagra centrala fragestéllningar ar:
e Hur resonerar elevassistenter och larare om begreppet omsorg?

e Hur resonerar elevassistenter och larare om begreppet kunskap?



3 LITTERATUR- OCH FORSKNINGSGENOMGANG

| detta avsnitt redogor vi for gymnasiesarskolans framvaxt, begrepp klargors, relevanta
myndighetstexter aterges och textavsnittet avslutas med litteratur och forskning inom det
aktuella omradet. Definition sarskola innebar bade grundsarskolan och gymnasiesarskolan.

3.1 Sarskolans framvaxt - en likvardig utbildning tar form

Ratt till utbildning inom sérskolan for personer med utvecklingsstorning har sitt ursprung
utifran varierande synsatt, olika tidsepoker, kulturer och dess traditioner. Under 1600-talet
ansags barn som var annorlunda och avvikande vara Guds straff. Sarskiljning och
kategorisering sker under 1800-talet utifran medicinska och pedagogiska uttryck for
maéanniskor som anses annorlunda. Den svenska folkskolan infors 1842 och denna epok
praglas av en syn pa barn med utvecklingsstorning som antingen bildbara eller obildbara
(Ineland, Molin & Sauer, 2013; Szonyi & Tideman, 2011).

Syftet var att uppfostra och trana in fardigheter for att personer med utvecklingsstérning
skulle bli samhéllsdugliga och sjalvforsorjande. Skolplikt for de bildbara barnen sker 1944
och landstinget blir huvudman f6r dessa ”’sinnessloskolor” fram till 1991 da kommuner tar
over ansvarsfragan och blir sarskolans huvudman. Det drojer fram till 1968 genom lagen om
omsorg for vissa psykiskt utvecklingsstorda som allas rétt till utbildning blir verklighet i
svensk skola (Ineland et al., 2013; Szonyi & Tideman, 2011).

Utvecklingen historiskt kan sammanfattas som en process som gar fran ett medicinskt
perspektiv till ett pedagogiskt perspektiv som mynnar ut i ett socialpolitiskt perspektiv dar
begreppet omsorg fran samhéllets sida etableras. Det innebér att stod och hjalp foresprakas for
att normala livsvillkor aven ska galla manniskor med utvecklingsstorning (Ineland et al.,
2013).

Synen pa larande och kunskapsutveckling for elever med utvecklingsstorning har setts utifran
individuella personegenskaper men nu sker ett perspektivskifte till samspelet mellan individen
och miljon for att funktionshinder ska uppsta. Dagens gymnasiesarskola har bl.a. sin grund i
Carlebeckkommitténs delbetankande (SOU 2003:35) och betankande (SOU 2004:98).
Utgangspunkten &r att sarskolans kvalité ska hojas med tydliga undervisningsmal, planering
och uppféljning med ett larande som ar varierat, en likvardig utbildning och en skola for alla
ar ledord. Samverkan mellan elever i skolan ska stérkas oavsett skolform. Nar utformandet av
en ny gymnasiesarskola laggs fram 2011 (SOU 2011:8) verkstalls ett narmande
gymnasieskolan dar larande och kunskapsutveckling for elever med utvecklingsstorning
betonas som centralt.

I reformarbetets spar kom foraldrar att reagera med oro. De menade att med ett storre fokus pa
skol- och kunskapsverksamhet i sarskolan skulle den omsorg som deras elever var i stort
behov av komma att forsvinna (Eriksson Gustavsson, 2014; SOU 2003:35; SOU 2004:98).

Ett skifte i laroplanen och i uppdraget blir att ett utbildnings-, kunskapsfokus utformas till
skillnad fran tidigare omsorgsfokus. I de nya styrdokumenten betonas fardigheter och
kunskaper i olika &mnen. Alla elever ska fa optimala moéjligheter vilket inbegriper att
verksamhetens uppdrag blir att skapa goda larmiljéer for elever. Detta har kommit att paverka
lararutbildningens utveckling och speciallarare med inriktning mot utvecklingsstérning kravs
for att vara behorig och undervisa i sarskolan. Trots 6kade krav for larare har manga
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elevassistenter som arbetar i sarskolan inte nagon pedagogisk utbildning men finns med i
olika undervisningssammanhang (Eriksson Gustavsson, 2014).

3.2 Begreppet utvecklingsstorning

Definitionen pa utvecklingsstérning kan variera utifran vilket perspektiv och vilken teori
betraktaren utgar ifran. Gemensamt for flera forskare (Granlund & Gaéransson, 2011;
Greenspan, 1999; Ineland et al., 2013) att definiera begreppet utvecklingsstorning &r, en
funktionsnedsattning som medfor svarigheter att forsta och ta till sig information, erévra ny
kunskap och att tillampa de kunskaper som man redan tillagnat sig. Utvecklingsstérning
innebar saledes en nedsattning i intelligens och att sjalvstandigt klara sin vardag
(adaptivformaga) samt att en persons sociala fardigheter och formagor kan visas vara
nedsatta.

Begreppet utvecklingsstorning ar idag ifragasatt och forskning (Greenspan, 1999; Szonyi &
Tideman, 2011) visar att méanniskor som faller inom kategorin utvecklingsstorning féredrar
benamningen “’people with intellectual impairments” eller som det heter pa svenska personer
med intellektuella funktionsnedséttningar eller hinder”. Det &r individen som betonas fore en
persons funktionsnedsattning eller ett funktionshinder och ett relationellt perspektiv antas.

Pa gymnasiesarskolans individuella program som studien riktar in sig pa laser elever med
lindrig, mattlig eller grav utvecklingsstérning och kommer oftast fran traningsskolan inom
grundsérskolan. Elever kan ha flera olika tillkommande funktionsnedséttningar sa som
rorelsehinder, syn och horselsvarigheter, begransad eller obefintlig kommunikationsférmaga,
olika autismspektrumtillstand, epilepsi samt svart att svilja, ta och andas ar nagra exempel.
Oavsett kroppsliga hinder &r elever med utvecklingsstorning en heterogen grupp som har réatt
till omsorg som kartlagger den fysiska savél som den sociala miljon for att personens
formagor och behov genom delaktighet ska kunna majliggéras (Winlund, 2011).

3.3 Myndighetstexter

Gymnasiesarskolan ar idag en fyrarig utbildning som elever med en utvecklingsstorning har
ratt till enligt skollagen (SFS 2010:800). Det krévs en pedagogisk, psykologisk, medicinsk
och social utredning for att elever ska bli mottagna for studier inom sarskolan, darmed &r
gymnasiesarskolan en sarskild skolform. Mottagandet av vilka elever som har ratt till
skolformen regleras i namnda skollag. Nationella, individuella och specialutformade program
erbjuds eleverna och skolformen har egna kursplaner, mal, betygskriterier eller kravnivaer for
grundlaggande samt fordjupade kunskaper. Tillsammans med elev och vardnadshavare har
larare uppdraget att informera om elevens kunskapsniva. Darmed kan en individuell
utvecklingsplan (IUP) utformas dar behov samt utmaningar i larandet och
kunskapsutvecklingen utifran laroplanens olika mal upprattas (Skolverket, 2013a).

Skollagen innehaller grundlaggande bestammelser for skolvasendet i Sverige och anger de
lagar och forordningar som styr utbildningen fran forskolan upp till vuxenstudier. Skollagen
ar tydligt kopplad till FN- konventionen om barns réttigheter, barnkonventionen som intar en
helhetssyn pa barnet dar omsorg, skydd och trygghet betonas samt rétt till att uttrycka sina
asikter och att dessa tas hansyn till utifran mognad och alder (UNICEF, 2009).



Enligt skollagen &r utbildningssyftet att:

2 8. Gymnasiesérskolan ska ge elever med en utvecklingsstorning en utbildning som &r anpassad till
varje elevs forutsattningar och som s langt det ar majligt motsvara den som ges i gymnasieskolan (SFS
2010:800, s. 161).

4 §. Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper
och vérden. Det ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt livslang lust att lara.
Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de ménskliga rattigheter och de
grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa.

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stéd och
stimulans sé att de utvecklas sa langt som méjligt. En stravan ska vara att uppvaga skillnader i barnens
och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig utbildningen.

Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen framja barns och elevers allsidiga personliga
utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer och medborgare (SFS
2010:800, s. 11).

Gymnasiesarskolans framsta uppgift ar saledes att elever ska ges maojligheter att tillagna sig
kunskaper men skollagen betonar dven demokratiska och sociala véarden utifran individuella
forutsattningar i en trygg miljo. Laroplanen for gymnasiesarskolan (Skolverket, 2013b)
fortydligar skolans ansvar att ”frimja forstaelse for andra manniskor och forméga till
inlevelse” (s. 5). Lérare och elevassistenter har ddrmed dubbla uppdrag att forhalla sig till i
sin yrkesprofession.

Skolverket och Skolinspektionen &r tva statliga myndigheter vars uppgifter ar att granska,
framja och sékerstalla likvardig utbildning for alla individer inom det svenska skolvésendet.
Kritiken som Skolverket (2009) och Skolinspektionen (2010) framfor &r skarp och riktas mot
grundsérskolans verksamhet samt skolformen séarskola som helhet. Omsorg sker pa bekostnad
av kunskapsutveckling for elever inom skolformen. Det finns en radande tendens att en
historisk omsorgskultur lever kvar framfor en for den reguljara skolans kunskapskultur, dar
omsorg utgor ett hinder for utveckling. Dessutom finns inget som visar att det skulle vara pa
annat vis inom gymnasiesarskolan. Skolverket (2009) betonar dessutom senaste forskning att
“Nir det giller kunskapsutveckling hos elever i sarskolan &r det ingen artskillnad fran
kunskapsutveckling i andra skolformer, snarare en gradskillnad” (s. 8).

3.4 Kunskap, omsorg och relationer

Manniskan stravar efter att Overleva och skaffa sig ett battre liv, individuellt och kollektivt.
Tillsammans med andra och ensam séker ménniskan kunskap. Det menar bl.a. Gustavsson
(2002) ar en del i definitionen av begreppet kunskap. Kunskap kan l&ras in genom mekanisk
inlarning dar kunskapen bestar av att kunna rabbla kunskaper innantill. Daremot ar de
kunskaper som vi lar in genom egna upptéckter och lardom av och tillsammans med andra
mer vardefulla betonar Gustavsson. Alla manniskor kan forvarva kunskaper och gor sa i en
larmiljo som skapar utmaningar och nyfikenhet hos eleven. Skolan bor tanka pa att elever
med utvecklingsstorning ska ges utmaningar i forhallande till sin utvecklingsniva och kan
larare och elevassistenter gora detta samt har hoga forvantningar pa eleven kommer
utveckling och kunskapsinhdmtning att ske (Mitchell, 2014).



Skolverket (2013b) talar om kunskapsbegreppet i beméarkelsen fakta, fortrogenhet, forstaelse
och fardigheter, de fyra F:n. De samspelar med varandra och i undervisning skall man inte
betona vare sig den ena eller den andra kunskapsformen. Diskussionen kring
kunskapsbegreppet bor standigt vara aktiv i skolan. For att kunskapsutveckling ska ske ar
eleverna beroende av att larare och évrig personal i skolan skapar samband déar méjligheten
till reflektion, 6verblick och sammanhang ges. Kunskap har eleverna da man tolkat och
darigenom forstatt det man tagit till sig (Gustavsson, 2002). Eleven behover fa en tilltro till
sig sjalv och pa en framtid och det ar skolan som ska starka eleverna i detta. En bra larare ar
den som inte endast bedomer sina elever utifran provresultat och tester utan aven belyser for
elever vad de &r bra pa i skolan likval vad som kan vara malet efter studierna och skolgangen
anser Noddings (2012).

Varje undervisningssituation ar unik och det finns inga generella svar, det larare 6verlag bor
fa ar tid till reflektion dver didaktiska fragor samt metodik, tid samt redskap for att kunna
formulera vad man gor i sin undervisning och varfor. Aven Goéransson (1999) tar upp de fyra
F:en och det viktiga i samspelet mellan dessa for att &ven elever i sarskolan ska kunna ges
mojlighet att tillgodogora sig kunskap. Det &r manga faktorer som spelar in i sattet att
undervisa elever, dock ska den enskilda eleven vara i centrum. Tankar om hur den enskilda
eleven lar, kan antas uppleva och hur de forstar olika delar av undervisningen maste hela tiden
tas hansyn till.

I Mitchells (2014) olika strategier for inlarning av kunskaper belyses vikten av delaktighet i
ett inlarningssammanhang tillsammans med andra kamrater som kan ha en hogre begavning
eller med en vuxen/larare. Elever med utvecklingsstorning har ofta ett langsammare tempo
vilket innebér att vaga vanta in elever, véanta pa att de ska hinna hitta och fundera ut svaret
som kan ta tid. Ostlund (2012a) betonar for att elever med omfattande funktionsnedsattningar
ska ges forutsattningar till deltagande och styra interaktioner genom egna initiativ kravs det
av lararna och elevassistenterna en formaga till att tolka och vara lyhérda infor elevens olika
signaler.

Berthén (2007) har studerat vad det sarskilda inom séarskolan kan besta av och beskriver en
skolform dar historiska rotter avspeglas i det pedagogiska arbetet inom sérskolan. I den
grundsarskoleklass och i den klass inom traningsskolan dar studien genomférts framtrader det
ett uppdrag att fostra, normalisera och forbereda eleverna for framtiden. En utbildning déar
kunskapsutmaningar uteblir och déar kunskapsmalen enligt laroplanen forbises genom en
undervisning med lagt stallda krav pa eleverna. Undervisningen kopplas inte till den funktion
som avses att lara ut och att det sirskilda kan ses som en ”forestillning om att elever som
raknas som utvecklingsstorda inte i nagon vidare mening har mojlighet att lara sig sadant som
raknas som teoretiska kunskaper” (s. 181).

Molin (2004) staller sig fragande till att ansvariga for gymnasiesarskolan inte ser att det ar
nagon motsattning mellan larande och trygghet. Ansvariga for sarskolans verksamheter
betonar ett helhetsperspektiv till skillnad fran ett traditionellt skolrelaterat perspektiv dar
larande och kunskapsutveckling vanligtvis betonas. Molin skriver att det ” verkar vara ett
speciellt perspektiv” (s. 86). Risken for elever i ett synsatt som detta blir en delaktighet i olika
varldar och en Kkarriar i en varld av samhéllets omsorg menar han. Begreppet delaktighet kan
beskrivas som egenskaper inom individer eller relationer mellan manniskor enligt Molin
(2004).



Flera forskare anser delvis att kritiken och dess problematik dverensstimmer med egna
resultat. Mineur (2013) belyser att den kritiserade omsorgskulturen innebadr ett dilemma om vi
oreflekterat tar den till oss da den utgor trygghet enligt eleverna sjalva. Ett resultat som
studien visar &r att de anpassningar sarskolan skapat 0kade elevernas forutsattningar att lyckas
i skolarbetet. En bidragande orsak visade sig vara arbetstempot som upplevdes lugnare med
mer stod fran personalen. Dock framkom att kunskapsutmaningar som séarskolan erbjuder ar
otillrackliga enligt flera elever. Tryggheten beskriver eleverna utifran att undervisningen
anpassas, stod och hjalp fran personalen, arbetstakten individanpassas och “en omsorg om
eleverna som omfattar deras totala livssituation” (s. 177) skapas genom och av vuxna pa
skolan i néra relationer. Ett flertal elever menar att detta saknades i de skolor de gatt pa innan
de borjade pa gymnasiesarskolan. Liksom Minuer (2013) har Szényi (2005) i tidigare studier
kommit fram till liknande resultat.

Reichenberg och Lundberg (2011) menar vidare att omsorg inte utesluter kunskap men att
kunskapsutmaningar maste ske dar larare ska vaga utmana elever med utvecklingsstérning.
For att kunna vara delaktig i ett samhalle kravs god lasforstaelse och larare maste undervisa
eleverna i att stalla fragor till texter menar de. Deras resultat visar att det ar fullt mojligt aven
om lasféormagan inte &r god men da krévs att eleverna utmanas i den narmaste
utvecklingszonen och att undervisningen sker systematiskt med forvantningar pa eleverna.
Vidare betonar de att personalen inom séarskolan maste vaga stalla krav pa sina elever.

Ostlund (2012a) anser att kunskapsbegreppet bor diskuteras utifran att elevernas egna initiativ
till delaktighet och interaktion tycks 6ka vid de mer omsorgsinriktade aktiviteterna inom
traningsskolans kontext. Ett asymmetriskt forhallande mellan eleverna och larare och
elevassistenter utkristalliserade sig i relationerna dem emellan. Dels genom att de vuxna har
ett ansvar som omsorgsgivare och dels att eleverna ar de som tar emot omsorgen. Eleverna &r
i beroendestéllning for att kunna forflytta sig, vid mat och toalettsituationer samt pa- och
avkladning och det innebdr att ansvaret personalen har for att eleverna ska utvecklas och ma
bra &r stort. Utifrn ovanstdende studie diskuterar Ostlund (2013) om de mer véardande
situationerna skolan har att hantera som handlingar med kunskapsutveckling som foljd eller
utebliven majlighet till kunskap beroende pa personalens agerande i integrationen med elev.

Har skolmiljon endast kunskapsfokus utgar larare ofta fran mal, kursinnehall och matriser for
bedémning. Gor man detta utan att ta med en utgangspunkt i ett relationsperspektiv och i ett
personligt bemdétande menar Aspelin (2013a, 2013b) att kunskapsinhamtande kan utebli.

Aspelin och Persson (2011) menar att uppdelningen mellan omsorg och kunskap kan
beskrivas med innebdrder (diskurser) som den kunskapseffektiva skolan och den socialt
orienterade skolan. A ena sidan ett fokus pa kunskaper som &r mitbara och inriktade pa
prestationer. A andra sidan ett synsétt dar forstaelsen for sociala relationer finns men riskerar
att missgynna eleverna och skolans uppdrag for att dessa tenderar att bli for intima
(intimisering). Alternativet &r en tredje diskurs dér utbildningskontexter primért ses som
platser for moten mellan aktorer som befinner sig déri och kunskapsutveckling som sker pa
omsorgspedagogisk grund. Vart val av teorianknytning grundar sig i denna beskrivning.

Omsorgen kan daremot bli missriktad om formen for kommunikation inte tar hansyn till
gruppens delaktighet i en meningsfull gemenskap dar personalen forlorar sig i individernas
perspektiv (Aspelin, 2010). Kommunikationens former ska visa respekt i séttet aktorerna
samtalar med varandra och hur de inblandade beter sig mot varandra for att vara omsorg som
leder till utveckling. Omsorg i detta perspektiv kan sagas vara att bry sig om hela individen
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och dess kontext som manniskan ingar i och i detta sammanhang ar det skolans komplexa
varld med ett flertal relationer som det innebar (Aspelin, 2010, 2013a, 2013b; Aspelin &
Persson, 2011; Sommer, 2009).

Historiskt sett har ansvaret att visa omsorg varit enskilda familjers uppdrag om barnet men
Sommer (2009) menar att nutida barn tar direkt skada om de i skolans varld inte far uppleva
relationer som ar trygga. Personliga och ansvarsfulla omsorgshandlingar ar lika betydelsefulla
for barnet inom skolans verksamheter som det varit och ar i familjernas skote. Det skapar
trivsel och ett valbefinnande som ar avgorande faktorer for utveckling anser Sommer (2009).

Lilja (2013) har undersokt hur fortroendefulla relationer i skolan skapas och menar att
relationer blir fortroendefulla nér eleverna kanner att lararen tryggar deras skoldag. Den
undervisning som ges skall ge mojlighet att lara det som kréavs och alla elever skall behandlas
rattvist samt fa en rattvis bedémning i sitt skolarbete. Relationerna skall vara émsesidiga for
att fa kallas fortroendefull. En relation byggs upp av tva parter, det racker inte med att endast
lararen jobbar fOr en god relation. Eleven ar i hogsta grad viktig i medskapandet. En relation
som genomsyras av dkthet, genom en omsorg om eleven samt en tro pa eleven har stor
betydelse for att fortroendefulla relationer skapas. L&raren bor vara en god ledare som bryr sig
om eleven, lyssnar pa elevers berattelser, reder ut konflikter, satter granser och kan avvika
fran planeringar (Lilja, 2013). Ett budskap som &ven Hattie (2009) betonar kannetecknar en
skicklig larare och som har den storsta paverkan pa elevers larande och utveckling dar
personalens engagemang praglas av omsorg i ett samspel mellan elever och larare.

Framgangsrika larare dr de som interagerar med sina elever, undervisar uppmuntrande samt
skapar nyfikenhet for eleven att vilja lara. Detta oberoende vilken klass man undervisar i och
det &r l&rarens uppdrag att skapa en vilja och lust till l&rande som leder till kunskap hos
eleven. Elevens motivation till larande paverkas av relationen man har till lararen. Lilja
(2013) menar vidare att saknas relationen mellan elev och larare sa minskar motivationer hos
eleven att lara.

Motivation ar en grundsten i larandet (Sidorkin, 2004) och motivation gor att elever lar och
det &r relationer till andra elever samt l&raren som &r basen. Det sociala natverk som skolan
utgdr gor att eleverna vill vara i skolan. Hér galler det att skapa koppling till individens
kulturella och sociala praktiker i undervisningen. Som larare bor man ha goda kunskaper om
sina elever, hitta deras intressen och kunskapsnivaer for att vidare motivera till kat larande.
Detta gér man endast genom 6kad kontakt med sina elever samt att skapa goda relationer.

Frelin (2010) beskriver den medmaénskliga lararen kontra maskinlararen. Maskinlararen
saknar kanslan som krévs inom lararyrket, kanslan for olika situationer i undervisningen som
man har att hantera. Den medmanskliga lararen daremot ar éppen i sin kommunikation med
eleverna samt skapar en relation till dem som vévs samman och in i undervisningen. Man har
vad Frelin menar skapat en undervisningsrelation.

Noddings (2012) menar att man i skolan behdver etablera en relation med eleverna. Denna
skall inkludera att lyssna till eleverna, ge reflektiv respons, en dialog, skapa kritiskt tdnkande
samt skapa fortroendefulla relationer. Undervisning, larandet och kunskapsutveckling
utvecklar en personlig relation mellan larare och elever dver tid. En av de mest personliga
relationer man kan ha vilket inbegriper en etisk omsorg saval som en relationell omsorg. Som
larare bor man visa intresse, kunskap och omsorg till och fér eleven inte endast ha kunskaper
kring skolan eller laroplanen. Formagan att visa emotionellt stéd, visa och ge moraliska

11



direktiv samt visa pa humanitart intresse for individen far ibland komma i forsta hand da
specifika handelser uppstar vilka gor att kunskapsutvecklingen kanske inte kan komma i
frémsta rum.

Noddings (2012) involverar aven samverkan och en bra relation till féraldrar som en
framgangsfaktor for larande och utveckling. Mitchells (2014) delar denna instéallning och
belyser vikten av foraldrars engagemang i sina barns skolgang dar dialog med personalen som
ar god ger storre forutsattningar for eleverna att forvéarva kunskaper.

En god larare skall ocksa ha egenskapen att kunna lyssna till sina elever bade emotionellt och
intellektuellt. Hari ligger dven formagan att kunna be eleven att beratta om sina tankar, att lata
eleverna utveckla sitt tankande och att lararen lyssnar utan att avbryta. Att lata eleven sétta
ord pa sina tankar ar att utveckla kunskap. Lata eleverna reflektera, ge tid till eleven att
fundera och sedan respondera och diskutera. Den respons som eleven ger sina larare &r inte
heller att forglomma. Kan man inte bygga upp denna relation har man som larare svart att
skapa en fortroendefull relation och darmed &ven eleven tilltro till sig sjalv (Noddings, 2012).
Genom reflekterande samtal med eleverna far de mojlighet att knyta ihop lasamnen med
praktiskt gorande samt hitta samband i olika larmiljoer i skolan och i samhéllet betonar
Mitchell (2014).

Empati, tillit och tilltro samt kontinuitet &r ett par viktiga grunder i fortroendefulla relationer.
Tilltro dé&r elever ges utmaningar och strategier for larande 6kar elevens kunskapsutveckling.
Empati dar man staller fragor och reflekterar dver svaret innan man ger respons. En
kontinuitet tidsmassigt dar man bygger upp relationen ar att foredra. Allt detta ska kopplas
ihop till klassen i sin helhet. En Kklass dar eleverna har goda relationer, visar empati till
varandra &r faktorer som skapar kunskapsutveckling hos flertalet. Nagon kunskapsutveckling
kommer inte heller att ske om inte de goda relationerna finns som grund (Noddings, 2012).

Lararen ar en hjalpare i systemet dar eleven utvecklar ny kunskap. Att utga ifran tidigare
kunskaper hos eleven dér i hog grad sociala konstruktioner inbegrips. Undervisning handlar
om relationer och samarbete mellan larare och elev. For att fa bra kvalité pa larprocessen och
kunskapsinhdmtande har relationen mellan elev och larare stor betydelse (Schultz Jgrgensen,
2006; Smidt, 2006). Lararen skall stalla ratt krav pa eleven utifran dennes formagor och
kunskapsniva. Larmiljon skall organiseras och en trovérdig relation till eleven byggas upp. Pa
sa vis skapar lararen tillit till eleven samt att eleven sjalvt okar tro pa sig samt kan bygga upp
sin sjalvtillit. Lararyrket kraver personlig involvering och ett engagemang om detta star det
inget i laroplanerna men Smidt (2006) menar att da skolan &r ett undervisningsstélle samt en
livsarena kan en relationssynvinkel inte uteslutas. FOr detta krévs dven att man som larare har
kunskap om elevens intresseomraden. Ett kollegialt samarbete ar dven det av vikt for elevens
larprocesser.
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4 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel redovisas de teoretiska perspektiv (olika synsatt) som studien utgar ifran for att
tolka och forsta det insamlade materialet. Huvudsakligen tar studien sin grund i tva
traditionella specialpedagogiska perspektiv, det kategoriska och det relationella perspektivet.

4.1 Specialpedagogiska perspektiv

Persson (1998) beskriver och delar in specialpedagogisk forskning i tva olika inriktningar som
ar varandras motsatser till hur synsatt pa specialpedagogik kan ses och tolkas. Inom ett
kategoriskt perspektiv star svarigheter eller hinder att finna hos den enskilde individen och
synsattet betonar elever med svarigheter. Ett bristperspektiv som ar medicinskt-psykologiskt
och dar det som anses normalt eller avvikande &r i fokus samt att Iarmiljon elever befinner sig
i ar ointressant. Elever blir till ett objekt dar utvecklingsstorning och begavning eller enskildas
hemférhallanden forklarar elevens mojligheter till utveckling, larande och social interaktion
inom skolvésendet. Har ges stod med insatser som ses som kompensatoriska och som &r
direkt riktade mot enskilda elever. Det ar kortsiktiga losningar pa akuta problem som
kannetecknar specialpedagogisk verksamhet inom ett kategoriskt perspektiv betonar Persson
(1998).

Det relationella perspektivet betonar elever i svarigheter och hari ar den miljo elever vistas i
avgorande for om hinder uppstar eller framgang skapas for utveckling och larande i ett socialt
samspel mellan olika aktorer. Ett sociologiskt perspektiv till motsats mot det historiskt
dominerande perspektivet inom skolvasendet som varit och fortfarande &r det medicinskt-
psykologiska menar Persson (1998). Han menar att bada perspektiven bor beaktas inom
skolan for att framjande l6sningarna ska kunna ske i bemgtandet av eleverna, en vaxelverkan
mellan ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv men att skolvasendet i grunden framst bor
utga fran ett relationellt perspektiv.

Stodinsatser blir i ett relationellt synsétt viktiga ur ett tidsperspektiv dar ett fordndringsarbete
kraver langsiktiga insatser som tar tid. Det ar larmiljon som granskas for att motverka att
svarigheter uppstar for enskilda elever dar alla som arbetar pa skolan samverkar for att
interaktionen mellan aktorer ska kunna ses 6ver. Vad som sker i en samspelssituation eller
forhallandet mellan de olika aktorerna ar fran relationellt perspektiv viktiga faktorer att ta
hansyn till i ett beaktande for att sakerstalla elevers forutsattningar till utveckling, larande och
socialt samspel. Utgar skolan fran ett relationellt perspektiv laggs fokus pa omgivningen och
dess innehall samt personalens agerande dar atgarder inom dessa ger forutsattningar och
mojligheter till enskilda elever att funktionshinder inte uppstar (Persson, 1998).

Den relationella pedagogiken har utvecklats fran det relationella perspektivet. Ett teoretiskt
perspektiv som innebar ett synsatt pa utbildning dér det som sker mellan manniskor star i
centrum. Mellanmansklig (interpersonell) niva dar relation och kommunikation ar centrala
aspekter i manskliga moten ar det som tillskrivs den relationella synen pa utbildning. Ett
antagande som utgar fran att all mansklig existens innebar att vi féds, mognar och bekraftas i
relationer. Vi existerar inte som isolerade 6ar utan genom relation med varandra. Har sker
larandet vare sig inom eller utanfér enskilda individer eller ménniskor, det &r i mellanrummet
kunskapsprocesser, ett relationellt flode existerar och gror. Mellanrummet kan ses fran tva
dimensioner, dels ett ontologiskt och dels en existentiell dimension (Aspelin & Persson,
2011).
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Aspelin och Persson (2011) delar in relationell pedagogik i fyra nivaer, pedagogiska maten,
pedagogiska tillvagagangssatt, pedagogisk rorelse och pedagogisk teori. Det ar pa fjarde
nivan som relationell pedagogik utgor en diskurs, en teori om utbildning. Val av
teorianknytning i foreliggande studie utgar dels fran denna fjarde diskurs for att belysa,
diskutera och analysera betydelser av de resonemang informanterna uttrycker. Aspelin
(2013b) menar att larare i princip dagligen agnar sig at relationell pedagogik. Genom genuina
och personliga moéten i skolan formas ordning och struktur i utbildningen och igenkanning. |
detta ar den relationella pedagogiken samt relationella perspektiv tillsammans med det
kategoriska perspektivet och dilemmaperspektivet goda och fruktbara teorianknytningar att
utga ifran for att tolka, forsta och finna mening i det insamlade materialet i foreliggande
studie.

Nilholm (2007) benamner det kategoriska och relationella perspektivet som det
kompensatoriska och det kritiska perspektivet. Ur dessa tva perspektiv har han utvecklat ett
tredje perspektiv i likhet med Clark et al. (1998) som han kallar dilemmaperspektivet. Vi
behdver standigt utveckla miljon och ta hansyn till individens olika personliga egenskaper for
att kunna ge unga méanniskor en bra skolgang. En individ med utvecklingsstorning och/eller
funktionsnedséttningar kan behtva mediciner for att kunna fungera i vardagen men det kan
aven vara sa att miljon dar individen finns kan utvecklas och omformas sa att den formas till
forman for individens funktion.

Dilemmaperspektivet inbegriper att bade tillrattaldgga miljon sa att hinder inte uppstar och att
hansyn tas till medicinska och psykologiska faktorer hos den enskilde individen. En sarskola
som &r i standig utveckling ur olika perspektiv som l&armiljo, tillgdnglighet, larares och
elevassistenters kompetens i bade &mnen och om individen &r av vikt ur ett
specialpedagogiskt tankande. Individens intressen, sprak, och sociala praktiker &r omraden
som Nilholm (2007) menar ar knutna till kunskapsinhamtande for eleven. For att kunskap ska
bildas ar den beroende av det sociala sammanhang i vilken den produceras. Man kan inte
endast lagga betoning pa individen eller miljon, de samverkar och det ena utesluter inte det
andra och har uppstar ett dilemma som samhallet och skolverksamheter har att hantera.

Skolan &r en komplex arena dér politiska ramar ska tas hansyn till och elevernas olika behov
samt forutsattningar ska beaktas tillsammans med att gruppen som helhet kan gagnas av andra
atgarder eller anpassningar (Haug, 1998). Ett dilemma inom skolverksamheter innebéar saledes
att en atgard pa ett problem eller uppkommen situation genererar nya problem pa ett annat
omrade. Detta bor granskas med kritiska 6gon och lyftas till diskussion da aktorerna inom
skolverksamheter bade behover insikt och en forstaelse 6ver de konsekvenser prioriteringar
kan fa. Antingen for enskilda elever eller gruppen som helhet (Haug, 1998; Nilholm, 2007).
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5 METOD

5.1 Val av metod

Undersokningen utgar fran en kvalitativ forskningsinriktning och den hermeneutiska ansatsen.
Dessa ar studiens utgangspunkter. Hermeneutiken &r vald ansats da vi énskat tolka och forsta
informanternas resonemang och tankar kring belyst omrade. Ordet hermeneutik betyder
tolkningslara och forskaren inom hermeneutiken intresserar sig for tolkningar av sprak samt
texter och finner tolkningsbar mening ur dessa (Kvale & Brinkmann, 2009). Det innebar att
en sanning inte existerar inom ansatsen utan hermeneutiken star for antagandet att samma
fenomen kan tolkas pa flera olika sétt. Innehallet i sprak och texter ges en forstaelse som kan
tolkas som giltig och ar relativ till sin natur dir man liter en virld &ppna sig” (Odman, 2007,
s. 30).

Tolkningar av handlingar och texter &r darmed hermeneutikens framsta kunskapsform och
utgér fran att forskaren har en forforstaelse inom omradet som enligt Odman (2007) behévs
for att forstaelse for det som tolkas ska infinna sig. Det kan sammanfattas i fyra dimensioner
eller utgangspunkter som hermeneutisk ansats tas fran, dessa ar: tolkningar, forstaelse,
forforstaelse och forklaringar. Denna studie har en hermeneutisk betoning dar var
forforstaelse spelar en avgorande roll. Vi tolkar utifran vara erfarenheter som é&r sjdlva
forutsattningarna for forstaelsen och leder till tolkningsbara forklaringar. Eftersom vi arbetar
inom gymnasiesérskolan och har en erk&nnande betydelse av den, gors det mojligt for lasaren
att bedéma fragornas inflytande pa resultatet och darmed giltighet i forskningsresultatet.

Denna process har inte ndgon bérjan eller slut menar Odman (2007). Det kan liknas vid att
lagga ett pussel. Analysen gar fran delar till helheten och fran helheten till delarna, den
hermeneutiska cirkeln. Hermeneutisk forstaelse innebar enligt Odman att gora nya insikter
och att omskapa synsétt kring olika fenomen. En djupare kunskap som leder till nytdnkande.

Var studie har dven en kvalitativ ansats, det vill siga metoden ger resultat pa djupet dar
kvaliteten i det material som samlats in kan fokuseras. Metoden har ett tolkande synsétt dér
ord ar av vikt for analys av insamlad data och dar informanternas perspektiv antas i
analysarbetet utifran vara teoretiska utgangspunkter. Resultaten ar daremot svara att
generalisera. Den kvantitativa forskningen ger en bredd som kan generaliseras till en storre
kontext och galla fler manniskor dar analys av matbarhet och siffror ar i fokus (Bryman,
2011). Det visar for och nackdelar med vald ansats.

Nar det galler att fa larares och elevassistenternas uppfattningar och beskrivningar om
kunskap och omsorg, huruvida omsorg forhindrar eller bidrar till god kunskapsutveckling
anser vi att den kvalitativa metoden &r den mest lampliga. Resultaten kan inte generaliseras
till andra kontexter men kan daremot tillsammans med 6vrig forskning ge en relevant
forstaelse inom det belysta omradet. Hade syftet varit att studera skillnader mellan larares och
elevassistenternas utsagor utifran utbildning, antal ar i yrket och i det sagda dar statistik
tydliggor resultatet i matbara och sakra metoder hade en kvantitativ ansats antagits och
darmed skulle generaliserbarheten varit hog.

Den kvalitativa forskningsintervjun ar vart val av undersokningsmetod. Intervjuer ger oss
forstaelse och kunskaper pa djupet. Fragor som stélls omsorgsfullt i interaktion med de
intervjuade och ett samtal mellan ménniskor som leder till kunskap &r den kvalitativa
intervjumetodens k&rna menar Kvale och Brinkmann (2009). De belyser att:
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Den kvalitativa forskningsintervjun soker forsta varlden fran undersékningspersonernas synvinkel,
utveckla mening ur deras erfarenheter, avsl6ja deras levda vérld som den var fore de vetenskapliga
forklaringarna (s. 17).

Forskningsintervjun utgar fran ostrukturerade intervjufragor med stod av en frageguide
(Bilaga 2) dar fragornas utformning avgor vilka svar vi far, anpassningar kan goras,
foljdfragor kan stallas och vi kan be om fortydligande. En fordel ar att fragor kan stéllas i den
ordning som passar i det specifika intervjutillfallet (Stukat, 2011).

5.2 Urval av intervjupersoner

Avgransningar i studien gors till att galla tva gymnasiesarskolor i tva svenska kommuner.
Urvalet ar l&rare och elevassistenter inom det individuella programmet. Dessa har alla fast
anstallning och de arbetar mer &n halvtid. Ett strategiskt urval (Trost, 2004) tanker vi da vi
valt ut grupper som lérare och elevassistenter. En tanke med tva yrkeskategorier var att se om
de har olika resonemang om begreppen omsorg och kunskap samt att de arbetar narmast
eleverna. Darmed har de kunskaper och erfarenheter for studiens problemomrade.

Utifran vart missivbrev (Bilaga 1) och de svar vi fick valde vi att intervjua atta personer som
utgor malgruppen for var studie, fyra larare samt fyra elevassistenter. Man kan saga att urvalet
blev obundet slumpmassigt da vi utifran mangden svar lottade genom att lagga elevassistenter
respektive larare i tva skalar och dra lott om vilka som kom att bli utvalda for medverkan
(Stukat, 2011). Det blev aven en form av bekvamlighetsurval (Bryman, 2011) da informanter
fran vara egna respektive skolor kom att medverka i intervjuerna. Dock valde vi att intervjua
pa varandras skolor férutom pilotstudierna, vilka genomfardes pa vara egna respektive
arbetsplatser.

Fyra informanter arbetar som larare inom gymnasiesarskolans individuella program. Tva av
dessa har utbildningen och legitimation; Speciallarare med inriktning utvecklingsstérning.
Bada har ett antal ar arbetat inom sérskolan. En larare har grundskollarare legitimation och
har arbetat med personer med funktionshinder ett antal ar och vid individuella programmet
sedan mars -15. En larare haller pa att komplettera for att fa lararlegitimation och har arbetat
ett ar pd gymnasiesarskolans individuella program. Fyra informanter arbetar som
elevassistenter inom gymnasiesarskolans individuella program. En informant har arbetat 4 ar
och har en specialpedagogisk kurs inom autism samt handledning inom arbetslaget som
kompetens. En informant har arbetat i verksamheten 10 manader och har endast arbetslaget
som handledare, ingen tidigare erfarenhet av att arbeta med elever med diagnoser eller andra
personer med funktionsnedsattningar. Tva av elevassistenterna har mer dn 10 ar inom
sérskolan men ingen formell utbildning.

5.3 Genomforande

For att forsakra oss om kvaliteten i vara intervjufragor var tanken att forst utfora en
pilotstudie pa en av de utvalda gymnasiesarskolorna. Bryman (2011) menar att utforandet av
en pilotstudie dels kontrollerar att intervjufragorna fungerar mot det tankta syftet men betonar
ocksa att for den oerfarna intervjuaren utgor tillfallet en mojlighet att fa en vana och en viss
sakerhet. Utifran denna kunskap och da vi ar relativt oerfarna intervjuare gjorde vi var sin
pilotstudie fordelat pa de tva utvalda gymnasiesarskolorna. Den ena av 0ss intervjuade en
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elevassistent och den andre en larare for att tacka in de bada yrkeskategorierna. Dessa tva
intervjuer gjordes pa respektive skola och kom inte att anvandas i resultatet.

Resultatet av genomforda pilotstudier medforde att vissa fragor fick justeras. Dessutom okade
var forstaelse av hur betydelsefulla foljdfragorna var att stalla for att forstd och komma
djupare i det sagda. Mycket tid gick at bade fore och efter pilotstudierna till en forsakran om
att fragornas utformning inte skulle vara ledande till de svar vi fick. Darfor togs beslutet att de
tva ledande intervjufragorna skulle stéllas i slutet av varje intervju. Orsaken till att fragorna
fanns med var att vi ville se om det fanns skillnader i de svar vi fick i de dvriga fragorna. Det
gjorde det inte och berdrs inte vidare i studien.

Forfragan till rektorerna gjordes om intresse att medverka fanns dar studiens syfte och de
etiska kraven forklarades genom personliga samtal och ett dverlamnande av missivbrev. D vi
valt vara egna arbetsplatser bestamde vi oss for att skifta och inte utféra intervjuerna pa vara
egna arbetsplatser men vi framforde 6nskan om deltagande pa den egna arbetsplatsen. Vid en
arbetsplatstraff (APT) informerades vara kolleger och fragan stélldes pa samma satt som nar
rektorerna tillfragades. Intresset for att delta var stort och orsaken var att det sags som en
utvecklingsmaojlighet for hela skolan, ett tillfalle till reflektioner som skulle mynna ut i ett
kollegialt larande pa de tva skolorna da fokusomradet upplevdes som angelaget att lyfta.

Det innebar att foreliggande studie hade tillgang till fler informanter &n vad arbetsomfanget
skulle beh6va och studiens forsakran mot bortfall var sékrat.

Darefter genomforde vi intervjuer som Stukat (2011) menar ar den brukligaste formen och det
innebar att informanterna valde dag, tid, och plats i en lugn och for informanterna kénd miljo.
Intervjuerna utférde vi var och en for sig for att undvika att en maktbalans skulle uppsta dar
den intervjuade skulle kunna kanna ett underlage som Stukat (2011) ndmner latt kan ske.

Under intervjuerna undvek vi medvetet ett sprakbruk med akademiska ord och termer. Vi lade
0ss vinn om att uttrycka oss vardagligt, att fragorna skulle kunna forstas och att en positiv
stamning skulle rada, ett dynamiskt forhallningssitt som anger frigornas “hur’ antogs.
Tematiskt, utifrin frigornas “vad” som kopplar ihop intervjufragorna till de teoretiska
utgangspunkterna i studien tankte vi pa att fa inneborden i de svar vi fick forklarade for oss.
Detta for att underlatta det kommande analysarbetet (Kvale & Brinkmann, 2009).

Vi spelade in intervjuerna efter godkénnande fran informanterna och vi var noga med att
kontrollera att tekniken fungerade. Intervjuerna tog ungefar 40 minuter per tillfalle och den
ena av oss forde anteckningar under tiden for att underlatta for sig sjalv medan den andre av
oss upplever det som storande for att kunna fokusera pa att stalla fragor och sjélva lyssnandet.
Intervjuerna genomfordes under en period av tre veckor och transkriberingen i det sagda
skrevs ner ordagrant och slutférdes innan nédstkommande intervju. Parallellt med intervjuerna
sker ett uppehall i lasningen och skrivningen av relevant litteratur och forskning inom
problemomradet da transkribering ar en tidskravande aktivitet. Men studiens syfte och de
teoretiska utgangspunkterna fanns standigt narvarande i vara diskussioner under hela
processen.
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5.4 Bearbetning och analys

Intervjuerna vi genomfort har spelats in och transkriberats. Det utskrivna materialet har vi last
tillsammans och funnit gemensamma namnare i. De gemensamma namnare vi fann
markerades med olikfargade pennor for att pa sa vis hitta sambanden. Perssons (1998) modell
for synliggdrandet av de olika perspektiven kom att bli en grundmall for oss nér vi bearbetade
det insamlade materialitet (Bilaga 3). Relationellt perspektiv och kategoriskt perspektiv kom
att bli studiens huvudsakliga teoretiska utgangspunkter vid bearbetning och analysforfarandet.
Vi lade till Niholms (2007) dilemmaperspektiv da synsatt och larande i sarskolan idag manga
ganger inte kan delas in i antingen det ena eller det andra. Aven Aspelin och Perssons (2011)
relationella pedagogik, niva fyra, kom att fa betydelse da vi kan se att relationer och moten i
sérskolan har stor betydelse for trygghet, omsorg samt kunskapsinhd&mtande.

Darefter delade vi upp arbetet sa att en av oss fokuserade pa hur larare och elevassistenter
tankte kring begreppet omsorg medan den andra last in sig pa materialet utifran vad larare och
elevassistenter resonerade kring begreppet kunskap. Vilka gemensamma ord eller synonymer
anvéande informanterna samt till vilket perspektiv kan det tankas kopplas. Pa detta vis kunde
vi tolka, omtolka och finna forstaelse for vad vara informanter sagt. Vi har visat pa att Odman
(2007) beskriver detta satt som att lagga puzzel dar manga bitar (delar) efter tid faller pa plats
(helhet) och ett monster utkristalliseras. Den hermeneutiska cirkeln utgjorde en tolknings- och
forstaelseprocess i analysarbetet.

Citat vi ként varit relevanta for studien samt intressanta for lasaren har skrivits ned ordagrant
utifran den inspelade intervju, dock har vi utelamnat pauser och ev. nonsensljud.

5.5 Hantverksskicklighet

Inom forskning &r studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet tre omraden som bor
diskuteras och ventileras for att sanningsvérdet i de resultat som framkommit ska kunna
styrkas samt ge lasaren en mojlighet till ett kritiskt granskande av dessa. Reliabiliteten innebar
ett matinstruments kvaliteter, validiteten satter fokus pa att forskaren mater det som avses att
mata och generaliserbarheten ska framkomma dar det tydligt redovisas vilka méanniskor eller
kontexter undersokningen galler (Kvale & Brinkmann, 2009). Att valja en kvalitativ ansats
innebar att kvaliteten av det matbara i var undersokning kan ifragasattas och att resultatens
generaliserbarhet blir bristfalliga da studien innefattar alltfor fa deltagare (Bryman, 2011).

Kvale och Brinkmann (2009) visar pa forandringar i synséttet pa validitet i studier med
kvalitativa ansatser och belyser att kunskaper som anses sakra och absoluta istallet kan ses
som kunskapsansprak som ar forsvarbara. Gubas och Lincolns tankar (i Bryman, 2011)
innebar att studier som antar kvalitativa ansatser ska ses fran och bedémas utifran
“tillforlitlighet (trustworthiness) och ékthet (authenticity)” (s. 353) dar man utgar fran att ratt
sanningar inte finns. Vi utgar fran deras forslag pa begreppen tillforlitlighet och akthet for att
forsakra validiteten i denna studie.

Tillforlitligheten enligt Bryman (2011) i foreliggande studie sker genom att vi foljer de regler
som finns for att utféra och redovisa en undersokning samt att vi 6ppet redovisar dessa. Vi
antar ett kritiskt forhallningssatt under hela processen genom att belysa olika perspektiv inom
valt problemomrade. Genom att vi ar tydliga och exakta i vara redogdrelser okar lasarens
bedémning av dverforbarheten till andra kontexter. Palitligheten 6kar dessutom nar vi
redovisar alla de olika faser var forskningsprocess antagit. Vi har genomgaende stéllt oss
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fragor om huruvida informanternas resonemang och tankar framkommit pa ett rattvist satt
(rattvis bild)? Har forstaelsen 6kat hos de medverkande (ontologisk autenticitet) och bidragit
till forandringar (katalytisk autenticitet) dér bilden 6kat av hur andra manniskor i studiens
miljo kan uppleva studiens fokusomrade (pedagogisk autenticitet)?

Dessa fragor ar akthetens olika innebérder enligt Guba och Lincoln (i Bryman, 2011) och vi
kan endast sakerstalla att en rattvis bild aterges av oss utifran informanternas utsagor. Vi kan
endast spekulera i aktheten utifran katalytisk, ontologisk och pedagogisk autenticitet. VVar
forhoppning ar att ett kollegialt larande kan komma att ske dar omsorgsbegreppet och
kunskapsbegreppet reflekteras, diskuteras och synliggors for att elevers utveckling och
larande ska ges de bésta forutsattningarna inom skolformen gymnasiesarskolan.

Vi upprepar det som tidigare betonats att studien har en hermeneutisk betoning, en
forforstaelses roll och erkannande betydelsen av den. Detta gors majligt for lasaren att
bedéma fragornas inflytande pa resultatet och darmed tillforlitligheten och aktheten i de
resultat forskningen kommit fram till.

Men med tillagget att vi haft ambitionen att utfora ett gott hantverk. Dar vi som personer &r
verktygen i ett personligt samspel med informanterna under intervjuerna. Vara formagor till
interaktioner och bedémningar ar avgérande for ett trovardigt resultat som Bryman (2011)
men &ven Kvale och Brinkmann (2009) menar kannetecknar ett gott hantverk som kan ségas
vara “vigen till ett mal” (s. 98). Denna hantverksskicklighet kar kunskapsansprak som ar
sékra for foreliggande studie dar vagen ar metoden for att kritiskt granska insamlad data och
slutstationen ar malet med studien, dess syfte.

5.6 Etiska 6vervdaganden

Vetenskapsradet (2011) aterger god sed for forskning och beskriver etikprévningslagen
(2003:460) som var nations forskare omfattas av. Dessa lagar och regler &r undantagna for
examensarbeten inom hégskoleutbildningar och det betyder att lagen om etikprévning inte
omfattar vart arbete. Det innebdr att vart ansvar att utga ifran ett etiskt forhallningssatt okar
nar vi kritiskt soker ny forstaelse och kunskap inom valt forskningsomrade. En rod trad
genom vart arbete har varit det forhallningssatt Rosenqvist (2007) betonar:

Att forska innebar ocksa att ddmjukt forhélla sig till den verklighet man beforskar, till manniskorna som
utgor grunden for den kunskap man vill tydliggoéra, for data man vill samla, ordna och tolka (s. 109).

Att missbruka ovanstaende etiska forhallningssatt far aldrig ske. Var ambition har varit att
visa 6dmjukhet infér de ménniskor som deltagit och delat med sig av sina tankar och
uppfattningar i denna kvalitativa intervjustudie. Genom att folja Vetenskapsradets (2011)
forskningsetiska principer: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet vill vi forhindra att negativa konsekvenser uppstar for de manniskor som
frivilligt deltar i studien. De personer som deltagit har fatt information om dessa
forskningsetiska principer bade muntligt och genom skriven text, missivbrev (Bilaga 1) for att
forhindra missforstand.

Informationskravet innebdar att vi informerat om studiens syfte och att medverkan sker
frivilligt. Deltagarna har ratt att avbryta sitt deltagande om de sa 6nskar.
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Samtyckeskravet bygger vidare pa informationskravet och om deltagare valjer att avbryta sin
medverkan respekteras dnskan utan att vi forsoker paverka beslutet.

Utifran konfidentialitetskravet kommer anonymitet for alla deltagare att rada. Det innebar att
konfidentialiteten gallande personuppgifter saval som berdrda gymnasiesarskolor och
kommuner som studien utgar ifran skyddas.

Nyttjandekravet uppfyller vi genom att intervjuresultatet med insamlad empiri anvands till

studiens andamal (enbart forskningssyfte) for att darefter forstoras (Bryman, 2011; Kvale &
Brinkmann, 2009; Stukat 2011; Vetenskapsradet, 2011)

20



6 RESULTAT OCH ANALYS

Hér redovisas det resultat som utkristalliserats efter bearbetning av insamlat material och mot
bakgrund av de teman som vi funnit utifran lararnas och elevassistenternas uppfattningar om
begreppet omsorg och lararnas och elevassistenternas uppfattningar om begreppet kunskap.
Dessa teman har vi rubricerat enligt féljande Pedagogiska moten samt Pedagogiska
tillvagagangssatt. De tva framtradande teman redovisas under vart och ett av begreppen.
Resultatet redovisas saval i berattande text samt med hjalp av representativa citat. Varje tema
avslutas med en sammanfattande analys.

6.1 Lé&rarnas och elevassistenternas uppfattningar av begreppet
omsorg

Svaren kategoriseras utifran tva teman med inspiration fran de tva forsta av de fyra nivaer
Aspelin och Persson (2011) féresprakar att relationell pedagogik kan ses fran. Genom att lana
nivaernas bendmningar men utesluta ordet niva. Det forsta temat ar pedagogiska moten och
det andra temat ar pedagogiska tillvagagangssatt da kategorierna moten och tillvagagangsatt
var ett monster vi fann i bearbetningen av materialet. L&rarnas och elevassistenternas
uppfattningar skiljer sig inte namnvart at och vi redovisar yrkesgruppernas svar tillsammans.
Dar det finns olika satt att resonera kring begreppet omsorg framgar det i texten.

6.1.1 Pedagogiska moten - begreppet omsorg

Bada yrkeskategorierna beskriver att métet mellan elever och personal och mellan elever till
elever ar en avgorande faktor for att en relation ska uppsta mellan de olika aktorerna. Att
skapa en god relation ses som en forutsattning for att larande och utveckling ska kunna ske for
eleverna inom det individuella programmet. Dessutom anser de att omsorg i form av relation
om och med elever bor och ska finnas oberoende av vilken skolform elever befinner sig i. Det
har inte ndgon betydelse om det finns en funktionsnedsattning eller inte. Eftersom alla
manniskor har behov av omsorg. Det framkommer dock att eleverna i gymnasiesarskolan kan
vara i ett storre behov av omsorg &n andra elever.

Motet med eleverna ar viktigt, den relation man far genom motet ar ju det allt bygger pa (elevassistent).

Det allra viktigaste ar att vi har en relation med eleverna, att de kénner att de ar omtyckta, kénner inte
eleven att du tycker om dem da tror jag inte pa det, da nar du dem inte (elevassistent).

Sen tycker jag att omsorg maste finnas inom alla skolor och hér kanske annu mer da vara
gymnasieelever har eller kan ha storre behov (l&rare).

Att eleverna kanner och upplever trygghet ar viktigt och det ar personalens ansvar att sa sker.
Relationer ses som en kélla till trygghet for eleverna och det &r grundldggande att eleverna ska
kunna lita pa vuxna inom skolan. Trygghet ska upplevas i samspel med personal men &ven
mellan elev till elev samt till klassen eller olika sammansattningar av elever fran olika klasser.
Tryggheten innebéar ocksa att vara trygg i skolmiljon bade i och utanfor klassrummen.
Eleverna ska kanna trivsel och att det &r trevligt i skolan. En l&rare och halften av
elevassistenterna menar att i relationen ar det viktigt att skapa en kansla av att det &r roligt i
skolan. Det innebér att inte gora trakiga saker och det ska premieras.

Jag vill gérna att de ska vara glada, det ska vara kul i skolan, det ska vara roligt (larare).
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Att fa nagon att ma bra, ja att hjalpa till att & trivsel ar viktigt, det viktigaste &r att de tycker att det ar
roligt att komma till skolan (elevassistent).

Lararna och elevassistenterna betonar och skiljer pa olika slags omsorg i termerna vardande
omsorg och omsorgsrelationer. Elevernas grad av funktionsnedséttning uppges utav flera av
informanterna som en anledning till att olika slags omsorg behovs fran personalens sida. De
uttrycker att den vardande omsorgen viks at de elever som inte sjalva klarar av att forflytta sin
kropp, skota hygien och toalettbestyr eller att utvecklingsnivan satter hinder for olika
aktiviteter och den omsorg som elever pa en hogre utvecklingsniva kraver ar den omsorg som
de namner i termer av relationer. Dock ska alla eleverna inga i omsorg som beskrivs som
omsorgsrelationer.

Det finns ju olika typer av omsorg och det kan skifta mellan olika klasser vad omsorg &r. En del elever
ar i grunden samre, ja medicinska svarigheter och lagre kunskapsniva och behdver mer hjalp for att det
ska bli bra (elevassistent).

Elever pa en tidigare nivéa kontra elever p& en higre niva behdver ibland olika slags omsorg (larare).

Tva larare som arbetar pa den ena gymnasiesarskolan reflekterar éver hur de uppfattade
omsorgshegreppet forr inom sarskolans verksamheter. Att veta varfor och vad som ar malet
med omsorg menar de bada ar viktigt att reflektera 6ver och klargora for varandra pa skolan.
Da de menar att allt arbete som utfors inom skolan ska och maste utga fran styrdokumenten.

For nagra ar sedan hade jag nog sett omsorg som rent konkret omvardnad i saker man behéver hjalp
med. Nu &r det ett mycket vidare begrepp dar relationer utgor kérnan (larare).

6.1.2 Sammanfattande analys

Att omsorg &r betydelsefullt i arbetet med eleverna pa det individuella programmet inom
gymnasiesérskolan i form av goda relationer bekréftas av resultatet géllande lararnas och
elevassistenternas uppfattningar. Dokumenterad forskning inom omradet visar pa vikten av
relationer inom skolans kontext och flera forskare (Aspelin, 2010, 2013a, 2013b; Aspelin &
Persson, 2011; Hattie, 2009; Lilja, 2013; Mineur, 2013; Noddings, 2012; Schultz Jgrgensen,
2006; Smidt, 2006; Szényi, 2005; Ostlund, 2012a, 2012b) framhéller relationer och motet
mellan elever och personal som en framgangsfaktor for utveckling och larande. Vara
informanter &r eniga i resonemanget om de goda relationernas betydelse for larande och
utveckling.

Relationer ar fran ett relationellt perspektiv forutsattningar for att funktionshinder motverkas
och avgorande faktorer for elevernas maojligheter att utvecklas, lara sig och fa tillgang till
socialt samspel inom skolan (Persson, 1998). Synsattet utgar fran att hela miljon eleverna
befinner sig i kan paverka elevers mojligheter att na malen for utbildningen. Det innebdr att
personalen i studien kan tolkas ha kunskapen om att de som personer &r en del i larmiljon som
genom sitt bemotande och forhallningssétt kan ge goda forutsattningar i motet med eleverna.

Detta mote kan utvecklas till fortroendefulla relationer. Genom talet om goda relationer kan
eleverna mogna och bli sedda fér den dem &r i motet med varandra och i relationen med de
vuxna. Ett mellanménskligt mdte som mojliggors genom att relationer anses vara viktiga att
inga i fran informanternas sida visar pa ett synsatt dar tillagnandet av kunskaper pa
omsorgspedagogisk grund ar mojligt som Aspelin och Persson (2011) foresprakar. Har stélls
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begreppen omsorg och kunskap inte mot varandra utan ar varandras forutsattningar for att
eleverna ska forsakras den utbildning de har rétt till (SFS 2010:800; Skolverket, 2013a,
2013b).

Ett existentiellt perspektiv framtrader i talet om omsorg dér det betonas att alla ménniskor &r i
behov av omsorg oavsett personliga egenskaper. Ett relationellt synsatt pA manniskor och det
stammer vél in pa den relationella pedagogikens tankar om att vi manniskor existerar och
bekréftas genom och i relationer fran fodseln (Aspelin & Persson, 2011). Daremot har det
betydelse for vilken omsorg eleverna har behov utav och har sker resonemanget fran ett
kategoriskt perspektiv dar medicinska orsaker ligger bakom samtalet om vissa elever.

Elever med svarigheter (Persson, 1998) uttrycks men med betoning pa omgivningens
forhallningssatt dar elever i svarigheter blir slutresultatet genom antagandet av ett relationellt
perspektiv fran personalens sida. Elevernas individuella férutsattningar medicinskt och
pedagogiskt stélls mot skolans uppdrag. Vilket kan ses som ett dilemmaperspektiv (Nilhom,
2007) som personalen loser. Detta genom att anta ett manskligt och humant relationellt
perspektiv dar eleverna betonas fére eventuella funktionsnedséattningar eller hinder och som ar
av vikt enligt flera forskare (Greenspan, 1999; Szényi & Tideman, 2011) i synen pa
manniskor med utvecklingsstorning. Ansvaret for att relation uppstar tar de vuxna.

Trygghet ska eleverna kdnna och uppleva inom hela skolans kontext, i lokalerna, med de
vuxna, med varandra och i de olika aktiviteterna som sker. Att trygghet &r viktigt att skapa
betonas och det ar enligt kritikerna mot skolformen sérskola som helhet (Berthén, 2007;
Mineur, 2013; Molin, 2004; Reichenberg & Lundberg, 2011; Skolinspektionen, 2010;
Skolverket, 2009) ett fokus som visat sig vara viktigare an kunskapsutmaningar. Att
ifragasatta att eleverna kanner for mycket trygghet och trivsel kan inte goras utan att titta
narmare pa hur personalen skapar kéanslan och hur tryggheten ges menar vi. Det avgérande ar
tillvagagangsattet i omsorgen for att utmaningar och kunskaper ska ga forlorade eller erhallas.

6.1.3 Pedagogiska tillvagagangssatt — begreppet omsorg

Det &r en larare som avviker fran de andra i sitt satt att resonera kring métet med eleverna.
Lararen betonar att individernas alder ska beaktas i alla méten med gymnasiesarskolans elever
och att det ar en balansgang mellan det lilla barnet och den vuxne individen i en och samma
kropp. Alla intervjuade ger daremot uttryck for att de som personal i sitt tillvagagangssétt ger
stod, forsoker motivera eleverna och ta reda pa och fanga intresset och att respekt for
individerna alltid ska rada.

Viktigt att visa respekt och méta dem i deras faktiska alder da jag tror att det ar latt att vi ser dem som
sma och behandlar dem dérefter men vi méste tinka att de ar vuxna (larare).

Eleverna ska kunna paverka sin skoldag och fa gora egna val men det betyder inte att vélja att
avsta undervisning men att elever deltar utifran egen formaga ar viktigt att ta hansyn till.
Utgangspunkten personalen utgar fran ar de styrdokument de har att ratta sig efter och flera
betonar att gymnasiesarskolan &r en skola for utbildning dar eleverna befinner sig i for att lara
och utvecklas sa langt som mojligt utifran individuella mal. Att omsorg dven ger eleverna
kunskaper menar flera och belyser att relationer ger utveckling socialt och genom
forhallningssatt visas alla lika varde i handlingar och ord.

Omvardnad och omsorg kan ju ges pa och gdras pa en miangd olika satt som blir till ett larande (larare).
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Tillvagagangsattet styrs utifran elevernas individuella behov och férutsattningar dar formagan
att tolka nar och om elever vill ha hjalp och stéd betonas som viktigt av bade lararna och
elevassistenterna. Daremot ska eleverna alltid kdnna att personalen finns till férfogande nér
det handlar om stod bade pa lektioner och pa raster. Vissa ganger far eleverna stod direkt och
andra ganger far eleverna vanta pa sin tur. Personalen kan vara upptagen i samtal med annan
elev men medicinska aspekter prioriteras alltid. Tidsaspekten att véanta in och ge tid till att
lyssna pa sina elever aterges av flera under intervjuerna men dven att bjuda in till samtal och
gemenskap betonas. Kommunikation anses vara en vag att visa omsorg pa och det ar
framforallt tva larare som talar om att det &r deras ansvar att se till att eleverna far tillgang till
sitt individuella kommunikationshjalpmedel och att personalens ansvar &r att behérska och
anvanda sig av dessa i alla miljoer pa skolan.

Det tar tid for vissa elever men sma signaler finns (elevassistent).

Att vara lyhord, vanta in och bemota dem genom att stanna upp och lyssna dven om de kanske far vinta
en stund. Jag tar mig tid men eleven ska veta att jag dterkommer om man far vanta (elevassistent).

Genom AKK det som behdvs for varje enskild elev maste vi ju tillhandahalla for att skapa en relation
och mojlighet till kommunikation med omgivningen (larare).

De intervjuade talar om vikten av att vara flexibel och att finna l6sningar i stunden i motet
med elever. Ibland far snabba beslut tas utifran uppkommen situation ”hér och nu” dar
personalen i efterhand diskuterar och reflekterar i personalgruppen dver den vuxnes
handlande och hur det ska goras nasta gang. Det ses som en styrka att olika kompetenser finns
pa arbetsplatsen som kan se och tolka pa ett varierande satt. Att se hela eleven och dess
skolsituation i klassrummet, vid rast eller i de mer vardande delarna under skoldagen ar ett
satt som gor att eleverna kanner sig sedda och vaxer som personer menar de intervjuade.

Jag tycker att man ska vara losningsfokuserad (larare).

Viktigt med samarbeta mellan personalen for att elever ska utvecklas sa langt som majligt (larare).

Under tiden eleverna har rast finns vuxna, framforallt elevassistenter narvarande lite i
bakgrunden men for de elever som behdver stod i och vill aktivera sig sker stottning. Att
motivera till aktiviteter och gemenskap under rasten beskrivs som lattare med farre konflikter
an under lektionstid. Lyssna pa eleverna och att de kan gora egna val ar viktiga aspekter att ta
hansyn till och respektera att eleverna kanske “bara vill hanga” och gdra ingenting betonas.

De ska kanna att de har egna valmojligheter (elevassistent).

Det racker att personalen finns dér i bakgrunden (elevassistent).

Forhallningssattet fran de vuxna vid de mer omvardande delarna ska alltid ske med stor
respekt for elevernas integritet. Eleverna ska kdnna sig trygga i en utsatt situation som det
innebar att inte sjalvstandigt klara toalettbestyr, forflyttas med liftar, stéllas i staskal eller nar
elever inte kan &ta sjalva. Samtala, lyssna eller tolka signaler ar tillvagagangssétt som anvands
I dessa situationer. Ett mote dar samspel och delaktighet med eleverna belyses.

Det ar inte bara att klampa in, viktigt att de far sitt privata ja att visa respekt, man knackar pa dérren,
forklarar det man gor, ja det ska inte bara dyka upp ett papper dar bak, respekt (elevassistent).

Vara elever ar utlimnade till s& manga manniskor vi maste ta reda pa deras 6nskningar och ésikter
(larare).
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6.1.4 Sammanfattande analys

Barnkonventionen, FN-konventionen &r tydlig med att alla barns rattigheter ska beaktas inom
skolans ramar for verksamheter (UNICEF, 2009). Sjalva konventionen &r relationell och visar
manniskors demokratiska véarde som okrénkbart och Sverige foljer dessa rattigheter genom
skollagen (SFS 2010:800; Skolverket, 2013a, 2013b). En helhetssyn pa barnet ska beaktas
och det kan tolkas som om bada yrkeskategorierna utgar fran namnda styrdokument i talet om
begreppet omsorg i arbetet med eleverna dar omsorg ges medvetet for att na malen for
utbildningen. Skydd och trygghet dar elevernas asikter &r viktiga att ta hansyn till och fa reda
pa samt att alder och mognad respekteras i métet med eleverna utifran individuella
forutsattningar och formagor beskrivs som centralt inom de tva gymnasiesérskolorna.

Hansyn tas till att eleverna har en utvecklingsstorning som medfor vissa svarigheter att klara
sig sjalvstandigt, socialt och att forsta sin omgivning (Granlund & Goransson, 2011;
Greenspan, 1999; Ineland et al., 2013). Delaktighet skapas i de mer vardande
omsorgssituationer som eleverna kraver dar respekt for omsorgstagaren &r en grund i
omsorgen och kan tolkas som en medvetenhet éver obalansen mellan personalen och
elevernas relation. Forhallandet &r, enligt Ostlund (2012a) asymmetriskt och ett stort ansvar
vilar pa de vuxna for att utveckling ska kunna ske och att eleverna ska ha det bra.

Vidare ar det ett helhetsperspektiv om eleverna som framtrader déar formagan hos personalen
och deras handlande att vara lyhorda, tolka och ta reda pa individernas tankar och asikter samt
vilja ar av storsta vikt. Genom engagerade larare och elevassistenter och deras forhallningssatt
i tillvdgagangssattet skapas trygghet for eleverna. Det visar pa de kvalitéer som flera forskare
anser att relationer som ar fruktbara for utveckling och larande som leder till kunskap ska
innefatta (Aspelin, 2010, 2013a, 2013b; Aspelin & Persson, 2011; Frelin, 2010; Hattie, 2009;
Lilja, 2013; Mitchell, 2014; Noddings, 2012; Schultz Jgrgensen, 2006; Smidt, 2006; Sommer,
2009; Séderman & Antonson, 2011; Ostlund, 2012a, 2012hb, 2013). Ett relationellt perspektiv
med den relationella pedagogikens mojligheter genomsyrar helhetssynen som personalen har
pa eleverna.

Enligt Molin (2004) &r detta synsatt speciellt och k&nnetecknar gymnasiesarskolan och
avviker fran det traditionella sattet att se pa utbildning samt kan ifragasattas. Molin syftar pa
det som Aspelin och Persson (2011) ndmner i termerna den socialt orienterade skolan kontra
den kunskapseffektiva skolan. Om personalen utgar fran den kunskapseffektiva skolans
synsatt finns risken att eleverna forlorar den omtanke och den omsorg de behdver for att
utvecklas inom alla omraden. | vart resultat ar det just denna omtanke om hela individen som
visat sig i omsorgen om och med eleverna och som enligt Mineur (2013) flera elever saknat i
den reguljara skolan.

Utveckling och kunskap ér till for alla méanniskor och eleverna pa de tva skolorna har personal
som beskriver yrkets dubbla uppdrag som tas hansyn till i resonemanget om begreppet
omsorg. Saledes utgar samtalen inte fran ett historiskt perspektiv pa manniskor med
utvecklingsstorning som obildbara eller bildbara som flera (Berthén, 2007; Ineland et al.,
2013; Szonyi & Tideman, 2011) patalar att synséttet pa elevkategorin i sarskolan har setts
fran och fortfarande kan ses utifran. Daremot sker ett kategoriskt stallningstagande utifran
elevernas individuella forutsattningar dar medicinska hansyn gar fore gruppens behov. Det
visar pa den komplexitet som Haug (1998) och Nilholm (2007) visar pa att skolan utgér som
arena dar dilemman hor till vardagen att ta stéllning till.
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6.2 Lé&rarnas och elevassistenternas uppfattningar av begreppet
kunskap

Begreppet kunskap redovisas med samma struktur som ovan dér yrkeskategoriernas tankar
om begreppet kunskap utifran pedagogiska moten redovisas forst och foljs av resultatet
utifran pedagogiska tillvagagangssatt. Textavsnittet avslutas med sammanfattande analys.

6.2.1 Pedagogiska moten — begreppet kunskap

For att elever ska tillagna sig kunskap behéver man moéta dem dér de faktiskt &r i sin
kunskapsutveckling, efter deras férmagor och intressen. For elever i sarskolan ar den
biologiska aldern och den faktiska utvecklingskurvan divergerande. Informanterna sager
overlag att det galler att bemota eleven utifran den individuella kunskapskurvan. Aven om
denna ligger pa en lag niva skall man ta hansyn till att eleverna gar pa gymnasiet. Eleverna
vill inte bli behandlade som sma barn eller ha laromedel som &r for de yngre arskurserna, det
upplevs for barnsliga. Eleverna behdver kéanna tillit till den vuxna i skolan for att vaga utmana
sig sjélva i kunskapsinhamtande. Samtliga informanter namner &ven vikten av att skapa en
relation till eleven for att denne ska kunna inhdmta kunskap.

Det ar forst nar jag fatt den relationen, att vi litar pa varandra, att de litar pd mig och kan kéanna att jag
bryr mig /.../ forst d& kan jag stélla krav och be eleverna gora saker som kinns utmanande och lite svéra
(larare).

Minga har svért att uttrycka sin kunskap /.../ eller visa sin kunskap, det kan vara jattesvart med dessa
elever (larare).

Informanterna ndmner att lyhordhet infor eleven ar en form for tilldgnandet av kunskap, man
lyssnar in vad eleven sager, vad de gor och vad eleven kan vara betjant av i sin
kunskapsprocess. Motivation och att fanga elevernas intressen ar en ingang i larprocessen. |
skolan har vi styrdokument att ta hansyn till men utifran dessa kan man dven véva in elevens
individuella intressen for att skapa goda larsituationer menar larare. Aven larmiljon spelar in
da elever ska tillgodogora sig kunskap. Miljon skapar tillit och en trygghet dar larandet blir
roligt och utvecklande.

Det ar ju att bygga tillit och en relation sa larande ar majligt (elevassistent).

Flertalet informanter namner struktur och kontinuitet, de gor genomgangar av den aktuella
skoldagens schema for att skapa trygghet for eleverna och forbereda dem for dagen. Pa sa vis
menar de att de l&gger en grund for skoldagens kunskapsinhdmtande.

6.2.2 Sammanfattande analys

L&rarna, men &ven elevassistenter, belyser att man moter eleverna dar de befinner sig i
kunskapsutvecklingen. Dock kan man se svarigheter i att konkret veta hur mycket eleven kan.
For larare i sarskolan blir det ett dilemma (Nilholm, 2007) da man maste ta till andra
“redovisningssatt” for elevens kunskapsinhdmtande &n vid en provsituation i den reguljara
skolan. Eleven kan inte sjalvt uttrycka sig och kan behéva kommunikationshjélpmedel for att
kunna uttrycka sina kunskaper. Aven da elever i sarskolan vid utredningar skall skattas i
forhallande till elever utan utvecklingsstérning hamnar man i dilemmaperspektivet. Eleven
kan upplevas ha hoga kunskaper utifran sina forutsattningar, utvecklingsstrning och
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funktionsnedséttning men jamfort med en “normalbegavad” elev ligger eleven i sdrskolan pa
en kunskapsniva langt lagre. Detta kan upplevas som ett dilemma da man som personal skall
ta fram laromedel utifran kunskapsnivan men laromedlet upplevs som barnsligt for eleven.

Da larare bemoter elever utifran deras kunskapsniva tas hansyn till hur den enskilda eleven lar
vilka material som &r Iampligt och hur man ev. bor anpassa det till individen (Goransson,
1999). Lérare och elevassistenter &r lyhorda infor elevers olikheter och ger eleven
forutsattningar for deltagande i undervisningen (Ostlund, 2012a).

Den relationella pedagogiken betonar att man som personal skall ha en grundtanke i att moéta
eleven dar den &r i sin utveckling och att eleven har utvecklingsméjligheter.

Larare namner aven vikten av att skapa en relation, eleven maste fa kanna tilltro till lararen,
att det ar okej att misslyckas. Genom att ga igenom dagens schema med eleverna tryggar man
deras skoldag och bygger déarmed en fortroendefull relation (Lilja, 2013). Utan en
fortroendefull relation ingen kunskap.

Informanterna har en omsorgspedagogisk grund dar méten mellan olika aktorer finns som
grund for kunskapsutveckling. Tillsammans skapar l&rare och elever strukturer for ett
tillatande larande (Aspelin & Persson, 2011). Informanterna ar lyhorda infor vad eleverna
sager, fangar deras intressen och kan utga ifran dessa i sin undervisning. Undervisningen
utgar pa sa vis fran en relationell pedagogik och som Frelin (2010) uttrycker att det &r den
medmanskliga lararen som undervisar utifran ett relationellt perspektiv dar man samtidigt inte
kan utesluta ett dilemmaperspektiv (Nilholm, 2007).

Motsattningar, anpassningar och olika typer av lésningar genererar nya situationer och nya
utmaningar vilket gor att dilemmaperspektivet ar ett grundperspektiv i specialpedagogiken.
Informanterna séger sig mota eleverna pa den kunskapsniva de befinner sig. Eleverna skall
kanna tillit for att kunna tilldgna sig kunskap. Elever som visas respekt for sina arbeten i
skolan samt for sin person stérks i sjalvtilliten, vilket &ven laroplanen belyser (Skolverket,
2013b).

6.2.3 Pedagogiska tillvagagangssatt — begreppet kunskap

Kommunikation framhaller informanterna som viktigt for att elever ska kunna tillagna sig
kunskap. Hur man kommunicerar, pa vilket satt vuxna i sarskolan uttrycker sig samt vilka
individuella AKK (Alternativ Kompletterande Kommunikation) eleven behdver for att kunna
visa sin kunskap.

Genom god planering och vél forberedda material, anpassade efter dmne och individen samt
utifran elevens intressen sager man sig kunna skapa goda larsituationer. Den planerade
lektionen kan dven behdva revideras eller andras utifran dagslaget. Informanterna namner
vikten av att l&sa in elevens dagsform. For att elever i sérskolan skall kunna tillagna sig
kunskap belyser personalen dven att man upprepar och repeterar olika uppgifter. Inom samma
amnesuppgifter kan man dock hitta olika satt sa att undervisningen inte upplevs monoton,
olika larostilar kopplas samman. Genom kontinuitet och struktur skapas trygghet och
igenkéannande, larandet tar tid och maste fa ta tid.

Kan de strukturen och kénner igen sig, tanken &r att de ska k&nna sig trygga i den och vila i den och
lagga kraft pa det som ar nytt och svart och utmanande (larare).
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Att lara sig tar olika lang tid och man léra sig olika saker /../ (elevassistent).

Man far gora saker sakta och vénta ut eleverna, det tar tid for dem att lara och vi maste ge dem tid
(elevassistent).

Elever lar av varandra i olika gruppsituationer, de lar genom att titta pa nar vuxna eller elever
i klassen genomfor olika praktiska uppgifter, menar informanterna. Da eleven befast sin
kunskap kan det uttryckas pa olika satt t.ex. genom att visa praktiskt eller att kunna berétta.
Alla elever kan ta till sig kunskap det tar bara lite langre tid och gar olika fort for olika elever
att befésta. For att kunna veta om elever befést kunskaper menar nagra informanter att eleven
kan Gverfora kunskapen till andra situationer. Det ar i huvudsak l&rarens uppgift att utforma
larsituationer utifran laroplanen men dven elevassistenterna ar delaktiga i arbetet genom att
delta i samverkan med elev och larare. Ur informanternas intervjuer kan man utlésa olika
ansvarsomraden men &ven att de ar engagerade i hur individen ska delges kunskap och pa
vilket satt som kan vara mest utvecklande. En svarighet som namns ar hur man bedémer
elevers kunskaper utifran laroplanen och de olika malen i styrdokumenten. Detta da det ar
lararens uppdrag att I6pande dokumentera elevers kunskapsutveckling.

Vid arbetslagsmoten och med god kommunikation i personalgruppen kan man tillsammans se
hur elever utvecklar kunskap i olika sammanhang eller amnen. Det kan &ven vara en svarighet
att se vad elever vid sarskolans individuella program lar sig da de kan ha svart att uttrycka sig
eller att visa praktiskt om de har fysiska funktionshinder som hammar dem.

En larare skall vara éppen for olika slags examinationer (larare).
Vi vuxna ser olika saker och da kan vi hjalpa varandra att se vad som utvecklats (elevassistent).

Vi dr ménga kollegor med olika kunskaper att ta del av och det ar en styrka (larare).

6.2.4 Sammanfattande analys

Utifran elevens individuella niva ger man kunskapsutmaningar genom att skapa en kand
struktur och blanda med redan kant samt nytt innehall. Elever behover olika utmaningar i
undervisningen. Informanterna uppger att man utgar ifran detta i sin undervisning, nagot som
aven laroplanen ndmner (Skolverket, 2013b). Personalen utmanar eleverna att reflektera och
befésta sina nyvunna kunskaper. Kunskaper som eleven kan flytta ifran och i olika situationer
gor att lararen kan forsta att eleven lart sig. Man skapar samband mellan de olika &mnena. Har
kan man tydligt koppla de fyra F:n; Fakta, fértrogenhet, forstaelse och fardighet (Gustavsson,
2002; Goransson, 1999; Skolverket, 2013b).

Informanterna séger sig skapa larmiljoer och situationer dar eleverna far en till en
undervisning men aven arbeta tva och tva eller i ytterligare andra konstellationer. Man énskar
skapa utmaningar och nyfikenhet vilket Mitchell (2014) aven patalar ar av vikt for att
eleverna ska upptécka ny kunskap och ta till sig den. Det informanterna &ven namner ar hur
man kan méta kunskap i skolan, detta kan ske pa olika satt. Att kunna bedéma elever utifran
hur de genomfor olika praktiska uppgifter, hur elever resonerar i lika sammanhang tyder pa
att larare ar 6ppna for ett relationellt perspektiv vilket Noddings (2012) patalar ar grunden for
en bra lararkompetens.

Lararna i studien har laroplanen och dess olika mal i fokus och da det galler beddmning sa
lagger de &ven vikt vid relationsperspektivet samt det personliga bemétandet som Aspelin
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(20134, 2013Db) anser behovs for elevers kunskapsinhamtande. Larare och évrig personal som
lyssnar till eleverna och ger respons ger en fortroendefull relation, en forutsattning for
kunskapsinhamtande. En annan forutsattning for kunskapsinhamtande ar ocksa att kunna
motivera till 6kat larande. Da man fangar elevers intressen paverkas inlarningen i positiv
riktning, ett framgangsrikt larande (Hattie, 2009; Lilja, 2013; Sidokin, 2004; Smidt, 2006).

Lararen i sarskolan har idag dven uppdraget att dokumentera elevens kunskaper (Eriksson
Gustavsson, 2014). Dokumentation ger en tydlig bild for eleven var eleven star i sin
kunskapsutveckling. Tillsammans i personalgruppen har man diskussioner kring vad olika
elever klarar och har befast som sin kunskap.

Enligt Schultz Jgrgensen (2006) och Smidt (2006) sa handlar undervisning och
kunskapsinhamtande om att fa en bra kvalitet i larprocessen. | processen kan inte relationer
och samarbete mellan larare, elevassistenter och elever uteslutas. Krav pa elever samt
skapandet av en god larmilj6 skall organiseras dar dven det kollegiala samarbetat ar av vikt
for elevens larprocesser. Genom den kollegiala dialogen och arbetslagsdiskussioner samtalar
informanterna om hur och vad man kan utveckla for att individen ska utmanas i sina
kunskapskrav och de proximala utvecklingszonerna.

Informanterna namner dven hur man bedémer elevers kunskaper. Da man ar flera i ett
arbetslag kan man se eleven i olika situationer och darmed fa en samlad bild av de
individuella kunskaperna. Utifran dessa har man sedan laroplanens (Skolverket, 2013a)
riktlinjer att utga ifran vid bedémning bl.a. grundlaggande och fordjupade kunskaper.
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7 DISKUSSION

Denna slutdiskussion inleds med en metoddiskussion déar vi kritiskt granskar var
undersokning. Dérefter foljer en resultatdiskussion och kapitlet avslutas med
specialpedagogiska implikationer med férslag pa framtida forskningsintressen.

7.1 Metoddiskussion

Syftet med denna studie har varit och &r att belysa begreppet omsorg och begreppet kunskap
utifran de personer som arbetar narmast elever som laser pa gymnasiesarskolans individuella
program. Detta for att finna deras tankar, uppfattningar och resonemang inom det valda
problemomradet. Valet att utga fran en hermeneutisk ansats med kvalitativ
forskningsinriktning med intervju som metod var ett naturligt val for att undersoka och
besvara syftet med dess fragestallningar pa djupet.

Tva gymnasiesarskolor i tva svenska kommuner och atta personer utgjorde urvalet. D4 vi
sjalva arbetar pa dessa skolor &r vi medvetna om att var opartiskhet kan ifragasattas och beslut
togs under noga 6vervagande att inte genomfora intervjuerna pa den egna arbetsplatsen.

Att utfora observationer som ett komplement till intervjuerna skulle okat trovardigheten i
resultatet dar vi hade kunnat resonera och stalla andra fragor och foljdfragor under vara
intervjuer. Jamforelser mellan det sagda och sjdlva handlandet hade kunnat goras. Vart
resultat av observationerna i samtal/intervju med informanterna hade dessutom kanske fatt ett
annat djup och méjliggjort andra reflektioner pa de tva gymnasiesérskolorna som gagnat deras
fortsatta arbete. Men utifran vart syfte att undersoka talet om och resonemanget om begreppet
kunskap och begreppet omsorg menar vi att metodvalet 6verensstammer med
undersokningens syfte.

Resultatet kan endast ses utifran och gélla de medverkande personerna pa de tva
gymnasiesarskolorna och inte i ett storre perspektiv som innebar fler gymnasiesarskolor och
fler informanter. Vi har dock inte efterstravat generaliserbarhet i denna studie utan forsokt att
forsakra tillforlitligheten och aktheten i undersokningen for lasaren fran den hermeneutiska
och kvalitativa ansatsens mojligheter. Att fa manniskors tankar och resonemang synliggjorda
har varit syftet. Var férhoppning &r att den presumtiva (blivande eller tankta) lasaren kanske
kan lara sig nagot nytt. Ett heuristiskt antagande pa kvalitativa studier kan ge nya perspektiv
och kunskaper som Larsson (1994) uttrycker som:

Ett centralt kriterium ndar man bedémer kvaliteten hos kvalitativa studier ar vad jag vill kalla studiens
heuristiska kvalitet. Med heuristisk menar jag da i vilken utstrackning lasaren genom framstéllningen
kan se nagon aspekt av verkligheten pa ett nytt satt (s. 180).

Kvalitetskraven dr med andra ord hur val framstéllningen i studien ger nya insikter fér den
presumtiva lasaren. Studiens heuristiska kvaliteter kan darmed ses som ett komplement och
Okar darmed tillforlitligheten och &ktheten i detta examensarbete.

7.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen utgar fran studiens syfte och de tva centrala fragestallningar studien
antagit. For att forsta och tolka materialet utifran hermeneutisk ansats har studien
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huvudsakligen tagit sin forstaelsegrund i tva specialpedagogiska perspektiv, det kategoriska
och det relationella perspektivet. Den relationella pedagogiken ar en teori pa uthildning som
tillsammans med dilemmaperspektivet finns med som tolkningsram till viss del i studien.
Avsnittet presenteras i I6pande text med tre rubriker.

7.2.1 Kan gymnasiesérskolan fokusera pa kunskapsbegreppet utan att inbegripa
omsorg som fortroendefulla relationer? Eller tvartom?

Da vi analyserar vad informanterna sager kring begreppet kunskapsutveckling i forhallande
till omsorg kan vi utldsa att de har laroplanen i grundfokus och de styrdokument som
utbildningsverksamheterna i Sverige vilar pa. Men med hansyn till den omsorg som ser till
alla manniskors behov av omsorgsrelationer for att utvecklas pa goda grunder. Flera forskare
lyfter relationer som viktiga och avgorande aspekter for utbildningskontexter att ta hénsyn till
(Aspelin, 2010, 2013a, 2013b; Aspelin & Persson, 2011; Frelin, 2010; Hattie, 2009; Lilja,
2013; Mineur, 2013; Noddings, 2012; Schultz Jgrgensen, 2006; Smidt, 2006; Sommer, 2009).

Gymnasiesérskolan fick sin nya laroplan 2013 (Skolverket, 2013a, 2013b). Hari 6kas
kunskapsfokus for eleverna och en heterogen grupp elever skall lara och bedémas utifran
samma grunder. Infor den nya laroplanen 2013 upplevde vardnadshavare att det skulle
komma att stallas allt for hoga krav pa deras barn samt att den eventuella medicinska,
omsorgen och tryggheten som individen var i behov av skulle komma att asidoséttas
(Eriksson Gustavsson, 2014).

Personalens resonemang ger indikationer pa att vardnadshavares oro for att den omsorg deras
ungdomar behdver ska fa sta tillbaka inte ar befogat pa de tva gymnasiesérskolorna denna
studie utgar fran (Eriksson Gustavsson, 2014; SOU 2003:35; SOU 2004:98).

Enligt flera forskare (Mitchell, 2014; Noddings, 2012) behdver personalen i skolan skapa en
relation till eleven men aven till vardnadshavare. Det gor att eleven star i centrum for sin
kunskapsutveckling, vilket inte utesluter omsorg. Det &r lararens uppdrag att uppratta IUP
tillsammans med vardnadshavare och elev. Kunskapsutvecklingen gynnas positivt av att
aktorerna har en god relation havdar Mitchell (2014) och Noddings (2012) patalar att
samverkan med vardnadshavare kan ses som en framgangsfaktor for elevernas allsidiga
utveckling och larande. Slutsatser kan goras att da en IUP skall uppréattas bor det finnas en
relation och relationen bér vara god mellan aktérerna. Dessutom ar det en fordel om aktérerna
kan ha ett resonemang kring hur utvecklingen for individen kan se ut. Har inte
vardnadshavare, elevassistenter och larare en samsyn kring eleven kan det uppsta dilemman
kring elevens kunskapsutveckling. Dock nd&mner inte informanterna i studien att detta
forekommer mellan vardnadshavare och personalgruppen. Daremot visar de pa en
samstammighet av vikten pa ett kollegialt samarbete for att se och finna elevernas
kunskapsprogression och omsorgsbehov.

Lérare och elevassistenter inom var studie namner lyhérdhet samt en fortroendefull relation
till eleven, detta for att denne skall kunna tilldgna sig kunskap, vilket dven Lilja (2013) och
Ostlund (2012a) patalar. En fortroendefull relation menar informanterna uppstéar da de
formedlar en igenk&nnande struktur fér skoldagen samt dér eleven kanner tillit till de vuxna.
Finns detta kan kunskapsinhamtande ske. Informanterna menar vidare att vi skall moéta eleven
utifran den individuella kunskapskurvan samt utga ifran individens intressen for att oka
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inldrningen i positiv riktning. Detta menar bland annat Hattie (2009) och Smidt (2006) ar en
framgangsrik vag till larande.

Utan en tilltro och trygghet tillsammans med de vuxna i skolan kan eleverna samre inhdmta
kunskap menar saval larare som elevassistenter. Informanterna menar vidare att de skapar
samband mellan olika &mnen i skolan till vilka vi kan koppla de fyra F:n som innebér
fortrogenhet, forstaelse och fardigheter (Gustavsson, 2002; Goransson, 1999; Skolverket,
2013b).

Vi vill pasta att vara informanter har ett relationellt perspektiv i grunden och anvéander sig av
den relationella pedagogiken i sitt yrkesutévande dar den medmaénskliga lararen framtrader
som Frelin (2010) namner ar en grundsten for en bra larare. Tolkningar kan goras att bade
larare och elevassistenter talar om eleverna som individer fore personernas
funktionsnedsattningar bade nar det galler begreppet omsorg och kunskapsbegreppet.
Greenspan (1999) samt Szényi och Tideman (2011) menar att det ar ett relationellt perspektiv
som antas nar sa sker.

Det framtrader ett synsitt dar elever i svarigheter (Persson, 1998) betonas och bada
yrkeskategorierna kan tolkas i sitt tillvagagangssatt och méten med eleverna utga fran vad
som sker i en samspels- och undervisningssituation. Dar miljon hindrar att eleverna pa de tva
gymnasiesarskolorna blir till objekt som enligt Persson (1998) &r ett bristperspektiv dar det
avvikande och det som anses normalt &r i fokus. | ett relationellt perspektiv ar det inte
personegenskaper som &r i fokus (Persson, 1998) utan ansvaret for larande och utveckling ér
den larmiljo och de anpassningar verksamheterna kan skapa utifran individuella
forutsattningar.

Vidare menar vi att i informanternas utsagor beskrivs en heterogen elevkategori. Dar
rattigheten till omsorg i den fysiska saval som i den sociala larmiljon finns och som Winlund
(2011) framhaller vara viktiga aspekter oavsett kroppsliga hinder.

Man kan inte utesluta att det i manga situationer uppstar dilemman da elever har en
utvecklingsstorning och i vissa fall flerfunktionshinder. Har galler det att titta pa den enskilda
individen, hitta elevernas individuella utvecklingsniva och vara losningsfokuserad menar
informanterna. Kopplat till skollagen (2010:800) visar resonemanget att personalen tar hansyn
till elevernas olika forutsattningar och behov dar stéd och stimulans ges for att eleverna ska
tillgodogora sig syftet med utbildningen, ett relationellt perspektiv. Ett kategoriskt perspektiv
forekommer till viss del dar ett medicinskt och pedagogiskt hansynstagande tas utifran
individuella forutsattningar. Det stammer val in pa Perssons (1998) stallningstagande att
utbildningsverksamheter bor anta en vaxelverkan mellan ett kategoriskt och relationellt
perspektiv dar det sistndmnda boér dominera.

7.2.2 Missriktad omsorg och dess konsekvenser — omsorg som gynnar
kunskapsutvecklingen

Dilemman mellan omsorg och kunskapsutveckling kan skonjas i studiens inledning, litteratur
och forskningsgenomgang. Dar det ena stalls mot det andra som antingen eller. Detta monster
finner vi inte i informanternas resonemang. Flera forskare (Berthén, 2007; Ineland et al.,
2013; Szonyi & Tideman, 2011) lyfter fram sérskolans historia och dess syn pa larande och
utveckling for personer med utvecklingsstérning som obildbara. Berthén (2007) visar genom
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sin studie att det finns kvar en historisk forestallning inom skolformen sérskola som innebar
att eleverna inte kan lara sig teoretiska kunskaper. Skolverket (2009) och Skolinspektionen
(2010) rapporterar liknande uppgifter. Fragor att stalla sig kan vara vilken syn pa
utbildningsverksamheter kritiken utgar ifran? Vi menar att det kan tolkas som om framférd
kritik utgar fran den kunskapseffektiva skolans perspektiv. Dar méatbara prestationer pa
kunskap rader kontra den socialt orienterade skolans perspektiv pa larande och utveckling dar
intimisering i omsorgen &r ett kunskapshinder (Aspelin & Persson, 2011). Med andra ord
kunskap stalls mot omsorg. Monster pa uppdelningen mellan den kunskapseffektiva skolan
och den socialt orienterade skolan &r inget vi finner i studiens resultat.

Bade kunskap och omsorg anses som viktiga i informanternas resonemang och uppfattningar.
Det utkristalliserar sig en syn pa omsorg och kunskap som Aspelin och Persson (2011) kallar
kunskapsutveckling pa omsorgspedagogisk grund. Den relationella pedagogiken framtréader i
resonemanget som informanterna fér om begreppet omsorg och begreppet kunskap. Dar motet
mellan elever och personal anses vara avgorande for att relationer ska uppsta. Goda relationer
leder till kunskapsutmaningar dar motivation skapas genom att ta tillvara pa elevernas
intressen i undervisningen. Aspelin (2013a, 2013b) anser att utan ett bemdtande som ér
personligt och om larare inte har ett relationsperspektiv kan kunskapsinhamtandet ga forlorat.

I var studie kan vi inte tydligt utldsa att omsorg sker pa bekostnad utav elevernas
kunskapsutveckling utan tvartom. Alla elever klarar inte allt men manga klarar mer 4n man
tror och visar pa en tro pa eleverna inom skolformen som bildbara. Saledes kan det tolkas att
det inte forekommer ett synsatt fran ett historiskt perspektiv pa de elever som studerar pa de
tva valda gymnasiesarskolornas individuella program utifran informanternas perspektiv.

Egenskaper som att eleverna ska vara glada som en larare lyfter kan dock ifragasattas och det
finns en risk att dilemman uppstar mellan skolans uppdrag och viljan att eleverna ska vara
glada. Att forlora sig i elevernas perspektiv kan bli 6verdrivet och Aspelin (2010) menar att
det ar en form av missriktad omsorg som kénnetecknar den socialt orienterade skolan. Har
finns farhagor att kunskapsutmaningar uteblir till forman for omsorg om elevernas kénslolage
och ett dilemma har uppstatt som enligt flera (Haug, 1998; Nilhom, 2007) alltid far nya
konsekvenser inom nagot annat omrade. Molin (2004) ser en risk i detta och menar att
eleverna i gymnasiesarskolan saledes far ta del av samhéllets omsorger som sin yrkeskarriar.

En brist pd att vaga utmana individer med en utvecklingsstorning har uppstatt. Vare sig
omsorg eller kunskap ska forbises menar Reichenberg och Lundberg (2011). Konsekvenserna
blir att larande och utveckling far sta tillbaka for en omsorgsfokus med lagt stallda krav pa
eleverna som flera (Berthén, 2007; Mineur, 2013; Molin, 2004; Skolinspektionen, 2010;
Skolverket, 2009) menar kannetecknar skolformen. Dér trygghet gar fore kunskap.

7.2.3 Omsorg och kunskap bildar tillsammans en helhet och ar varandras
forutsattningar

Tolkningar fran intervjuerna visar ett monster i uppfattningarna dar ratt forutsattningar beror
pa hela larmiljon som aven innefattar personerna som ar dari. Med andra ord &r personalen i
sig sjalvt en del av larmiljon. Delarna bestar av omsorg i form av relationer som antingen
hindrar eller méjliggor kunskapsutveckling for eleverna. Kan det vara sa att detta sarskilda
satt att se pa utbildning dar omsorg och kunskap bildar en helhet som framkommer i resultatet
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skulle behdvas inom all skolverksamhet, for att frimja elevernas allsidiga utveckling och
larande?

Som redovisats tidigare i studien uttrycker Molin (2004) en ofdrstaelse dver att ansvariga for
gymnasiesarskolan inte ser att det finns motsattningar mellan trygghet och larande. Vi vill
istallet vanda pa resonemanget. Dar vi stéller oss fragan till att ansvariga for den reguljara
skolan inte ser att det &r nagon motsattning mellan att stalla omsorgsbegreppet mot
kunskapsutvecklingen. Lever ansvariga for reguljara skolan, personalen dari och forskare kvar
| synséttet att omsorg endast ar familjernas ansvar att ge (Sommer, 2009) dér omsorg inte hor
till skolans uppdrag och ses som sekundart? Eller ses inte relationer som omsorgshandlingar?
Far da eleverna i reguljar skola ratt forutsattningar som gynnar larande och utveckling?

Vara tankar kring dessa fragor ar att skolverksamheter bor, for allas ratt till likvérdig
utbildning, bedriva forskning tillsammans 6ver skolformsgréanserna. Men dven att aktiva
forskare inom specialpedagogikens kunskapsfalt anammar den relationella pedagogikens syn
pa larande inom skolkontexter i kommande studier. Detta utifran att skolan &r en
kunskapsskapande arena dar moten mellan manniskor inte kan uteslutas paverka maojligheter
till att ge goda forutsattningar for kunskapsutveckling. Ett antagande som Aspelin och
Persson (2011) utgar fran nar de forordar utbildning pa omsorgspedagogiska grunder, samt
dar Liljas (2013) avhandling om betydelsen av fortroendefulla relationer i den reguljara
skolans verksamheter bekraftar pastaendet. Dessutom foresprakar Ahlberg (2007)
kommunikation, delaktighet samt larande som tre betydelsefulla forskningsomraden.

Vidare vill vi peka pa att om elever eller landets yngsta medborgare inom forskolans
verksamheter far lara sig att deras behov av omsorg inte uppmérksammas till forman for
andra barns ratt till utveckling och larande vilken kunskap har de da fatt? Det kan tolkas som
om vara elever eller yngsta barn endast kan fa det ena eller det andra och att kunskaper alltid
ar positiva att tillagna sig enligt flera rapporter (Skolinspektionen, 2010, 2011; Skolverket,
2009). Kanske &r det sa att ett omsorgsbehov ibland far ga fore en planerad
undervisningssituation som Noddings (2012) menar maste ske.

Det &r inte samma sak som att stélla begreppen mot varandra som antingen eller menar vi da
aven en sadan uppkommen situation kan leda till ett larande. Ett tillagnande av kunskaper
som empati, tillit och tilltro kan vara konsekvenserna av att vara flexibel i sitt handlande.
Faktorer som empati, tillit och tilltro ar viktiga komponenter for att fortroendefulla relationer
ska infinna sig och som gynnar elevernas kunskapsutveckling vidhaller Noddings (2012).
Kanske har forstaelsen och inlevelsen for medmanniskor infunnit sig som Sveriges
utbildningsverksamheter har att arbeta mot (Skolverket, 2013b).

Begreppet omsorg innebar som vi har visat pa att bry sig om nagon annan i relationen, se och
forsta en annan manniska, med andra ord forsoka ta personens perspektiv for att kunna ge
stod och hjalp i ett skolsammanhang. Ett méte mellan méanniskor som &r en god
relationsskapande handling som vi anser att insamlat och analyserat material bekréftar kan ses
som omsorgshandlingar. Ar inte det omsorg, vad &r det d&?

Informanterna ger en dvervéagande bild av att vara medvetna 6ver vad omsorg ar, varfér och
hur det ges. Det motverkar missriktad omsorg som hindrar kunskapsutveckling menar vi.
Omsorg i relation till kunskap och larsituationer &r standigt ett avvégande dér informanterna i
dialog med kollegor satter eleven i frimsta rum. L&rare och elevassistenter tillsammans
arbetar for att utveckla larmiljon, larprocesserna samt ge alla elever optimala mojligheter.
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Tolkningar kan goras att omsorg inte sker pa bekostnad av kunskapsutveckling, men goda
forutsattningar till kunskapsutveckling kréver en relation mellan berdrda parter, en omsorg
om hela elevernas livssituation.

7.3 Specialpedagogiska implikationer och forslag pa vidare forskning

En aspekt i var studie ar hur viktig den kollegiala dialogen ar, att man samtalar i arbetslagen
om vad man menar med olika begrepp, vad de innefattar och hur man tolkar dem. En
samverkan och kollegial handledning utvecklar larandet for elever med utvecklingsstérning
och for elever med andra funktionsnedsattningar. Detta gynnar alla barns och elevers larande.
Det ar var uppgift att utveckla sarskolan med all den kunskap, beprévad erfarenhet som finns
och ta del av all den forskning som bedrivs med kritiska dgon.

Det ar av stor vikt att hela skolvasendet i vart land, fran forskolan till vuxenstudier, ser 6ver
och lyfter omsorgsbegreppet kontra kunskapsbegreppet pa agendan, for att en utbildning ska
kunna se till hela individen dar valmaende och kunskapsutveckling genom relationer &r
varandras forutsattningar. Detta galler framforallt i dagens samhalle dar barn och ungdomar
till stor del av sin tid befinner sig i samhallets omsorg som utbildningsverksamheterna utgor.

Forslag till framtida forskningsomraden &r att se 6ver den kritik som Berthén (2007) i sin
studie kommit fram till, da det stammer daligt 6verens med det vi kan utlasa ur vart
begransade examensarbete. Dessutom &r det flera ar sedan studien gjordes. Studiens
huvudsakliga syfte var att undersdka vari det sarskilda i undervisningen bestar av och det mot
bakgrunden av att sarskolans vara eller inte vara har varit val omdebatterat. Vi har i var studie
namnt att Berthéns resultat visat en undervisning med brister. Krav som &r laga pa eleverna
dar utmaningar och stimulans till kunskapsutveckling inte finns inom de tva klasserna som
undersokningen baserats pa. Dér personalen utgar i undervisningssammanhang fran
forestallningar om hur och vad undervisning i skolan ska och kan vara.

Avgransningar har gjorts i detta examensarbete till att fokusera pa begreppet omsorg kontra
begreppet kunskap inom gymnasiesérskolan och inte att undersoka sarskolans eventuella
existens. Berthéns (2007) avhandling har generaliserats till att gélla for hela sérskolan som
skolform, fran grundsarskolan upp till gymnasiesarskolan.

Genom att Berthéns (2007) avhandling till stora delar ligger som underlag till den kritik som
Skolverket (2009) och Skolinspektionen (2010) framf6rt mot sérskolans prioriteringar av
omsorg framfor kunskap. Men aven med tanke pa att forskare (Reichenberg & Lundberg,
2011) ber6r och utgar fran Berthéns (2007) resultat i sina undersokningar. Med den vetskapen
skulle det vara intressant att géra en strre och mer évergripande studie for att titta pa om
eller hur omsorg kontra kunskapsutveckling i sarskolan forandrats dver tid sedan Berthéns
avhandling 2007. Den nya specialldrarutbildningen med inriktning mot utvecklingsstorning,
har den foréndrat personalen i sérskolans uppfattningar om begreppet kunskap kontra
begreppet omsorg?

Det skulle ocksa vara intressant for framtiden om var studie innefattade bade elevers och
vardnadshavares tankar och uppfattningar om begreppen omsorg och kunskapsutveckling
inom gymnasiesarskolan. | en sadan studie skulle observationer kunna vara ett komplement
till kvalitativa intervjuer. Dessutom anser vi att ett viktigt framtida forskningsomrade ar att
studien gors inom den reguljéra skolan. Finns det likheter och skillnader i talet om
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fokusomradet? Vilka uppfattningar finns inom den reguljara ("vanliga”) skolan och har
skolformerna nagot att lara av varandras tal om och resonemang om valt problemomrade?

Som vi tidigare har nd&mnt &r det viktigt att specialpedagogisk forskning synliggor och kritiskt
granskar problemomraden for att mojliggora nya perspektiv som Clark et al. (1998) och
Rosenqvist (2007) bedomer vara en viktig uppgift for forskning inom féltet specialpedagogik.
Specialpedagogik &r ett komplext kunskapsfalt. Det finns manga olika omraden att studera
och forska kring i framtiden. Framtida forskaren bor inte bara fokusera pa en teori eller ett
problemomrade da specialpedagogiken ar mangfacetterad. En samverkan mellan institutioner
och skolor dar andra kunskapsomraden kan inkluderas &r att féredra (Ahlberg, 2007).

Elever i sarskolan kan lara och tar till sig kunskap utifran en relationell pedagogik som grund.
Med en fortroendefull relation mellan elev — personal, kan elever inom sarskolan utmanas och
oka sina kunskaper vill vi pasta. Intentionen med den nya gymnasiesarskolan (SOU 2011:8)
och det arbete som sker ute pa nationens gymnasiesarskolor kan ske utifran bade
omsorgsfokus och kunskapsfokus men det krévs att:

Vi ska ha omsorg om kunskapen och kunskap om omsorgen.
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9 BILAGOR
9.1 Bilaga 1. Missivbrev

Hej!

Vi heter Margot Granbacke och Elisabeth Luttje Larsson och arbetar pa gymnasiesarskolan, i
tva olika svenska kommuner. Nu star vi infor var sista termin av studier pa
speciallararprogrammet med inriktning mot utvecklingsstorning vid Goteborgs universitet.

Denna termin kommer vi att skriva ett examensarbete som syftar till att fordjupa kunskaper
om och forstaelsen for hur larare och elevassistenter inom gymnasiesarskolan resonerar kring
begreppen kunskap och omsorg.

Utifran detta ar ni otroligt vardefulla for oss, da vart examensarbete kommer att bygga pa
larares och elevassistenters erfarenheter, tankar och kunnande inom ovanstdende omrade.

Ert deltagande innebar ett samtal/intervju med oss som spelas in for att vi ska kunna bearbeta
materialet. Dérefter forstors inspelningarna.

Vi kommer till er, ni bestdimmer tid och lamplig plats dar vi kan samtala ostort.

Fullstandig anonymitet rader, vare sig kommun, skola eller person kan identifieras.
Medverkan &r frivillig under hela intervjuprocessen, ni kan nar som helst avsta ert deltagande.

Examensarbetet publiceras pa natet for universitets forsknings-, utbildnings- och
biblioteksverksamhet. Till er sénder vi det slutgiltiga arbetet.

Vi hoppas att ni vill delta. Vid fragor vand er till oss eller var handledare.

Med vanliga hélsningar!
Margot Granbacke och Elisabeth Luttje Larsson.

E-post: XXX tel.nr. XXX

E-post: XXX tel.nr. XXX

Handledare: Lena Fridlund, Géteborgs universitet/Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik.



9.2 Bilaga 2. Intervjuguide

Kan du beratta om vad du gor har pa skolan?

Hur lange har du arbetat inom gymnasiesarskolan?

Beratta om en vanlig skoldag for mig.

Hur tdnker du i motet med eleverna?

Hur tanker du i undervisningen i stort?

Vad tycker du kan vara viktigt i undervisningen?

Vad tycker du kan vara viktigt att tanka pa for hela skoldagen?

Hur gor du for att ta reda pa att eleverna har lart sig det som du tankt att de ska lara sig?
Om jag sager omsorg vad tanker du pa da?

Om jag séager kunskap vad tanker du pa da?



9.3 Bilaga 3. Perssons modell

Urpfattning av

pelagogisk
kompetens

Uppfattning av

specialpedagogisk
kompetens

Orsaker till
specialpedagogiska
berov

Tiisperspektiv

Focus fdr special-
pelagogiska
dtgirder

Faildggning av an-
sveret fiir special-
pecagogisk verk-
sanhet

Relationellt perspektiv

Kategoriskt perspektiv

Formaga att anpassa under-
visning och stoff till skilda
forutsattningar for larande
hos eleverna

ﬁmsspeciﬁk och
undervisningscentrerad

Kvalificerad hjdlp att planera
in differentiering i under-
visning och stoff

Kvalificerad hjilp direkt
relaterad till elevers upp-
visade svirigheter

Elever i svarigheter. Svarig-
heter uppstar i métet med
olika foreteelser i utbild-
ningsmiljon

Elever med svarigheter.
Svarigheter dr antingen
medfidda eller pd annat satt
individbundna.

Langsiktighet

Kortsiktighet

Elev, larare och

larandemiljé

Eleven

Arbetsenheter (-lag) och
lirare med aktivt stod frin
rekior

Specialldrare, Specialpeda-
goger och elevvirdspersonal

Figw 6. Konsekvenserna for skolans specialpedagogiska verksamhet beroende pa pers-

Pekt‘_!.wa 1.

( Persson, 1998, s. 31)




