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Abstract

I denna uppsats undersoker jag forekomsten av vilka skrivpedagogiska diskurser som
uppgifter och dvningar i larobocker i Svenska 1 pd gymnasiet kan kopplas till. Mitt
huvudsyfte &r att att undersoka vilka mojligheter som ges svenska gymnasieungdomar att
skriva inom utbildningen och vad den typen av normativa kursinnehdll som finns i
larobockerna sprider for skrivpedagogik.

I kapitel 4 diskuteras de fyra teoretiska perspektiv som anvinds i uppsatsen som utgér fran
lingvisten Roz Ivanics sammanstillning av skrivdiskurser som existerar i dagens skola. Hér
jamfors hennes synsitt med en annan ledande forskare pd omradet, Ken Hyland, som gor en
uppdelning av skrivpedagogiska perspektiv i tre vergripande kategorier: textorienterad,
skribentorienterad och ldsarorienterad. Dessutom finns en beskrivning av skrivandet i
kursplanen for Svenska 1.

I kapitel 7 sammanfattar jag mina resultat av den kvantitativa innehéllsanalysen av bockerna
Svenska i verkligheten (Backman&Hulevik 2011), Insikter i svenska (Harstad&Skoglund
2011), Svenska impulser (Markstedt&Eriksson 2012) och Svenska 1 - helt enkelt
(Wingqvist&Nilsson 2014).

I kapitel 8 drar jag slutsatser utifran dessa. Resultaten visar att mdngden skrivuppgifter
varierar kraftigt mellan de olika ldrobockerna, att f4 uppgifter beror expressivt skrivande och
att processkrivande inte uppmuntras i princip alls. Resultaten visar ocksa att det finns en
skillnad mellan bocker for elever pa studieforberedande program och yrkesforberedande
program nér det géller fardighetsdiskursen och kreativitetsdiskursen. Elever pa
studieforberedande program ges betydligt storre mdjligheter att skriva kreativt an vad
yrkeselever ges och yrkeselever ges storre mojligheter att 6va pa grammatik mer dn elever pa
studieforberedande program.
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1. Inledning

Under alla r 1 grundskolan och gymnasiet var det aldrig ndgon som forklarade for oss elever
att vi kunde arbeta for att utveckla véart skriftsprak. Skrivuppgifter kastades ut at hoger och
véanster med enda anledningen att vi skulle fa ett betyg pa var skrivkunnighet. En del av oss
fick hoga betyg och andra ldgre men pé vilka grunder som beddémningen gjordes fick vi
diaremot aldrig kunskap om och skrivandet fortblev ett mysterium istéllet for ett hantverk.
Liararna forutsatte, precis som i dagens skola, att spraket skulle utvecklas automatiskt och pa
egen hand (Ask 2012:12), men likt manga andra upplevde jag att skriftsprakets manga
skepnader var obegripliga och riskerade att ga sonder vid en analys. Vid universitetsstudier 1
svenska spraket gick det upp for mig att sd inte var fallet. Strategierna till en sprakfardighet
med stilistisk skdrpa dr manga vilket jag som svenskldrare nu kan fa mojlighet att formedla
till mina elever. Studenterna behover for det forsta motas pd den niva i skrivutvecklingen som
de befinner sig p for att fa mojlighet att trada in 1 en ny fas och for det krévs att olika former
av skrivpedagogiker anvinds av mig som ldrare (Malmgren m. fl. 1991:25). Jag behover
ocksé vara tydlig med texternas syfte och sitta in dem i ett sammanhang som har nagon slags
verklighetsanknytning. Till syvende och sist ska ju d&ndd gymnasieutbildningen forbereda
eleverna for livet som demokratiska invénare i ett samhédlle som bygger pa medborgarnas
deltagande. Om ingen skulle kunna ldsa och skriva hamnar vi snabbt i ett primitivt
stenalderssamhille igen. Svenskdmnet har som viktig uppgift att uppratthalla kunskapsnivan
och atminstone ge alla studenter ett grundliggande skriftsprak och god ldskunnighet. Men hur
uppnar man detta? Vilka pedagogiska diskurser finns inom skrivforskningen? Det dr fragor
som har gett upphov till denna skrift. I foljande uppsats d&mnar jag ge en bild av de
inriktningar som dr huvudsakliga och undersoker huruvida ldrobockerna i svenska forhéller
sig till den skrivforskning som finns och detta anknyter till det praktiska skrivandet i

kursplanen f6r Svenska 1.

Till att borja med ges en bakgrund till varfor svenskdmnets undervisning har varit central i
skolan under aren och pa vilket sdtt 1dromedel 1 &mnet har anvénts samt granskats. Det finns
ocksa en sammanfattning av skrivandet enligt kursplanen for Svenska 1. For att presentera
begrepp och skrivpedagogiska perspektiv som genomsyrar resten av uppsatsen innehéller

kapitel fyra teoretiska perspektiv som avslutas med en forenklad sammanfattning. 1 kapitel



fem ges en kort historisk tillbakablick av skrivforskningen dir trender sitts 1 ett tidsperspektiv
for att sedan beskriva ett par centrala studier om hur skrivuppgifter pdverkar gymnasieelevers
skrivundervisning i svenskdmnet. I kapitlet om tidigare forskning ger jag exempel pa tva
studier om ldrobocker som har genomforts under det senaste dren. For att motivera varfor jag
har valt att genomfora en kvantitativ innehéllsanalys och for att beskriva hur studien har
genomfort for att uppné vetenskaplig transparens finns metodkapitlet i kapitel sex. I kapitel
sju presenterar jag resultaten av studien av fyra ldarobocker i svenska med en efterféljande
analys och en sammanfattande slutdiskussion. Men forst foljer en forklaring av syftet med

uppsatsen och fragestillningarna.

2. Syfte och fragestallning

Svenskdmnet dr det storsta &mnet i gymnasieskolan och ér dven centralt i alla de andra &mnen
eftersom spréket dr oumbdrligt for undervisningen och liarandet (Ask 2012:7). Studerar man
kursplanerna for svenskdmnet blir det tydligt att skrivandet bor uppta en stor del av
undervisningen och att skrivutveckling och formaga att anpassa spraket till olika situationer &r
centralt i malbeskrivningen. Skolverket skriver i kunskapsmaélen att eleven ska inneha
“kunskaper om sprékriktighet i text” samt “utforma texter som fungerar val i sitt
sammanhang”. Eleven ska dven inneha “kunskaper om den retoriska arbetsprocessen, att pa
ett strukturerat och metodiskt sétt planera och genomfora skriftlig framstidllning som tar
hénsyn till syfte, mottagare och kommunikationssituation i 6vrigt”. Dessutom ska eleven ha
formaga att “producera egna texter med utgdngspunkt i det ldsa”!. Det ar ocksa tydligt att
skrivandets tre huvudfunktioner - den kommunikativa, den kognitiva och den expressiva (Ask
2012) - reflekteras i &mnesplanen for svenska pa gymnasiet. Kommunikativt skrivande innebar
att man skriver for att kommunicera ndgot innehdll. Det ska vara mottagarnapassat sa att ratt
information kommer fram. Det kognitivt skrivande hor pa ett sitt till det kommunikativa
skrivandet men innebédr mer specifikt att vi anvidnder skrivandet for att klargéra tankarna,
reflektera och utveckla var kunskap. Det expressiva skrivandet handlar om att uttrycka sitt
inre jag och sina kénslor utan formella krav pé texten. I &mnesplanen stir det att eleverna

genom undervisning “ska ges mojlighet att utveckla spraket for att tinka, kommunicera och

I Skolverket syftar pa det som eleven har lst av skonlitteratur.



ldra’? och att eleverna ska arbeta med “skriftlig framstdillning av texter for kommunikation,

ldrande och reflektion” (Skolverket).

Svenska spréket tar alltsd en stor plats under gymnasieutbildningen och forsta kursen,
Svenska 1, dr obligatorisk for alla elever oberoende studie- eller yrkesforberedande program.
Och som beskrivet ovan innehaller en viktig del av svenskdmnet under gymnasieutbildningen
skrivutveckling. Syftet med denna uppsats dr darfor att granska hur laromedel 1 svenskdmnet
forhaller sig till skrivandet. Vilka forutséttningar skapar instruktioner och évningar i bockerna

for att eleverna ska utveckla sitt skriftsprak? Fragestillning lyder alltsd som foljande:

- Vilka skrivpedagogiska inriktningar finns i skrivovningarna/skrivuppgifterna i
ldrobocker for Svenska 17

- Vilken mddngd av respektive skrivpedagogisk inriktningar representeras i
larobéckernas uppgifter eller ovningar?

- Vad betyder dessa resultat for skrivundervisningen enligt de skrivpedagogiska
perspektiven?

- Finns det ndgon skillnad mellan Idrobécker som har elever pd yrkes- resp.

studieforberedande program som malgrupp vad gdllande fragorna ovan?

For att avgrinsa omfanget pa uppsatsen har jag valt att endast studera liromedel for forsta
kursen, Svenska 1, som &r obligatorisk for alla elever pa gymnasiet oavsett program eller
inriktning. Alla elever maste godkédnnas pa kursen for att fi gymnasiebehorighet eller
yrkesexamina vilket gor att jag ser kursen extra angeldgen att 1dgga fokus pd. Mer om metod
och metodval i senare kapitel. Forsta vill jag dock klargora foljande: Larobocker anvéinds i
varierande grad av ldrare (Waltd 2011). En del inspireras av uppgifter, andra kopierar
instruktioner eller information om nidgot moment medan vissa inte alls anvénder ladrobdcker.
Det gar alltsa inte att sdga till vilken grad svaren i denna uppsats sédger nagot om hur det star
till med elevernas skrivutveckling generellt eftersom ménga andra parametrar finns att ta
hénsyn till. Diaremot gér det att ge en fingervisning om vilka skrivpedagogiska inriktningar

som finns 1 ett begrénsat antal ldrobocker.

2 Detta stér av Skolverket beskrivet som dmnets syfte.



3. Bakgrund

For att ge en bakgrund om svenskdmnet pa gymnasiet borjar detta avsnitt med att ge en
sammanfattad tillbakablick bade nir det géller &mnets syfte och innehall samt anvéindningen
av ldrobocker under dren. Sammanfattningen kan ge en fordjupad forstéelse av tidigare
forskning 1 &mnet och valet av teoretiska perspektiv. Svenskdmnet har nimligen alltid varit ett
viktigt &mne 1 skolan som har legat till grund for hela bildningssystemet. Beslutet att infora en
folkskola i mitten av 1800-talet togs pd grund av behovet av dkade lds- och skrivkunskaper
for bdde pojkar och flickor (Boglind m. fl. 2014:14). I datidens skola hade skoldmnet
modersmélet ldsning och skrivning i1 fokus men ocksd en hel del skonlitteratur i
allménbildande syfte. Nér de statliga ldroverken delades upp i realskola och gymnasium
befdste svenskdmnet sin status ytterligare dels genom att utdka sin undervisning i
litteraturkunskap och dels for att det 1 slutprovet till studentexamen kravdes det ett godkéant
resultat i “svensk skrivning” (Boglind m. fl. 2014:15). Redan vid denna tid fanns det dock
diskussioner om skrivpedagogik i svenskdmnet skulle fokusera pd formaliserade dvningar i
valskrivning, avskrivning och rittskrivning eller om studierna i skrivandets konst skulle ges
for innehéllets skull. Den allminna hallningen var dock att kunskaper om sprékets form var
viktigare dn anvédndningen av spraket.> Formen prioriterades alltsa framfor funktionen och
svenska fortsatte att vara ett fardighetsdmne (Hultin 2008:101). Konflikten mellan tradition
och progressivism pégick inte minst under slutet av 1970-talet trots att pedagogiska rorelser
argumenterat for att undervisningen skulle sdtta eleven i centrum och fokusera pd den
kommunikationssituation som uppstir. Tre &mneskonceptioner: svenska som fardighetsimne,
bildningsdmne och erfarenhetspedagogiskt dmne, etablerades vid denna tidpunkt och under
2000-talet har det utvecklats en fjarde uppfattning om att svenska som ett demokratidmne
(Varga 2014:21). Dessa skiftande forhéllningssatt till svenska som skoldmne har satt prigel pa
de varierande skrivpedagogiska inriktningar, eller kanske dr det tviartom. Oavsett dr dagens
kursplaner utformade pa sd sitt att alla dessa inriktningar samsas for att larare ska sjdlva
kunna utforma sin undervisning enligt olika skrivpedagogiker men &nda klara av att né

kursméalen (Holmberg&Wirdends 2010:106).

3 Eva Hultin ger en mer ingdende beskrivning av svenskamnet i ett historiskt perspektiv i artikeln
Gymnasiereformer och svenskdmnets traditioner (2008).



Larobocker har funnits sedan antiken men det ar forst under slutet av 1800-talet, i samband
med inforandet av folkskolan, som den moderna ldroboken bdrjar vixa fram. Under 1960-
talet borjar ldromedelsbegreppet utokas till att innefatta dven Ovningsbdcker och
bredvidldsninglitteratur och nir 1990-talet paborjas Oppnar sig ldromedel dven mot medier
och annan litteratur pagrund av det vidxande informationssamhéillet (Walta 2014:19).
Undervisningsmaterialet har alltsd gatt fran att larobocker har varit nagot ndst intill
obligatoriskt till att ldromedel dven innefattar all litteratur och medier som anvénds i
klassrummet. Larobockerna har dndock bidragit, och kanske fortfarande bidrar, med nagon
slags normerande kunskapssyn om hur undervisningen bor bedrivas och vilka kunskaper som
ar virda att veta (Waltd 2014:20). Det finns alltsé ett stort behov av granskning av ldromedel i
den akademiska virlden. Innan ar 1991 genomfordes systematiska statliga granskningen av
laromedel av den davarande Statens institut for liromedelsinformation®. Nar den lades ner
1991 upphorde den statliga granskningen av liromedel som anvindes av skolorna. Skolverket
har dock mgjlighet én idag att granska laromedel i efterhand, men det har inte hint mer &n vid
ett tillfdlle (Boglind m. fl. 2014:18). I dagsldget finns alltsd inte ndgon statlig
granskningsmekanisk vilket gor att det finns ett syfte med en studie som presenteras i denna

uppsats.

4. Teoretiska perspektiv

For att forsta de teoretiska perspektiv som anvénds i foljande studie behdvs en beskrivning av
vilka skrivpedagogiska inriktningar som finns. I foljande kapitel kommer dessa kategoriseras
enligt Roz Ivanics skrivdiskurser: fardighetsdiskursen, kreativitetsdiskursen, process-
diskursen och genrediskursen eftersom samma kategorisering dven kommer anvéndas i
analysen. Ivanic presenterar dven den socialpraktiska och socialpolitiska diskursen. Den
socialpraktiska diskursen® som Ivanic beskriver tangerar vid genrediskursen pé sa sitt att de

bada berdr textarbetets behov av att ta hdnsyn till den sociala kontexten. Men dir

4 Fram till 1974 utfordes kontrollen av Statens liroboksnimnd, direfter av Skoldverstyrelsen fram till 1983 da
Statens institut for liromedelsinformation tog dver granskningen.

3 Discourses of writing and learning to write (2004).

6 Den socialpraktiska/socialpolitiska diskursen fortkortar jag kort och gott till den socialpraktiska diskursen i
detta avsnitt.



genrediskursen podngterar behovet av ett ldsarperspektiv kriaver den socialpraktiska diskursen
att skrivutveckling sker nir skribenten befinner sig 1 ssmmanhangen (Ivanic 2004:234). Det ar
alltsé en slags larlingssituation som efterfragas vilket gor att jag viljer att bortse fran dessa tva
diskurser helt. Kategoriseringen hade ocksd kunnat goras enligt lingvisten Ken Hylands
(2009) overgripande uppdelning av skrivpedagogiska inriktningar i boken Teaching and
researching writing’: textorienterad, skribentorienterad och ldsarorienterad forskning och
undervisning. Ivanic presenterar dock skrivdiskurserna pa ett sddant precist och anpassat sétt
att det passar denna studie bist. Eftersom de bada kategoriseringarna beror liknande omrade

kommer hinvisningar och jaimforelser goras regelbundet i texten.

4.1 Fardighetsdiskursen - A4 skill discourse of writing

Det som Ivanic bendmner fardighetsdiskursen innebédr en skrivpedagogik som innehdller
fardighetstraning. Hos Hyland anvénds istdllet kategorin fextorienterad forskning och
utbildning® men innehallet dr det samma. Firdighetsdiskursen ldgger fokus pé sprakets
bestdndsdelar och hur orden byggs upp till meningar och texter och bendmns ibland som en
mer traditionell skrivpedagogik® (Andersson 2011:44). Det centrala dr formen av spraket
snarare @n innehdllet. I vilken kontext som texten befinner sig i for att anpassas till den
kommunikativa situationen diskuteras inte. Istéillet bedoms en vélskriven text utifrdn den
grammatiska korrektheten och dispositionen (Hyland 2009: 9). Ken Hyland exemplifierar
instéllningen till sprék och mottagare enligt det textorienterade perspektivet pd foljande
sétt: “(...) texts are autonomous objects which can be analysed and described independently
(...) Texts have a structure, they are orderly arrangements of words, clauses and sentences,
and by following grammatical rules writers can encode a full semantic representation of their
intended meanings.” (Hyland 2009: 8). Ivanic menar att det dr den extrema varianten i
fardighetsdiskursen som tror att texten kan vara fri frdn kontexten och att sasmma mdnster och
regler gar att applicera pa alla skrifter (Ivanic 2004: 227). En bra text definieras pa hur korrekt

stavning och sammanséttning av meningarna ar enligt den grammatiska regelboken. Enligt

7 Forsta upplagan av boken publicerades redan ar 2002 och har sedan dess varit flitigt refererat i diverse
avhandlingar och forskningsrapporter.

8 Min 6versittning. Pa orginalspraket: Text-oriented research and teaching.

9 1 den historiska tillbakablick som ges i kapitel 5.1 #r det tydligt att pedagogiken var mer aktuell i mitten av
1900-talet 4n idag.



Ivanic finns den hér instillningen hos méinga ldrare fortfarande dven om f& pedagoger endast
utgar fran detta perspektiv och inte later sig blanda in andra. En stor del av undervisningen i
fardighetsdiskursen &r explicit. Hyland beskriver ett klassrumsarbete som gér ut pa att
lararen, som dr experten, sprider sin kunskap till eleverna som &r noviserna utan tidigare
kunskap och lararresponsen gar ut pa att korrigera fel snarare &n att diskutera huruvida
innehallet kommuniceras pé ett lampligt sitt (Hyland 2009: 10). Lararen anvénder 6vningar
som gar ut pé att trdna lingvistiska monster och bedomningen utgar frdn hur vél eleverna
foljer dessa monster (Ivanic 2004: 227). Det finns inte heller nagon koppling mellan ldsning
och skrivande, menar Ivanic, och ser det som ett resultat av att fokus finns pé de sprékliga
fardigheterna och inte den sociala kontexten som texten ingér i (ibid.: 228). Kritiken som
riktas mot den hér typen av skrivpedagogik ar just att fokus laggs i allt for hog grad pa textens
form istéllet for p4 hur mottagaranpassad den ar. En bra text behover nddvéndigtvis inte vara
en text som dr grammatiskt korrekt eftersom det som dr sé kallat “bra” varierar beroende pa
kontexten, menar Hyland (2009:10). Manga génger har sittet att ldra ut skrivande avfardats da
man har ansett att grammatiska regler och kunskap om sprékliga moénster behdver ldras ut
implicit istillet, skriver Ivanic. De ord och begrepp som anvinds i fardighetsdiskursen dr

korrekt, ordentligt, riktigt, ratt, méste och ska.

4.2 Kreativitetsdiskursen - 4 creativity discourse of writing

Aven denna diskurs fokuserar pi texten men ur ett helt annat perspektiv. Skribentens
kreativitet, innehallet och formen pa utférandet av texten &r 1 fokus istillet for den lingvistiska
formen (Ivanic 2004:229). Inte heller inom denna diskurs finns nagot mottagarperspektiv
forutom eventuellt intresserad och engagerade ldsare ddremot finns det inte ndgot behov av
anpassning av texten. Textproduktion har istdllet som huvudsyfte att bidra till personlig
utveckling och dr pa sa sitt mycket individcentrerad. Hyland kategoriserar ett liknande synsatt
under skribentorienterad undervisning och menar att virderingen av texten gors med
utgangspunkt i huruvida skribenten lyckas frigora sina sinnen och skapa sin egen rdst - skapa
sitt personliga uttryck (Hyland 2009: 21). Ivanic vill istéllet lyfta fram att det som rdknas som
bra texter dr de texter som dr mest lika foredomliga skonlitterdra texter (Ivanic 2004:229).
Lisandet och skrivandet gar hand i hand, menar hon, och ldrare som fOresprakar detta

perspektiv anvinder girna skonlitteratur som en slags mall f6r vad som &r en korrekt text. Det

10



finns tva idéer om hur man utvecklar sitt skrivande inom denna diskurs, menar Ivanic. Den
ena dr att man endast kan bli bittre pa att skriva genom att skriva inspirerande texter sjélv och
det andra ar att man ldser litteratur som anses god for att sedan kopiera skrivsittet. Liraren
star alltsd skymundan och undervisningen ska snarare vara implicit dn explicit (forutom vid
vissa tillfdllen d& en begreppsbrygga behdver anvindas mellan litteraturforebilderna och den
egna texten). Léraren fungera istillet som en stottande, uppmuntrande och positiv
medménniska som skapar utrymme for det kreativa skrivandet. Lédraren ska man inte ge
forslag pa vad texterna ska handla om eftersom detta forsdmrar elevens egna skapande
(Hyland 2009:19). Malet ar helt enkelt att skribenten far utlopp for sitt kreativa uttryck (Ibid:
20). Den framsta kritiken mot den hér typen av elevstyrd undervisning dr att de svaga
eleverna som inte har med sig de kunskaperna som kravs for att kunna skriva utan i princip
nagon stotting alls blir sdrbara och 1dmnas mer eller mindre at sitt 6de (Holmgren 2010).
Detta eftersom man utgér ifrén att alla elever har samma intellektuella status och kreativitet.
Ivanic ifragasétter dessa kritiker och anser istéllet att bevisen for att sd ar fallet dr fa. Istéllet
hidvdar hon att flera sakprosatexter ocksd krdver kreativa och narrativa textdelar. Ord och
begrepp som anvinds i kreativitetsdiskursen dr kreativt, skribentens personliga uttryck,

historia, intressant innehdll, bra sprik.

4.3 Processdiskursen - A process discourse of writing

Nir det giller processbegreppet i denna diskurs #r det tudelat. A ena sidan diskuteras den inre
skrivprocessen, a andra sidan diskuteras den yttre skrivprocessen som fungerar mer som en
metod for att skapa struktur i skrivandet. I Ivanics skrivdiskurs kallas de “the cognitive
process” och “the practical process”'° men eftersom de bada skrivperspektiven fokuserar pa
processen samsas de under samma kategori (Ivanic 2004:231). Hyland delar dock upp
processdiskurserna och later den kognitiva belysas i den skribentorienterade kategorin och
den praktiska i den textorienterade kategorin (Hyland 2009). Ivanic skriver att den praktiska
skrivprocessen blev mycket populdr bland politiker och ldrare under 1980-talet da
pedagogiken dr mycket handfast och malet ar tydligt samtidigt som den ar applicerbar pa
olika texttyper. En av de svenska foresprdkarna dr sedan ldnge hogskolelektorn Siv

Stromqvist som &r upphovsman till den for alla skribenter kéinda boken Skrivprocessen

10'p3 svenska: den kognitiva processen och den praktiska processen (min dversittning).

11



(1988). Hon argumenterar for att skrivandet ar likt ett husbygge i sitt kapitel Skrivprocess och
skrivundervisning 1 boken Skrivpedagogik (1991) och menar att en god grund ger
forutsédttningar for ett lyckat slutresultat. Skrivprocessen liknar mycket den retoriska
processen och dr uppdelad 1 tre huvudsakliga delar: forstadiet - ddr analys av skrivuppgiften,
stoffsamling, sovring och strukturering ingar, skrivstadiet - dir formuleringarna gors och
efterstadiet - dir bearbetning och korrekturldsning ingar (Malmgren m. fl. 1991:28). Ivanic
skriver att kritik riktas mot den hér typen av undervisa eftersom det finns en risk att processen
blir for fyrkantig och statisk (Ivanic 2004:231). Men min analys av kritiken som framfors ar
att det mer handlar om en konflikt mellan implicit och explicit undervisning dir det finns en
ridsla for att styra eleverna i allt for hog grad sé att det hdmmar deras kreativitet. Viktigt &r,
anser Ivanic, att skrivprocessens verktyg anviands for slutresultatet och inte for sakens skull
(ibid.). I processdikursen ar foljande org och begrepp centrala: plan, utkast, bearbetning,

samarbete och granska.

4.4 Genrediskursen - A genre discourse of writing

Aven denna diskurs ser pa texten som en produkt. Tillskillnad frén de andra finns det ett
mottagarperspektiv som dr mycket centralt. Tanken &r att texten bor anpassas efter i1 vilken
situation den ska ldsas och av vem den ska ldsas - den sociala kontexten. Hyland placerar in
genreperspektivet under lisarorienterad undervisning och pépekar att detta skrivpedagogiska
perspektiv kriver att skribenten lyckas tyda vem den potentiella ldsaren dr och lyckas forutspé
pa nagot sitt hur ldsaren kan komma att reagera vid mottagandet. Viktigt ar alltsa att forsta att
ens text normalt inte &r en enskild angeldgenhet utan en “gemensam strdvan till
forstaelse” (Hyland 2009:31) mellan skribent och ldsare. Genrediskursen i Ivanics
kategorisering knyter mycket an till det som ocksd kallas for genrepedagogiken'!. Den
skapades pa 1980-talet i Australien dir pedagogikforskare insag att elever fran studieovana

hem hade svart att klara av skolarbetet. Lingvistiken Michael Halliday arbetade samtidigt med

11 Under aren har olika former av genrepedagogik skapats och sammantaget ir det den form av skrivpedagogik
som ndmns mest i anglosaxisk skrivpedagogisk forskning, skriver Holmberg (2008) och syftar pa tre
genrepedagogiska modeller: australisk genrepedagogik (dven kallad Sydney-skolan, genreskolan och educational
linguistic (Varga 2014)), amerikansk nyretorik och english for special purpose. I denna uppsats berors endast
australisk genrepedagogiken som fortsittningsvis kallas kort och gott for genrepedagogik.
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att utveckla ett grammatiskt system (SFL!?) som i grunden utgér fran att vi ménniskor
kommunicerar med varandra 1 sociala sammanhang och med sociala syften (Berge & Ledin
2001). Han menar att grammatiken skapar betydelse och att fokus ligger pa vilket arbete som
de olika delarna i sprdket gor for att innehdllet ska Overforas och skapa betydelse.
Pedagogiken handlar alltsd inte om att ldra in grammatiska regler for att uppnd nagon slags
sprakriktighet utan att fa ett funktionellt forhéllningssitt till grammatiken (Bl&sjo 2009:52).
Tillsammans med Vygotskijs ideér om den proximala utvecklingszonen'® kom detta att kallas
for Sydneyskolan eller Australisk genrepedagogik (Varga 2014:23). I undervisningen tranar
eleverna pa att att skriva i olika texttyper som anvénds i olika sociala kontexter och med
sociala syften, samt diskuterar spriket enligt den lingvistiska terminologin, som Halliday har
skapat, for att generalisera olika former av kommunikativa texter (Ivanic 2004:233). Till
skillnad fran det formaliserade grammatiktinket i fardighetsdiskursen har genrediskursen och
SFL ett funktionellt forhallningssatt till grammatik och eleverna ska ta reda pa vad textdelarna
gor for att dverfora betydelse och innehdll (Giddons 2013). Textdelarna skapar 1 sin tur genrer
som alltsa bildas beroende pé vilken situation vi befinner oss 1, menar Halliday. Kritiken som
framfors mot genrediskursen dr att den for ensidigt fokuserar pa form och struktur och visst ér
det en risk, konstaterar Ivanic. Det dr didremot inte syftet med genrepedagogiken. Halliday
anser att genrer inte ska ldras ut som nagon statisk form av text, eleverna ska istéllet finna
genrer och arbeta utifran dessa for att skapa en egen uppfattning av hur textkommunikationen
anpassas till den sociala kontexten (ibid.). Begrepp och ord som anvinds i genrediskursen ér:

sammanhang, texttyper, genrer och passande texter.

12 SFL stér for Systemic Functional Linguistics, vilket pa svenska versitts till systemisk-funktionell lingvistik
och SFG vilket star for systemisk-funktionell grammatik, men fortfortas oftast till funktionell grammatik
(Johansson&Ring 2015:225). Begreppens innehall skiljer sig ndgot at, men kort sagt kan man siga att systemisk-
funktionell lingvistik inbegriper alla delar av sprakvetenskapen, dven textlingvistik och textanalys, och anvénds
mest i den anglosaxiska litteraturen om skrivpedagogik vilket gor att i fortsdttningen anviands endast denna
forkortning (Ibid.).

13 psykologen Lev Vygoskij utvecklade en teorin om den proximala utvecklingszonen vilket innebir att
manniskors kunskaper inom ett omrade utvecklas som bést i zonen mellan nér de svéraste uppgifterna kan 16sas
pa egen hand och nér hjdlp behdvs fran ndgon med mer kunskaper, exempelvis en larare. For att halla eleverna i
den proximala utvecklingszonen behdvs tillrickligt med stéttning (scaffolding) (Nationalencyklopedin).
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4.5 Sammanfattning teoretiska perspektiv

Hér foljer en sammanfattning av skrivdiskurserna utifran synen pa

skrivinlarning, skrivundervisning och beddmning:

Sprak

Skrivande

Skrivinlarning

Skrivundervisning

Beddémning

Fardighetsdiskursen

Statisk och reglerad med fokus
pa detaljer.

Regelsystem I6ser allt.
Skrivutveckling paverkas inte
av lasning.

Formell fardighetstraning,
eleven ska kopiera och
upprepa.

Explicit undervisning. Lararen
har makten. Auktoritarstyrt.

Korrekt utférande nar det
galler stavning och lingvistik.

Kreativ sen

Dynamisk. Spraket skapar
mening och mening skapas av
spraket.

Behover inte anpassa texten
till Iasare. Fritt skrivande.
Skrivandet process for
utveckling.

Expressivt skrivande utifran
behov och fér utveckling. Eget
intresse och personlig
erfarenhet. God litteratur som
forebild.

Implicit undervisning. Larares
handledning inte nédvandig.
Lararen ska skapa utrymme
for kreativitet. Lustlasning for
inspiration.

Skribentens egna rést,
kreativitet, intressant innehall.

Pr sen

Statisk och dynamisk.

Likt den retoriska processen.
Med en tydlig process gar det
att lara sig skrivandet.

Struktur ska skapa
forutsattningar for en god
skrivutveckling.
Kamratrespons och konstruktiv
kritik.

Explicit undervisning. Process
och planering, férarbete och
granskning med feedback fran
béade larare och andra elever.

Processarbetet och om
slutprodukten ar

sprak, skrivande,

Genrediskursen

Statiskt till stor del. Spraket fér
att férstd och utvecklas i den
social kontexten. Funktionell
grammatik och metasprak.

Viktigt att anpassa spraket till
olika sociala kontexter och
darav genrearbetet.

Lararstyrt. Elevens
forkunskaper ligger till grund
for skrivinlarningen.

Explicit undervisning med
modelitexter. Funktionell
grammatik anvands for att
samtala om sprak. Aterskapa
strukturer.

Textens funktion i olika sociala
kontexter ligger till grund for

viélstrukturerad. bedémningen.

4.6 Svenska 1 GY11

I det centrala innehéllet 1 kursplanen for Svenska 1 beskrivs arbetet med det skriftsprakliga
innehallet pa foljande sétt: “Skriftlig framstdllning av texter for kommunikation, ldrande och
reflexion. Sprdkriktighet, dvs. vilka sprakliga egenskaper och textegenskaper i ovrigt som en
text bor ha for att fungera vdl i sitt sammanhang.”. Eleven ska ocksa arbeta med “skrifilig
framstillning av argumenterande text” samt “bearbetning, sammanfattning och kritisk
granskning avtext. Citat- och referatteknik.” Dessutom ska eleven arbeta med
“grundldggande sprakliga begrepp som behdévs for att pa ett metodiskt och strukturerat sdtt
tala om och analysera sprdik och spraklig variation samt diskutera sprakriktighets-
frdgor.” (Skolverket).

I kunskapskraven for betyg E (godkdnd niva) skriver Skolverket att eleven ska hantera
foljande skriftsprkliga moment: “Eleven kan skriva argumenterande text och andra typer av
texter, som dr sammanhdngande och begripliga samt till viss del anpassade till syfte
mottagare och kommunikationssituation. Eleven kan i huvudsak félja skriftsprdkets normer
for sprakriktighet.” och “Eleven kan ldsa, reflektera over och gora enkla sammanfattningar

av texter samt skriva egna texter som anknyter till det ldsta. I sitt arbete vdrderar och
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granksar eleven med viss sdkerhet kdllor kritiskt samt tillimpar grundldggande regler for

citat- och referatteknik.”.

S. Tidigare forskning

Forskning om skrivundervisning, skrivpedagogik och liromedel finns i médngder och i

foljande kapitel gors en presentation av de huvudsakliga inriktningarna.

5.1. Historisk tillbakablick

Mona Blésjo (2010) har i sin dversikt Skrivteori och skrivforskning delat in forskningen som
har varit aktuell under de senaste aren i tva delar - psykolingvistisk skrivforskning och socialt
inriktad forskning. Den psykolingvinglistiska forskningen undersoker de kognitiva aspekterna
av minskligt sprakbruk, alltsd bland annat hur vdra hjdrnor paverkar och péverkas av
skrivandet pé olika sitt (Blasjo 2010:17), medan den socialt inriktade forskningen fokuserar
pa hur skrivandet paverkas i relation till olika sociala konstellationer (Blasjé 2010:29). En
stor del av den forskning som ndmns i dversikten behandlar skrivandet inom skolans viggar
och da i1 huvudsak utbildning efter grundskolan. Forskning som berér barns tidiga
skrivutveckling finns inte alls med och inte heller forskning som endast handlar om
slutprodukten - texten. Bldsjo menar att forskningen om skrivpedagogik fran slutet av 1900-
talet har gatt frdn att fokusera pa individens skrivprocess dir texten dr i fokus till att bli
kontextuellt inriktad och belysa den sociala dialogen (Blasjo 2010:8). Skillnaden mellan de
olika slutsatserna ligger i hur man ser pa texten. Antingen ses texten som nagot som star for
sig sjilvt och inte problematiseras i1 forhdllandet till annat runt omkring s& som mottagare
eller social kontext, utan som bokstdver och ord som sammanfogas till meningar, eller dir
texten ér ett medel for att kommunicera inom en viss genre och anpassas for att passa ett visst
sammanhang, eller dér skriften problematiseras och inte beskrivs i termer som rétt och fel
utan att det endast finns olika sitt att skriva for att skapa mening (Blasjé 2010:9). Textfokuset,
menar Bl3sjo, finns i mitten av 1900-talet nér ldraren var en stark auktoritet och dér det
pratades om ett korrekt eller inkorrekt sprék. Synen var produktinriktad och grammatisk och
om nagot utdver ordens sammanséttning togs upp sa handlade det om den generella
dispositionen inledning - avhandling - avslutning (Blasjo 2010:12). I borjan pa 70-talet kom

istdllet den expressionistiska skrivpedagogiken dér eleverna skulle uppmuntras till att
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utveckla sitt eget sprék och skapa enligt ndgot slags romantiskt ideal (ibid.) Ett decennie
senare atergick forskarna till att rekommendera mer struktur i elevskrivandet och foérordade
den australiska genrepedagogiken som baserades pa teorin om systemiskfunktionell
lingvistik. Hur man har sett pd elevers textproduktion har alltsd skiftat kraftigt under &ren

samtidigt som det finns mer eller mindre rester av alla perspektiv i dagens skola.

5.2 Studier skrivundervisning

En av de mest aktuella studier som har gjorts nationellt om skrivundervisning pa gymnasiet ar
Pernilla Andersson Vargas avhandling Skrivundervisning i gymnasieskolan (2014). 1
avhandlingen presenteras den studie som forfattaren har genomfort for att den
skrivundervisning som har erbjudits elever vid fyra olika gymnasieprogram med elever fran
liknande bakgrund och grundskoleerfarenhet. Syftet med studien &r att undersoka hur vél den
forra gymnasiereformen implementerades i klassrummen genom att gora observationer,
intervjuer, enkdtundersdkningar och textanalyser under en 4tta ar 1dng avhandlingsperiod. Det
sekundira syftet har varit att undersoka pa vilket sétt eleverna har fatt mgjlighet att forbereda
sig infor livet som deltagande och skrivande samhéllsmedborgare genom att studera det
material, dvningsuppgifter och bedomningar som eleverna har fatt ta del av. I likhet med
studien 1 den hdr uppsatsen har Andersson Varga analyserat elevernas tilldelade
skrivuppgifter'4, men utifran helt andra perspektiv dn vad som géller har. Hon konstaterar
dock att den syftet med den stdrre delen av skrivuppgifterna ar oftast dubbelt (Varga 2014:
134). Dels ska eleverna redovisa nagot admnesrelaterad kunskap, oftast med litterdr
anknytning, samtidigt som de ska visa prov pa sin sprak- och textkompetens. I intervjuer med
lararna framgar det att lararna i respektive programinriktning'® har olika forvéntningar pa
eleverna vilket foljaktligen resulterar i att olika former av uppgifter ges till olika klasser
beroende pa om de dr yrkesforberedande eller studieforberedande - “Svenskdmnet, och
skrivandet ddrinom, rekontextualiseras, (om)skapas och iscensdtts pa olika sdtt i de olika
klasserna av aktorerna i det lokala rekontextualiseringsfiltet, det vill sdga ldrarna” (Varga
2014: 135). I en av de yrkesforberedande klasserna som ingick 1 studien stimde detta dock

inte och elevernas egna uppfattning om sin utveckling skiljde sig dessutom kraftigt frdn de

14 47 skrivuppgifter samlades in totalt (Varga 2014: 86)

15 yrkes- eller studieférberedande.
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ovriga klasserna. Forfattaren beskriver det som foljande: “De har arbetat med relativt manga
skrivuppgifter i olika genrer, och uppgifterna har innefattat forhallandevis explicita
instruktioner. Betydelsefullt for skriverbjudandena i handelsklassen dr Hannas uttryckta
intresse for att arbeta med sd kallat "svaga elever” och hennes forstdelse av skrivande som
en fardighet som gar att lira ut.” (Varga 2014: 242). Resultaten &r intressanta nir
kartlaggningen av skrivpedagogiska inriktningar genomfors i denna uppsats eftersom det
tyder pa att genrepedagogiken som anvinds som exempel pa skrivundervisning har gett

eleverna utvecklingsmojligheter och uppfattas ddrmed som lyckad.

Aven i Per Holmberg och Carolina Wirdenis artikel Skrivpedagogik i praktiken (2010)
beskrivs genrepedagogiken i olika former och situationer. Studien &r genomfdérd inom
projektet Text- och kunskapsutveckling i skolan (TOKIS)!¢ och beskriver skrivforloppet i tre
larares klassrum. Genom att f6lja tre larare (en hogstadieldrare och tvd gymnasieldrare) under
deras lektioner som innehdller ndgon form av skrivaktivitet, intervjuer och studier av
uppgiftsmaterial har de analyserat vilka skrivpedagogiska inriktningar som préglar
undervisningen enligt tre begreppsliga utgingspunkter: textkedjor, textsamtal och
texttypologi. Liararna som deltog i studien var vana att arbeta processorienterat!” och var
dessutom sérskilt intresserad av att utveckla skrivpedagogik i sina klassrum. Holmberg och
Wirdends skriver att resultatet av studien inte forvdnar dem. De tre ldrarna representerar till
stor del Ken Hylands tre kategorier av skrivpedagogiker och éven tre av Roz Ivanics diskurser
for skrivinlarning. Hogstadieldrarens klassrumsarbete var tydligt skribentorienterat eftersom
malet var manga ganger en individuell tankeutveckling. Det fanns dven drag av den
processdiskurs som Ivanic beskriver dd undervisningen fokuserar pd kognitiva processer som
gor att eleverna ska “skriva sig till forstaelse av dmnesstoff” (Holmberg&Wirdends
2010:127). De tva gymnasieldrarnas praktik ldsarorienterat respektive textorienterat.
Lisarorienterat for att manga skrivuppgifter hade ldsare utanfor klassrummet som mojligt
mal, dven Ivanics social praktikdiskurs, och textorienterat for att ldraren betonade “hur

texttyper med vissa sprakliga drag dr anvindbara redskap” (Holmberg&Wirdends

16 Projektet var finansierat av Vetenskapsradet och avslutades 2010.

17 Holmberg och Wirdenis beskriver processorienterade arbetssitt som utgar fran en foljd aktiviteter med
grunden i ldsning, skrivande och samtal (Holmberg&Wirdenis 2010:109).
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2010:128), vilket passar in i1 Ivanics genrediskurs. De tre ldrarna befinner sig i mitten av
Ivanics modell och berdr ddrmed varken fardighetstrining eller ett samhéallskritiskt perspektiv,
vilket Ivanic anser vara efterstravningsvirt, konstaterar Holmgren och Wirdenés.
Sammanfattningsvis anser forfattarna att de dndd ser hoppfullt pd att ldrarnas
skrivpedagogiker skiljer sig. Om elever mdter olika former av skrivinldrning borde detta
innebéra att de tack vare variationen blir ett lyckosamt resultat (ibid.:129). Arbetar skolan for
att ge eleverna en méngfald av arbetssitt torde ocksd detta innebdr att en storre mingd elever
skulle fa4 mojlighet att motas utifran sina behov. Resultaten dr intressanta for studien i denna
uppsats. Forhoppningsvis visar det ocksd finnas en méngfald bland skrivuppgifterna i de
larobocker som ingar 1 analysen. Men till skillnad frén studien i den hér uppsatsen analyserar
forfattarna inte bara dvningar och beskrivningar av moment med textanalys. De observerar
ocksé lektioner och kan sitta in textanalyserna i ett sammanhang vilket inte kommer att vara
mojligt att gora inom ramen for den hdr studien. Istéllet for att applicera Hylands tre
Oversiktliga kategorier av skrivpedagogiska inriktningar kommer jag att anvinda ett

analysschema som é&r baserat pd Roz Ivanics diskurser for skrivinldrning.

5.3 Laroboksforskning

Forskning av ldrobdcker ér relativt eftersatt och ganska spretig, skriver Katrin Lilja Walta
(2011:21) 1 sin licensiatuppsats vid Malmé Hogskola och hénvisar till bland annat didaktiken
Staffan Selander som menar att mycket aterstar att utveckla innan forskningsinsatsen kan
betecknas som sammanhéllen. Kanske beror det pa att just larobocker kops in i allt mindre
grad!3? Internationellt sett ser forskningsldget béttre ut, menar Walta, och papekar och flera
europeiska ldnder har inrdttat sirskilda institut for ldroboksforskning. Léroboksforskningen
delas enklast in i tre kategorier: ett produktorienterat som fokuserar pa innehallet utifran olika
perspektiv, ett anvindarorienterat som fokuserar pa hur ldrare och elever anviander bockerna
och ett processorienterat som undersdker vad som egentligen hinder nir eleven fér ta del av
laroboken. Waltés studie ar, precis som studien som foljer i denna uppsats, produktorienterad
eftersom hon intresserar sig av innehallet i lirobockerna - “Produktorienterade studier har

manga skiftande utgangspunkter, som t.ex. undervisningsimne, drskurs, fordndringar éver

18 Att kommunerna ligger allt mindre resurser pa inkop av liromedel har rapporterats i media bade i artiklar och
debbatinldgg. (Exempelvis: http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=94&artikel=5443937)
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tid, demokrati, etnicitet, genus, kunskapssyn, litterdr kanon och sprdkbehandling.” (Walti
2011:23). Storre delen av den forskning som finns om ldarobdcker i svenskdmnet, och dven
den som Waltd hénvisar till i sin forskningsoversikt, tenderar att utgd fran skonlitteraturens
roll 1 ldrobockerna. Walté sjélv undersoker vilka kunskaps-, &mnes- och litteratursyner som
larobockerna formedlar och gor sedan en tolkning av vad ldrobockerna erbjuder sina
modelldsare!® (ibid.:26). I studien analyserar hon bocker som ér skrivna fér gymnasielever pa
savdl de yrkesforberedande programmen som de studieforberedande programmen och
kommer fram till att 1drobockerna formedlar en idé om att kunskap ar nagot fastlagt, ndgot i
forviag bestamt (ibid.:134). Waltd kaller det en passiv eller reproducerande kunskapssyn
eftersom det forvintas att fragmenterat stoff ska ldras in utan diskussion. Bockerna dr ocksa
organiserade utifran olika moment och Walta tolkar det som att larobokforfattarna vill att
varje moment ska ldras in for sig. Precis som Varga (2014) ser Waltd en skillnad 1 vilka
forutsittningar som ges eleverna i svenskdmnet beroende pd om de gir en yrkes- eller
studieforberedande utbildning. Waltd noterar att larobockerna for de yrkesforberedande
programmen innehdller simplare uppgifter som tyder péd att forvintningarna som finns pé
dessa elever ar betydligt ldgre 4n de forvéntningar som finns pa de andra. Studiens resultat
tyder alltsd pa att det kan komma att finnas en skillnad mellan de skrivpedagogiska

diskurserna 1 larobocker som analyseras 1 denna studie.

Stora delar av forskningen av ldrobocker 1 svenska fokuserar pd skonlitteraturen. Men det
finns en uppsats som gor en liknande produktorienterad studie av skriftspraksutvecklingen i
larobocker som jag genomfor. I kandidatuppsatsen Frdn en isolerad firdighetstrdining till en
sociopolitisk konstruerad skrivpraktik (2015) analyseras en ldrobok i svenska pd gymnasiet
(Svenska impulser som dven anvinds 1 denna studie), en larobok for svenska som andrasprak
och en ldrobok for arabiska som modersmal utifrdn Ivanics skrivdiskurser. I studien anvénder
forfattaren ett analysschema dér varje skrivuppgift tillskrivs vilka av Ivanics sex diskurser
som berors och detta forklaras i en sammanfattande analys. Resultaten visar att
processdiskursen inte representeras alls i1 ldrobdckerna och den socialpolitiska diskursen

endast representeras i boken som vénder sig till elever i svenska som andrasprak. Eftersom

19 Modelldsare ir en slags idealldsare eller en tillténkt lisare men inte en empirisk lisare. Modelldsaren ar istillet
konstruerad av forfattaren for att goéra en mer valid undersdkning.
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analysschemat skiljer sig fran analysschemat som anvinds i denna uppsats och for att jag inte
anvinder den socialpolitiska diskursen i denna studie ser jag inte nagra mojligheter att

jamfora fler resultat.

6. Metod

For att besvara frigan om vilka skrivpedagogiker som anvénds uppgifterna och dvningarna i
larobocker som riktar sig till elever 1 Svenska 1 pa gymnasiet dr textanalys en ldamplig metod.
Det finns tvd sorters innehallsanalys - den kvalitativa och den kvantitativa. Den kvalitativa
analysmetoden ger mdjlighet att analysera textmaterialet genom noggrann ldsning av
textdelar, helhet och den kontext som den ingér 1 (Esaiasson m. fl. 2004:233. Den kvantitativa
analysmetoden gar istillet ut pa att undersoka forkomsten av olika innehallsliga kategorier i
mitt studiematerial, hur ofta de forekommer och 1 vilken man de existerar 1 forhallande till
ovriga kategorier (ibid.:219). Det handlar alltsd om att undersoka frekvens och utrymme. Den
kvantitativa metoden innebdr att texten kvantifieras enligt en pa forhand bestdmd
analysmodell. Vissa virdeladdade ord eller andra ord som representerar det omréade eller teori
som ska analyseras skulle exempelvis kunna rdknas exempelvis till antal {or att 1 sin tur kunna
ge ett statistiskt underlag till resultatet. Det skulle vara mycket mojligt att anvdnda den
kvalitativa metoden for att undersoka helheten av instruktionerna som beskriver vningarna
och uppgifterna i1 ldrobdckerna och pa sd sitt undersoka skrivpedagogiska inriktningar som
anvinds. Jag har dock valt att anvinda den kvantitativa innehallsanalysen eftersom jag anser
att tolkningen av texterna inte paverkar slutresultatet da. Visst innebdr kategoriseringen viss
tolkning dndd men 1 betydligt mindre skala. For att klargora hur analysen har gétt till foljer ett

kapitel med en precisering av de analytiska redskapen.

6.1 Precisering av de analytiska redskapen

Preciseringen av de analytiska redskapen gors for en sd hog grad av transparens som mojligt.
Studien ska vara mojlig att genomfora igen och for det krdvs det att varje val i studien ska
vara tydligt motiverat. For det forsta har jag valt att se pd Gvningar och uppgifter i
larobockerna som likvardiga. Jag gor alltsa ingen skillnad pa hur dessa hanteras. I larobocker
som ingdr i studien anvidnds ndmligen begreppen pa olika sétt. I en del av dem beskrivs

ovningar som en aktivitet endast for traning och inte ndgot som resulterar i slutbedémningen.
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Istdllet finns det uppgifter med bedomningsmatriser dir eleverna ska visa pa vilka kunskaper
inom ett omrade som de har uppnatt. I andra finns det endast uppgifter och vilka som
betygsitts eller inte dr helt upp till ldraren. Skulle en uppdelning mellan uppgifter och
ovningar goras skulle alltsd inte resultatet uppnd validitet och reliabilitet. Jag kanske inte
skulle verkligen mita det jag ville méta. For det andra har jag delat upp Ovningarna/
uppgifterna i tva kategorier. En av dem &r 6vningar/uppgifter dir eleven uppmanas att fundera
och diskutera ndgot. Den andra dr 6vningar/uppgifter dir eleven uppmanas att skriva. Jag har
valt att endast undersdka den andra kategorin. Anledningen &r att jag endast vill undersoka
vilka de tillfillen da eleven producerar nagot skriftligt som sedan ldmnas in till ldraren. I
dessa uppgifter star det antingen uttalat att eleven ska skriva genom att ordet skriv star uttalat i
uppgiften, eller att det 4r genom beskrivningen av uppgiften givet att eleven ska uttrycka sig
skriftligt dd det exempelvis star beskriv eller gor en analys. 1 vissa fall forekommer det att
eleven uppmanas att anteckningar for att sedan redovisa nigot muntligt. Dessa 6vningar/
uppgifter rdknas inte som skrivuppgifter. Skrivuppgifterna i lirobdckerna har sedan delats in i
de fyra skrivdiskurserna enligt sprék, skrivande och skrivinldrning. Detta for att endast
skrivuppgifter studeras. Ovningar/uppgifter som anvinds i analysen ir i princip likvirdiga i
omfing men kan skilja ndgot 1 storlek. Detta kan péverka slutresultatet av hur ménga
Ovningar/uppgifter som presenteras i boken. Av den anledningen kommer inte analysen bygga
1 huvudsak pa detta resultat. Istdllet kommer antalet 6vningar/uppgifter i1 respektive kategori
relativiseras med det totala antalet och pd sd sitt beskriva det procentuella forhallandet mellan
antalet ovningar/uppgifter 1 en viss kategori jamfort med en annan kategori. D& kommer det
vara mojligt att svara pa frdgan om i vilka skrivpedagogiska diskurser som representeras i

Ovningarna/uppgifterna och i vilken miangd som de representeras.

6.2 Val av studieobjekt

Valet av material ar alltid komplicerat och péaverkar resultatet i hog grad. Det finns ingen
mojlighet att gora ett tillrdckligt stort urval for att kunna generalisera vad som géller 1 alla
larobocker 1 @mnet inom ramen av den givna uppgiften. Larobockerna i denna studie ar
utvalda efter att de utger sig for att fungera som komplett ldromedel for kursen Svenska 1

enligt GY'11 och att de antingen har studieférberedande, eller yrkesforberedande elever som
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uttalad malgrupp. I ett fall, Svenska 1 - helt enkelt?, uttalas inte detta explicit i boken eller pa
forlagets hemsida. For att gora ett urval av bocker har jag intervjuat tio ldrare pé yrkes-
respektive studieforberedande program som har uppgett vilka bocker de har anvint sig av i

undervisningen det senaste aret.

7. Resultat

I foljande kapitel kommer resultaten frin den kvantitativa innehédllsanalysen av de valda
larobocker att presenteras. Varje bok har en egen underrubrik dér det star en liten beskrivning
av innehallet enligt forfattarna och forlagen. Det stir ocksé information antalet skrivuppgifter,
vilken typ av skrivuppgifter for att vara tydlig med hur jag har vérderat varje skrivuppgift i
kategoriseringen. Sedan foljer en tabell med en sammanfattning av siffrorna som har tagits
fram och en procentuell fordelning av kategorierna i forhallande till det totala antalet

skrivuppgifter.

7.1 Svenska i verkligheten

Boken Svenska i verkligheten (Backman&Hulevik 2011) &r enligt forfattarna anpassad till den
gymnasiegemensamma kursen Svenska 1 (100 p), enligt GY11. De har som ambition att
kombinera och koppla samman sprdk och litteratur for att “ge eleverna en fast
kunskapsgrund” (Backman&Hulevik 2011:4) och for att stimulera deras lust att tala, skriva,
lasa och lyssna. Laroboken kan alltsa fungera som komplett laromedel for alla elever pa alla
program som ldser kursen. Total har boken 260 sidor och innehdller sammanlagt 164
ovningsuppgifter dir eleven uppmanas att antingen reflektera, undersoka eller skriva. Av
dessa uppgifter innehéller 108 stycken en uppmaning att skriva ndgon slags text?!. Av dessa
108 uppgifter dr 34 Svningar renodlade skrivuppgifter dér en lingre sammanhédngande text
ska produceras samt 29 kortare grammatiska dvningar dér stavning och grammatiska begrepp

och lingvistiska dilemman ska diskuteras och korrigeras. Resten av dvningarna uppmaningar

20 De ldrare som jag har intervjuat om lirobdcker svarat att det r en vil anvind bok just for yrkesforberedande
program.

21 Uppmaning ges om att skriva text som ska anvindas i kommunikativ syfte till lirare eller andra elever och
inte anteckningar. I vissa uppgifter star det i instruktionen att eleven ska anteckna for att sedan berétta nagot
muntligt och dessa uppgifter raknas alltsé inte.
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att anteckna svar pd litteratur och retorikfragor. I slutet av boken ges dessutom ett forslag pa

fordjupningsarbete som innebar ett storre skrivarbete av akademisk karaktar.

Sammanstillning av skrivuppgifterna som kategoriseras inom de olika
skrivdiskurserna:

Firdighetsdiskursen: 29 grammatiska uppgifter om stavning och meningsbyggnad
Kreativitetsdiskursen: “Skriv vad sprdket betyder for dig”, “Skriv om vad kunskap betyder
for dig”, “Skriv dagbok med rubriken: En dag i mitt liv”’, “Skriv om ett minne fran

P INYs

barndomen”, “Skriv ner forslag pa hur man bor skriva till ndgon i sorg”, “Beskriv hur
miljon ser ut ndr du gar till skolan”, “Beskriv hur miljén ser ut under en promenad i
skogen”, “Skriv en egen dikt” (aterkommer vid fem tillfallen), “Skriv din egen saga”, “Skriv
en fortsdttning pd berdittelsen”, “Skriv en egen novell”, “Skriv en kort-deckare”, “Skriv en

EZ T

egen text till bilden”, “Skriv en presentation av dig sjdlv”’
Processdiskursen: “Skriv ett PM - jobba enligt skrivprocessen”™

P ITs

Genrediskursen: “Skriv ett portriitt av dig sjilv”, “Skriv en argumenterande text”, “Skriv en

PR Ts

komplett jobbansékan”, “Skriv en bostadsansékan”,, “Skriv ett protokoll”, “Skriv en ledare
till en tidning”, “Skriv en kulturartikel ”, “Skriv ett svar pd insdndaren”, “Skriv en rapport

PR T

om en olyckshdndelse pa arbetsplatsen”, “Skriv ett referat av en artikel”’, “Skriv en analys av

EZ T

en novell”, “Skriv ett klagobrev till nagon myndighet”’, “Skriv en instruktion”, “Skriv en
artikel ”.

Fardighets- Kreativitets- | Process- Genre- Totalt antal:
diskursen diskursen diskursen diskursen

Antal
skrivuppgifter

Antal procent
skrivuppgifter

Fig. 2 Svenska i verkligheten

7.1.4 Analys Svenska i verkligheten

Sammanstédllningen av antalet skrivuppgifter i kategorierna visar att representationen av de
skrivpedagogiska diskurserna varierar. Svaret pa den forsta fragestédllningen Vilka
skrivpedagogiska inriktningar finns i skrivovningarna/skrivuppgifterna i ldrobécker for
Svenska 1?7 &r alltsd att alla inriktningar finns representerade i1 ldroboken Svenska i
verkligheten medan svaret pa den andra fragestdllningen Vilken mdngd av respektive
skrivpedagogiska inriktningar representeras i ldrobockernas uppgifter eller ovningar? visar
att de grammatiska fokuset dr dominant i forhéllande till 6vriga kategorier. Bdde kreativitets-

och genreskrivande ar vil representerade medan arbetet med skrivprocesser inte tar sa stor

23



plats. Vad betyder da detta for skrivundervisningen enligt de skrivpedagogiska diskurserna???
Enligt den fardighetsdiskurs som Ivanic anvénder 1 sin sammanstéllningen Discourses of
writing and learning to write (2004) tror man péd att regelsystemet loser allt och att
undervisningen dr mycket statisk och reglerad. Bade Ivanic och Bldsjo med flera papekar att
detta sétt att undervisa 1 textproduktion dr relativt alderdomligt och inte 6ppnar for kreativitet.
Lararen anvander grammatiska och lingvistiska monster som eleven sedan ska hirma. Den
sociala kontexten finns inte alls i berdkningen. Att liroboken Svenska i verkligheten ldgger ett
sadant stort fokus pa grammatiska Gvningar/uppgifter dr nagot intressant inte minst med
anledning av bokens titel. Det tyder ocksa pé att fardighetsdiskursen fortfarande ar aktuell och
utvecklingen av skrivpedagogiker i ldrobocker inte har anammat genrepedagogiken och SFL i
den man som verkar forordas i bade Vargas avhandling Skrivundervisning i gymnasieskolan
(2014) och 1 Holmberg och Wirdenis skrivstudie Skrivpedagogik i praktiken (2010) som tas
upp i tidigare forskning. A andra sidan skriver Skolverket i kursplanen att “grundliggande
sprakliga begrepp som behovs for att pa ett metodiskt och strukturerat sdtt tala om och
analysera sprak och sprdklig variation samt diskutera sprakriktighetsfragor.” (Skolverket).
Det kreativa skrivandet tar dock forvéntat stor plats om man ser till tidigare forskning (Varga
2014:134) som visar att elever fir oftast visa prov pd sin skrivférmaga genom att skriva
skonlitterdrt. Vad som definieras som ofta framgar dock inte. I denna innehallsanalys tyder det
pa att mer &n en fjardedel av skrivuppgifterna i boken innebdr skonlitterdrt skrivande. I
kursplanen stir det att “eleven kan lisa, reflektera over och gora enkla sammanfattningar av
texter samt skriva egna texter som anknyter till det ldsta”, men 1 Ovrigt star det inte mer én att
de ska ta till sig kunskaper om skonlitteratur genom att ldsa den. Enligt kreativitetsdiskursen
ndmns det dock att bra modelltexter l4ses som inspiration till att skriva bra litteratur sjilv,
men detta rdknas inte in i studien. Att processdiskursen dr si pass lite representerad ar
forvanande eftersom undervisningen dr mycket explicit precis som den grammatiska
undervisningen som 1 fardighetsdiskursen. Inte desto mindre for att @mnet svenska pa
gymnasiet ska ta up den retoriska arbetsprocessen i undervisningen. Nastan en fjardedel av
skrivuppgifterna har delats in 1 genrediskursen, men detta kan naturligtvis diskuteras.

Skonlitteratur &r ju en form av genre som anvédnds i en viss kontext. Men jag gor denna

22 Tredje fragan lyder: Vad betyder dessa resultat for skrivundervisningen enligt de skrivpedagogiska
perspektiven tillsammans med kursplanen?
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tolkning eftersom skrivuppgifterna som kan placeras i1 denna kategori dr av olika karaktar. Att
uppmuntra skrivuppgifter av olika genrer foresprikas i den litteratur som &r last. Holmgren
(2008) beskriver genrepedagogiken som en av de mest aktuella pedagogikerna i daglig
forskning och undervisning och Hyland (2004) beskriver det samma. Det dr saledes négot
forvanande att genrekategorin av skrivuppgifter inte tar storre plats. Genrer, eller texttyper
som skolverket bendmner dem, tar dessutom plats i kursens betygskriterier diar det star att

eleven ska klara av att skriva texter som dr anpassade till sitt syfte (Skolverket).

7.2 Insikter i svenska

Boken Insikter i svenska (Harstad&Skoglund 2011) &r en sa kallad allt-i-ett-bok for studenter
som ldser Svenska 1 pa gymnasiet. Det innebir att boken ska kunna fungera som ett komplett
laromedel och innehélla tillrackligt med texter och Gvningar for att klara kursen. Forfattarna
skriver 1 forordet att den vinder sig i forsta hand till elever som studerar pd ett
yrkesforberedande program vilket ocksd maédrks pd innehdllet 1 boken och de manga
ovningarna som refererar till yrken av mer praktisk karaktir. Boken bestar av fem kapitel:
tala, skriva, ldsa, tre teman (skonlitterdra texter) och spriksociologi och innehéller bade
ovningar och uppgifter. Totalt har Insikter i svenska 247 sidor med arbetsmaterial som kallas
bade for 6vningar och uppgifter. Varje moment innehéller alltsd flera dvningar och avslutas
sedan med en storre uppgift som for Ovrigt har en beddmningsmall som knyter an till
uppgiftens innehdll. Sammanlagt finns det 75 6vningar och sex uppgifter i boken. Av dessa 75

Ovningar innebér 26 dvningar och fem uppgifter att eleven ska producera text?3.

Sammanstillning av skrivuppgifterna som kategoriseras inom de olika
skrivdiskurserna:

Firdighetsdiskursen: 5 grammatiska dvningar om stavning och meningsbyggnad
Kreativitetsdiskursen: “Skriv en miljobeskrivning om ndr du dker till skolan eller

PR3

promenerar i skogen”, “Skriv en personbeskrivning av ndgon du tinker pd eller ser i nagon

E2 T

tidning”, “Skriv en novell”, “Skriv en kdrleksdikt”, “Skriv nésta kapitel i boken”, “Skriv en
novell”, “Skriv en fortsdttning av berdttelsen”, “Skriv om dikten till en vanlig berdttande
text”, “Skriv ett pahittat brev till nagon som kdnner dig om att ditt synsdtt pda dem har
fordndrats, precis som i boken”, “Skriv en fortsdttning pad dialogen”, “Skriv om en artikel till

en annan texttyp - dikt, kronika, insdndare eller novell”, “Skriv ndésta kapitel i boken”, “Skriv

23 Uppmaning ges om att skriva text som ska anviindas i kommunikativ syfte till lirare eller andra elever och
inte anteckningar. I vissa uppgifter star det i instruktionen att eleven ska anteckna for att sedan berétta nagot
muntligt och dessa uppgifter raknas alltsé inte.
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ett manifest om det du tycker dr viktigt i livet”, “Skriv om artikeln till en annan texttyp - dikt,
kronika, insdndare eller novell”

Processdiskursen: -

Genrediskursen: “Skriv ett referat av en artikel”, “Skriv en insdndare”, “Skriv en kronika”,
“Skriv ett formellt brev till din arbetsgivare”, “Skriv en e-post till en bekant”, “Skriv en

FZ T

chattkonversation till en vin”, “Skriv en ansokan”, “Skriv ett protokoll”, “Skriv en analys av

’

en artikel eller debattinligg”, “Skriv en analys av en en roman”, “Goér en roman. novell-

EZ T

eller diktanalys”, “Skriv ett reportage”

Féardighets- Kreativitets- | Process- Genre- Totalt antal:
diskursen diskursen diskursen diskursen

Antal
skrivuppgifter

Antal procent
skrivuppgifter

Fig. 3 Insikter i svenska

7.2.4 Analys Insikter i svenska

I den hidr sammanstillningen blir det tydligt att texterna som har placerats in i
kreativitetsdiskursen ar flest dven om genretexterna inte 4r manga farre. Flera av
genrediskursens skrivuppgifter stdr dock ndgonstans emellan de bada (exempelvis skriv e-
post och chattkonversation). Kreativitetskategorin innehaller dock endast skonlitterdra texter
och inte nadgon uppgift som uppmanar eleven till att reflektera dver nadgot personligt s& som
beskrivs i det expressiva skrivandet, till skillnad frén ldroboken Svenska i verkligheten som
har fyra uppgifter som uppmanar till expressivt skrivande. Skolverket skriver i det centrala
innehallet for kursen att eleverna ska arbeta med “skriftlig framstdllning av texter for
kommunikation, ldrande och reflexion” (Skolverket) och enligt detta bor alltséd ldroboken
aven innehélla detta eftersom den utger sig for att fungera som komplett liromedel for kursen.
I denna larobok &r det dock tydligt att arbetet med genretexter virderas hogre &n vad
grammatiska Ovningar gor. Féardighetsperspektivet utgdr alltsd endast 16 procent av totala
antalet uppgifter vilket dr forhéllandevis lagt 1 jamforelse med genretexterna som utgdr 39
procent av skrivuppgifterna. Eftersom diskursen innehéller undervisning som &r auktoritér
och innebér formell fardighetstraning kan resultatet vara positivt ur ett modernt perspektiv. I
kursplanen finns dock béda diskurserna med och verkar ha lika central roll. Svaret pa forsta
fragestdllningen blir alltsd att alla skrivpedagogiska perspektiv representeras forutom

processdiskursen. Pa andra fragestdllningen &ar svaret att kreativitetsdiskursen och
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genrediskursen representeras nistan till lika stor del. Svaret pa den tredje frdgestillningen kan
alltsa sammanfattas med att eleverna som skriver svar pad bokens uppgifter far sitta sig in i
olika texttyper och skonlitterdrt skrivande i betydligt hogre grad én att de far ova sig pa

grammatiska regler.

7.3 Svenska impulser

Svenska impulser (Markstedt&Eriksson 2012) dr en ldrobok om sprak, litteratur, bild och film
men ockséd spréakutveckling och elevens larande, skriver forfattarna i forordet. Laroboken ar
uppdelad i sju olika delar som har titlarna: Mot ldsfatoljen, Ditt sitt att lara, Ordet &r ditt, I
skrivarverkstaden, Bildens vérld, Koll pa spriket, Grammatikdversikt. P4 forlagets hemsida
framgar det att boken riktar sig till elever pa studieforberedande program och kan anvindas
som enda liromedel for kursen men att det ocksa gér att komplettera med en antologi 1 samma
serie. Eftersom den beskrivningen anvénds likastdlls den med 6vriga bocker i studien. Boken
har totalt 284 som innehaller texter och 151 uppgifter varav 4 uppgifter dr grammatiska

ovningar och 39 uppgifter ar renodlade skrivuppgifter.

Sammanstéillning av skrivuppgifterna som kategoriseras inom de olika
skrivdiskurserna:
Fardighetsdiskursen: 4 grammatiska 6vningar om stavning och meningsbyggnad

o«

Kreativitetsdiskursen: “Skriv om en bok som du tycker om”, “Skriv en berdittelse utifran
dialogen”, “Skriv en sida av huvudkaraktdrens dagbok”, “Skriv en text till bilden”, “Skriv en
kort novell”, “Skriv en namndikt”, “Skriv en dikt” (upprepas totalt fyra ganger), “Skriv en

miljobeskrivning”, “Gor en miljobeskrivning med en viss stamning”, “Skriv en
» [ » 3

sexordsberdttelse”, “Skriv inledningen till en berdttelse”, “Skriv fortsdttningen pd dialogen”,
“Skriv en novell”, “Skriv en kort text till bilden och forsék att fanga bildens stimning”, “Hur

vill du att din gymnasietid ska bli”, “Skriv om nagot du kan utantill”, “Skriv en personlig
betraktelse om internet eller skriv ett brev till nagon som inte kdnner till internet”, “Skriv om
din skoltid utifran ett av textutdragen”, “Beskriv hur du kdnner dig i klassrummet”, “Skriv
ner om hur du tar respons, hur du gér ndr du tar emot respons, fastnar i skrivandet eller vill
gora en text bdttre”, “Vilj en bild fran din barndom och skriv en text om den”, “Skriv ner
dina tankar om de vdrdeévningar som vi har gjort”, “Skriv och berdtta om hur du ser pa din

dialekt”

Processdiskursen: -

Genrediskursen: “Analysera en novell”, “Analysera en lattext”, “Skriv en lista pd
metaforer”, “Analysera en dikt”, “Skriv en sammanfattning i ingressform”, “Sammanfatta en
tankekarta utifran en foljande text”, “Skriv en efterlysning av en kdndis”, “Skriv en

recension”, “Skriv en rapport”, “Skriv en argumenterande text”, “Vilj en film som du tycker
om och skriv en analys av den”
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Féardighets- Kreativitets- | Process- Genre- Totalt antal:
diskursen diskursen diskursen diskursen

Antal
skrivuppgifter

Antal procent
skrivuppgifter

Fig. 4 Svenska impulser

7.3.4 Analys Svenska impulser

Skrivuppgifter som &ar placerade 1 kreativitetsdiskursen &r Overrepresenterade i den hér
laroboken och upptar mer én hilften av det totala antalet uppgifter. Nio av dessa uppgifter ar
expressiva vilket innebir att eleven skriver for att utveckla sina egna tankar. Hér stir inte
lararen med pekpinnen och forklarar hur texten ska skrivas. Eleven sjdlv far reflektera fritt
och inget ar ritt eller fel. Svaret pa den tredje fragestillningen Vad betyder dessa resultat for
skrivundervisningen enligt de skrivpedagogiska perspektiven tillsammans med kursplanen?
blir alltsé att skrivuppgifterna som erbjuds eleverna 1 den hér boken dr mycket skapande och
kreativa. Daremot ska man padminnas om att det finns viss risk att elever som saknar lusten
eller intresset till kreativitet kan drabbas av att méngden texter &r sd skonlitterdra och
reflekterande, enligt Hyland (2009). Dessutom finns det ocksa en kritik mot att elever inte
behover den hir typen av skrivtrining for att vara en kompetent skribent i yrkeslivet. Nagot
som hade kunnat anvéndas i yrkeslivet for att hitta skrivstrategier dr processkrivandet. I den
hir ldroboken existerar det inte en enda Ovning eller uppgift om att arbeta enligt en

skrivprocess.

7.4 Svenska 1 - helt enkelt

Laroboken Svenska 1 - helt enkelt (Wingqvist&Nilsson 2014) rymmer hela kursen Svenska 1
pa gymnasiet och om man fo6ljer boken fran parm till pirm bér man som elev uppfylla de
kursmal som finns. Det skriver forfattarna i forordet och fortsitter forklara att boken &r
uppdelad 1 sju kapitel som berdr fiktivt berdttande, muntlig framstéllning, argumentation,
skriftlig framstéllning, sprakliga begrepp, sprakriktighet och spriklig variation. Totala antalet
sidor dr 272 som innehéller totalt 63 uppgifter, varav 22 grammatiska uppgifter och 13

renodlade skrivuppgifter.
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Sammanstillning av skrivuppgifterna som kategoriseras inom de olika
skrivdiskurserna:

Firdighetsdiskursen: 22 grammatiska dvningar om stavning och meningsbyggnad
Kreativitetsdiskursen: “Skriv en dikt”, “Skriv en kort historia och folj den dramaturgiska
modellen”, “Skriv dialoger” (detta upprepas tre ganger), “Skriv en miljobeskrivning”, “Skriv
en egen novell”

Processdiskursen: -

Genrediskursen: “Analysera en svensk lattext”, “Analysera en dikt”, “Skriv en
novellanalys”, “Skriv en insdndare”, “Skriv referat av en novell”, “Skriv reportage, essd,

kronika eller recension”

Fardighets- Kreativitets- | Process- Genre- Totalt antal:
diskursen diskursen diskursen diskursen

Antal
skrivuppgifter

Antal procent
skrivuppgifter

Fig. 5 Svenska 1 - helt enkelt

7.4.4 Analys Svenska 1 - helt enkelt

I denna ldrobok kan de flesta skrivuppgifterna placeras inom féardighetsdiskursen. Mer &n
hilften av &r alltsd grammatiska vningar som ger eleven mojlighet att utveckla sitt sprak pa
en detaljnivd. Ovriga skrivuppgifter ir mycket fi i jimforelse och inom processdiskursen
erbjuder de inte en enda skrivuppgift. Vad betyder detta da for skrivundervisningen? Precis
som 1 Svenska i verkligheten priglar fardighetsperspektivet undervisningen éven i denna bok
med dess formaliteter, explicita lararstil och korrekta utférandet. Risken &r att eleven inte far
mojlighet att hitta sin egen rost och blir himmad i sin kreativitet, anser Ivanic, samtidigt som

en del elever kan vara i behov av en slags formléra.

8. Sammanfattande slutdiskussion

Antalet uppgifter som bockerna erbjuder gymnasieeleverna skiljer sig alltsa kraftigt at (se fig.
6 nedan). Flest skrivuppgifter har alltsa Svenska i verkligheten (Backman&Hulevik 2011) och
Svenska impulser (Markstedt&Eriksson 2012) med 61 respektive 41 uppgifter och 6vningar.
Det ar betydligt fler 4n vad de tva andra har. Insikter i svenska (Harstad&Skoglund 2011) och
Svenska 1 - helt enkelt (Wingqvist&Nilsson 2014) har endast 31 respektive 35 skrivuppgifter i

varje bok. De tva sistnimnda riktar sig inte direkt till elever pd studiefdrberedande program
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och att antalet totala skrivuppgifter dr s pass mycket farre tyder pa att det finns lidngre
forvantningar pé eleverna pa dessa program precis som Varga (2014) beskriver i sina resultat i
avhandlingen Skrivundervisning pd gymnasiet. Det dr dock relativt bra spridning pa alla
skrivuppgifter, som ingdr i studien, forutom de som ingdr i1 processdiskursen. I
kandidatuppsatsen av Omeich (2015) konstateras dven dér att alla skrivdiskurser representeras

1 skrivuppgifterna férutom just processdiskursen.

Skillnaderna mellan bockerna som riktar sig till elever pa studieférberedande program eller
yrkesforberedande dr tydlig. I de bocker som riktar sig mot de forstndmnda dr det ndmnvért
tydligare med skrivuppgifter inom kreativitetsdiskursen och mer vanligt for yrkesprogrammen
att skrivuppgifterna ingar i1 fardighetsdiskursen. I tidigare forskning finns det inte nagra

forklaringar till detta. Diaremot &r det ndgot Overraskande att genrediskursen inte &r mer i

fokus i dessa relativt nyproducerade larobdcker eftersom forskning har bevisats dess fordelar.

Totala antalet
uppgifter:

Genre-
diskursen

Process-
diskursen

Fardighets- Kreativitets-
diskursen diskursen

Svenska i
verkligheten

Svenska
impulser

Fig. 6 Procent av antalet skrivuppgifter per ldrobok och diskurs samt totala antalet uppgifter. De gulmarkerade
raderna dr ldrobécker som riktar sig mot elever pd yrkesforberedande program eller liknande och de vitfirgade

raderna dr ldrobocker som riktar sig mot elever pd studieférberedande program.
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