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Abstract

Studiens syfte ar att underséka hur fyra larare, med undervisning for yngre aldrar, anvander
samt resonerar om sin kompetens i arbetet med digitala verktyg. Syftet ar ocksa att undersoka
hur lararna resonerar kring elevernas larande, med hjélp av digitala verktyg, i sin undervis-
ning med elever i las- och skrivsvarigheter.

Studien baseras pa en kvalitativ forskningsansats dar fyra kvalitativa intervjuer har genom-
forts med larare i forskoleklass och i arskurs ett. Studien utgar ifran ett sociokulturellt pers-
pektiv dar omgivningen och det sociala samspelet ar avgérande for individens utveckling,
Salj6(2014).

Informanterna anser att de digitala verktygen skapar drivkraft och motivation till att ldsa och
skriva. Elever i las- och skrivsvarigheter upplevs mer engagerade och intresserade av skolar-
betet nar de digitala verktygen anvands. Lusten att Iara blir mer pataglig och sjalvfortroende
starks. Informanterna uppger att flera elever, i las- och skrivsvarigheter, uppvisar en stolthet
och gladje nér de marker att de klarar av att skriva en text med hjélp av digitala verktyg. Det
mest anvanda verktyget for att stodja elever i las - och skrivsvarigheter ar appar pa las/pek-
plattor (iPad), och talsyntes kopplad till dator eller las/pekplatta. Framforallt Appen Skolstil
har mojliggjort flera elevers skrivande.



Forord

Ett stort tack till de larare som deltagit i denna studie. Utan er hade inte uppsatsen kunnat
skrivas.

Antligen kan den oandliga hdg med bocker, tidningar och artiklar forsvinna fran golvet i ar-
betsrummet till min man Kjells stora gladje.

Ett stort tack for att du har statt ut med det.

Tack for all hjalp och stottning jag har fatt av dig i min skrivprocess.
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Goteborg, maj 2016



Innehallsforteckning

INNENAIISTOITECKINING ......vvieiecitectce ettt sttt sn sttt en e tne 2
R 1] [=To 1 o SRR 4
A O o1 -1 - W o 1T | =T o] OSSPSR 5
3 HIStOFISK DAKGIUNG ...ttt sne e 5
KT R DT (0] o] T AT 5

4 TEOFIANKNYTNING ...oiiiiiitiitiit bbbttt e ettt b b e enes 8
4.1 Specialpedagogiska PErSPEKLIV ..........coviiiiiiii e 9
4.1.1 Detrelationella perspektiVet...........ceiii i 9

4.1.2 Det kategoriska perspektiVet...........ceeiiiiiiiiiiiiiie e 9

4.1.3 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet.................eeeeveeeieeeiinininnnns 9

N |V [0 11 o] o S PRPRR 9

5 LitteratUrgeNOMUANG ........coeieeivirieeteeieiesteteteseesssstesese s et s te et essssssstesesss et ssetesessssstatesesesssasns 10
5.1 VA 85 TASNING? ..o bbbttt bbb 11

5.2 Historisk tilDakabliCK...........c.ccoiiiiiiiie i 11

5.3 L&S- 0Ch SKIVSVAIIGNELET ..ottt 12

ST B )] =SSO USROS 13

5.5 Digitala verktygs paverkan pa [arandet ............cccceeveeeeieereeeeee e 14

5.6 Internationella studier - utanfor de nordiska l&nderna............ccccovvviieieneneiesennns 17
GRSV i (-SSRSO 18
T = = To 1=ty -1 [0 T T T TP 18

A 1V =1 (o o USSR 19
7.1 Kvalitativ fOrskNINg ......ccooiiiiiieiicc e 19

A o 1] 3 (1 o L= USROS 19

T3 UV e ettt a e b ae s 19

7.4 BearbetnNing @V INTEIVJUBINA. ......cveieieierierieiie sttt 20

8 Studiens tillforlitlighet (validitet och reliabilitet)...........cccooviiiiiiii e, 21
8.1 GBNEIAIISEIING . .cueiieitetiitesie ettt bbbttt b bbb 21

T 1 | PSSR PP PPRPRI 22
10 RESUIAL.....oeeeeitieeee bbb bbbttt e bbbttt 22
10.1 BakgrundSinfOrMAatioN ..........coeeiueiiriieieeie et 22



L1 DISKUSSION ...ttt e e e e ettt e e e e e e e et e e e e e e e e e et eeeeeeeeaneaeeeeeens 30

111 MEEOAAISKUSSION ..o e 30
11.2 RESUIATIAISKUSSION ...t ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 31
11.3 AVSIULANAE FEFIEKLIONET ... 33
11.4 Framtida fOrSKNING.......cociiiieieeie st ra e 33
12 R I ENSIISTA. ... 34
I O 11 = Vo o SO OSRSPRSSN 37



1 Inledning

Aldrig tidigare i historien har vi bombarderats med sa mycket information som nu. Det géller
att kunna salla i den standiga strém av information som vi utsatts for. Det stélls allt hogre krav
pa en mangd olika omraden i dag jamfort med tidigare da det géller att ta del av skriftlig in-
formation och kunskap. Informationsflodet kring en individ &r avsevért storre i dag. Att skapa
ett intresse hos barn att l&ra sig l&sa val redan som liten &r viktigt. Forskning visar tydligt att
de som inte gor det far problem langre fram nar kraven okar, (Myrberg 2007).

De internationella PISA-métningarna (Programme for International Student Assessment) ge-
nomfors var tredje ar och visar tydligt pa en forsamrad lasforstaelse bland 15-aringar. Den
forsta PISA- undersokningen utfordes ar 2000 och sedan dess har svenska 15-aringars genom-
snittliga resultat forsamrats mest jamfort med alla andra OECD-lander,( Skolverket 2011).

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) &r ytterligare en internationell stu-
die som genomfors var femte ar och som undersoker lasformagan hos elever i arskurs 4. Syf-
tet med studien ar att beskriva och jamfora elevers lasformaga och attityder till 1asning. Resul-
tatet fran den senaste undersokningen fran 2011 visar att lasformagan hos eleverna har for-
samrats, men det genomsnittliga resultatet ligger hogre &n genomsnittet for de OECD-lander
som deltog. Det ar framst forstaelsen av faktatexter som har forsamrats.

Det ar viktigt att larare kan anvanda olika metoder och strategier i sin undervisning. Under-
visning med digitala verktyg kan vara ett satt som passar elever i las- och skrivsvarigheter.
Studier har visat att systematisk dvning i hur sprakljud och bokstaver hanger samman och
traning med flera sinnen engagerade déar man ser, sdger och laser ar sarskilt effektiva, enligt
Torgesen (2005).

Skolans viktigaste uppdrag &r att lara eleverna lasa och skriva. Elever i las- och skrivsvarig-
heter har ratt att fa hjalp i skolan. Skolverket (2011) framhaller att: ”Eleverna ska kunna ori-
entera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb foréandrings-
takt” (s.9). Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (s.9). ”Sko-
lan ska ansvara for att eleven kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapsso-
kande, kommunikation, skapande och larande”( s.14).

I denna studie vill jag undersodka hur fyra olika larare anvander digitala verktyg i sin under-
visning med elever i las- och skrivsvarigheter. Jag upplever att digitala verktyg i klassrums-
undervisning ar betydligt vanligare i dag &n bara for nagra ar sedan. Jag ar intresserad av vad
forskningen séger och visar i olika studier. Personligen anser jag att det &r viktigt att skolan
utvecklas i samma takt som dvriga samhéllet i var alltmer digitaliserade varld.



2 Centrala begrepp

Digitala verktyg

Begreppet avser alla de digitala verktyg som lararna beskriver att de arbetar med. Exempelvis
iPad, dator och interaktiv smartboard.

Las- och skrivsvarigheter

L&s- och skrivformagan byggs enligt Myrberg (2007) upp av tre viktiga delar: avkodning,
forstaelse och motivation. Om nagon av delarna saknas uppstar svarigheter. Nar ett barn har
svart att lasa ar det ofta den fonologiska medvetenheten som brister. Lundberg (2010) forkla-
rar ytterligare Ias- och skrivsvarigheter med svarigheter med meningsbyggnaden, problem
med att forsta innebdrden av flera ord i texten samt otillrackliga kunskaper om det omrade
som texten galler.

Dyslexi

Lundberg (2010) forklarar dyslexi med en stérning som &r genetiskt betingad och oftast ar
bestaende och svarbehandlad. Manga ganger ar det férmagan att uppfatta att spraket ar upp-
byggt av fonem som blir den storsta svarigheten att bemastra for dessa elever, enligt Lund-
berg (2010).

Motivation

Taube (2013) belyser sjalvfortroendets viktiga inverkan pa lasformagan Ett 6kat sjalvfortroen-
de ger motivation. Upprepade misslyckanden for en elev i las- och skrivprocessen skapar en
dalig sjalvbild, vilket kan leda till en inlard hjalploshet. En forstaende attityd fran omgivning-
en minskar stress hos en elev i las- och skrivsvarigheter.

En-till-en-projekt

Begreppet bygger pa att vissa huvudmén, har bestamt att alla elever i vissa arskurser ska fa en
egen skoldator/iPad i undervisningssyfte.

3 Historisk bakgrund

Foljande genomgang beskriver hur den digitala tekniken, som ett pedagogiskt hjalpmedel, har
utvecklats inom skolan fram till dagens situation. Fran de stora 6vergripande projekten till un-
dervisning med en-till-en, vilket innebér en dator till varje elev och larare.

3.1 Datorns intag

I borjan av 1970-talet togs de forsta initiativen att introducera undervisning om datorer i sko-
lan. Hylén (2010), som bl. a har arbetat som forskningschef vid Skolverket, beskriver forsoks-
projektet Datorn i skolan (DIS) med tre huvudomraden:

e Undervisning om hur man kan anvanda datorer i det moderna samhallet.
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e Anvandning av datorer i skolan for att férnya undervisningen.
e Anvanda datorn som ett inlarningshjalpmedel.

Lindh (1993) framhaller att runt 1975 startade de viktigaste resonemangen for svensk dataun-
dervisning vilket innebar att eleverna skulle arbeta efter sin egen formaga.

Datalara introducerades som ett obligatoriskt kunskapsomrade i Lgr 80, Laroplan for grund-
skolan 1980. Trots dessa riktlinjer blev forsoken inte lyckade. Hylén (2010) menar att bristen
pa datorer och fa larare med adekvat kompetens gjorde att sjalva undervisningen inte blev
framgangsrik.

Hylén (2010) beskriver vidare att under senare delen av 80-talet beslutade riksdagen om en
trearssatsning dar fokus skulle ligga pa datorn som ett pedagogiskt hjalpmedel. Projektet kom
att kallas Datorn och skolan, DOS. Nagra skal bakom satsningen var snarlikna tidigare pro-
jekt:

e Skolan maste forandras for att kunna hjélpa till med kunskaper om IT, informa-
tionsteknik.

e Det dkade informationsflodet betyder att elever maste forberedas for att kunna hitta
och gallra i den tilltagande informationsmangden.

e Genom datortekniken ska undervisningen kunna bli mer effektiv.

Skolverket bildades 1991och Hylén (2010) forklarar att deras forsta uppdrag var inom IT-om-
radet. Uppdraget innebar bl. a att understodja datorn som ett hjalpmedel i undervisningen sa
att den blev likstélld 6vriga arbetssétt i skolan. I mitten av 90-talet gjordes en utvardering om
det hade skett nagra storre forandringar av datoranvandningen i undervisningen. Resultatet
visade att endast mindre forandringar hade skett sedan mitten av 1980-talet. Hylén (2010)
papekar att det kunde bero pa det osakra ekonomiska ldget i stat och kommun vid denna pe-
riod.

Regeringen bildade Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling, KK-stiftelsen, 1994,
for att stimulera IT-anvandningen i skolorna. De mal som var uppsatta for projektet var inte
tillrackligt konkreta for att visa pa nagon egentlig maluppfyllelse, (Hylén 2010). Brodin och
Lindstrand (2011) forklarar att satsningarna som gjordes inte var tillrackligt pedagogiskt for-
ankrade. Ett primart behov var kompetensutbildning av lararna som inte blev tillgodosett och
uppmarksammat.

Naésta stora investering som genomfordes enligt Hylén (2010) var IT i skolan (ITiS). ITiS var
en enorm satsning pa skolutveckling inom den digitala tekniken. I projektet ingick kompe-
tensutveckling och datorer till 1&rarna. Brodin och Lindstrand (2011) beskriver att alla kom-
muner i Sverige deltog i denna kraftfulla satsning. | uppdraget ingick ocksa att stétta elever
med funktionshinder med sarskilda insatser. Utvarderingen visar dock, menar Brodin och
Lindstrand (2011), att genomforandet inte medférde det goda resultat som man forvéantade
sig. Detta kan forklaras med, menar forfattarna, en brist pa tid, resurser samt liten tillgang pa



datorer ute i skolorna till eleverna. Lararna hade dock god tillgang till laptops och en viss
samverkan med hogskolorna forekom.

En beskrivning av IT-situationen i nuldget &r att antalet datorer i skolan har dkat successivt.
Hylén (2010) menar dock att skolan har halkat efter i den digitala utvecklingen om man jam-
for med hur samhaéllet fungerar i stort. Skolverket (2011) beskriver andra vanliga digitala
verktyg i skolan sasom digitalkamera och dataprojektor. Interaktiva skrivtavlor &r fortfarande
ganska ovanliga, enligt en undersokning som Skolverket genomforde for nagra ar sedan,
(Skolverket, 2011).

Sverige var ett av de forsta landerna att satsa pa IT i skolan. I nulaget hamnar dock Sverige
under genomsnittet for OECD, 2011 (PISA 2011) nar det galler hur manga datorer det gar pa
100 elever i aldern 15 ar. Vi hamnar langt efter vara nordiska grannar som kommer i topp,
(Hylén 2010). Som en jamforelse har Australien 97 datorer, Danmark 83 datorer, USA 73
datorer och Sverige endast 43 datorer per 100 elever, (OECD, 2011).

Utvarderingar fran flera studier i USA, dar varje elev har utrustats med en egen dator, visar att
eleverna kanner storre entusiasm infor skolarbetet. Den storsta effekten uppvisar elever fran
socioekonomiskt svaga hem. De kénner ett storre engagemang i skolarbetet, samt att datorer-
na underldttar elevernas informationssokande,( Hylén, 2010).

| Sverige har Falkenbergs projekt med en- till- en satsning uppmarksammats dar varje larare
och elev har var sin dator. Syftet med projektet var att:

eOka kvaliteten pa utbildningen i kommunens skolor.
eUtveckla nya metoder och arbetsformer.

eOka lusten att lara.

¢Oka elevernas méluppfyllelse och resultat.

Utvarderingar visar att de pedagogiska fordelarna med en-till-en 6kade mojligheterna att vari-
era undervisningen och individanpassa den, samt att elevernas motivation 6kade. Utvardering-
en har ocksa visat att kompetensutveckling for lararna ar av storsta betydelse for att undervis-
ningen ska bli god, (Hylén, 2010).

I nulaget har Skolverket (2016) utformat ett forslag till regeringen pa hur nationella IT-strate-
gier for hur skolans digitalisering kan organiseras. Den galler for forskola, forskoleklass, fri-
tidshem och den obligatoriska skolan. Dessforinnan var Sverige ett av fa lander inom EU som
helt saknade nationella riktlinjer och rekommendationer for undervisning med digital teknik,
enligt Hylén (2011).

Hylén (2013) framhaller att det ar av storsta betydelse att lararna far kompetensutveckling for
att lyckas med digital teknik i undervisningen.

En annan syn pa kompetensutveckling hos lararna beskriver Lantz-Andersson och Saljo
(2014) som redogdr for Prenskys (2001) begrepp digital natives som en beskrivning av barn
fodda pa 2000-talet som beharskar teknologins sprak. Léararna daremot &ar en grupp som kallas



digital immigrants som inte beh&rskar den nya teknologin lika bra och inte ens pratar samma
slags digitala sprak. Manga barn i dag ar vana vid att standigt vara uppkopplade i roliga och

spannande miljoer dar de snabbt kan fa en aterkoppling av vad de gor. Det blir motiverande
for dem.

4 Teorianknytning

Kapitlet redogor for de teoretiska utgangspunkterna som &r valda infor studien samt de spe-
cialpedagogiska perspektiven. Kapitlet beskriver ocksa motivationens betydelse for larandet.

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv dar Saljo (2014) betonar omgivningen och det
sociala samspelet som avgdrande for individens utveckling. Brodin och Lindstrand (2011)
framhaller att inom det sociokulturella perspektivet ar forstaelsen av kopplingen mellan sam-
manhang och individuella handlingar véldigt central. Det & genom kommunikation och inter-
aktion med andra som individer tillagnar sig kunskap och fardighet. De grupper vi tillhdr och
den kultur vi vaxer upp i &r av storsta betydelse inom det sociokulturella perspektivet.

Ett viktigt begrepp inom perspektivet ar redskap, ett nyckelbegrepp for att forsta allt mansk-
ligt larande. Saljo (2014) menar att det kan vara antingen sprakliga, intellektuella, eller fysis-
ka redskap, artefakter, som vi har tillgang till och som vi anvander néar vi ror oss i var om-
varld. Vygotskij, 1896-1934, anses vara upphovsman till det sociokulturella perspektivet.
Vygotskij (1978) framhdll att alla manniskor l1ar sig hela tiden i alla sociala sammanhang.
Jerlang et al.(2005) beskriver Vygotskijs tankar om spraket som sardeles viktiga. Det som
ménniskan upplever formedlas genom spraket, spraket utgor i sin helhet manniskans verkliga
medvetande”, (5.285).

Vygotskij (1978) myntade begreppet ’den proximala utvecklingszonen” for att beskriva 18-
randet som en stindigt pagadende fordndringsprocess. Med "utvecklingszon” menade Vygot-
skij det avstand som finns mellan vad ett barn kan prestera pa egen hand och vad barnet kan
klara av om stottning kan ges av en vuxen eller nagon annan mer kompetent individ i just den
situationen. Detta kallas for kommunikativa stottor eller scaffoldings, enligt Saljo (2014).
Synséttet foresprakar samarbete mellan eleverna och de kan vara varandras resurser. Jerlang
et al.(2005) beskriver Vygotskijs syn pa inlarning och undervisning vilket innebér att den ska
klargdras och styras sa att den stodjer utvecklingen och ar framatsyftande. Det betyder ocksa
att barn under specifika perioder ar sarskilt motiverade for enskilda amnen. Vygotskij (1978)
anser att skapandet av egna texter av barn i en klassrumssituation &r viktigt for deras inre mo-
tivation.



4.1 Specialpedagogiska perspektiv

Specialpedagogik kan ses som tvarvetenskapligt,( Brodin och Lindstrand, 2011). Det innebar
att flera olika metoder och tekniker kan anvandas for att kompensera ett funktionshinder. De
digitala verktygen kan ses som ett kommunikationsverktyg mellan elever och larare. Ahlberg
(2013) betonar att ur ett specialpedagogiskt sammanhang ar delaktighet, kommunikation och
larande tre grundstenar i skolans verksamhet for att stodja elever i svarigheter. Tillsammans
skapar de forutsattningar for en inkluderande skola.

4.1.1 Det relationella perspektivet

Det finns framst tva dominerande synsétt inom specialpedagogisk forskning. Det relationella
perspektivet innebar enligt Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) att barnet ses som
ett gemensamt ansvar. Det & mellan olika individer som svarigheter kan uppsta och dar man
far vara sarskilt uppmarksam. Det relationella perspektivet ser pa eleven i svarigheter och
larmiljon ska vara i centrum, Ahlberg (2013). Det specialpedagogiska arbetet ses som en vik-
tig uppgift for hela skolans verksamhet, dér en inkluderande undervisning ska séttas i fokus.
Det ar skolan som ska anpassas efter elevernas behov, (Ahlberg, 2013).

4.1.2 Det kategoriska perspektivet

Det kategoriska perspektivet daremot anser att eleven sjalv dger problemet, elev med svarig-
heter. Enligt Nilholm (2007) ar detta perspektiv det som historiskt sett specialpedagogiken
har utgatt ifran. Ahlberg (2013) menar att ett kategoriskt perspektiv ar ungefar jamstallt med
det individinriktade perspektivet dar eleven sjalv ansvarar for de svarigheter som kan uppsta
och dér speciallararen &r den som ska stotta och bidra med lésningar.

4.1.3 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet

Ahlberg (2013) beskriver det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP, inom
specialpedagogiken, som har relevans for alla elever, men far en sarskild betydelse for elever
som har svarigheter att uppna kunskapsmassiga mal. | det sociokulturella perspektivet och in-
om KoRP sker larandet i interaktion med andra och genom medierande verktyg sasom t ex
digitala verktyg. Brodin och Lindstrand (2011) menar att man kan se digitala verktyg som ett
kommunikationsverktyg, som kan skapa broar mellan individer men ocksa mellan olika erfa-
renheter och handelser. Dessa hjalpmedel kan stotta, underlatta och skapa mening i en larsitu-
ation, (Ahlberg, 2013).

4.2 Motivation

Taube (2000, s.48) forklarar att i motsats till formaga att tala utvecklas inte lds- och skriv-
kunnighet spontant. Det behovs vagledning eller undervisning”. Taube (2000) menar om det
forsta motet med den alfabetiska skriften for elever blir positivt och utan storre svarigheter
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blir oftast den fortsatte utvecklingen for skriv- och lasinlarning gynnsam. Dock kan det mot-
satta uppsta for de elever som stétt pa manga problem i borjan av inlarningsskedet. Upprepan-
de misslyckanden kan for en elev leda till inlard hjalploshet vilket i sin tur ger passivitet och
sankt motivation. Dessa elever kan fa bestaende brister under hela skoltiden. Taube (2000)
vill ocksa belysa betydelsen av en god sjalvbild. Elever med en positiv installning till I4s- och
skrivinlarning far det betydligt lattare i sin las- och skrivutveckling.

Motivation kan ofta vara den storsta sporren for manga elever att ga i skolan. Giota (2002)
beskriver i sin forskningsoversikt att den svenska skolan inte forstar betydelsen av barnens
lust att lara. For att barnen ska behalla sin nyfikenhet och lust att lara ar det viktigt att lararna
utgar ifran barnens inre motivation, eftersom det ger de mest bestaende kunskaperna. Det in-
teraktionistiska perspektivet pa motivation, som Giota (2002) foresprakar, innebar att de inre
processerna, sasom tankar, intressen, mal och intentioner, samverkar med de yttre processer-
na, som t ex regler och varderingar, for att forklara varfor eleven handlar pa olika sétt i olika
situationer. Giota (2002) beskriver ocksa mojligheten for eleven att géra egna val och utéva
viss kontroll ver sin larandesituation som ytterligare faktorer som héjer motivationen. Da
Okar elevernas intresse for olika uppgifter i skolan och deras kognitiva engagemang i uppgif-
terna stimuleras. Giota (2002) foresprakar ocksa ett elevperspektiv dar lararna kanner till varje
elevs egenskaper samt elevens starka och svaga sidor. Giota (2002) redogdr aven for en rele-
vant aterkoppling som séarskilt viktigt for elevernas motivation. Den kan vara avgérande for
en elevs fortsatta utveckling mot uppsatta mél. Aterkopplingen beréattar om vad eleven kan
ratta till for att fortsdtta gora framsteg.

Ahlberg (2013) beskriver Hatties (2009) studie dar det framgar att resultataterkoppling till
eleverna ar mycket motivationshojande och bedéms ha stor inverkan pa elevernas studieresul-
tat. Ahlberg (2013) forklarar att moten med barn i svarigheter ofta handlar om att forséka ska-
pa en balans mellan olika krav och formagor for att motivera elever och forsoka fa dem att lita
pa sin egen formaga.

Fridolfsson (2015) framhaller ocksa motivationens betydelse for lasutvecklingen. Det ar bety-
delsefullt att motivationen hela tiden halls vid liv och att barnet kanner sig delaktig i sjalva
las- och skrivprocessen och far insikt i att det ar en fordel att kunna lasa och skriva aven utan-
for skolans vaggar. Om barnet upplever att lasningen borjar bli svar och langsam kan intresset
minska och da dven motivationen. Det ar viktigt att dessa barn fangas upp tidigt sa att ratt fo-
rebyggande atgarder satts in.

5 Litteraturgenomgang

Genomgangen forklarar vad lasning innebar och visar dven pa hur las- och skrivsvarigheter
hos barn har hanterats i skolan sedan de forsta hjalpklasserna startade till den 6vergripande
kommunaliseringen av skolorna. Genomgangen beskriver ocksa vilka faktorer som kan orsa-
ka las- och skrivsvarigheter samt dyslexi. For att de digitala verktygen ska kunna hjélpa till
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och medverka till att elever i las- och skrivsvarigheter far ratt stéd behdvs vetskap om och
forstaelse for barns las- och skrivsvarigheter.

5.1 Vad ar lasning?

Enligt Nationalencyklopedin, NE, definierar man lasning pa foljande satt:

Lasning, konsten att lasa. Lasning ar en komplicerad fardighet som kréaver lang tid och omfat-
tande 6vning for att kunna utvecklas. Man kan urskilja tva huvudmoment: avkodning och for-
staelse. Avkodning innebér att man kan identifiera eller kanna igen skrivna ord. Forstaelse ar
resultatet av tolkningen av sprakliga meddelanden. God lasfardighet innebér att bade avkod-
ning och forstaelse fungerar val (NE 2003).

Myrberg (2001), Wolff (2009) och Taube (2000) redog6r for lasning som en produkt av av-
kodning och forstaelse, L=AxF, dar A &r avkodning och F &r forstaelse. Avkodningen och for-
staelsen ar beroende av varandra och lasning kan darmed inte uppnas om inte bada delarna
fungerar. Lundberg (2010) betonar ocksd motivationen som avgérande for lasning. Ar inte
eleven motiverad infor uppgiften &r det betydligt svarare att klara ett lasuppdrag, sa darfor kan
formeln istallet uttryckas L=AXFxM.

Wengelin och Nilholm (2013) forklarar ocksa lasandet med forstaelse av en text och igenkan-
ning av det skrivna ordet, ordavkodning. De framhaver ocksa att lasning ar nagot som fortgar
hela livet. Lasformagan utvecklas ju mer varierade typer av texter man laser i olika samman-

hang.

5.2 Historisk tillbakablick

Historiskt och internationellt sett var Sverige tidigt ute med att hjalpa barn med skriv- och las-
svarigheter. Fridolfsson (2015) skriver om de forsta hjalpklasserna som startade redan runt
1900-talets borjan, men det var inte forran i slutet av 30-talet som de forsta lasklasserna inrét-
tades. | slutet av 40-talet kom den forsta laskliniken. Dit kunde barn ga som beh6vde extra sti-
mulans for att vacka intresse for lasning. Under sextiotalet 6kade specialundervisningen mar-
kant. Trots de 6kade insatserna mérktes inga tydliga framsteg for eleverna. Fridolfsson (2015)
forklarar situationen med att det var véldigt fa specialutbildade larare som arbetade med ele-
verna under denna period. Under 70-talet startade SIA-satsningen, Skolans Inre Arbete, vilket
innebar bl. a att samarbetet mellan klasslararen och specialldraren skulle 6ka. Arbetet med de
barn som behdvde extra stod skulle ske inom ramen for den ordinarie klassrums undervisning.
Det specialpedagogiska synsattet skulle ta hansyn till hela elevens sociala situation och inlar-
ningsmiljon var viktig for elevens utveckling. Fridolfsson (2015) beskriver att det var larmil-
jon runt eleven som skulle anpassas och forandras och inte tvartom som tidigare. | 1980 ars
laroplan for grundskolan, Lgr 80, blev ett av specialundervisningens viktigaste mal att sa fa
elever som mojligt skulle behtva specialundervisning.

Kommunaliseringen av de svenska skolorna genomfordes i borjan pa 90-talet och da férsvann
de resurser som var riktade mot sarskilda andamal dar specialundervisningen ingick. I dagsla-
get ar det rektorn pa varje enskild skola som bestammer hur de ekonomiska resurserna ska

fordelas pa varje enhet. De specialpedagogiska insatserna har minskat under hela 90-talet och

11



under 2000-talets forsta halft, vilket har haft till f6ljd att manga barn som befinner sig i risk-
zonen med sin lasinlarning inte langre far det specialpedagogiska stod som de ar beréattigade
till, (Fridolfsson, 2015).

| Skollagen (2010:800) kapitel 3, 10 §, beskrivs det hur elever kan fa sérskilt stod om det blir
problem med att uppna malen i skolan. Det formuleras sé hir: Det sarskilda stodet ges pa det
satt och i den omfattning som behovs for att eleven ska ha mojlighet att na de kunskapskrav
som minst ska uppnas (s.28).

5.3 Las- och skrivsvarigheter

Las-och skrivsvarigheter kan ha manga olika slags bakgrundsfaktorer. Lundberg (2010) be-
skriver kraven pa lasfardigheter som betydligt viktigare i den tid vi lever i nu jamfort med ti-
digare. Ett tuffare arbetsliv vantar dar krav pa formagan att ta till sig olika texter i olika sam-
manhang i manga fall kraver en god lasforstaelse. De olika faktorerna bakom las- och skriv-
svarigheter, som Lundberg (2010) redogor for, kan vara elever som inte har svenska som mo-
dersmal. Det blir svart for dessa elever att kunna forsta och tolka innehall i texter om svenska
forhallanden och svensk kultur eftersom forforstaelsen for vissa begrepp inte finns. Andra
barn har svarigheter med sin uppvaxt, den kan vara kantad av missférhallanden, missbruk och
otrygg hemmiljo. Barn med olika diagnoser, som t ex ADHD, dyslektiska problem, understi-
mulans, koncentrationssvarigheter och sa vidare, kan ocksa orsaka las- och skrivsvarigheter.

Myrberg (2001) betonar ocksa bristen pa fonologisk medvetenhet som en betydelsefull forkla-
ring till 1as- och skrivsvarigheter. Han pavisar en lang rad studier av olika forskare under de
senaste 20 aren dar bristande fonologisk medvetenhet hos forskolebarn har givit lasinlarnings-
problem i skolan. Han menar att alla barn redan efter férsta klass borde ha uppnatt en saker
och automatiserad ordavkodning for att férhindra uppkomsten av en ond cirkel. Lundberg
(2010) lyfter fram sin studie, Bornholmsmodellen, dar man tydligt kan se positiva effekter av
den fonologiska medvetenheten genom daglig tréaning enligt ett systematiskt schema.

Wolff (2009) har i sin studie, RAFT, Reading and Fluency Training Based on Phonemic
Awareness, undersokt nio-ariga elevers las- och skrivsvarigheter. Wolff (2009) betonar att
olika typer av las- och skrivsvarigheter fordrar olika pedagogiska insatser och att orsaken till
problemen maste ligga till grund for insatserna. Wolff vill ocksa understryka att lasning end-
ast bestar av avkodning och forstaelse, aven om det &r en komplex aktivitet,

Enligt Fridolfsson (2015), som &r verksam i forskningsprojekt kring las- och skrivutveckling,
okar antalet elever med las- och skrivsvarigheter. Hon lyfter fram betydelsen av att barn som
har problem med sin las- och skrivutveckling maste fa tid till att trana och éva pa olika las-
och skrivaktiviteter i ett tidigt skede. Redan i forskolan kan arbetet ske preventivt med sprak-
stimulerande och lasforberedande dvningar. Fridolfsson (2015) framhaller lararens kompetens
som betydelsefull. Nyutexaminerade larare borde fa stottning av erfarna och mer kompetenta
larare i arbetet kring las- och skrivutveckling.

L&s- och skrivsvarigheter kan ocksa uppsta nar elever inte har tillracklig formaga att ta till sig
olika texters budskap, framforallt faktatexter. Reichenberg (2011) och Taube (2000) menar att
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det &r skillnad pa passiv och aktiv lasning. De elever som laser passivt har inte syftet med las-
ning klart for sig. De staller inga fragor till sig sjalva om texten och stryker inte under oklar-
heter eller ord de inte forstar. De arbetar inte aktivt med texten och far darmed svart att utoka
sitt ordforrad. En faktatext staller andra krav pa lasarens kognitiva formaga som ar viktig for
lasforstaelsen.

Enligt Catts och Kamhi (2005) kan orsakerna till l&s- och skrivsvarigheter vara saval inre,
biologiska, som yttre, miljomassiga, faktorer. Manga barn med lassvarigheter har liten erfa-
renhet av att l&sa. Catts och Kamhi (2005) menar att det ar viktigt att barn exponeras for
mycket text, bade i hemmet och i skolan. Upplever barn det som kampigt att lasa ar det latt att
undvika lasandet for det blir for anstrdéngande. Forfattarna menar att &ven om forskning inte
klart visat att yttre faktorer orsakar lassvarigheter kan de dock forstarka graden av lassvarig-
heter. Laga forvantningar pa elever kan gora sa att deras motivation sjunker och de presterar
samre. Kvaliten och kvantiteten i undervisningen har ocksa betydelse och paverkar barnets
lasutveckling, (Catts och Kamhi,2005).

Catts och Kamhi (2005) har ocksa kunnat pavisa rent biologiska forklaringar. Det kan finnas
en genetisk orsaksbild till lassvarigheter. | flera studier har man noterat att lassvarigheter ofta
kan finnas hos flera medlemmar i samma familj/slakt. Det &r da en kombination av gener, inte
en enda gen som kan ge svarigheter.

Stanovich (1986) , professor emeritus inom tillampad psykologi, var den forsta att anvanda
uttrycket Matteuseffekten inom lasforskning. Matteuseffekten harstammar ifran ett bibelcitat:

"Var och en som har, han skall f&, och det i dverflod, men den som inte har, frdn honom skall
tas ocksa det han har."

— Matteusevangeliet 25:29

Stanovich (1986) beskriver elever med las- och skrivsvarigheter som halkar efter &nnu mer i
tid i bade lasutveckling, lasmotivation och dven ordforrad och lasforstaelse. Det blir inte na-
gon rolig upplevelse for dem och darfor laser de sa lite som mojligt vilket resulterar i mindre
6vning och darmed ar den nedatgaende spiralen igang. De starka lasarna daremot blir motive-
rade av sin framgang och blir darfor snabbare i sin lasformaga.

Duff, Tomblin och Catts (2015) har i sin longitudinella studie ocksa sett att sambandet mellan
ett bristande ordforrad i de lagre aldrarna hanger i dven nar eleverna blir aldre. Glappet mellan
starka och svaga lasare okar. Ar eleverna motiverade laser de mer och blir da gynnade enligt
Matteuseffekten. Matteuseffekten ar ytterligare ett argument for att en tidig insats for elever i
las- och skrivsvarigheter dr centralt for att underlatta sprakutvecklingen i skolan.

5.4 Dyslexi

Ar 2002 utformade > The International Dyslexia Association” en definition av vad dyslexi &r.
Féljande Oversattning ar gjord av Dyslexiféreningen (2012):

”Dyslexi dr specifika inldrningssvérigheter som &r av neurobiologiskt ursprung. Det kidnne-
tecknas av svarigheter med korrekt och/eller flytande ordigenkéanning och av dalig stavning
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och avkodningsférmaga. Dessa svarigheter ar vanligtvis resultatet av en storning i sprakets fo-
nologiska komponent, som ofta &r ovantad i forhallande till andra kognitiva formagor av ef-
fektiv klassundervisning. Sekundara konsekvenser kan vara problem i lasforstaelse och be-
gransad lasupplevelse, vilket kan hamma tillvéxten av ordforrad och bakgrundskunskap."

Lundberg (2010) framhaller att det &r skillnad pa las- och skrivsvarigheter och dyslexi. Nar
man ska lra sig lasa och skriva behdver man bli medveten om att spraket ar uppbyggt av fo-
nem. Vissa barn har stora svarigheter med att fanga och forsta dessa ljud i talet. Den dyslek-
tiska storningen ar genetiskt betingad och stérningen ar oftast bestdende och svarbehandlad.
Ericson (2007) beskriver dyslexi som ett komplext problem dér en funktionsstorning paverkar
barnets formaga att dels lyssna till och dels att uppfatta spraket ratt. Myrberg (2001) forklarar
ocksa dyslexi framst med svarigheter med ordavkodning vilket har sin grund i bristande fono-
logisk formaga.

Elbro (2004),dansk professor i lasning, menar att det ar viktigt att uppmarksamma lassvarig-
heter redan i forskoleklass och under de forsta skolaren sa att ratt forebyggande atgarder satts
in. Elbro (2004) forklarar dyslexi med stora svarigheter att lara sig skriftens ljudprincip och
menar att det far allvarliga konsekvenser for lasforstaelsen.

Dyslexiforeningen beskriver las- och skrivsvarigheter som ett paraplybegrepp dar dyslexi
ingar som en undergrupp och bendmns ofta som specifika las- och skrivsvarigheter. Oftast
handlar det om fonologiska svarigheter som att avkodning av ord inte fungerar. En genetisk
disposition finns i manga fall som en delvis forklaring.

5.5 Digitala verktygs paverkan pa larandet

Genomgangen beskriver mojligheter och hinder med digitala verktyg for elever i las- och
skrivsvarigheter, inom den svenska skolan, och i flera internationella studier.

Kroksmarks (2014) studie visar, bade nationellt och internationellt, positiva effekter av en-
till-en projekt. Skolarbetet blir mer motiverande, engagemanget dkar samt att klassrumsar-
betet blir lugnare och eleverna blir mer fokuserade och koncentrerade.

Specialpedagogiska myndigheten, SPSM, (2015) beddmer att digitala verktyg gor undervis-
ningen for alla elever mer tillganglig och i och med det 6kar deras motivation. For en del ele-
ver ar digitala verktyg en forutsattning for att na kunskapsmalen i skolan. Exempelvis kan
mojligheten att fa lyssna pa text-talsyntesprogram lagga grunden for ett livslangt larande och
darmed Oka delaktigheten i skolan och samhallet i stort. De digitala verktygen kan ofta stddja
l&sning, skrivning, finmotorik och motivation.

Trageton (2014) beskriver sin forskning, ’skriva sig till ldsning” med hjélp av ett tangentbord
som ett grundldggande verktyg for inlérning av grundstenarna i all skriftlig kommunikation,
d.v.s. de 29 bokstaverna och sammanséttning av dem till meningsbérande ord och satser i
skrivande och ldasning”,( s.55). Trageton (2014) menar att barnen lar sig att ldsa genom sitt
eget skrivande och att manga barn inte & motoriskt mogna att producera texter for hand. En-
ligt Trageton (2014) ar fordelen med datorskrivna bokstéver att de &r identiska med de tryckta
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bokstaverna i texter, vilket gor att eleven latt kan tillampa sin kunskap om skriftspraket da de
laser texter i bocker. Genom detta arbetssatt far barnen en mojlighet att skapa egna och ge-
mensamma texter tillsammans med varandra vilket skapar ett engagemang och motivation till
larande. Han menar vidare att ur ett sociokulturellt perspektiv dr denna larandegemenskap av
stor vikt dar barnen pa ett tydligt satt samverkar med varandra. Trageton (2014) havdar att
fyrtio ars lang forskningserfarenhet styrker det faktum att skrivning ar lattare an lasning for 4-
7-aringar.

Appelgren och Eriksson (1999), som forskat kring barns datoranvandning, framhaller att det
ar barn med inlarningssvarigheter som &r de stora vinnarna i anvandandet av datorer. De me-
nar att det finns flera fordelar med datorer i undervisningssyfte. De &r bra pa att trana forma-
gor, hoja motivationen, forbattra samspel och kommunikation och dessutom ger datorn ett
visuellt stod, kopplar ihop flera sinnen samt ger en tydlig aterkoppling. Appelgren och Eriks-
son (1999) menar att tillampning av talsyntes har visat sig ha positiva effekter pa las- och
skrivinlarning. Motivationen att skriva och ldsa 6kar genom att det skrivna spraket kan horas i
samma stund som det skrivs. DA blir sprakets mening som kommunikation tydlig for barnen.

Svensson (1998) menar att de digitala verktygen kan ge upphov till annorlunda satt att sam-
spela och kommunicera. Svensson (1998) har funnit visst belagg for att om datorn anvands
som ett verktyg for att uttrycka sig i t ex text kan det leda till att barn stéller nya och annor-
lunda fragor. Svensson (1998) forklarar att datorprogram med talsyntes, déar bokstavens namn
uttalas da den skrivits och dar datorn laser hela ordet vid mellanslag, kan uppmuntra och in-
spirera barnen att skriva langre meningar pa datorn. For att barnet ska utvecklas positivt,
kognitivt och sprakligt, behover det fa mangder av tillfallen till socialt samspel pa varierande
satt, vilket ett sociokulturellt perspektiv uppmuntrar till.

Myrberg (2001) menar att de digitala verktygen kan bidra till forbattrad skrivutveckling pa
flera plan. Motivationen hos eleverna forefaller bli hogre och medverkar till att eleverna
uppmuntras att arbeta mer med sina svarigheter. Manga datorprogram ger en omedelbar feed-
back pa elevernas lasning, vilket ocksa ar gynnsamt for inlarning, menar Myrberg (2001).
Enligt Myrberg (2001) kravs en aktiv lararinsats vid datorstéd om man vill uppna en 6nskad
effekt hos eleverna. Lararens kompetens ar avgérande for utfallet.

Ny teknik kan skapa forutsattningar och mojligheter till kommunikation, menar aven Brodin
och Lindstrand (2003). Manga program som utvecklas i dag ar mer interaktiva och &r ofta
konstruerade sa att flera personer kan vara aktiva parallellt. Den tekniska utvecklingen under
de senaste tio aren har inneburit att de digitala verktygen har blivit enklare att anvanda och
lararna kénner sig generellt sett mer bekvdma med tekniken. Skolmiljéns betydelse for inlér-
ning dr av storsta betydelse for eleverna. Att de kanner att de ingar i ett samspel med andra.
Brodin och Lindstrand (2003) menar vidare att de digitala verktygen i skolan oftast handlar
om att kompensera las- och skrivsvarigheter. Manga ganger tror man att den digitala tekniken
ar en losning och hjélp pa besvarliga problem, men oftast innebar det en dellosning i ett kom-
plext ssmmanhang. Brodin och Lindstrand forklarar att barn med las- och skrivsvarigheter ar
de som har mest att vinna i arbetet med digitala verktyg. Med hjalp av datorn kan de forbattra
sin lasformaga och lashastighet om de kan anvéanda datorn pa ett andamalsenligt sétt. Brodin
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och Lindstrand (2003) menar att: ”Datorn ir en outtrottlig lirare, som later anvandaren gora
samma sak om och om igen utan att klaga”('s.75).

Lundberg (2010) kan se en fara med den digitala tekniken dar de tekniska mojligheterna ar i
forgrunden och inte elevernas behov. Lundberg (2010) betonar att det ar lasandet av text pa
papper som ar forutsattningen for den utvidgade lasformagan.

Rasmusson (2014) beskriver ocksa i sin avhandling ”Det digitala lasandet” att elever klarar
lasforstaelsetest battre pa papper an om texten ar pa skarmen. Hon forklarar vidare att nar man
laser digitalt sa kravs det andra formagor och strategier som inte eleverna har fatt nagon for-
mell undervisning i.

I en kunskapsoversikt genomford av Hylen (2013) redovisas att hojd motivation och ett dkat
elevengagemang ar ett av de vanligaste resultaten i studier av digitala verktygs effekter pa
elevers larande.

Aven Girdenfors (2010) beskriver motivation, nyfikenhet och lust som viktiga ingredienser
for att fa ett barn att bli engagerad i sitt eget larande. Gardenfors (2010) lyfter fram sex olika
kriterier som kan stddja elevernas larande med hjélp av digitala verktyg:

1. Interaktivitet — Det ar viktigt att de digitala verktygen ar interaktiva da eleven har en moj-
lighet att paverka forloppet.

2. Aterkoppling — Feedback ar en betydelsefull drivkraft for larandet.
3. Narrativa former — Genom t ex tal och bilder kan man presentera olika texter.

4. Anpassas efter individuell larstil - Elever har olika larstilar och genom de digitala verkty-
gen kan det vara lattare att anpassa tekniken efter individernas larstilar.

5. Erbjuda samarbete - Eleverna kan arbeta parvis och i grupp med olika program. Eleverna
kan dven kommunicera med varandra med hjalp av olika forum dven om man inte sitter pa
samma plats.

6. Stodja metakognition — Eleven kan atervanda till en larsituation, helst tillsammans med en
handledare, for att se vad som gick bra eller daligt. Man kan ocksa utveckla detta vidare ge-
nom att lagga upp elevernas losningar pa ett forum som ér tillgangligt for alla elever och l&-
rare. Har kan lararen uppmuntra eleverna att ta del av olika l6sningar.

Flera av kriterierna foresprakar ett relationellt perspektiv dar undervisningen ska anpassas ef-

ter elevens behov. En fordel med de digitala verktygen &r just mojligheten att kunna differen-
tiera elevers olika larstilar i skolmiljon, (Gardenfors, 2010).
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5.6 Internationella studier - utanfor de nordiska landerna

En studie genomford av Condie m fl (2007) i Storbritannien fastslogs en mangd positiva ef-
fekter av digitala verktygs anvandning i skolan. Verktygen visade att elevernas sprakutveckl-
ing framjades, framforallt i de yngre &ldrarna. Aven inom d&mnen som matematik och NO gav
det ett battre resultat som t ex battre forstaelse for olika begrepp, samt inom fraimmande sprak
dar det visade positiva effekter for ordigenkéanning och ett 6kat ordforrad. Condie m fl. (2007)
papekar att det har betydelse hur lararnas forhallningssatt och metoder ser ut for att undervis-
ningen ska vara gynnsam. Anvéandningstiden av de digitala verktygen verkar ha stor betydel-
se. Ju mindre tid eleverna anvander de digitala verktygen desto svarare verkar det vara att se
nagra fordelar med verktygen.

| en skotsk utvardering genomford av Burden m fl. (2012) av hur iPads anvands i skolor for
365 elever mellan atta-nio ar, dar de flesta barn hade en egen iPad, kan man konstatera att
verktyget stodjer alla elever oavsett vilken niva de befinner sig pa. Eleverna fick ta med sig
sitt verktyg hem och pa det sattet involverades foraldrarna mer i skolarbetet och samarbetet
skola-hem gynnades. Samarbetet 6kade bade mellan eleverna och mellan lararna. Lararna sag
att eleverna hjalpte varandra i storre utstrackning och deltog mer i gruppdiskussioner.

Hattie och Yates (2014) menar att tillgangen till digitala verktyg gynnar méjligheten att lara
sig skolrelaterade uppgifter, men det ar fortfarande barnets hjarna som maste omvandla in-
formationen till kunskap. Hattie (2012) granskade 81 publicerade metaanalyser for att under-
soka om datorer bidrar till elevers larande. Undersckningen visade en genomsnittlig paver-
kansfaktor pa larande inom alla amnesomraden. Det konstaterades bl. a att effekten blir tydli-
gare nar lararna far kompetensutbildning, eleverna lar sig mer nar de arbetar parvis och att
datorer ger en snabb och effektiv aterkoppling.

I en metaanalys av Archer m .fl. (2014) framgar det ocksa att det &r av storsta vikt att lararna
ar bekvama med tekniken och att lararna introducerar och forevisar de digitala hjalpmedlen
innan man later eleverna arbeta med den. Ett nara samarbete mellan larare och elev forespra-
kas. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv kan det ses som ett kommunikationsverktyg mellan
elev och l&rare dar lararens val av anpassningar och stod, i form av digitala verktyg, har bety-
delse for eleven.

Ruben Puentedura &r en amerikansk skolforskare, som Skolverket har uppmarksammat. Hans
arbete bygger pa studier av en-till-en skolor i delstaten Maine i USA. Green (2014) lyfter i sin
artikel fram att Puenteduras studier visade att vissa skolor lyckades mycket battre an andra.
For att forklara vad som sker i samband med inférandet av digitala verktyg i skolan utformade
Puentedura SAMR-modellen for att beskriva vad som hénder i undervisningen nér en skola
infor ny teknik i klassrummet. Modellen bestar av fyra olika steg i tva olika nivaer dar man
borjar nerifran (se figur nedan).
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Samr-modellen

R e Tekniken mojliggor skapandet av nya
4.0mdefiniering arbetsuppgifter som tidigare var omajliga
\ L

* Tekniken mojliggor stora forandringar i
arbetssattet

N\
P s : e Tekniken ersatter andra verktyg med
3 Forbattnng funktionella forbattringar
\ .
=2 H * Tekniken ersatter andra verktyg utan
1. Ersattnlng funktionell forbattring
N

3. Forandring

De forsta stegen illustrerar grundnivan. Har sker endast en teknisk funktionell forbattring. Om
man som l&rare befinner sig har sker inget med sjalva undervisningen, utan tekniken anvénds
for att skriva pa datorn istallet for pa papper. Befinner lararna sig istéllet pa de tva hogre niva-
erna har de daremot tagit till sig den nya tekniken och undervisningen och innehallet forand-
ras patagligt vilket medfor manga nya maojligheter.

Linderoth (2013) framhaller att SAMR-modellen ar omdiskuterad, kritiker menar att model-
len inte vilar p& ndgon solid vetenskapligt beprovad grund. Anda kan den vara klargérande i
sin struktur av hur tekniken kan fungera.

6 Syfte

Studiens syfte &r att undersoka hur fyra larare, med undervisning for yngre aldrar, anvander
samt resonerar om sin kompetens i arbetet med digitala verktyg. Syftet ar ocksa att undersoka
hur lararna resonerar kring elevernas larande, med hjalp av digitala verktyg, i sin undervis-
ning med elever i las- och skrivsvarigheter.

6.1 Fragestallningar

Vilka digitala verktyg anvands i undervisning med elever i las- och skrivsvarigheter och hur
anvands de?

I vilken man upplever lararna att elevernas larande utvecklas med hjalp av digitala verktyg?
Vilka majligheter och hinder har lararna upplevt i arbetet med digitala verktyg?

Upplever lararna att de far tillrackligt med kompetens i anvandandet av de digitala verktygen?
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7 Metod

Foljande genomgang forklarar forskningsmetoden, kvalitativ forskning, som har anvénds vid
denna studie. Darefter presenteras de olika delarna som pilotstudien, urvalsplatsen, urvals-
gruppen, studiens tillforlitlighet samt bearbetning av materialet.

7.1 Kvalitativ forskning

Studien baseras pa kvalitativ forskning genom intervjuer. Stukat (2011) och Kvale (2007)
betonar att intervjuer ar ett vanligt redskap i kvalitativa studier. Stukat(2011) menar att ett av
de viktigaste och vanligaste arbetsredskapen inom utbildningsvetenskap ar intervjun.

En halvstrukturerad intervju ar lampligast for denna studie dar intervjufragorna ar 6ppna och
man kan vara mer flexibel med féljdfragor for att fa mer utvecklade och fordjupade svar.
Samspelet mellan den som intervjuar och den intervjuade blir mer informellt, Stukat(2011).
En intervjuguide menar Kvale (2007) innehaller en dversikt dver de fragor och &mnen som
kommer diskuteras med informanterna. Lararna bendmns som informanter, en term hamtad
fran etnografin. Begreppet forklaras av Kullberg (2006) som menar att det &r personer som
ingar i en grupp, vilka ger forskarna information om det som ska undersokas.

7.2 Pilotstudie

En pilotstudie genomfordes vid ett tillfalle vid vilket alla intervjufragorna stalldes. Syftet var
dels att fa en indikation om fragorna var tillrackligt adekvata for studiens syfte och dels fa en
kansla av sjélva intervjusituationen vilket Kvale (2007) menar ger ett 6kat sjalvfortroende.
Vissa mindre andringar gjordes efter pilotstudien som omformulering av syftet och komplet-
tering av nagra fragor.

7.3 Urval

Intervjuerna genomfordes i en mellanstor svensk kommun. Kommunen ar vald da den gor en
uttalad satsning inom IT och digitala verktyg i skolan. Detta var betydelsefullt for mig efter-
som jag 6nskade intervjua l&rare med erfarenhet av att arbeta med digitala verktyg med elever
i as- och skrivsvarigheter i de yngre aldrarna. Jag har gjort ett strategiskt urval da jag aktivt
letat efter informanter som arbetar med digital teknik med de yngre aldrarna (Stukat, 2011).

Efter tips fran en kollega som arbetat i kommunen under manga ar, fick jag namn pa flera
larare som var intresserade av att bli intervjuade. Jag tog kontakt med informanterna via mail
och fyra larare svarade att de samtyckte till att bli intervjuade. Vi bestdmde tid och plats for
intervju via mail. | mailet informerade jag dessutom om de fyra forskningsetiska principerna
och skickade med intervjufrdgorna som en bilaga. Alla intervjuer genomférdes pa respektive
skola efter skoldagens slut i informantens klassrum eller arbetsrum. Alla informanter god-
kande att intervjuerna spelades in.

Eftersom kommunen har satsat pa lararnas kompetensutveckling i arbetet med de digitala
verktygen var det intressant att studera deras utvecklingsstrategi.
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Foljande IT-strategi &r antagen av kommunens Kommunfullméktige 09.04.2014:

”Var storsta utmaning och vart frimsta konkurrensmedel ar att utveckla pedagogiken
fran forskola till vuxenutbildningen. Vart viktigaste uppdrag handlar om att stodja alla
pedagoger och ledare att hitta nya och effektiva metoder, att anvénda just det som be-
hovs, for att alla barn skall fa en likvardig utbildning efter sina forutséttningar och be-
hov. Forskning har visat att barn och elever som i ett tidigt skede, redan i forskolan
och i tidiga aldrar, far stod och tillgang till anpassade larverktyg, nar en battre malupp-
fyllelse”.

Detta illustreras med féljande bild av kommunen pa deras hemsida.

Cirkeln med ordet “varsin” syftar pa elevens mojlighet till en egen lasplatta/dator.

Konkurrens fran friskolor och andra kommuner

Kompetens-
utveckling av o
\arare Krav fran foraldrar och elever Lagkrav
Utveckling av s Forbattrade
pedagoglk L Y < VU LB,
. resultat
5 Mbta olika elevers foérutsattningar och behov
Varsin

Likvardiga foérutsattningar

Aterspegla och férbereda infor hdgre studier och arbetsliv

7.4 Bearbetning av intervjuerna

| avsnittet redovisas bearbetningen av empirin samt hur analysen har genomforts.

Intervjufragorna bestamdes efter utforlig analys av syftet och fragestallningarna. Kvale (2007)
uppmanar att stalla korta och enkla fragor om konkreta situationer, vilket jag har tankt pa i
min intervjuguide. Genom att dérefter genomfdra en pilotstudie, kunde jag ytterligare bedo-
ma om alla fragorna var tillrackligt relevanta.

Intervjuerna har spelats in med hjilp av funktionen réstmemon” pa en smarttelefon och dér-
efter transkriberats i sin helhet. Att spela in en intervju har bade sina for- och nackdelar. Trost
(2005) menar att forskaren kan atervanda till intervjun och lyssna flera ganger samt att ingen
viktig information gar forlorad. Ett par nackdelar som Trost (2005) namner &r att det &r tids-
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kravande att skriva ut intervjuerna och att ljudupptagningen kan bli for l1ag. Intervjuerna har
tagit mellan 30-45 minuter att genomfora och jag forde anteckningar under tiden som en extra
sakerhet om tekniken skulle fallera. For att ha intervjuerna sa farska som méjligt i minnet for-
sokte jag transkribera dem sa snabbt som mojligt efter genomforandet. Ingen av informanter-
na var synbart paverkade av att de blev inspelade och nagra stérningar under intervjuerna fo-
rekom ej.

Jag har valt att anvanda mig av Trost (2005) intervjuanalys som sker i tre steg; samla in data,
analysera dem och tolka dem. Trost (2005) menar att vid kvalitativa studier finns inte de defi-
nierade teknikerna som vid kvantitativa studier utan har maste man forlita sig pa kreativitet
och fantasi. Mitt forfaringssatt har varit att anvanda olika stickord i marginalen pa utskrifterna
for att l1att kunna klassificera svaren. En forsta genomlasning av det insamlade datamaterialet,
intervjuerna, genomfordes for att fa en uppfattning och forstaelse av informanternas svar. En
aterkoppling till syftet och fragestéllningarna skedde for att forsoka se ett samband mellan
dessa och informanternas svar. Svaren, stickorden, har sedan jamforts och analyserats for att
fa fram ett monster i svaren for att kunna kategoriserats in dem under de fyra fragestallningar-
na. Slutligen skrev jag en sammanfattning efter varje fragestallning for att ytterligare klargora
svaren. Enligt Stukat (2011) ska de olika monster och variationer som upptacks i materialet
beskrivas och motiveras.

8 Studiens tillforlitlighet (validitet och reliabilitet)

Det ar en kvalitativ studie som har genomférts och som har presenteras.

Stukat (2011) forklarar att i kvalitativa studier ar det vanligare att tala om studiens tillforlitlig-
het &n om studiens reliabilitet och validitet som gors gallande i kvantitativa studier. Tillforlit-
ligheten i kvalitativ forskning innebdr att tala om rimliga och troliga tolkningar. Nar man ge-
nomfor intervjuer kan man aldrig helt forlita sig pa att man far arliga svar. Det &r viktigt att
man ar medveten om det och kanske beskriver det i sin rapport som Stukat (2011) framhaller.
Genom att bearbeta texten fran intervjuerna, vilket Stukat (2011) anser &r av storsta vikt att
man gor, for att darigenom komma under eller bakom det bokstavliga innehallet, kan man
upptacka nyanser i svaren som man forst inte uppmarksammade.

8.1 Generalisering

I en kvalitativ forskningsstudie gors inte ansprak pa generaliserbarhet i den beméarkelse som
gors i den kvantitativa forskningen, dar den undersokta gruppen ofta representerar en storre

grupp.

Stukat (2011) menar att generaliserbarhet inte ar mojlig i samma utstrackning da man anvan-
der sig av intervjuer som vid storre enkatundersékningar. En kvalitativ studie med fyra inter-
vjuer kan mojligtvis ge véagledning for vad som kan handa och upplevas i liknande situationer.
Stukat (2011) anvénder relaterbarhet som begrepp ndr resultatet ar relaterbart till andra grup-
per. Begreppet innebér en svagare form av generalisering, vilket det kan vara i detta fall, da
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undersokningsgruppen ar liten. Att empirin skaffats fran en séarskild kommun paverkar ocksa
mojligheten att generalisera resultatet i en vidare bemarkelse.

9 Etik

Vetenskapsradets (2007) forskningsetiska principer ar fyra huvudkrav, vilket studien har ut-
gatt ifran. Riktlinjerna finns for att i forsta hand skydda undersékningspersonernas integritet.

Informationskravet:

Samtliga informanterna fick information om den aktuella forskningsuppgiftens syfte, att del-
tagandet ar frivilligt och att intervjusvaren kommer att vara anonyma.

Samtyckeskravet:
Deltagarna i undersokningen hade rétt att sjdlva bestamma 6ver sitt deltagande.
Konfidentialitetskravet:

Informanter fick veta att varken de, skolorna eller kommunen kommer att namnges i studien.
Allt material kommer att behandlas konfidentiellt. Stukat (2011) namner i sin text att det finns
rekommendationer att informera informanterna om var studien kommer att publiceras och att
det dven finns en mojlighet att fa ta del av studien eller en sammanfattning av den.

Nyttjandekravet:

De uppgifter som kommer fram i studien anvands endast for forskningsandamal, vilket berét-
tades for informanterna i den forsta kontakten.

10 Resultat

Studiens syfte &r att undersoka hur fyra larare med undervisning for yngre aldrar anvander,
resonerar och ser pa sin kompetens. Syftet ar ocksa att undersoka hur lararna arbetar med ele-
vernas larande med hjalp av digitala verktyg i sin undervisning med elever i las- och skrivsva-
righeter.

10.1 Bakgrundsinformation

Har foljer en presentation av de medverkande informanterna, vilka jag har valt att bendmna
med fiktiva namn, som arbetar pa tre olika skolor.

Stina har alltid arbetat i forskoleklass och har gjort det de senaste 21 aren. Hon arbetar pa en
skola med ca 350 elever fran f-6.

Klara har arbetat fyra ar som larare och med lasinlarning i snart ett ar i en tvaa. Hon arbetar pa
samma skola som Stina.
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Anna har arbetat som larare i 16 ar och med lasinlarning for de yngre barnen i tre ar. Hon ar-
betar i en etta nu. Skolan rymmer ca 140 elever fran f-2.

Britta har arbetat med de yngre barnen i 17 ar. Detta ar har hon en etta. Pa skolan finns ca 350
elever fran f-6.

Informanternas redogdrelser som har framkommit i resonemangen redovisas utifran de fyra
fragestallningarna:

e Vilka digitala verktyg anvands i undervisning med elever i las- och skrivsvarigheter
och hur anvénds de?

e | vilken man upplever lararna att elevernas larande utvecklas med hjalp av digitala
verktyg?

e Vilka mojligheter och hinder har lararna stétt pa i arbetet med digitala verktyg?

e Upplever lararna att de far tillrackligt med kompetens i anvandandet av de digitala
verktygen?

Vilka digitala verktyg anvands i undervisning med elever i las- och skrivsvarig-

heter och hur anvands de?
De digitala verktyg som anvands i undervisningen &r foljande:

e Dator

e iPad

e Dataprojektor

e Digital dokumentkamera

e Interaktiv smartboard/skrivtavia
Samtliga informanter anvander olika appar pa iPad i mycket hég utstrackning. Har foljer en
beskrivning av nagra appar som informanterna finner speciellt utvecklande for elever i las-
och skrivsvarigheter:

Bornholmslek

® E\@m[%/@@n@&@k i

Denna app har inspirerats av Lundbergs (2010) teorier om betydelsen av den fonologiska
medvetenheten som ar en forutsattning for en séker Ias- och skrivutveckling. Eleven lyssnar
till ljud, som inte &r sprakljud, identifierar rimpar, analyserar forsta ljud i ord samt bygger ord.

Se bokstavsljuden
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Appen beskriver med hjélp av animation hur man formar tungan och lapparna for att bilda de
olika bokstavsljuden.

Skrivguiden

Skrivguiden har utvecklats tillsammans med larare for att hjalpa alla barn att skriva bokstaver
pa ett motiverande satt. Appen ar helt anpassningsbar for att se till varje barns behov och bar-
net kan latt kontrollera sina framsteg.

Bokstavspussel

Appen innehaller fardiga bokstavspussel dar eleven har méjlighet att lara sig ljuda ihop ord
och att bokstaver kan lata olika beroende pa i vilken kombination med andra bokstéver de
star.

Bokstavslek

Appen baseras pa ljudningsmetoden. Den lar ut stavning pa ord i olika svarighetsgrader.

Skolstil
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Skolstil

©)

...........

B BOCDDODEE

Skolstil ar ett enkelt skrivprogram med bokstavsljud. Nar eleven trycker ner bokstaven pa
tangentbordet hors bokstavsljudet. Talsyntes laser upp ordet vid mellanslag och hela mening-
en vid skiljetecken. Talsyntes omvandlar text till tal.

Fonemo

Elever som har tal- och spraksvarigheter kan trana olika sprakljud t ex s pa flera olika sétt.
Appen spelar in barnets uttal och darefter kan man lyssna pa det.

Minilobes-ABC

Appen dvar upp formagan att kanna igen bokstaver, ord och 6va upp sprakforstaelsen.

Book Creator

Genom denna app kan man tillverka sin egen bok med text, bild och musik.

Stina introducerar alltid de olika apparna pa storbildsskarm i halvklass, en grupp pa nio ele-
ver, sa att alla kan folja med och fa en 6verblick Nar Stina arbetar med elever som har lés-
och skrivsvarigheter sitter hon oftast med eleven sjalv efterat och gar igenom appen ytterli-
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gare en gang. Oftast behovs ett vuxenstod for att komma vidare i larandet. Appen Bornholms-
lek fungerar ypperligt att borja med eftersom forskoleklassen arbetar med Bornholmsmodel-
len dven pa andra satt for att stimulera spraket. Darefter kan det dven fungera att arbeta tva
och tvd med samma app.

Klara &r mest fortjust i skolstil eftersom eleverna uppskattar att de hor ljudet direkt nar de
skriver det. Hon beskriver det som att:

”det har fatt fart pA manga av dem, speciellt en elev som hade det véldigt kimpigt och
nu ar han néstan som en liten forfattare”.

Flera elever har lart sig l4sa genom att skriva. Arbetsséattet &r lite inspirerat av Tragetons
(2014) metod. Klara anvander sig ocksa mycket utav ViTex, en méjlighet att skanna in en text
eller artikel och darefter fa den upplast med talsyntes i en dator. Da har eleven mojlighet att se
texten samtidigt som den blir upplast. I Klaras klass finns det manga olika anpassningar av
varierande art sa eleverna ar vana vid att man kan lra sig pa olika sétt. Vid vissa tillfallen fo-
rekommer 15 olika arbetssétt i Klaras klassrum. Vissa elever har stort behov att arbeta med
vissa appar som Bokstavsljud och Bornholmslek for att lara sig bokstavsljuden. Appen Born-
holmslek arbetar en del elever med under hdstterminen eftersom de var vana vid den sedan
forskoleklass. En elev arbetar intensivt med ett dataprogram for lasinlarning som heter Lase-
boken. Den innehaller ljud- och bildstdd med inlast tal och ljudning av bokstéaver. Varije elev
kan fa egna instéllningar och ett eget resultat med hjélp av en elevprofil.

Anna arbetar framst med dataprogrammet ViTal dar eleven skriver i word och far texten upp-
last genom att trycka pa mellanslag och efter punkt lases hela meningen upp. I appen Book
Creator har alla barn fatt saga var sin mening och darefter har alla fatt bidra med en bild och
genom detta arbetssétt ar alla elever delaktiga pa sin niva. Flera elever som har haft det be-
svarligt med bokstavsljuden har fokuserat pa appen Skrivguiden dar eleven formar bokstaven
och hor ljudet parallellt. Anna vill &ven rekommendera Skolappar som &r en oberoende webb-
plats dar pedagoger recenserar appar som med fordel kan anvéndas i skolan. Webbsajen ar
unik pa det sattet att apparnas anvandningsomrade ar kopplat till syfte och formagor i laropla-
nen for grundskolan, Lgr 11. Anna tar &ven hjélp av digitalkameran dér vissa elever foredrar
att skriva text till olika elevnéra bilder.

Britta anser att:
”det tekniska verktyget dr fantastiskt”.

Hon menar att elever som har las- och skrivsvarigheter har mycket stérre mojlighet i dag an
jamfort med tidigare att inkluderas i klassrummet. Nar Britta gar igenom lasléxan féljer hon
alltid samma struktur for att eleverna ska fa en forforstaelse for texten. Hon bérjar alltid med
en bearbetning av texten genom en Powerpoint presentation med bildstdd och synonymer till
svara ord. Eleverna far texten bade visuellt och auditivt i klassrummet innan den skickas med
hem for ytterligare bearbetning. Eleverna arbetar ofta tva och tva dar de ger varandra kamrat-
respons och skriver en text gemensamt. Appen Skolstil liksom dataprogrammet ViTal an-
vands regelbundet under lektionerna. En interaktiv smartboard finns ocksa tillganglig som ger
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annu tydligare overblick i textbearbetningen. Britta menar att detta arbetssatt gynnar alla ele-
ver, men kanske framst dem som har det kampigt med sin 1as- och skrivinlarning.

Samtliga informanter anvander olika appar for elever i las- och skrivsvarigheter och datorn
kopplad till antingen ViTex eller ViTal for att fa en text upplast. Tre av fyra informanter an-
vander apparna Bornholmslek och Skolstil dar de marker tydligt att det sker en forbattring av
elevernas las- och skrivforstaelse. Vad de véljer ar delvis styrt av elevens behov och arskurs.

| vilken man upplever lararna att elevernas larande utvecklas med hjalp av digi-
tala verktyg?

Stina beskriver ett dataprojekt som genomfordes for ett par ar sedan dar alla barn i hennes
grupp hade var sin dator och arbetade med att skriva sig till Iasning inspirerat av Trageton
(2014). Eleverna arbetade dessutom parallellt med Bornholmsmodellen. Den andra forskole-
klassgruppen hade inga datorer vid detta tillfalle, men arbetade ocksa med Bornholmsmodel-
len. Skillnaden blev valdigt tydlig jamfort med den andra gruppen. Stinas samtliga elevers
lasinlarning och textskrivning utvecklades mycket snabbare. Stina beskriver den gladje som
flera elever visade éver sina egna datorer:

“eleverna skrev och skrev jattemycket. Vi skickade med datorerna hem 6ver alla skol-
lov vilket gjorde att alla blev véldigt inspirerade att skriva &nnu mer. Vi tryckte ut de-
ras berittelser efterdt vilket blev vildigt motiverande”.

Den stora skillnaden mellan grupperna tror Stina framst beror pa tangentbordet vilket innebéar
ett enklare satt att forma bokstaven. Elever i las- och skrivsvarigheter har oftast svarare att
rent motoriskt forma bokstaver och da kan ett enkelt hjalpmedel som ett tangentbord fa alla
delaktiga i undervisningen. Att visuellt se bokstéaverna framfor sig nar man skriver en text un-
derlattar skrivformagan. Stina upplever att eleverna rent allmént uppvisar ett storre engage-
mang nér de digitala verktygen anvands i las- och skrivundervisningen. Framforallt att de &r
snabba pa att ta till sig uppgiften.

Klara kande tidigare att elever med las- och skrivsvarigheter ofta fick:

”sitta och traggla och traggla och inte komma vidare. De fick aldrig chansen att upp-
leva skapandet av en text”.

Klara menar vidare att sjalvfortroendet sjonk vasentligt for de barn som hade svarigheter. Nu
marker hon en sadan skillnad pa de elever som lyckas skriva en text nastan helt sjalva med
hjélp av t ex Skolstil. De uppvisar en stolthet 6ver sin egen produktion som hon aldrig markt
tidigare.

Tidigare under varterminen var Klara pa en digital verktygsmassa i London dar hon kunde se
att var svenska skoltradition att arbeta med varje enskild bokstav under férsta skolaret inte
alltid ar sa vanligt forekommande i andra lander och kulturer. Hon uppfattade att det ar lattare
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att individanpassa for eleven om man utgar ifran ett textskapande arbetssatt dar alla elever
skapar egna texter utifran sin niva. Hon forklarar att:

”det kénns inte s& meningsfullt att arbeta med veckans bokstav i som da t ex igelkotten
taget helt utan ett ssmmanhang”.

Anna marker tydligt att eleverna tycker det ar mycket roligare med lds- och skrivinlarning nér
de digitala verktygen anvéands. Hon beskriver att det &r:

“motivationen framforallt. Den vicker deras interesse och motivation och att under-
visningen blir varierad. Det blir ytterligare ett komplement till undervisningen”.

Anna menar vidare att det blir lattare att samspela i gruppen nér de digitala verktygen an-
vands. Klimatet i klassrummet blir lugnare och eleverna kdnns mer fokuserade. Hon anser att
hon far in ytterligare en dimension i undervisningen som bild, rérelse och ljud, dar eleverna
kan anvanda fler sinnen i sitt l&rande i storre utstrackning jamfort med tidigare.

Britta marker pa sina elever att undervisningen blir mer lustfylld och eleverna kanns mer mo-
tiverade med de digitala verktygen. De anvénds varje dag. Hon anser att de digitala verktygen
ska vara ett genomtéankt komplement till 6vrigt arbetsmaterial i klassrummet. Det ska fungera
som stottning/scaffolding for vissa elever i olika situationer.

Samtliga informanter upplever ett starkt engagemang fran eleverna i undervisningen med de
digitala verktygen. Motivationen att anvanda de digitala verktygen &r en stark drivkraft hos de
flesta eleverna. Lararna upplever klassrumssituationen som roligare och mer lustfylld for ele-
verna. En informant patalade att klimatet i klassrummet blir lugnare vid anvandandet av de di-
gitala verktygen. Sjalvfortroende starks hos vissa elever nar de marker att de kan klara av att
forma bokstaverna och skriva en text.

Vilka mdjligheter och hinder har lararna upplevt i arbetet med digitala verktyg?

Stina ser motivationen som den storsta drivkraften. De flesta eleverna l&r sig valdigt fort hur
de olika verktygen fungerar. Elever med las- och skrivsvarigheter upplever de digitala verkty-
gen som ett lattare larverktyg. “Datorn har ett obegransat talamod”, s.47 som Lindh (1987)
uttrycker det. Stina har tillgang till 16 iPads i sin klass vilket hon tycker &r tillrackligt efter-
som de anvands i halvklass. En nackdel med digitala verktyg kan vara att finmotoriken inte
Ovas lika mycket. En del av datorerna som finns ar av en dldre modell och vissa tekniska pro-
blem kan darmed uppsta som att skannern inte alltid ar uppkopplad till skrivaren. Véntan pa
att fa teknisk support kan vara frusterande emellanat. Annars anser inte Anna att nackdelarna
ar sd manga. Fordelarna véger over.

Klara forstod ganska tidigt att hon maste hitta fler vagar och mojligheter for sin klass pa 25
elever for att alla ska kunna utvecklas pa sin niva. Darfor sokte hon sig till de digitala verkty-
gen. Hon tycker att det &r ett effektivt och lattillgangligt sétt for eleverna att komma vidare i
sin utveckling. Nar Klara 6nskar kdpa in nya appar ar det aldrig nagra problem. Hennes rektor
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uppmuntrar henne istéllet och anser att det ar viktigt att skolan ar uppdaterad inom omradet.
Daremot ar det valdigt begransat med sjalva verktygen. Klara har endast tillgang till fyra
iPads i sin undervisning, forutom datorerna, vilket innebar vissa begransningar.

Anna kanner sig valdigt van och erfaren med de digitala verktygen, men fér dem som inte
anvander mojligheten kan det uppsta problem pga. ovana. Hon bedémer att verktygen racker
till for hennes klass eftersom det &r ett komplement till 6vrigt material.

Britta anvander digitala verktyg varje dag och anser att de ar en oerhérd mojlighet for elever-
na om lektionerna ar genomténkta och planerade. Eleverna kan fa den individuella hjélp de
behover. Britta anser att tillgangen ar alldeles for bristfallig. Skolans natverk ar alldeles for
langsamt och gar datorerna sonder kan det bli valdigt kostsamt for forsakringen tacker inte
alltid kostnaden. Om det ska vara ett kompensatoriskt hjalpmedel maste det finnas fler. Hen-
nes onskemal ar en-till-en for alla elever sa det blir ett naturligt inslag i klassrummet och inte
som nu nér det ibland kan upplevas som en "happening” av vissa elever. I nuldget finns det 14
iPads i hennes klassrum.

Sammanfattningsvis anser informanterna att mojligheterna 6vervéager framfor hindren. Glad-
jen som manga elever upplever nar de skriver en egen text ar stor. Trots att tva av fyra infor-
manterna endast har tillgang till fyra-sex iPads verkar de néjda med situationen. De anser att
de digitala verktygen ar ett hjalpmedel som framjar undervisningen for alla, och framférallt
att undervisningen blir varierad. Det ar berikande for alla elever. Dock skulle de 6nska att
verktygen fanns till alla i halvklass. De andra tva informanterna har en halv klassuppséttning,
14-16 i Pads, vilket de &r ndjda med. Endast en informant dnskar en-till-en i undervisningen.

Upplever lararna att de far tillrackligt med kompetens i anvandandet av de digi-
tala verktygen?

Samtliga informanter har ett stort interesse av att férkovra sig inom digital teknik. Oftast har

de sokt upp information sjalva genom att prova, testa, radfragat kommunens IKT-guide samt
genom samtal med kollegor i stort. En formell utbildning har endast skett vid ett par tillfallen.
Ingen utbildning har varit riktad mot elever i las- och skrivsvarigheter.

For ndrvarande deltar Stina i en kurs anordnad av kommunen ”"Beddmning for larande med
inriktning mot digitala verktyg”, sedan augusti, som organiseras vid fem tillféllen under 14sa-
ret. Bortsett fran det har det funnits smakurser som har erbjudits men dock inte for alla pa
hennes skola.

Det som Klara finner anméarkningsvart ar att under hennes praktikperiod for fyra ar sedan
namndes inte ens digitala verktyg en enda gang.

Anna har pa eget bevag last en 10-poingskurs pa distans “Datorn i skolan “annars har det
framst varit ett kollegialt larande pa skolan for att komma vidare i undervisningen.
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Britta ar den lararen som har arbetet Iangst med digital teknik. Hon var &ven med i Sveriges
kommuners storsatsning, ITiS, och har haft egen tillgang till dator sedan dess.

Trots knappheten pa formell uthildning verkar ingen informant i behov av mer uthildning.
Alla &r véldigt intresserade och haller sig uppdaterade genom kommunens IKT-guide och ge-
nom egna efterforskningar av vad som finns pa marknaden vad géller nya appar och annan di-
gital kunskap.

11 Diskussion

Kapitlet inleds med en metoddiskussion, dar metodens styrkor och svagheter belyses. Dérefter
foljer resultatdiskussionen, som tolkas utifran syftesfragorna, de avslutande reflektionerna
samt framtida forskning.

11.1 Metoddiskussion

Studiens syfte ar att undersdka hur fyra larare, med undervisning fér yngre aldrar, anvander
samt resonerar om sin kompetens i arbetet med digitala verktyg. Syftet ar ocksa att undersoka
hur lararna resonerar kring elevernas larande, med hjélp av digitala verktyg, i sin undervis-
ning med elever i las- och skrivsvarigheter.

Den typ av kvalitativ intervjuundersdkning som jag har genomfort anser jag var det basta sat-
tet att fa svar pa mina fragestallningar inom de ramar som stod till buds. En enkatundersok-
ning hade varit svar att realisera inom den begransade tid vi har haft till vart forfogande.

Jag onskade fa mer detaljerade och omfattande svar av mina fragor, da det oftast ar fallet en-
ligt Stukat (2011), jamfort med enkéter da det inte sker i samma utstrackning. Darfor har jag
anvant mig av en kvalitativ forskningsstudie med halvstrukturerade intervjuer av fyra lérare.
Kvale och Brinkman (2009) menar att man genom den kvalitativa forskningsintervjun forso-
ker forsta informanternas synvinkel samt ta reda pa deras erfarenheter. En fara med metoden
kan vara att jag inte ar ndgon van intervjuare och darfor har jag inte de forkunskaper som be-
hovs for att intervjuen ska bli tillrackligt komplett.

Trost (2005) menar att man skall ha en tankt lasekrets i tankarna nar man skriver och min
tankta lasekrets har varit mina kollegor pa min arbetsplats, vilket har gjort arbetet mer lust-
fyllt.

Inom ramen fOr den tid vi har blivit tilldelade anser jag att fyra intervjuer har varit tillréckliga.
Trots att antalet intervjuer bara har varit fyra till antalet har jag kunnat se ett monster i mitt
resultat som jag kanner mig néjd med och som &r mojlig att relatera till andra grupper av la-
rare.
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11.2 Resultatdiskussion

Uppsatsen beskriver de forsta forsoken att introducera datorn som ett pedagogiskt verktyg i
skolan i borjan av 70-talet fram till nulaget, dar manga kommuner satsar pa en- till- en i un-
dervisningen. Falkenbergs kommun var en av de forsta i Sverige som satsade pa det. Hylén
(2013) och Kroksmark (2014) namner flera internationella studier som visar att en tillgang till
en egen iPad &r motivationshtjande och engagerande for eleverna och darmed skapas en vik-
tig drivkraft for eleverna i skolarbetet. Samma resultat erhélls av en av mina informanters
projekt i forskoleklass, dér varje elev mottog en egen dator. Innehavet av en egen dator stimu-
lerade och motiverade skrivandet av egna texter mycket mer jamfort med den grupp som inte
arbetade regelbundet med en dator. Projektet inspirerades av Tragetons (2014) metod “skriva
sig till 1dsning” och Bornholmsmodellen utformad av Lundberg (2010). Myrberg (2007) och
Lundberg (2010) framhaller den fonologiska medvetenheten som behdver tranas i tidig alder.
Tre av fyra informanter anvander appen Bornholmslek som trénar den fonologiska medveten-
heten pa ett systematiskt satt. Studier har visat att systematisk 6vning i hur sprakljud och bok-
staver hanger samman och tréning med flera sinnen engagerade dér man ser, sdger och laser
ar sarskilt effektiva, enligt Torgesen (2005), vilket sker i arbetet med digitala verktyg.

Den digitala tekniken gor det mojligt att t.ex. visa veckans lasléxa pa storbildsskarm, som en
informant gor i min studie. Det m&jliggor att eleverna tillsammans med sin larare gar igenom
ord och begrepp pa tavlan dar eleverna far information bade visuellt och auditivt. Lararen
fungerar som en kommunikativ stotta i en larandesituation, (Saljo, 2014). Appelgren och Er-
iksson (1999) lyfter fram det visuella stodet och andra sinnen som tas i ansprak vid anvan-
dandet av digitala verktyg, som speciellt gynnsamt for larandet for elever i las- och skrivsva-
righeter.

SPSM (2015) menar att for vissa elever ar digitala verktyg en forutséttning for att klara av 1a-
roplanens mal. Majligheten att fa lyssna pa en egenproducerad text genom talsyntes innebar
en stor gladje for vissa elever. Appelgren och Eriksson (1999) forklarar ocksa att tillampning
av talsyntes ger liknande resultat. Sprakets betydelse som kommunikationsmedel blir darmed
uppenbar for eleverna. Det sociokulturella perspektivet blir tydligt i dessa situationer dar spra-
ket spelar en betydande roll, (Salj6, 2014). Forfattarna menar att de stora vinnarna i anvan-
dandet av digitala verktyg ar elever med las- och skrivsvarigheter. Detta forklarade aven en
informant i min studie som beskrev en elev med las- och skrivsvarigheter som inte hade lyck-
ats med att skriva en text, men som med hjélp av framforallt appen ”Skolstil” lyckades produ-
cera egna texter vilket medforde en stor sjalvtillfredsstallelse. Flera informanter uttryckte
samma sak. Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, Ahlberg (2013), uppmaérk-
sammar de digitala verktygen och menar att de kan stotta, underlatta och skapa mening i en
larsituation. Det 6verensstdmmer med informanternas upplevelser i klassrummet om att de
digitala verktygen dverbryggar elevers svarigheter. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv an-
vands tekniken, de digitala verktygen, for att kompensera ett funktionshinder.

Formagan att producera egna texter med hjélp av talsyntes har varit en av de stora fordelarna
med digitala verktyg anser tre av fyra informanter. Olika arbetssatt framjar samspelet mellan
elever och far eleverna att kanner sig delaktiga i undervisningen och att strava efter samma
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mal. Larandet sker i en sociokulturell anda, dar samspel och kommunikation dominerar, enligt
Saljo (2014). Gardenfors (2014) uppvisar samma resultat i sina kriterier. De digitala verkty-
gen uppmuntrar till samarbete, antingen parvis eller i grupp.

Informanterna anger att iPads och datorn &r de vanligaste digitala verktygen for elever i las-
och skrivsvarigheter. De anser att flera appar pa iPaden ger en direkt aterkoppling till eleverna
som framkallar ett storre intresse hos eleven att fortsatta arbeta med sina svarigheter. En in-
formant menar att elever i las- och skrivsvarigheter har storre méjlighet i dag att folja med i
undervisningen och uppleva delaktighet jamfort med tidigare da digitala verktyg inte fanns.
Bade Gardenfors (2010) och Myrberg (2007) gor géllande att aterkoppling for larandet ar vik-
tigt. En informant menar att flera elever i las- och skrivsvarigheter som hon stétt pa kanner sig
mer engagerade av den omedelbara responsen som de far av olika appar pa en iPad. Brodin &
Lindstrand (2003) beskriver datorn som en “outtréttlig larare”,( s.75), vilket mojliggor for ele-
verna att arbeta med samma sak tills det blir ratt.

Hylén (2013) framhaller att en av de tydligaste effekterna med digitala verktyg ar en 6kad
motivation for skolarbetet samt ett storre engagemang. Detta bekréftas av informanternas svar
om deras elevers larande. Alla informanterna uppger att elever i las- och skrivsvarigheter kan-
ner stérre engagemang och motivation nér digitala verktyg anvands. Lusten att lara for elever-
na upplevs mer pataglig. Brodin och Lindstrand (2011) menar att arbete med digitala verktyg
bidrar till en 6kad sjalvkansla for elever i las- och skrivsvarigheter da verktygen kompenserar
for svarigheterna. Fridolfsson (2015), Ahlberg (2013) och Giota (2002) ar samstamda nar det
galler motivationens betydelse for elever i las- och skrivsvarigheter. Motivationen spelar en
avgorande roll for elever i las- och skrivsvarigheter. Den majlighet som det innebér att arbeta
med digitala verktyg ar av stor betydelse, menar Myrberg (2001) och Brodin och Lindstrand
(2003). Genom de digitala verktygen kan eleven gora egna val och utéva viss kontroll Gver
sin larandesituation. Gardenfors (2014) gor ocksa gallande att det &r lattare att anpassa tekni-
ken efter elevers olika larstilar.

Vissa elever behover ett vuxenstdd for att komma vidare i sin utveckling &ven med ett digitalt
verktyg. Tva informanter ansag att de behdvde sitta en langre stund med nagra elever for att
eleverna skulle kanna sig trygga och komma vidare. Detta ar ett exempel pa Vygotskijs
(1974) proximala utvecklingszon dar larandet standigt &r i forandring. En vuxen behover fin-
nas vid elevens sida som en resurs eller stéttning, Saljo (2014).

Det &r viktigt att resurserna satts in i ett tidigt skede, som Fridolfsson (2015), Lundberg
(2010) och Torgesen (2004) papekar, for att forebygga las- och skrivsvarigheter. Jag anser att
de digitala verktygen med fordel kan introduceras redan i forskoleklass for att forebygga las-
och skrivsvarigheter. Den mangd varierande appar som informanterna har beskrivit att de an-
vander tranar olika formagor och de kan anvandas pa ett pedagogiskt satt redan fran forskole-
klassens bdrjan. Genom samarbete mellan larare och genom en oberoende webbsite som
Skolappar, som en informant upplyste om, kan man fa hjalp och végledning till pedagogiska
appar som kan anvandas i undervisningen.

De hinder i arbetet som har ndmnts av informanterna i arbetet med de digitala verktygen &r in-
te manga. Fordelarna dvervager. En del tekniska problem kan uppsta med &ldre datorer men

32



aldrig med nagon iPad. Tva informanter 6nskade storre tillgang till fler iPads. Ytterligare en
informant tog upp risken med att finmotoriken inte trdnas i samma utstradckning som tidigare
om man arbetar for mycket med de digitala verktygen. Samtidigt forklarade en informant att
manga elever med las- och skrivsvarigheter oftast har svarigheter att forma bokstaver och da
underlattar de digitala verktygen avsevart. Tragetons (2014) forskning har inte heller kunnat
se nagon forsamring av elevers finmotorik, enbart en fordrojning av handstilstraningen.

Lararens kompetens &r viktig i arbetet med de digitala verktygen. Hattie (2012), Myrberg
(2001) och Archer m.fl. (2014) betonar att lararna maste vara vl fortrogna med tekniken in-
nan den introduceras till eleverna for att fa det bésta resultatet. Informanterna i studien har
inte fatt nagon formell utbildning i anvandandet av de digitala verktygen utan det ar istéllet
deras stora intresse for verktygen som har gjort att de har forts in i undervisningen. Trots bris-
ten pa kompetensutbildning &r det inget de kénner ett storre behov av, utan de upplever en
trygghet i anvandandet av verktygen. Kommunen dér intervjuerna har 4gt rum gor en uttalad
satsning inom omradet. Anda visar resultatet att verkligheten ser annorlunda ut. Det som har
erbjudits ar enstaka kurser och viss annan utbildning men da &r det lararna sjalva som haller i
fortbildningen. Ingen utbildning har varit riktad mot elever i las- och skrivsvarigheter.

11.3 Avslutande reflektioner

Skolan bor halla sig ajour med den digitala utvecklingen som ar i standig fornyelse. Det &r
viktigt att dagens unga far med sig de formagor fran skolan som kommer behovas i framti-
dens samhalle och arbetsliv. Den digitala kompetensen spelar en allt viktigare roll i allt fler
verksamheter i bade samhalle och arbetsliv.

Det vore Onskvart att kunskap om digitala verktyg och hur de kan anvandas i undervisningen
ingar i utbildningen for larare och speciallarare i hogre grad an vad som gors idag, sa studen-
terna far en okad forstaelse for hur dessa verktyg kan anvandas som komplement till den trad-
itionella undervisningen. | nulaget arbetar Skolverket fram en plan for hur digitaliseringen i
skolan ska utformas.

Inom speciallararutbildningen ingar valdigt lite fortbildning om de digitala verktygens moj-
ligheter for elever i las- och skrivsvarigheter. Min studie visar att elever i las- och skrivsva-
righeter upplever en storre mojlighet att komma tillratta med svarigheterna genom de digitala
verktygen. Framforallt att lusten och motivationen for skolarbetet 6kar. Min 6nskan &r att
kommande studenter far ta del av den informationen under utbildningen.

11.4 Framtida forskning

Det kan vara av intresse att forska vidare runt de digitala verktygens inverkan pa elevers la-
rande.

Ett aktuellt &mne kan vara hur lasplattan har fordndrat undervisningen i svenska skolor sedan
den introducerades 2010. Vissa studier visar att lararen spenderar mindre tid hos varje elev
nar undervisningen sker via digitala verktyg. Kan det vara en fara for lararrollen?
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13 Bilagor

Bilaga 1-Pilotstudiefragor

Rapportens syfte &r att undersdka hur fyra larare anvander, resonerar och ser pa sin kompetens
kring digitala verktyg i sin undervisning med elever i las- och skrivsvarigheter.

Pilotstudiefragor

1. Hurlange har du arbetat som larare?

2. Hur lange har du arbetat med yngre barn och lasinlarning?

3. Hur lange har du arbetat med digital teknik?

4. Vilka digitala verktyg anvander du arbetet med elever som har las- och skrivsvarigheter?

5. Hurintroducerar du digitala verktyg?

6. Beskriv hur du anvander digitala verktyg med elever i las- och skrivsvarigheter?

7. Marker du nagon skillnad jamfort med tidigare da du inte anvande digitala verktyg for elever
i 1as- och skrivsvarigheter?

8. Hurlange under ett lektionspass arbetar eleverna med de digitala verktygen?

9. Kan du beskriva hur du upplever elevernas engagemang i anvandandet av de digitala verkty-
gen?

10. Kan du beskriva for- och nackdelarna med att anvdanda digitala verktyg?

11. Tycker du att elevernas ldarande utvecklas med hjalp av de digitala verktygen for elever som
har |as- och skrivsvarigheter?

12. Anser du att du har fatt tillrdckligt med utbildning for att kunna arbeta med digitala verktyg?

13. Vilken utbildning har du fatt?

14. Vilken utbildning har lararna pa din skola fatt nar det géller att arbeta med digitala verktyg
med elever i lds- och skrivsvarigheter?

37



Bilaga 2-Intervjuguide

Studiens syfte &r att undersoka hur fyra larare, med undervisning for yngre aldrar, anvander,
resonerar samt ser pa sin kompetens i arbetet med digitala verktyg. Syftet ar ocksa att under-
sOka hur lararna arbetar med elevernas larande, med hjalp av digitala verktyg, i sin undervis-
ning med elever i las- och skrivsvarigheter.

A S o

N

10.

11.
12.

13.
14.

15.

Intervjufragor

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat med yngre barn och lasinldrning?

Hur lange har du arbetat med digital teknik?

Anser du att du har fatt tillrackligt med utbildning for att kunna arbeta med digitala verktyg?
Vilken utbildning har du fatt?

Vilken utbildning har lararna pa din skola fatt nar det géller att arbeta med digitala verktyg
med elever i lds- och skrivsvarigheter?

Vilka digitala verktyg anvander du arbetet med elever som har las- och skrivsvarigheter?
Hur introducerar du digitala verktyg?

Beskriv hur du anvander digitala verktyg med elever i lds- och skrivsvarigheter?

Marker du nagon skillnad jamfort med tidigare da du inte anvande digitala verktyg for elever
i 1as- och skrivsvarigheter?

Hur lange under ett lektionspass arbetar eleverna med de digitala verktygen?

Kan du beskriva hur du upplever elevernas engagemang i anvandandet av de digitala verkty-
gen?

Kan du beskriva for- och nackdelarna med att anvanda digitala verktyg?

Tycker du att elevernas larande utvecklas med hjalp av de digitala verktygen for elever som
har las- och skrivsvarigheter?

Har du stott pa nagra tekniska problem i arbetet med de digitala verktygen? Vilka i sa fall?
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