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Abstract

Syfte: Syftet dr att undersoka hur ldrare som har direktplacerade nyanlénda elever i sina
klasser resonerar om dessa elevers larande med ett sérskilt fokus pa sprakutveckling.

Metod: Studien har en kvalitativ ansats och bygger pa en undersokning av 8 larare som
undervisar 1 drskurserna 1-6. Undersdkningen har gjorts med hjilp av vinjettmetoden dér en
trovardig berittelse malas upp av en nyanlénd elev som skall placeras i ldrarens klass. Lararna
har besvarat efterfoljande fragor i en enkdét.

Teori: De teoretiska verktygen utgdrs av flera teorier, vilket utgdrs av en eklektisk ansats.
Olika teorier beskrivs om hur vi ldr oss sprik och de specialpedagogiska relationella,
kategoriska och dilemmaperspektiven anvinds for att tolka hur l4rare forhéller sig och
resonerar. Jag har dessutom tittat pa hur larare resonerar om det &r ett inkluderande eller
exkluderande forhdllningssétt som rdder. Olika perspektiv av hur vi lir oss sprak redogors och
vilka framgangsfaktorer man funnit inom kunskaps- och sprakutveckling nir det géller
nyanlénda elever. [ litteraturdelen beskrivs olika myndighetstexter som har betydelse 1
sammanhanget och tidigare forskning.

Resultat: Lirarna som genomfort studien har olika erfarenheter av och kunskaper om
nyanlénda, vilket framkommer nér de resonerar. Deras forhallningssitt har stor betydelse for
hur de beskriver och vad de tar fram som mojligheter, respektive nackdelar med att ta emot
nyanlénda elever i sin klass. Lararna beskriver olika teorier for hur elever lér sig sprik och ger
exempel pa hur undervisningen kan anpassas. Samtliga lérare skildrar ett kategoriskt
perspektiv da de anser att eleverna skall vara ndgon annanstans @n i en ordinarie klass tills de
behérskar spraket battre. Ett relationellt perspektiv framtridder ocksa nir en undervisning
beskrivs som inkluderar alla elever.

Diskussion: Det behovs ett gemensamt sprakutvecklande arbetssétt dér hela arbetslaget
engagerar sig i nyanldnda elever. Léarare behover tid till att diskutera pedagogiska fragor,
samplanera och gora vélplanerade undervisningar som kan tillgodose alla elever.
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Jag vill rikta ett stort tack till min handledare Lena Fridlund som stottat mig genom arbetets
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1. Inledning och bakgrund

De starkaste och mest vitala samhillena i framtiden kommer att vara de som tar emot och vél
samverkar med sina nya medborgare i en anda av dmsesidig respekt...Sverige ér en del av
vérlden - men vérlden ar ocksa en del av Sverige (Eliasson, 2014, s. 5).

I sitt tal pa nationaldagen den 6 juni 2014, talade den ddvarande FN-generalsekreteraren Jan
Eliasson om den fordnderliga vérld som hela tiden pagér. Krigshdrdar bade i Mellandstern och
Ostafrika kommer oss nira. Sverige paverkas av vad som héinder ute i virlden. I vara skolor
kommer manga nyanlénda elever som skall tas emot pa ett sd bra sitt som mojligt. P4 flera
hall 1 landet &r laget akut for att pa kort varsel kunna organisera mottagandet och utbildning
for det stora antalet nyanlédnda elever (Skolverket, 2015a). I G6teborgsposten debatterade
Nilsson (2016, 15 mars), forbundsordforande 1 Sveriges skolledarforbund att lagstiftningar
och rattspraxis inte hinner med den forandring som sker i verkligheten. Han uppmanar
regeringen att ge skolledarna riktlinjer for hur de skall hantera de mest akuta lagena utan att
riskera pafoljder. Idag star skolledare med varken personal eller plats for de elever som
kommer till skolan.

Det har riktats stor uppmarksamhet fran politiken och massmedia kring utbildningssystemet
for nyanlénda elever, dir flera utmaningar berérs (Bunar, 2015a; Europeiska kommissionen,
2015). Bunar (2015b), forskare inom nyanlédndas utbildningsvillkor menar att Sverige stir
infor utmaningen att hitta sdtt att pedagogiskt och socialt inkludera de nyanlinda eleverna i
utbildningssystemet och ge dem den likvérdiga skola som de enligt lagstiftningen har rétt till.
Likvirdigheten dr ndgot som brister mellan elever som dr fodda i Sverige och elever som ér
fodda utomlands, vilket kan utldsas av hur manga som uppnadde behorighet till
gymnasieskolan 2015 (Skolverket, 2015b). Tittar vi pa statistiken sdger den att svensk skola
brister 1 likvirdigheten vad géller elever med svensk bakgrund och elever fodda utomlands.
Slutbetygen for grundskolan 2015 visar att 91 procent av eleverna med svensk bakgrund, var
behoriga till gymnasieskolan, medan motsvarande var 86 procent av elever som ér fodda
utomlands och invandrat fore ordinarie skolstart. Av de elever som invandrat efter ordinarie
skolstart var det bara hilften som uppnadde behdrighet till gymnasieskolan (Skolverket,
2015b).

I Europeiska unionens utbildningsoversikt for Sverige 2015, beskrivs hur hela den svenska
skolan forsdmrats. Detta baseras pa resultaten frin OECD:s Pisa-undersokningar {for 15-
aringar som kontinuerligt forsdmrats mellan 2000 och 2012 1 alla tre kdrndmnen. Analyser har
visat att resultaten forsamrats 1 hela skolsystemet, oavsett socioekonomisk status,
invandrarbakgrund, typ av skola eller kon (OECD, 2015). Anmérkningsvirt dr att
forsdmringarna varit storre én ndgot annat land som deltar i Pisa. Sverige ligger nu under bade
EU- och OECD-genomsnittet. Europeiska kommissionen (2015) beskriver hur skolan blivit
mindre jdmlik. Elever med fordldrar som inte gor ett aktivt val av skola missgynnas och
”..forsvagar elevernas ritt till en likvdrdig utbildning” (Europeiska kommissionen, 2015, s.
4.). Det sker en snabb 6kning av skolor diar mer &n 20% av eleverna inte uppnéar
gymnasiebehdrighet och det har visat sig att resursfordelningen inte nar ut till de skolor som
behover mest. Kommissionen fastslar att de nyanldnda eleverna dr de som missgynnas mest i
utbildningssystemet.



Bunar (2015b) menar att det &r fyra olika arenor som man behover titta pd for att kunna
realisera likvirdigheten for de nyanldnda eleverna. Det dr den sociala eller kontextuella
arenan som handlar om hur kommunen ordnar mottagandet, var de placeras i samhéllet, om
de integreras med andra svenskar runt omkring eller om de placeras pa en mer segregerad
plats. Den organisatoriska, som handlar om olika modeller for hur mottagandet sker i skolan,
den pedagogiska, samt en arenan for huruvida relationer skapas med andra svenska barn och
ungdomar. Svensk skola stir mitt i en process av utveckling och fordndringsarbete. En del
handlar om att atgdrda och forbéttra integrationen av nyanldnda elever. En reglering av
skollagen trddde diarmed i kraft 1 januari 2016 som har fortydligat vad som géller for
organisation och undervisning av nyanlidnda elever.

Det kan diskuteras varfor vi i Sverige inte lyckas béttre med integrationen. Sjédlva
invandringen &r inte nagot nytt fenomen i Sverige. Bunar (2015a), menar att det finns en lang
tradition av mottagandet av nyanlidnda barn 1 olika skolformer. Hans studier och m&ten med
over 1000 larare och rektorer summerar att kunskapen om hur vi pa bista sitt skall ta emot
nyanlénda elever ar begrinsad. I Skolinspektionens granskningar har det bland annat visat att
forvintningarna pé elevernas formégor och engagemang ér generellt 1aga och att skolorna i
liten utstridckning planerar, genomfor och anpassar utbildningen efter de nyanldnda elevernas
forutséttningar och behov (Skolverket, 2015a). Hér finns en samstdmmighet bade mellan
nationell och internationell forskning, gédllande skolmyndigheters granskningar och
forskningsresultat av nyanlénda elevers utbildning. Skolverket forsoker med flera pagéende
insatser dér dessa granskningar och forskning ligger till grund, for att stodja verksamheterna.
Fokus ligger framforallt pa att beskriva vilka systematiska insatser som behover genomforas
for att nd effekter pa lidngre sikt. Skolverket (a.a.) framfor att det dock saknas motsvarande
kunskap om vilken beprovad erfarenhet som finns i Sverige och i andra ldnder med liknande
forutsittningar (Skolverket, a.a). Ddrmed finns ett behov av att identifiera och beskriva hur
erfarenheterna ser ut vad géller nyanlinda elevers skolsituation och ldrande i Sverige.

I skolan dir jag sjélv arbetar har man under en feméarsperiod tagit emot nyanlénda elever som
direktplaceras i ordinarie klasser. Som specialldrare kommer jag att arbeta med bdde
lararkollegor och elever for att undanrdja hinder och svérigheter i olika 1armiljoer (SFS,
2008:132). I min specialisering ingar en kvalificering av elevers sprik, skriv- och
lasutveckling, vilket gor att sprékinldrning dven for nyanlidnda elever &r hogst relevant. Som
specialldrare skall jag kunna bidra med den aktuella forskning och sambandet mellan
vetenskap och beprovad erfarenhet, dér jag skall vara en kvalificerad samtalspartner och
radgivare 1 fragor som ror elevers sprakutveckling (a.a). Ett brinnande intresse foreligger att
utveckla dessa kunskaper och péborja sokandet efter nya erfarenheter inom detta aktuella
omréde. Arbetet med nyanlinda elever behover utvecklas pd skolorna dir framgangsfaktorer
av dessa elevers maluppfyllelse behover lyftas fram och sittas i verket. For att undervisningen
skall nd framgang, dr betydelsen stor av hur ldraren agerar och vilken typ av
undervisningssituation liraren skapar (Hattie, 2009). Aven ldrares uppfattningar av elevers
potential av ldrande paverkar elevernas prestationer. Juvonen (2015) har gjort en studie om
larares tankar, uppfattningar och asikter om direktplacerade elever i ordinarie klass, vilket
tidigare varit ett timligen outforskat omrade. Hon ser ett fortsatt behov av studier inom detta
omrade. Min studie kommer dédrmed att fokusera pa hur ldrare upplever skolsituationen for



nyanlénda elever och hur de resonerar om mdjligheter och hinder nér det géller elevernas
kunskap- och sprakutveckling.

1.1. Begreppsfortydligande

Hér nedan beskrivs tre huvudsakliga begrepp som aterkommer genom hela studien.

1.1.1. Nyanlanda elever

Fran den 1 januari 2016 géller en enhetlig definition som skrivs in 1 skollagen.

Med nyanlédnd avses i denna lag den som har varit bosatt utomlands, nu &r bosatt i landet,

och har pabdrjat sin utbildning hér senare dn hostterminens start det kalenderar da han eller
hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara nyanland efter fyra arsskolgéng hér i landet.
(SFS, 2010:800 3 kap. 12 a §.)

For att fortydliga den definition som gors i denna studie, vill jag tilldgga Skolverkets tidigare
definition frdn allménna rdden (Skolverket, 2008). Dér definieras ocksé elever som inte har
svenska som modersmél och som inte behérskar det svenska spréket. Eleverna har anlént nira
skolstarten eller under sin skoltid 1 grundskolan, gymnasieskolan eller motsvarande
skolformer. Bade skollagen och regeringens proposition (Prop. 2014/15:45) tar upp att dven
om en enskild elev inte omfattas av skollagens definition av nyanlidnda elever, till exempel om
eleven anlént innan starten av skolplikt, ska hen dndé fé ta del av de insatser som nyanldnda
elever har ritt till, om det behovs 1 det enskilda fallet. (3 kap. 12 a-f §§ skollagen; Prop.
2014/15:45 s. 21). Definitionen far dirmed en mer vidgad innebord dir det avgorande ska
vara den enskilda elevens behov. Fokus 1 studien kommer att vara elever med annat
modersmal som inte behdrskar det svenska spréket och som efter kort tid i Sverige blir
direktplacerade i en ordinarie klass.

1.1.2. Forberedelseklass och direktplacering

Direktplacering och En forberedelseklass dr en sérskild undervisningsgrupp dér de nyanldnda
eleverna undervisas under en begransad tid avskiljt fran 6vriga elever for att senare placeras i
ordinarie klass (Bunar, 2015a). Direktplacering innebdr att eleverna blir placerade i en
ordinera klass fran forsta borjan, eller direkt efter en kortare introduktion pd en central
mottagningsenhet. I denna studie kommer jag att fokusera pa de elever som kommer till en
ordinarie klass efter den centrala enheten, vilket jag kommer att bendmna som
direktplacering.



2. Syfte

Syftet dr att undersdka hur larare som har direktplacerade nyanlédnda elever i sina klasser
resonerar om dessa elevers ldrande med ett sarskilt fokus pa sprakutveckling.

2.2. Fragestallningar:

- Vilka mojligheter upplever ldrare att det finns 1 arbetet med nyanldandas
kunskapsinhdmtning inom sprakutveckling?

- Vilka hinder upplever lédrare att det finns i arbetet med nyanldndas kunskapsinhdmtning
inom sprakutveckling?

- Vilka forutséttningar anser ldrarna ska finnas for att nyanlénda elevers sprakutveckling
skall gynnas?

3. Litteratur och forskningsgenomgang

Litteratur och tidigare forskning har inspirerat och varit medskapande till det syfte och
riktning som denna studien har fétt. Bryman (2011) beskriver hur litteraturen kan sporra en
begiran av upplysning och fungera som en drivkraft genom att bland annat uppticka en
forsummad aspekt av dmne. Genom tidigare forskning och litteratur har jag blivit upplyst om
en bristfallighet hos befintliga metoder av hur nyanldnda elever tas emot och undervisas, samt
att tillracklig forskning saknas om hur ldrare resonerar kring nyanlidnda elever. Ju mer
litteratur och forskning kring &mnet som jag satt mig in i, ju klarare har bilden av &mnet kring
nyanlénda elever vuxit, vilket ocksd har hjélpt till att formulera en forstielse kring
undersokningen och att berika den manskliga diskursen (Bryman, a.a). I foljande kapitel
kommer inledningsvis andraspraksinldrning att beskrivas och vad det innebdr. Efter detta
presenteras vilka framgangsfaktorer som nationell och internationell forskning kommit fram
till, nédr det handlar om nyanldndas maluppfyllelse. Dérefter beskrivs hur eleverna vanligtvis
organiseras 1 svensk skola. Avslutningsvis aterges under myndighetstexter, de granskningar,
undersokningsrapporter och resultat som bland annat ligger till grund for de forédndringar som
inforts 1 skollagen samt de uppdrag som regeringen alagt Skolverket (2015a) att genomfora
for att stirka utbildningens kvalitet for nyanldnda elever.

3.1. Andraspraksinlarning - Lararens betydande roll och dilemma

En definition om vad det innebér att ldra sig ett andrasprak, forklarar Axelsson (2003), genom
att det sker efter att man redan etablerat sig ett forstasprdk. Skillnaden pé en forstasprak- och
en andraspriksinldrare dr att andraspriksinldraren &r dldre och ddrmed har en mer kognitiv



mognad, metasprdkmedvetenhet och mer kunskap om vérlden én forstaspriksinldraren. Flera
forskare (Cummins, 2000; Thomas & Collier, 2002) menar att det tar cirka ett till tva ar att
lara sig ett andrasprdk nér det giller att anvénda det 1 vardagssituationer. Det
kunskapsrelaterade spraket, dven sa kallat skolsprak, dr mer kognitivt krivande och tar 4-8 ar.
I det ingér bland annat formagan att kunna debattera, forklara och utvérdera. Gibbons (2013)
forklarar att skolspraket ar mer abstrakt och amnesspecifikt dn vardagsspraket och att det mer
liknar skriftspriket. De elever som ldser pd sitt forstasprék har enligt Cummins (2000a) ett
forsprang nar de skall ldra sig skolspréket eftersom de redan kan uttrycka sig och anvianda
spraket 1 de sociala situationerna. I svensk skola forvéntas det att barnen kan behérska
vardagsspréaket nar de borjar i skolan (Wedin, 2011). For elever som har annat modersmal,
innebdr det stora utmaningar. Eleverna skall ldra sig och utveckla bade det vardagliga spréket,
samtidigt som de skall anvdnda detta for att utveckla sina kunskaper i olika &mnen. Flera
forskare menar att detta 4r mdjligt, men att det stélls stora krav pa skolan och larmiljon.
(Cummins 2000a; Gibbons 2008, 2013; Thomas & Collier 1997, 2002; Wedin 2011). Det
finns annars risk att andrasprakselever gér miste om viktig kunskapsinhdmtning om de inte fér
tillrackligt med stod i sin utbildning.

Cummins (2000b) beskriver hur invandringen i Kanada 6kat de senaste 15 &ren och att ménga
storstadsskolor nu har méngsprakiga elever som saknar kunskaper i skolspaket. Amneslirare
vet hur de skall 14ra ut sina olika &mnen, men oforberedda att undervisa elever som
fortfarande héller pa att ldra sig undervisningsspréket. Larare blir forvirrade och ofta
frustrerade av de nya utmaningarna och vill att de skall ha langre och intensivare undervisning
1 engelska som andrasprak, for att kunna spriket flytande innan de kommer till den ordinarie
undervisningen. Losningen &r att halla eleverna borta frén vanlig undervisning tills de klarar
av att uppfylla de krav som stills 1 kursplanen. Liknande forhallningssitt dar larare vill
sirskilja elever som inte har tillrickliga kunskaper i svenska spraket, har ocksé visat sig i
nationella studier (Fridlund, 2011; Gruber, 2007; Juvonen, 2015; Runfors 2003). I Torpsten
(2008) och Economou (2007) studier framkommer det i slutsatserna att det &r pa grund av
lararnas bristande kompetens som sdrskiljandet av eleverna sker.

Detta krav som blir, att andrasprakselever skall assimileras samtidigt som de skall ge upp sitt
forstasprak for att lyckas i samhallet, har inget vetenskapligt beldgg, utan snarare tvartom. Att
gora tvdsprakigheten till ett problem som skall 16sas, menar Cummins (2000b) resulterar till
att larare formedlar att eleverna ”bor ldmna sitt sprak och sin kultur utanfor skolans

viggar.” (Cummins, 2000b, s. 9).

Cummins (a.a) menar att skolan stir infor ett val. Antingen anpassa skolan efter de elever som
kommer, eller tvinga eleverna att inritta sig till en skola som é&r utformad efter vita,
ensprikiga elever med kulturellt homogen medelklassbakgrund. Anpassningen handlar om att
fordndra skolan fran en ensprakig och monokulturell form till en flersprikig och inkluderande
verksamhet dér alla elevers kunskaper och erfarenheter far rymmas (Cummins, 2000b; Rosén
& Wedin, 2015). Cummins (a.a) foresprakar en gemensam policy i skolorna for hur man skall
hantera sprék och social mingfald. Sa ldnge det inte finns, s& kommer skolor generellt tycka
att undervisningen av andrasprakselever dr en uppgift i huvudsak for larare som undervisar i
svenska som andrasprék. Istdllet behdver alla ldrare och skolledare fa till sig den kunskap som



bide nationell och internationell didaktisk forskning erbjuder, vilket kan bidra till ett givande
forandringsarbete inom sprakutveckling (skolverket, 2011Db).

3.2. Framgangsfaktorer

Béde nationella och internationella forskare (Axelsson, 2015; Cummins 2000a; Gibbons
2008, 2013; Thomas & Collier 1997, 2002; Wedin 2011) 4r eniga om att en medveten satsning
pa sprakutveckling dr nddvindig for elever som énnu inte uppnétt en hog utveckling i
undervisningsspraket. For att andrasprikselever skall kunna fa tid och mdjlighet att ldra sig
skolspraket och inte missa viktig kunskapsutveckling, ses vikten av en undervisning dir
spraket standigt sétts i fokus 1 alla &mnen som en viktig framgéngsfaktor (Cummins, 2000a;
Gibbon, 2013). Ett sddant arbetssitt frimjar ocksa de elever som av olika anledning inte har
hunnit utveckla effektivt lasande och skrivande (Wedin, 2011). Thomas och Collier (2002)
som gjort omfattande studier i amerikanska skolor samstdmmer i vikten av ett samspel mellan
sprak och &mnen och framhiver ocksé ett samspel mellan sprék och kognitiv utveckling, samt
en stottande sociokulturell omgivning. Gibbon (2013) menar vidare att den avgérande
betydelsen &r att eleverna fér tillgodogora sig spraket genom det sociala sammanhang som
eleverna befinner sig i, bade for att lara sig spraket och behirska det. Det ar darfor viktigt att
eleverna far rikliga mojligheter till sprakanvindning och interaktion i bdde mindre och stdrre
grupper tillsammans med elever som har nétt ldngre 1 det svenska spraket (Axelsson, 2015;
Gibbon, 2013). Att larare skapar trygghet 1 klassrummet dér ett positivt och tilldtande
arbetsklimat rdder och dér elever vigar gora fel utan att bli kommenterade dr ddrmed viktigt
for att detta arbetssitt skall fungera. Aberg (1994) menar att klassrumsklimatet spelar en stor
roll for all inldrning. For att gora ett bra jobb ar det viktigt att man trivs och kidnner att man ar
omtyckt och accepterad.

Med ett sprakutvecklande arbetssitt innebér det att 1draren arbetar pa ett varierat sétt som
tillater eleverna att vara sprakligt aktiva (Gibbons, 2013). Lararen behdver ha kunskaper om
centrala ord och begrepp och om texter som é&r typiska for &mnet och vad som kidnnetecknar
dem. Liraren behdver analysera de texter som anvinds i undervisningen, sa att ord och
begrepp forklaras for att minska de hinder eleverna kan stota pd vad giller amnesspréket. De
skall ocksa lira ut s att eleverna kan resonera kring &mnet, virdera sina arbetsinsatser och
analysera texter eller skeenden. Det krédvs professionella ldrare for att nyanldnda elever skall
lara sig ett vdlfungerande spréak i olika sammanhang for att kunna na skolframgangar.

En professionell larare kan beskrivas som d&mneskunnig och dmnesdidaktiskt skicklig,
och i dag med tilldgget: en som ocksa dr medveten om sprakets roll for elevers kunskapsutveckling
i det egna dmnet (Skolverket, 2011b, s. 14).

Liberg (2009) betonar att det dr vésentligt att 14gga in ett didaktiskt perspektivet 1 sin
undervisning. Att stilla sig de didaktiska frdgorna som “vad?”, ”varfor?” och for vilka &r det
som skall ldra sig och vad kan de?. Vad dr det jag vill att mina elever skall ldra sig? Vilka
begrepp skall de kunna? Valet av undervisningens innehéll finns som Liberg (a.a.) ndmner 1
styrdokumentens laroplan och kursplaner, men det &r viktigt att detta tydliggdrs bade for
lararen sjdlv och for eleverna.



Flera forskare (Bunar, 2010; Cummins, 2000a; Cederberg, 2006) pekar pa att det ar viktigt att
skolan kartldgger den nyanlénda elevens kunskaper och féormégor i alla &mnen, med fokus pé
elevens starka sidor och att dessa ligger till grund for planeringen av undervisningen. Skolans
forhallningssitt blir dirmed avgorande beroende pé om fokus ér vad eleverna kan eller inte
kan eller om eleverna ses som ett problem eller en tillgang (Skolinspektionen, 2014). Detta
aterspeglas 1 vilken undervisning som de nyanlidnda eleverna fir. Larare som intresserar sig
for de nyanlinda eleverna genom att ta reda pa deras tidigare kunskaper, erfarenheter och
intressen &r enligt flera forskare en viktig framgangsfaktor (Cummins, 2000a; Gibbons, 2008;
Thomas & Collier, 1997; 2002). Samtidigt far det inte bli bara en eller fa larare som
intresserar sig och tar detta ansvar. De bésta framgéngsfaktorerna har visat sig genom att hela
arbetslag tar ett gemensamt ansvar for att undervisningen anpassas till individen. De skolor
dér larargruppen som helhet tar gemensamt ansvar for att undervisningen skall genomforas sa
att den passar nyanldnda elever, dr ocksé de skolor som utmairker sig med att nyanlidnda elever
ges mojlighet att mota stora utmaningar samtidigt som de far mycket stdd i sitt larande.
Forhallningssattet som hela skolan har blir centralt for de nyanldnda elevernas forutséttningar.
Det blir ddrmed viktigt att bli medveten om vilket forhdllningssétt som rdder pé skolan. Enligt
Danielsson och Liljeroth (1998) ér det individuella forhallningsséttet inte statiskt, utan
fordndras genom hela livet och utvecklas frimst genom att man medvetet inser hur man sjélv
bade paverkar andra och paverkas av andra.

Forhallningsséttet pdverkas av en individs erfarenheter, kunskaper, vérderingar, kénslor,

relationer, kommunikationsforméga och allt 6vrigt, som finns i den enskildes livshistoria som
formedlas av viktiga personer men ocksa allmént av samhille och kultur (Danielsson och Liljeroth,
1998 s. 25).

For att nd framgéng behoves ett positivt forhéllningssétt dir uppfattningen ar att nyanlidnda
elever ér en tillgdng. Detta behover spridas frén ansvariga politiker, via forvaltning och
rektorer till undervisande larare for att ge effekt pd skolan och undervisningen (Sveriges
Kommuner och Landsting, 2010).

Flera forskare dr samstimmiga om att nyanldnda elevers maluppfyllelse kan hgjas genom att
amneslérare har ett ndra samarbete med studiehandledare, modersmalsundervisning och lédrare
i svenska som andrasprék (Axelsson 2015, Hajer & Meestringa, 2010; Juvonen, 2015). Syftet
ar att kunna kombinera kunskapsutveckling med sprakutveckling 1 alla &mnen. Samverkan
mellan ldrarna skapar goda forutsattningar till att eleverna kan folja dldersadekvat lds- och
skrivutveckling 1 alla &mnen samtidigt som de far kunskaper i1 svenska spréket. Studier har
visat att elever som kontinuerligt undervisas i sitt modersmal, har visat sig klara sig béttre i
skolan @n de elever som avbrutit eller inte haft modersmalsundervisning (Hill, 1995;
Elmeroth, 2006; Lofgren 1993). I Hills (1995) studie framkommer det att eleverna gynnas
bade 1 skolans 6vriga &mnen och 1 &mnet svenska dér korrekthet, flyt och brytning 1 svenska
spraket lyfts fram som en av vinsterna av att undervisas 1 sitt modersméal. I Thomas och
Colliers (1997) studie framkommer att médngden modersmalsundervisning ar den
framgangsfaktor som gynnar andraspraksutvecklingen mest. Den véger tyngre i betydelsen én
faktorer som hur vil fordldrarna behérskar spraket eller familjens socioekonomiska status.
Bunar (2010) poédngterar att de viktigaste fragorna att ta stéllning till i ssmmanhanget &r hur
modersmélsundervisning skall organiseras, hur lararnas kompetens skall hojas, hur forédldrars
attityder skall vindas och hur modersmalsundervisningen skall integreras i skolans vardag.



3.3. Organisation kring nyanlanda

Axelsson (2015) betonar att utbildningen skall organiseras sa att den utformas individuellt
efter varje nyanlind elevs skolbakgrund. Det skall finnas en flexibilitet over tid for
deltagandet i olika gruppkonstellationer. Bunar (2015a) framhéller att det inte finns ndgon
generell organisation kring eleverna som skulle vara den bésta, utan att det beror pé individen,
gruppen och hur det ser ut hos den mottagande skolan.

Pé grundskolenivé finns 1 huvudsak tva olika organisatoriska modeller for mottagandet av
nyanlidnda elever, forberedelseklass och direktplacering i ordinarie klasser. Bdda modellerna
ar foresprakade respektive ifragasatta. Fordelarna med forberedelseklass som forts fram
(Axelsson & Nilsson 2013; Skolverket, 2012; SKL, 2010) ar bland annat att eleverna far ldra
sig grundldggande svenska 1 en trygg miljo, bakgrundskunskaperna kartlédggs successivt och
att de far stottning i sin sprakutveckling av utbildade lirare i svenska som andrasprak.
Skowronski (2013) har intervjuat 29 nyanldnda elever som har gatt i introduktionsklasser och
forberedande klasser pa grundskole- och gymnasieniva. Hon beskriver att flera av eleverna
upplever att det funnits en stark gemenskap mellan eleverna i forberedelseklassen. De kédnner
samhdrighet med elever som haft liknande erfarenheter av att komma till ett nytt land, lara sig
nytt sprak, overvinna traumatiska upplevelser med mera.

Kritiken som riktas mot forberedelseklass, handlar dels om bristande inhdmtning av
amneskunksaper, da allt som oftast inldrning av svenska dominerat, men framforallt om en
bidragande segregering och dess konsekvenser. Klasser pa forberedande undervisningsnivaer
ar ofta placerade i skolbyggnader som ligger avskilt fran ordinarie undervisningssalar
(Skolinspektionen, 2014; Skowronski, 2013). Att forberedelseklasser blir sarskilda
undervisningsgrupper dér elever sirskiljs fran ordinarie klasser, podngterar Fridlund (2011)
som anmérkningsvért 6ver de signaler som sdnds, bade till de elever som sérskiljs och de
elever som inte sérskiljs. En sammanstillning av nationell och internationell forskning
(Bunar, 2010) om mottagandet av nyanldnda elever, beskriver risker som isolering och
stigmatisering som foljd av forberedelseklasser. Skowronski (2013) menar att det kan uppsta
langvarig stigmatisering nir man under en lang tid sdrskiljer nyanldnda elever i sérskilda
undervisningsgrupper. Att vara nyanlidnd elev och ga i forberedelseklass stimplas som
avvikande och innebdr 14g status. I studien framkommer det att nyanldnda elever ofta blir
ignorerade, trakasserade, utsatta for krainkande behandling eller mobbade. I Axelsson och
Nilssons (2013) studie av 22 elever i ar 8 och 9 som gatt i forberedelseklass, beskrivs hur
eleverna kidnner niar de kommer till den ordinarie klassen. De uttrycker kinslor av ensambhet,
sorg, utanforskap och otrygghet i den vanliga klassen. Forskarna kunde se att det var brist pa
interaktion mellan de nyanlédnda och resten av klassen, vilket med stor sannolikhet var
forklaringen till kiinslorna. Overgéngarna till ordinarie undervisning tenderar att bli otryggt
och kan innebira en stor psykisk och social pafrestning. Anda uttrycker flera elever i bade
Skowronski (2013), Fridlund (2011), samt Axelsson och Nilssons (2013) studier en l&ngtan
efter att fa komma vidare till ordinarie undervisningsniva och fa vara och gora ’som alla
andra”. Skowronski (a.a.) foresprékar en snabbare mojlighet att komma in 1 ordinarie
undervisning, dels for att 6ka nyanlénda elevers motivation och den sociala integreringen.

Forberedelseklass ér fortfarande den vanligaste organisationsformen for utbildning av
nyanldnda elever i Sverige (Skolinspektionen, 2014), men efter att forberedelseklasser fick



kritik framforallt av Skolinspektionen (2009), 6vergick flera kommuner och skolor till att
direktplacera eleverna i ordinarie klasser. Formen har tva huvudsakliga skél. Dels handlar det
om inkludering, istéllet for segregering som forberedelseklasser i1 praktiken innebér (Bunar,
2015a) och dels handlar det om att sprak lérs bist i en svensktalande miljo (Juvonen, 2015).
Spréket lérs fortare in 1 en miljo dar spriket har en naturlig kontext och dér tillfdllen erbjuds
att interagera med jaimnariga infodda elever (Juvonen, a.a). Att komma direkt till en ordinarie
klass, gor ocksa att eleverna snabbare blir en del av skolan dér inkludering blir ett led till
integration. Risken med direktplacering som kommit upp i bade nationell och internationell
forskning (Bunar, 2010) handlar till stor del om att eleverna inte har tillrickliga kunskaper i
majoritetsspraket och att larare inte kan eller hinner ge dem tillracklig stottning. Foljderna for
dessa elever kan leda till social isolering 1 klassrummet och daligt sjélvfortroende.
Skowronski (2013) framhaller ddrmed vikten av att lirare arbetar mélmedvetet for att
eleverna ska ldra kénna varandra. I hennes studie framgick det att larare som arbetade med
sociala gruppovningar, organiserade utflykter och bankkamrater som hjilpte och stéttade,
underlittade inkludering f6r de nyanlénda eleverna i den ordinarie klassens gemenskap.

I Juvonens (2015) studie, som undersokt vad 130 ldrare ansdg som fordelar och nackdelar
med organisationsformen direktplacering, beskrivs hur "tonarten framtrader i moll” (s. 171).
Halften av ldrarna kan se olika fordelar med direktplacering som snabbare sprakutveckling da
de integreras med svenska klasskamrater och snabbare inkludering i bade skolan och i
samhéllet som stort. De flesta av ldrarna satte dock upp villkor som att det krdavdes kunskaper
i svenska for att eleverna dverhuvudtaget skulle kunna f6lja undervisningen. Detta kan
jamforas med Runfors (2003) studie dér ldrare ansdg att elevernas sprakkunskaper ér det
viktigaste for integrationen och for att klara sig bra i samhillet. Fokuseringen pé elevernas
bristande sprakkunskaper blev ocksd ett sitt for lararna att sjdlva formulera ett mer hanterligt
uppdrag dir det blir legitimt att elever gors olika och sirskiljs, vilket enligt Runfors handlar
om ldrarnas forhdllningssitt. I Juvonens (2015) studie ndmns en kénsla av att inte ricka till,
tidsbrist, brist pa bade lararresurser, stod av studiehandledare, modersmaélslirare, svenska som
andrasprédkslarare och brist pd kunskap att undervisa nyanldnda elever. Ddrmed satte ldrarna
ocksé upp forutséttningar for att direktplaceringen skulle bli gynnsam. Férutom grunderna i
spraket, skulle de fa adekvat stdd av studiehandledning, modersmélsundervisning och svenska
som andrasprak och lirarna sjdlva skulle ha adekvat utbildning och tid till att tillgodose alla
elevers individuella behov. Som nackdelar beskrivs att elever kan hamna i1 utanfoérskap och
passivitet eftersom de inte behérskar spraket. Dessutom framkom att lirarna som undervisade
1 svenska som andrasprdk var de enda ldrarna som ansag sig ha kunskap att undervisa
nyanlénda elever.

3.4. Myndighetstexter

I skollagen (SFS, 2010:800) har det tidigare saknats regelverk for mottagande och skolging
for nyanlédnda elever. Mottagandet och introduktionen av nyanldnda elever har dirmed
genomforts pa ménga olika sétt under aren (Otterup, 2014; Skolinspektionen, 2014; Prop.
2014/15:45). Det har handlat om skolans resurser, personalens kunskaper och erfarenheter,
samt forutséttningar hos de aktuella invandrargrupperna. Oftast dr det ekonomin som har varit
styrande och inte alltid det bésta for de nyanldnda eleverna (Otterup, 2014). Fram till 1 januari



2016 da nya skollagen trddde i kraft, har endast ett stddmaterial frdn 2012 och de allménna
raden (Skolverket, 2008) varit ett stod for hur mottagandet skall ske. Darav har kommuner
och skolor sjdlva gjort 16sningar som oftast baserats pd flera ars erfarenheter (Otterup, a.a).

Fran 1 januari 2016, trddde en ny lagéndringen i kraft dér syftet &r att sékerstélla att
nyanlidnda elever ges de bdsta forutsittningarna for att nd malen for utbildningen (Prop.
2014/15:45). En definition av nyanldnda (se definition i inledningen) har infGrts, for att
klargora vilka som i forsta hand ska omfattas av rittigheterna. For att eleverna skall kunna na
sa 14ngt som majligt, ar det viktigt att ta till vara pd elevernas tidigare kunskaper, dérav skall
en bedomning av elevernas kunskaper goras. Dessa beddmningar har varit av stor varierad art,
bdde vad giller kvalitén pa beddmningen och hur den har anvénts (Skolinspektionen, 2014). I
skollagen (SFS, 2010:800) har nu skrivits in att en kartliggning och bedomning skall goras
inom tvd ménader efter att eleven kommer till skolan, som dels ska ligga till grund for beslut
av placering i lamplig arskurs och undervisningsgrupp, och dels skall den ligga till grund for
planeringen av undervisningen och tidférdelningen mellan &mnena. For att fa en likvérdighet,
tog regeringen beslut att Skolverket skulle ta fram och sprida ett nationellt
kartlaggningsmaterial (Prop. 2014/15:45) som var framtaget och klart i1 januari 2016.

I svensk skola finns tre pedagogiska praktiker for elever med annat modersmal dn svenska:
modersmalsundervisning, studiehandledning pad modersmaélet, samt svenska som andrasprak.
Modersmalsundervisning erbjuds till elever som har en eller bada virdnadshavarna med annat
modersmal dn svenska och att det utgor elevens dagliga umgangessprak i hemmet, samt att
eleven har grundldggande kunskaper 1 spraket (SFS, 2011:185). Modersmalsundervisning kan
organiseras pa olika sitt, dels kan det anordnas inom skolan som sprékval, elevens val, inom
ramen for skolans val, eller som undervisning utanfor den garanterade undervisningstiden.
Till skillnad frdn modersmalet som ansdks av vardnadshavare, har eleven rétt till
studiehandledningen pad modersmaélet om eleven inte kan folja undervisningen pé svenska och
riskerar att inte bli godkind i ett eller flera &mnen. I skolférordningens femte kapitel star: ”En
elev ska fi studiehandledning pa sitt modersmél, om eleven behover det.” (SFS, 2011:185, 5
kap. 4§). I Skolinspektionens rapport (2010:16) beskrivs hur studiehandledning pa
modersmalet skall hjdlpa eleven att utveckla kunskaper 1 olika &mnesomraden for att fa en
aldersadekvat kunskapsutveckling, trots att eleven inte behérskar det svenska spraket. Syftet
ar ocksa att studiehandledaren skall fungera som en ldnk mellan elevens tidigare kunskaper
och den undervisning eleven mots av i den svenska skolan (Axelsson, 2015). Det kan handla
om att studiehandledaren Oversitter lararens instruktioner och genomgéngar pd modersmalet
eller uppgifter och laromedel for att eleven skall forsta och kunna ta till sig kunskap.
Amnesundervisning kan med hjilp av studiehandledning ske p4 modersmalet, vilket ger
effektiva redskap for att stodja kunskapsutvecklingen. En studiehandledare kan ocksa behdva
anvéndas till att fungera som stod for att forstd skolans vardegrund, regler och normsystem.

Svenska som andrasprak ersitter amnet svenska och skall om det behdvs anordnas for elever
som har ett annat sprak &dn svenska som modersmal, elever som har svenska som modersmal
och gatt skola i utlandet och invandrarelever som har svenska som huvudsakligt
umgingessprak med en vardnadshavare (SFS, 2011:185, 5 kap. §14). Rektorn beslutar om
elev skall ha undervisning i svenska som andrasprék. I dagsldget &r det vanligt med bade
forberedelseklasser och direktplacering i ordinarie undervisningsgrupp (SKL, 2010;
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Skolinspektionen 2014). Forberedelseklasser har tidigare inte omndmnts 1 vare sig statliga
styrdokument eller férordningstexter och inte haft ndgon lagmaéssig foreskrift att existera som
organisationsform (Fridlund, 2011). Likvél har klasserna uppfattats som ett ordinarie sétt att
organisera undervisning for nyanldnda elever, vilket framgar av policydokument, forskning-
och myndighetstexter (Cederberg, 2006; Otterup, 2005; Rodell Olgag, 1995). I en
oversiktsrapport (Blob, 2003) som integrationsverket har genomfort pa uppdrag fran
regeringen, angdende att belysa hur introduktionen for nyanlédnda sker i Sverige, framgar det
att forberedelseklasser varierar bade i utformning och pedagogiska inriktningar, bade mellan
kommuner som mellan skolor i samma kommun. Det som framkommer &r att det finns en
samsyn mellan de skolor som véljer att ha forberedelseklasser, géllande dess funktion. De
nyanlénda eleverna skall {4 grundlidggande kunskaper i svenska spriket och forbereds for att
gé 1 vanliga klasser. Det framfors ocksé att den lugnare miljon med mindre grupp och
mojlighet att paborja ett samarbete med forédldrarna dr viktiga delar i sammanhanget.

Det har dock visat sig vara problematiskt att forbereda eleverna till att 6verga till vanliga
klasser, vilket redan framkommit pa 70-talet (Blob, 2003: Skolverket, 2007). Svérigheten har
varit bedomningarna av sprakkunskaperna, huruvida de har varit tillridckliga eller ej, vilket
oftast gjorts i samrdd med ldraren i forberedelseklassen och mottagande klasslédrare. Tiden
som eleverna har gétt i forberedelseklass har varierat alltifran en termin till flera ar, beroende
av elevunderlag och hur redo klasslirare och klassen varit att ta emot eleven (Blob, a.a;
Skolverket, 2007, 2008; Myndigheten for skolutveckling, 2005).

I Skolinspektionens rapporter (Skolinspektionen, 2014) framgar att en sirskild
undervisningsgrupp som forberedelseklasser utgor, inte dr en bra start for nyanldnda elever i
sig, utan beror pd hur undervisningen utformas. Den forsta tiden dgnas 1 for stor utstrickning
at isolerad fardighetstraning i svenska spraket, utan att trdna olika &mneskunskaper sa att bade
elevens kunskapsutveckling och skolsprak utvecklas. Det har ocksd framkommit att ldrarna i
forberedelseklasserna ofta ar utbildade i svenska som andrasprak, men saknar
amneskompetensen for att kunna utveckla elevernas tidigare amneskunskaper och planera och
anpassa undervisningen efter detta i flera &mnen. Det har visat sig att elever som lange varit
placerade i forberedelseklasserna, lett till forlorade kunskaper. Det finns ocksé en kritik att det
oftast gér elever med olika forutséttningar och &lderspann i samma grupp, samt att eleverna ér
segregerade fran den ordinarie undervisningen som sker pd svenska (Bunar, 2010). Det har
visat sig att manga forberedelseklasser som Skolinspektionen (2014) besokt, inte har ingéatt i
skolans kollegiala och pedagogiska gemenskap, utan styrs av ett fital undervisande ldrare,
utan direkt styrning och pedagogiskt ledarskap. Konsekvensen av detta har visat sig att ju
langre forberedelseklassen ér placerad fran den ordinarie undervisningen, desto mindre
kunskap om eleverna fors vidare. Nir eleverna kommer till den ordinarie undervisningen far
de inte en undervisning som &r planerad utefter deras tidigare kunskap, intressen och
erfarenheter. Det framkommer dock ett tydligt budskap frén de nyanlidnda eleverna att de s
snart som mojligt vill in 1 gemenskapen med jimnériga klasskamrater och ta del av kunskaper
i alla &mnen. (Skolinspektionen, a.a., s. 9)

I departementspromemorian (Prop. 2014/15:45) som ligger till grund for lagéndringen i

skollagen, beskrivs att utgdngspunkten for eleven dr att delta i den ordinarie
undervisningen i mojligaste man och sé tidigt det bedoms rimligt. Undervisningen i
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forberedelseklass ska sa 1dngt det 4r mdjligt vara ansluten till ordinarie undervisning, bade
lokalmassigt och verksamhetsmaéssigt.

I den reviderade skollagen (SFS, 2010:800) har reglering av forberedelseklass skett, dér
nyanldnda elever endast delvis far undervisas, om de saknar tillrackligt med kunskaper i det
svenska spréket, for att kunna folja och tillgodogora sig den ordinarie undervisningen. Det
regleras ocksd genom att en elevs undervisning i forberedelseklass 1 ett visst @mne ska
avbrytas sa snart eleven beddms ha tillrackliga kunskaper for att kunna delta i den ordinarie
undervisningen 1 &mnet, samt att undervisning i forberedelseklass inte ska fa paga ldngre &dn
tva ar. De atgédrder som gors till stod for nyanlénda elever skall inte tillimpas eller uppréttas i
ett atgdrdsprogram.

4. Teoretiska utgangspunkter

For att kunna tolka och forsta det empiriska materialet, behover jag som Fridlund (2011) i sin
avhandling bendmner tankeverktyg”. Teorierna har i denna studie varit f6ljden av
undersokningen och analysen, istillet for att vara grunden for den som det oftare &r i
kvantitativa studier (Bryman, 2011). Mina teoretiska verktyg har ddrmed vixt fram med hjélp
av datainsamlingen. Jag presenterar hir perspektiv som finns inom specialpedagogiken, vilka
har hjélpt mig att tolka ldrarnas resonemang. Studien lyfter sérskilt upp sprakutvecklingen,
vilket gor att jag ocksd kommer att presentera flera perspektiv pa hur vi lir oss sprak, vilka
ofta ligger till grund till hur ldrare resonerar kring hur en sprakutvecklande undervisning bor
ske (Claesson, 2007). Det blir dirmed en eklektisk ansats (Ahlberg, 2006), det vill sidga flera
teorier anvdnds som utgdngspunkter vid analys och resultatredovisning.

4.1. Inkludering och perspektiv pa specialpedagogik

Begreppet inkludering blev officiellt med Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet,
2006) som Sverige skrev under ar 1994. Dock oversattes begreppet inclusion till integrering,
vilket gor det forvirrande eftersom begreppen har olika innebodrd. Integrering handlar om att
aktivt placera elever som varit utanfor och assimilera elever som avviker, genom anpassningar
for att de ska passas in 1 en redan bestdmd verksamhet som inte tar hinsyn till om barnens
behov ir olika. Inkludering handlar istillet om att alla elever redan ingér och istéllet 4r det
systemen, undervisningen och pedagogiken som skall anpassas efter individerna. I
Salamancadeklarationen framhalls alla elevers delaktighet oavsett fysiska, intellektuella,
sociala, emotionella, sprakliga eller andra forutséttningar.

Den grundldggande principen for den integrerade skolan &r att alla barn, nirhelst sa &r

mojlig, skall undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svéarigheter och inbordes skillnader
( Svenska Unescorédet, 2006, s. 18.)
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For att en inkluderingen skall bli lyckad och inte bara stanna vid sjdlva placerandet, dr det
vésentligt hur ldrarna som tar emot eleven resonerar och agerar.

Ett inkluderande klassrum torde forstas innebara att olikheten ses som en tillgang i arbetet,
att alla elever har inflytande och att eleverna far utbyte av och &r engagerade i arbetet och
sina sociala relationer. (Nilholm, 2006, s. 34)

Viktiga faktorer som dr avgorande, dr enligt Nilholm (2006; 2007) lararens attityder,
reflektioner, kompetensutveckling, samarbete 1 undervisningen och flexibelt stod béde till
elever och till ldrare. I en inkluderande undervisning skall eleven vara delaktig bade i de
sociala processerna och inldrningsprocesserna (Nilholm, 2006; Persson & Persson, 2012). For
att kunna stodja en elev inom det inkluderande perspektivet krivs ett relationellt
forhallningssitt som préglas av fordndrade arbetssitt och villkor dér alla elever rdknas in och
skall ha mgjlighet att kunna delta i undervisningen (Emanuelsson, 2003; Elmeroth 2014). Det
finns inte en referenselev som undervisningen kan utga ifran. Undervisningen méste anpassas
utifrdn méngfalden av eleverna. Utmaningen ligger i att kunna bemdéta olika elevers olika
behov av stdd utan en segregerande avskiljning.

Den traditionella synen pé specialundervisning dr dock fortfarande rddande (Emanuelsson,
2003). De mer akuta problemen skall atgérdas av specialpedagogiken dér det kategoriska
perspektivet ofta dominerar. Problemet hamnar hos individen som skall fa dtgérder av en
specialist for att nd mélen. En sddan atgidrd som ofta hamnar vid sidan av verksamheten har
inte sd stor relevans for en inkluderande undervisning och “en skola for alla”.

Nedan syns en modell som visar hur olika konsekvenserna kan bli beroende av vilket
perspektiv som véljs for att forstd elevers skolsvarigheter (Persson, 1998). Perspektiven skall
ses som mentala konstruktioner for att kunna vara ett verktyg som man kan ta hjélp av for att
battre forstd verkligheten.
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Relationellt perspektiv Kategoriskt perspektiv

Uppfattningar av Forméga att anpassa Amnesspecifik och
pedagogisk kompetens undervisningen och stoff till  undervisningscentrerad
skilda forutsittningar for
larande hos eleverna

Uppfattningar av Kvalificerad hjilp att planera Kvalificerad hjilp direkt

specialpedagogisk kompetens 1in differentiering i relaterad till elevens
undervisning och stoff uppvisade svarigheter

Orsaker till Elever i svarigheter. Elever med svarigheter.

specialpedagogiska behov Svérigheter uppstir i métet ~ Svérigheter dr antingen
med olika foreteelser 1 medfodda eller pa annat sétt
utbildningsmiljon individbundna

Tidsperspektiv Langsiktighet Kortsiktighet

Fokus pa Eleven, ldraren och Eleven

specialpedagogiska insatser  ldrandemiljon

Forldggning av ansvaret for ~ Arbetsenheter (-lag) och Specialldrare,
specialpedagogisk larare specialpedagoger och
verksamhet med aktivt stdd frén rektor elevvardspersonal

Fig 1. Modellen himtad fran Persson (1998, s. 31)

Ur ett relationellt perspektiv uppstar svarigheter 1 mdtet med olika ldrmiljder och
larsituationer, vilka paverkar elevens larande pa olika sétt (Persson, 1998). Det dr med andra
ord dessa som skall ses dver for att bygga upp framgéngsfaktorer som kan motverka att
eleven hamnar i svarigheter. Lindqvist (2016) som bloggar kring forhallningssatt dr bade
specialpedagog, specialldrare och larare i svenska som andrasprak, beskriver hur ldrare ofta
upplever att det dr svart att mota elevers olika behov och kénner att det inte har tillrackligt
med kunskap om stddinsatser. Hon menar att de flesta tror att specialpedagogik framst
handlar om stodundervisning och att insatsen gor att ldrandet okar for den enskilda eleven.
Darav fragar manga larare efter mer specialpedagogik. Lindqvist (a.a) menar att det istéllet
behdvs en mix av pedagogik och specialpedagogik, vilket ocksé bidrar till en inkluderande
pedagogik om vi blandar. Hon framhéver att det &r mixen av kunskaper inom flera omraden
som krévs for att lyckas med att alla elever ska uppna utbildningens mal. Detta kan jaimforas
med det som framkommer av Fridlunds (2011) studie, dér specialpedagoger pé en skola
resonerar kring undervisning i ’svenska tvad” som de menar liknar den specialundervisning
som tidigare bedrivits pa skolan. De bekymrar sig ocksa dver systemet av att elever med annat
modersmal gar ivdg bade till modersmalslirare, studiehandledning och svenska som
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andrasprik, vilket gér helt emot vad inkludering innebir, samt att spraket ges storre mojlighet
att utvecklas genom att delta i sin vanliga klass. Bunar (2010) podngterar att samtidigt som
dessa pedagogiska praktiker ses som framgéngsfaktorer for elever med annat modersmal dn
svenska, dr det dessa som gor en legitim atskillnad mellan “’invandrare och svenskar” (s.74).

Ytterligare ett perspektiv lyfts fram av Nilholm (2006; 2007) som menar att det inte alltid gér
att forhalla sig till ett kategoriskt eller relationellt perspektiv, utan att det ocksa finns ett
dilemma i specialpedagogik. Det handlar om att man ska ge alla elever liknande kunskaper
och fardigheter, samtidigt som man méiste anpassa sig till barns olikheter. Nilholm (2006)
menar att dilemmat inte kommer att férsvinna, utan behover striva efter att

finna jamviktslagen.

Eftersom dilemmat kvarstar s& kommer man hela tiden, i olika former, att gora skillnad
mellan elever och pa sé sétt kommer inkludering/ exkludering att aterskapas (Nilholm, 2006, s. 37).

Uppdraget hos ldrare och rektorer ar att kategorisera och uppmérksamma elevers behov for att
kunna l9sa problem, ge stdd och vidta atgérder for att eleverna skall uppna de statliga mélen
som dr satta (Tideman, 2000). Fridlund (2011) poédngterar hur de olika kategorierna av elever
knyts till olika yrkesutdvare. elever 1 behov av sérskilt stod” ér elever som tillhor
specialpedagogens ansvar- och kunskapskapsomride, medan elever i behov av svenska som
andrasprék tillhor ldrare med utbildning 1 svenska som andrasprék. Professionerna antas vara
mer kompetenta &n andra att bemota vissa elever och deras behov.

Fridlund (a.a) beskriver bland annat i sina avhandling om den professionella expertisen som
tar over andraspraksundervisningen. Med professionella avser hon olika yrkesutdvare dér
utbildningarna skiljer sig at, som specialpedagog, rektor, larare i svenska som andra sprak,
klassldrare med mera. Skritic och Silor (1996) beskriver hur de professionellas koppling och
samarbete till varandra oftast handlar om att dela lokaler och resurser, men for det mesta utfor
de sitt arbete ensamt med sina tilldelade klienter, som 1 detta fall 4r eleverna. Dessa
yrkesutdvare utfor oftast sitt arbete inom avgransade arenor inom samma institution, vilket
ofta medfor ett visst gemensamt “tal om” elever, eller ’sa hér gor vi” (Fridlund, 2011, s. 105).
Genom att ldmna dver och delegera ansvaret av nyanlédnda elever till exempelvis ldraren i
svenska som andrasprak, kan andra yrkesutovare inom institutionen som rektor eller
klassldrare befria sig fran ansvaret (Gruber, 2007; Fridlund, 2011). Det forutsétter ett
fortroende och en tillit frdn omgivningen av den professionelles kunskap, som pd egen hand
fir utveckla sin kompetens 1 att undervisa nyanlidnda elever. Samtidigt menar Fridlund (a.a)
att det bara dr de professionella som kan bedoma hur adekvat deras yrkesutovning ér,
eftersom endast de har tillgang till den specialiserade kunskapen. Risken blir dessutom att
ovriga kollegor kan luta sig tillbaka, da de anser sig inte vara ansvariga for vissa elever och
uppgifter som dr knutna till dessa (Gruber, 2007).

4.2. Attlara sig sprak sett fran olika perspektiv

Claesson (2007) redogor hur olika teorier om inldrning dominerat under olika tidsepoker.
Inom lédrarutbildningen har vissa forskningsansatser och forskningsresultat blivit allmant

15



rddande, vilket fargar tankesdttet 6ver hur kunskap lérs in. Claesson (a.a.) menar att man skall
ha ett kritiskt forhallningsstt till teorier och forhalla sig till dem. Teorier dndras beroende av
vilket fokus forskningen har. Har nedan presenteras olika teorier som florerat de senaste
arhundradet.

Den behavioristiska teorin som Pavlov och Skinner foresprakar (Phillips & Soltis, 2010),
handlar om att spréket lars genom imitation. Det dr darfor viktigt att ge tydliga responser pa
kommunikationsforsok och att bendmna foremal och foreteelser i omgivningen. Genom
behaviorismen ldr vi oss genom att fa berdm nér vi gor saker som uppfattas som bra och
genom att berommet uteblir om vi skulle avvika fran normen. Den nativistiska teorin som
Chomsky beskriver (Hammarberg, 2004), handlar om att ménniskan har en medfodd
grammatisk formaga, som styr hur spraket utvecklas. Detta bygger pa att det finns universella
likheter 1 inldrningen av barns forstasprak. Spriket sétts igdng automatiskt da det anses att
hjirnan &r forprogrammerad for tal. Diskussion finns huruvida detta perspektiv stimmer in pa
andraspriksinldrning. Dewey utvecklade problemlosningsteorin (Phillips & Soltis, 2010), som
bygger pa att larandet 1 skolan maste utgé fran elevernas meningsfulla erfarenheter och deras
verkliga problemlosning. Detta kan kopplas till vikten av att ta vara pa nyanlidnda elevers
tidigare erfarenheter och kunskaper (Cummins, 2000a; Skolverket, 2015a). Den kognitiva
teorin som bygger pa Piagets teori om att larandet sker 1 olika utvecklingsstadier, fokuserar pa
de processer som sker inom individen nér spraket tilldignas och anvdnds (Hammarberg, 2004).

Det perspektiv som tydligt syns i vara styrdokument (Skolverket, 2011) och som de flesta
forskare inom sprak och kunskapsinldrning idag intresserar sig for (Cummins, 2000a, Siljo,
2000, Halliday 1993; Gibbons, 2008), 4r det sociokulturella perspektivet som hiamtar sin
inspiration frin Vygotskijs tankar (Vygotskij, 2010). Det bygger pa att barnets
sprakutveckling ar beroende av den miljo det lever i. Inldrning sker utifrdn en social process.
Enligt Vygotskij (2010) &r ldrande och sprdk sammanfldtade med varandra. Det dr genom
spréket vi kan uppfatta och forsta vérlden. Att ldra sig ett nytt sprak innebar ocksa att lara sig
hur man deltar och tanker i en viss kultur. Det 4r inte bara spraket i sig som ar viktigt att lara,
utan hur det anvinds for att skapa mening och sammanhang i en gemenskap. Den
sociokulturella teorin fokuserar istéllet for inldrningen, pa inldrarens aktiva deltagande. Det
handlar om att information och budskap formedlas, sé kallad mediering, i en form av
mellanménsklig interaktion. Inldraren kommer att lara sig tinka och uppfora sig inom den
kultur genom att interagera med en eller flera personer som redan kan mer. Genom stottning
av mer erfarna personer, kan inldraren utféra mer avancerade sprékliga handlingar, vilka ar
viktiga for sprakutvecklingen. Begreppet “niarmaste utvecklingszon”, som ir en beteckning av
den nivad som ligger strax ovanfor vad inldraren behérskar, ar viktig i sammanhanget. Krashen
(1982) och Swain (2001) hévdar ocksé att inflodet maste ligga pa en niva ver den som
inldraren behdrskar for att sprakutvecklingen skall komma vidare. Krashen (1982) betonar
samtidigt att en for hog niva inte leder till intag eller sprakutveckling. Darmed ar det viktigt
att elever som skall ldra sig ett nytt sprék, far mota spraket pa relevant nivd. Wedin (2011)
framhéller ddrmed att det stills stora krav pé larare som behdver ldgga undervisningen pa en
niva som varken fér vara for 1ag eller for hog for eleverna, samtidigt som det &r viktigt att de
stimuleras till framtvingat utflode, vilket betyder att de skall astadkomma sprak pé en niva
som stiller sprékliga krav.
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Cummins (2000b) har gjort en modell for det kunkapsinriktade spraket som stodjer utveckling
och anvindning av flersprakighet.

Fokus pa innehall

« Astadkomma begripligt
inflode

« Utveckla kritisk literacitet

Interaktion mellan
larare och elev

RN

Maximalt <—=_— Maximal
kognitivt identitets-
engagemang investering

Fokus pa sprak

 Spraklig medvetenhet om sprakets
form och anvindning

« Kiritisk analys av sprékets form och
anvindning

Fokus pa spriakanvindning

Att anvdnda spraket for att:

« Bilda ny kunskap

« Skapa texter och litterdra uttryck
» Péverka sociala forhéllanden

Fig. 2. Modellen hiamtad frdn Cummins (2000b, s. 9)

Cirkeln 1 mitten dr klassrumsinteraktionen som symboliserar Vygotskijs (1978) ndrmaste
utvecklingszon. Interaktionen skapas mellan ldrare och elev och det ar hér inldrningen skall
ske. Cummins (2000b) menar att ldraren har en central roll i att tolka, genomfora och fordndra
sprékpolicyn i sina klassrum. Modellen visar att elevernas kognitiva engagemang maste vara
maximalt om det skall ske studieméssiga framsteg. For att skapa forutséttningar 1
klassrummet for att eleverna helhjartat skall satsa av sig sjdlva i inldrningsprocessen, behover
lararen ocksa bekrifta elevernas kulturella, sprikliga och personliga identiteter. Lararens
forhallningssatt till eleverna blir extra viktig. Om eleverna skulle kénna att ldraren inte skulle
tycka om dem eller respektera och uppskatta deras kunskaper och formégor, sa kommer de
inte enligt Cummins att vilja satsa sin identitet i inldrningsprocessen. Lyckas det ddremot, kan
en identitetsinvestering tillsammans med kognitivt engagemang ge en positiv spiral. Ju mer
eleverna lér sig desto mer stéirks deras sjdlvkénsla och foljden blir ett storre engagemang av
sina studier. Detta medfor bide forbéttrade studieresultat och sjélvkénsla for eleven. I
praktiken innebir detta att elevernas tidigare kunskaper aktiveras i undervisningen.

Cummins menar att inldrningsprocessen gors betydligt effektivare om elevernas tidigare
kunskaper tas tillvara. Han hénvisar till Fielding och Pearson (1994) som visar forskning fran
70- och 80-talet om lasforstaelse, som visar pa att ju mer vi redan vet om ett &mne, desto mer

forstar vi och ju mer vi forstar, desto mer ny kunskap lér vi oss.
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5. Metod

I detta kapitel presenteras den kvalitativa forskningsansats som studien vilar pa. Darefter
beskrivs den valda vinjettmetoden. Urvalet som gjorts beskrivs och genomforandet av
studien. Det efterfoljs av hur bearbetning och analys framstéllts. Under rubriken
Tillforlitlighet beskrivs kvaliteten 1 studien. Avslutningsvis redogdrs for hur forforstaelse kan
komma att paverka studien och hur etiska 6vervigande har tagits i ansprak.

5.1. Val av metod

Min studie har som syfte att ta reda pd hur ldrare resonerar kring nyanldnda elevers larande
med ett sérskilt fokus pa sprakutveckling. Med ldrare avses klassldrare som undervisar i flera
dmnen for ar 1-6. Jag har valt att variera bendmningen vad géller de deltagande som dels
larare, respondenter och informanter. Studien har en kvalitativ ansats, vilket gor att jag som
Kvale och Brinkmann (2014) beskriver, "kan soka efter att forsta varlden utifran
undersokningspersonernas synvinkel” (s. 17) . En kvalitativ forskningsansats beskriver
respondenternas perspektiv, dar utgdngspunkten ér vad respondenten uppfattar som viktigt
och betydelsefullt (Bryman, 2011). Det utgér fran att verkligheten kan uppfattas pd manga
olika sitt och att det darfor inte finns en absolut och objektiv sanning.

Kvalitativa studier omfattar oftast ett litet antal personer, ddrmed géller det till skillnad fran en
kvantitativ studie, att f& fram “Thick description” som enligt Geetz (1973), foresprékare for
teorin, handlar om att fa fram sa fyllig och detaljerad information som mojligt. Han menar att
en tunn beskrivning i detta sammanhang kan bli missvisande. Dels dr den sammanstillda
”faktan”, men ocksd kommentarer och tolkningar fran forskaren viktiga komponenter i ”Thick
description”. I kvalitativa studier premieras att det stills dppna fragor for att undvika att
paverka respondentens svar i vad de upplever som mest relevant och viktigt (Bryman, 2011).
Den bygger ocksa pa kopplingar mellan respondenternas beteenden i sociala situationer,
vilket stimmer overens med studiens syfte. Det dr pedagogernas egna uppfattningar och
synsatt som &r viktiga att fa fram, ddrav har jag valt en metod som framforallt bygger pa att
utreda ménniskors val och stéllningstaganden. Valet foll darfor pé vinjettmetoden.med
efterfoljande 6ppna fragor i enkdtform. Enkédtformen har valts med anledning till att nd ut till
fler personer pa kortare tid, an vad man kan gora genom intervjuer (Stukat, 2011).

5.1.1. Vinjettmetod

Vinjettmetoden gér ut pé att respondenterna stills infor ett verklighetstroget, men fiktivt fall
som de utgdr ifran nér de svarar pa efterfoljande fragor. Jergeby (1999) beskriver hur vinjetter
ar korta beskrivande historier om en person eller en situation som &r sa konkreta och
verklighetstrogna som mdjligt dir forskaren tar fram karaktéristiska drag som &r viktiga for
den specifika forskningen. Hauges (1998) patalar att vinjetten som metod kan vara till god
hjélp for att fa fram individers uppfattningar, dvertygelser och attityder genom att det finns ett
visst avstandet mellan vinjetten och respondenten.
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Fordelarna med vinjettmetoden &r att samtliga respondenter stélls infor samma situation att ta

stdllning till och har ddrmed samma utgéngsliage nér de besvarar fragorna, till skillnad fran en
kvantitativ enkdtundersdkning, dér man inte vet vilka erfarenheter som respondenten refererar
till i sitt svar (Jegerby, 1999). Med hjélp av vinjettmetoden kan forskaren vara tdmligen séker

pa att informanterna har samma referens i sina svar.

Kritiken som har riktas mot vinjettmetoden &r att man hévdar att situationerna som skildrats
kan uppfattas som orealistiska for den enskilda individen, vilket gor att risken okar for att
respondenten gor stillningstaganden som de 1 verkligheten kanske inte skulle ha gjort (Barter
& Renold, 2010; Jergeby, 1999). Distansen mellan vinjetten och det verkliga livet, kan gora
att det ménniskor tror sig gora i en given situation, inte behdver dverensstimma med det som
de faktiskt gor i verkligheten. Detta géller dven vid intervjuer som ocksé dr en
andrahandsinformation (Kvale & Brinkmann, 2014; Bryman 2011). Beskrivningen av det
fiktiva fallet som respondenten stills infor, har i denna studie utgétt fran hur det gar till i
stadsdelen dér respondenterna arbetar, nir en nyanldnd elev skall borja en klass. Den
hypotetiska situation i vinjetten har som Bryman (2011) och Jergeby (1999) podngterar
framstéllts sa verklighetsnéra och trovirdiga som mojligt.

Det kan ocksa vara en styrka i vinjetten att inte gora en alltfor tydlig beskrivning, utan tinka
pa att 1amna utrymme sa de sjdlva kan sétta sig in i situationen med sina egna villkor och
forutséttningar (Barter & Renold, 2010). Det behovs en jaimnvikt mellan att beskriva
situationen si att respondenterna far tillrickligt av sammanhanget for fa en forstdelse om
situationen som skildras, samtidigt som den skall vara vag for att tvinga deltagarna att
resonera fritt (a.a.). Vinjetten har darfor utformats utan nagot namn pa den nyanlidnda eleven
som kan avsldja kon eller etnicitet. Alder har ocksa valts bort, samt tidsperiod pa terminen nér
eleven kommer till klassen.

De efterfoljande fragorna ar oppet utformade, vilket gér i linje med att respondenten pa egen
hand ska utforma och skriva sina svar (Stukat, 2011). Fordelen &r att informanterna inte
behdver begrinsa sitt val av information, utan har sjdlva mojlighet att utveckla och anpassa
sina svar (a.a). Ddrmed har det 1dmnats gott om plats for skrivandet efter frdgorna. De 6ppna
frdgorna ldmnar ockséd utrymme for gedigna svar och leder inte respondentens tankar i ndgon
viss riktning, vilket gor att man kan fa reda pd respondentens kunskapsniva dver hur de tolkar
en fraga (Bryman, 2011). Detta &r till exempel anvindbart for att ta reda pa lérarnas
erfarenhetsbaserade kunskap kring nyanlénda elever.

Korta vinjetter dr av vérde, vilket hjilper till att maximera svaren och undvika att de besvaras
slarvigt, vilket langre vinjetter kan riskera om deltagarna tappar intresset (Hughes & Huby,
2004). Vinjetten har i denna studie stravat efter att vara sa kort, tydlig och lattldst som mdjligt.
Ar vinjetten av det kortare slaget, sparar det ocksa tid under forskningsmétet med
respondenterna (a.a.).
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5.2. Urval

Studien har genomfGrts med ett mélinriktat urval. Deltagarna har valts ut pd ett strategiskt sétt
dér de samplade personerna ér relevanta for forskningsfradgorna (Bryman, 2011). I ett
madlinriktat urval véljs personer, platser, organisationer och s vidare ut for en forstaelse av en
social foreteelse. Jag r relativ ny pa den skola dir jag arbetar och har tidigare ingen
erfarenhet av nyanldnda elever. For att sitta mig in 1 hur ldrare pa skolan resonerar och fé en
forstéelse av den situation som uppstar, har jag valt att utfora studien pa skolan dir jag sjlv
arbetar.

For att & en sa bred och noggrann beskrivning som mdjligt av hur ldrare resonerar kring
nyanlidnda elever, dr det viktigt att vilja personer som dr sa olika varandra som mojligt for att
komma &t vidden av uppfattningarna (a.a.). Urvalet gors ocksé genom att fi tag pa personer
som man tror har mycket att berdtta om omradet som ska beskrivas. Det malinriktade urvalet
bestar av atta ldrare som undervisar i flera &mnen och ansvarar for en klass 1 arskurserna 1-6.
Samtliga som genomfort studien har olika erfarenheter av att ta emot nyanldnda elever. Ett
fital har aldrig varit med 1 processen av att ta emot en nyanlind elev, men har elever i sin
nuvarande klass som enligt skollagen benimns som nyanlénda elever. Flera av lararna har
tidigare arbetat i forberedelseklass, nagra i en mangkulturell skola med mycket nyanlénda
elever och en som i nuléget arbetar som lédrare i svenska som andraspréak pa skolan.

Det ér en liten F-6 skola i en storstad med elever fran olika sociala och kulturella miljder.
Omréadet runt skolan bestar av bide villor, bostadsrétter och hyreshus. Nyanlidnda elever har
direktplacerats i klasserna sedan tre till fyra ar tillbaka. Flera av ldrarna har tidigare arbetat i
andra stadsdelar runt om staden och de flesta har inte arbetat pa skolan i mer én tva &r, vilket
g0r att skolan inte styrs av gamla traditioner. I stadsdelen har man valt att ha ”Vilkomsten”
som en mottagande verksamhet med introduktion for nyanldnda elever. Eleverna ér pa
”Vilkomsten™ i nagra veckor dér de kartldgger elevens tidigare skolbakgrund, kunskap och
erfarenheter. Dérefter blir de placerade 1 ordinarie klasser. Klassldrarna far ett mejl med
elevens uppgifter och ett mote dir kartliggningen ldmnas 6ver genomfors innan elven
kommer till klassen. P4 skolan kommer det elever under terminens gdng som blir placerade i
klasserna pa skolan. En ldrare arbetar med svenska som andrasprédk (SVA) och undervisar de
nyanlénda eleverna i mindre grupper tre till fyra tillfdllen 1 veckan, indelade 1 olika &ldrar och
spraknivéer i en sérskild lokal pa skolan. Insatsen startades detta l4séret.

Négra gemensamma diskussioner kring hur arbetet skall ske nér ldrare tar emot nyanlianda
elever pa skolan finns inte i dagsldget och nagra kompetesutvecklingsdagar eller liknande har
inte genomforts. Specialpedagogen arbetar generellt med elever i behov av sérskilt stod, utan
ndgra direkt riktade insatser for de nyanldnda eleverna. Mycket av ansvaret ldmnas till den
enskilda klassldraren och lararen som undervisar i svenska som andrasprik. Organisationen
bygger pd att den enskilda ldraren ska ansvara for bdde mottagandet och undervisning av
nyanlénda elever som direktplaceras i klasserna. Hur dessa lirare resonerar kring nyanlédndas
kunskap- och sprakutveckling blir dirmed extra intressant.
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5.3. Genomforande

En kontakt togs med rektor pa skolan som samtyckte till att studien skulle genomfGras pa ett
sa kallat ”"Lararmote” som skolan har varje vecka dér fragor som ror alla skolans larare
diskuteras. Ett mejl skickades ut en dryg vecka innan till alla berdrda ldrare med en kort
information om studien (bilaga 1). Syftet angavs med att studien handlar om hur ldrare
resonerar kring nyanlénda elever. I mejlet beskrevs kortfattat vetenskapsridets etiska riktlinjer
(Vetenskapsradet, 2009) och att studien skulle genomforas under de forsta 30 minuterna under
ett redan inplanerade lararmdtet dar tid och plats &r densamma varje vecka. Ett mail skickades
en timma innan matet till samtliga 14rare med vinjett och enkét, s& det fanns mojlighet att
svara digitalt.

Nér motet startade informerade jag om studiens syfte, att det var viktigt att f& fram hur lérare
resonerar kring nyanlénda elever. Jag informerade om vetenskapsradets etiska riktlinjer dir
jag betonade att det var frivilligt att deltaga, att resultaten avidentifierades i1 studien och att
datamaterialet endast skulle anvéndas till denna studie. Lararna fick vilja att skriva pa 16sblad
med penna eller ga in pé sina mail och fylla 1 enkéten. Jag lidste upp vinjetten (bilaga 2) och
berittade att de skulle utgé fran den nér de svarade. Min forhoppning var att alla kom igéng
vid samma tid och att de satt med studien samtidigt som jag forberedde lite fika. Nigra av
lararna hade startat tidigare och fyllt i enkéten digitalt och var redan klara nér vi skulle starta,
en larare hade haft en tuff dag och hade svart att genomfora enkéten vid tillfdllet.
Forhoppningen fran min sida var att koncentrationen pé sjélva studien hade varit lite hogre.
Déarmed blev alla inte klara, vilket jag hade hoppats med studien. Jag hade avsatt 30 minuter,
vilket jag tror hade rackt om ldrarna haft mer fokus pa genomforandet. Nér 30 minuter hade
gétt, avslutades det med att jag bjod pa fika och det ordinarie ”Lararmétet” tog vid. De ldrare
som inte blev fardiga har i efterhand skickat svaren till min mail eller lagt en handskriven
enkdt 1 mitt lararfack pé skolan. Efter cirka en vecka hade samtliga atta respondenter ldmnat
in resultat och ddrmed deltagit i studien.

5.4. Bearbetning och analys

Analysen av min datainsamling har skett i flera steg. De flesta enkiterna var skrivna pa dator.
Tva av enkéterna var skrivna for hand, vilka jag skrev av pa dator. Varje enkdt markerades
med en farg for att kunna sérskilja svaren, sa jag inte skulle blanda ihop dessa nér de sattes
thop. Jag borjade med att 14sa igenom enkéterna fran varje informant, for att forst se om nagot
sarskilt intressant eller viktigt kom fram i sin helhet. Dérefter sokte jag efter gemensamma
teman och skrev upp olika kategorier som bade utgick frén studiens syfte, fragestédllningar och
de fragor som stilldes i enkéten. Jag kodade datan i varje enkit, genom att leta upp svar som
kunde sorteras in 1 de gemensamma teman, dven svar som skiljde sig dt kategoriserades. Med
hjilp av kodning har jag haft mojlighet att bade kunna undersoka, jamfora, begreppsliggora
och kategorisera min data (Kvale & Brinkmann, 2014). Eftersom allt gjorts 1 ett
ordbehandlingsprogram pé dator, har jag klippt ut och klistrat in svaren med hjélp av datorns
funktioner. Efter att jag sorterat in svaren under olika kategorier, gjordes ocksé
underkategorier for att fora samman svar som stimde 6verens och beskrev liknande stoff
inom temat och svar som skilde sig dt. Dérefter gjordes urval av relevanta citat som sparades.
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Resterande data gjordes till meningskoncentrering dir informanternas resonemang kortades
ned och dér huvudinneborden formulerats om i nagra fa ord (a.a). De centrala teman som
kommit fram genom analysen presenteras i en deskriptiv utsaga i resultatet under valda
rubriker som kommit fram genom de olika kategorierna.

5.5. Tillforlitlighet

Det rader delade meningar om hur kvaliteten i en kvalitativ studie skall bendmnas och
beskrivas. Jag kommer att anvéinda begreppen validitet, reabilitet och dverforbarhet.
Reliabilitet star for tillforlitlighet och noggrannhet. En hog reliabilitet ger métinstrumentet
samma resultat vid upprepade tillfdllen, vilket ger tillforlitlighet (Bystrom & Bystrom, 2012).
Denna form av tillforlitlighet dr svér att uppna da det inte ar friga om statistiska variablar som
gér att méta och jimfora pd samma sétt som en kvantitativ studie. Jergeby (1999) tar ddremot
upp att vinjettmetoden i allmédnhet anses ha god reliabilitet eftersom det i metodens upplagg
ligger en kontroll av slumpmaéssiga fel, d& alla respondenterna stills infér samma kontext.
Kritiken mot den kvalitativa ansatsen som bland annat Kvale och Brinkmann (2014) och
Stukat (2011) lyfter fram &r att resultaten kan skifta beroende pa vem som tolkar svaren.

For att striva efter en sd god tillforlitlighet som mojligt kommer jag som Fridlund (2011)
beskriver i sin avhandling .. .att reflektera over egna vetenskapliga stéllningstaganden och
perspektiv eftersom dessa paverkar analyserna.” (s. 134). Jag kommer didrmed att stréva efter
att ha ett sé kritiskt forhallningssétt som mojligt genom hela studieprocessen, samt att i
teorianknytningen stéva efter att lyfta fram olika perspektiv pa hur sprakutveckling sker hos
nyanlidnda elever, eftersom dessa paverkar analyserna. For att stirka tillforlitligheten kommer
jag sé noggrant som mojligt beskriva genomforandet av unders6kningen.

Validietet handlar om att reflektera 6ver hur métinstrumentet undersdker det man vill att det
ska undersoka (Stukat, 2011). Genom vinjettmetoden utgér alla respondenter fran samma
fiktiva situation, vilket gor att de med stdrsta sannolikhet anvénder sig av samma referens i
sina svar. Detta anses ge hog “intern validitet” (Jergeby, 1999). Detta kan samtidigt enligt
Jergeby (a.a) vara pa bekostnad av den “externa validiteten” som far en begrinsad
generaliserbarhet av verkligheten. Vinjetten bor darfor som tidigare nimnts vara sé trovardig
och verklighetstrogen som mojligt. For att 6ka studiens validitet, lyfter Jergeby (a.a) fram att
innan datainsamlingen gors, skall vinjetten bedomas av en expert, samt att det genomfors en
pilotstudie fOr att testa f6ljdfrdgornas relevans (a.a). Jag har fatt hjdlp med utformningen av
min handledare som tidigare anvint sig av vinjettmetoden. Jag har ocksé genomfort en
pilotstudie pé en ldrare som tagit emot nyanlédnda elever i sin klass. Genom pilotstudien kunde
jag se hur bra mitinstrumentet stimde overens med det som skulle métas, samt sdkerstélla att
undersdkningen i sin helhet blev bra (Bryman, 2011). Inga dndringar behdvde goras dé
pilotstudien gav ett tillfredstillande resultat.

Bryman (a.a) beskriver att ett malinriktat urval inte kan mdjliggora en generalisering av en
population, eftersom det &r frdgan om ett icke-sannolikhetsurval. I kvalitativa studier
diskuterar man istéllet 6verforbarheten dir forskare uppmanas att gora fylliga eller tita
beskrivningar av det som ingar i1 en kultur. Genom att s tydligt som mdjligt beskriva
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genomforandet av studien och sd detaljrikt som mdjligt beskriva den kultur som rader pa
skolan, kan ddrmed andra personer, enligt Bryman (a.a) beddma hur pass 6verforbar studiens
resultat dr till en annan milj6. Samtidigt dr det viktigt att belysa att resultatet som redovisas
endast kan sté for vad just den skolan och de lérare i arbetslaget ddr studien genomfors
upplever.

5.6. Forforstaelse

Som jag ndmnt har jag tidigare inte arbetat med nyanldnda elever, vilket gor att min
forforstaelse inte dr mer dn det som jag i denna studie ldst och tagit reda pa. Lararna som
arbetar pd min skola har beklagat sig over att de inte fatt tillracklig stottning av ledningen,
men det har inte funnits nagra diskussionsforum for dessa fragor, vilket gor att jag inte har sa
mycket vetskap om hur de enskilda lararna resonerar kring mitt valda syfte. Visst finns en viss
forforstaelse kring hur lararna brukar resonera kring fragor som ror elevirenden eller
diskussioner av problem som ibland kan komma upp. Dirav forsoker jag viga mina
tolkningar sa noga som mojligt, genom att titta pa vad de faktiskt har skrivit, vilket ocksa
upprepas innan analyser gors.

5.7. Etiska 6vervaganden

Enligt Vetenskapsradet (2009) skall forskningsintresset att f4 ny kunskap véigas mot kravet pa
skydd av individer, som deltagit i studier. I min studie har jag tagit hdnsyn till att folja
anvisningar om individskyddskravet som sammanfattar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, sa att respondenterna far reda pa att det finns ett
skydd och en sédkerhet i den information som ldmnas ut. Eftersom studien dr genomford pa
min egen arbetsplats, maste hdnsyn tas sd att individskyddskravet inte riskeras att r§jas. Dirav
finns inga namn eller tydligare beskrivningar &n de som ges under rubriken ”Urval” av de
larare som medverkat i studien. Larsson (2005) refererar till Howe och Eisenhart (1900) som
har pépekat att ett hogt etisk vérde ofta reducerar andra kvaliteter i en studie. Larsson (2005)
menar att vi inte kan styrka véra slutsatser med full tydlighet om vi skall skydda individerna.
Validitet och etik kommer i konflikt. Det har ocksé varit viktigt att diskutera huruvida
nyttjandekravet behandlas. Studien dr genomford att anvéindas pé universitetet och den
uppgift som studien framst syftar till, att ge mig som blivande specialldrare godként for
examinering. Det giller dirmed att inte utnyttja studiens resultat pa ett sdtt som kan bli till ett
etiskt dilemma. I studien framkommer att det finns behov av att utveckla arbetet kring
nyanlénda elever 1 hela Sverige (Skolverket, 2015a). Ett fordndringsarbete behdvs generellt pa
skolorna och kommer darmed inte att antydas péd grundval av att denna studie &r genomford.

For att fa god validitet rekommenderas att respondenterna fér se tolkningarna och godkénna
dessa, samtidigt kan det vara av kénslig karaktir beroende hur vil ldrarna ér insatta och vilken
kunskap de har. En tanke kan bli att de efter ett kontrollerande vill 4ndra sina svar till mer
“korrekta” och forvintade svar eller att tolkningar och slutsatser blir av en alltfor forsiktig
karaktdr om man som forskare vet att de maste godkdnnas innan publiceringen. Etiken och
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validiteten fir vdgas mot varandra. Mitt overvdgande har darfor lett till att erbjuda
respondenterna att fa ta del av studien nir arbetet &r klart. Darmed géller att jag som forskare
ar omsorgsfull 1 mina tolkningar och som Larsson (2005) lyfter fram, undviker forhastade
slutsatser, som kan drabba oskyldiga. Mina slutsatser kommer jag pé ett tydligt sitt att
forankra med den insamlade datan och med den tidigare forskning som tas upp 1 studien.

6. Resultat och analys

Resultatet har delats in i olika teman, som bildats allteftersom bearbetningen av
datainsamlingen gjorts. De olika teman har sorterats in under sex olika rubriker. ”’Spontana
reaktioner” som beskriver hur ldrarna spontant regerar dé en nyanldnd elev blir placerad 1
deras klass. "Resonemang kring undervisningen” skildrar hur lararna tinker kring sin egen
undervisning. "Mojligheter” sammanbinder ldrarnas positiva resonemang, medan “Hinder’
presenterar de utmaningar som lararna beskriver av att f4 en nyanlénd elev till sin klass.
“Forutsittningar” sammanfattar det som lararna anser skall finnas och fungera pd skolan nér
en nyanldnd elev placeras i deras klass. "Hur det borde vara” beskriver ldrarnas dnskan dver
hur de tycker eller hoppas att det skulle vara om de sjdlva fick vélja. Under varje rubrik
presenteras resultatet 1 berdttande text och med hjélp av representativa citat. Efter varje
resultat foljer ssmmanfattande reflektioner. I de sammanfattande reflektionerna vévs analysen
samman med vad tidigare forskning siger. Jag har i foljande text valt att inte namnge
personerna eftersom det dr det sammantagna “talet om” som ér i fokus.

b

6.1. Spontana reaktioner

Lararnas spontana reaktioner till att ta emot en nyanldnd elev till deras klass varierar. Nagra
av lararna svarar med ett ”Hjilp!”, da de anser att de saknar erfarenhet och behdver soka efter
mer kunskap. De hoppas ocksa att de far stod av kollegorna. ”Spannande” uttrycker nagra
informanter, dir en pétalar att hen ocksa vill forsoka formedla den kédnslan till klassen. Nagra
larare skriver att det ska bli ’roligt men utmanande”. Flera av informanterna svarar att de vill
veta mer om eleven och att det har betydelse om eleven har gétt i skola eller inte.
Reaktionerna dr beroende av hur tidigare erfarenheter ser ut, vilket bland annat kan utldsas av
foljande citat:.

Varifran kommer eleven ifraga? Vad har eleven for bagage? Vilken spraklig niva ligger eleven

pa efter bara ett par manader i Sverige? Hur latt har den hér eleven for att ta till sig det nya spraket?
Kort sagt s& snurrar manga tankar i mitt huvud nér jag far beskedet da jag har sett exempel pa
krigstraumatiserade likvél som hogpresterande och icke skolvana elever som har kommit direkt in i
klassrummet.

Kartldggningen som star beskrivet 1 vinjetten, som eleven gjort pa Vilkomsten innan de
kommer till klassen, tas upp som en viktig del att titta pa. Nagra av informanterna beskriver

24



ocksé negativa reaktioner som att det blir hdgre arbetsbelastning och att man far déligt
samvete da tiden inte ricker till at eleven.

Har ként det pressande manga ganger da man i stort sétt far ordna upp allt kring denna elev.

Flera upplever att de inte fatt den hjilp och stottning de onskat och menar att den spontana
kénslan blir fargad av detta. En av informanterna som inte &r s n6jd med hur man organiserar
nyanlidnda elever direkt i klasserna, menar samtidigt att det inte dr ndgon idé att vara
frustrerad.

Inget speciellt, nu ar upplagget pa ett sitt och da far jag gilla ldget. Vinner inget pa att vara
frustrerad. Dessa elever kommer ju hela tiden och ska pa bésta sitt komma in i gruppen.

Jag dr spénd pa att fa se kartldggningen for att kunna lagga upp en IUP. Men spontant kan man
Onska att uppldgget var ett annat.

6.1.1. Sammanfattande reflektioner

Det finns bade direkt positiva, negativa, osikra "hjilp!” och mer avvaktande reaktioner som
lararna beskriver. Dessa reaktioner bygger pa tidigare erfarenheter, kunskaper, relationer och
sa vidare, vilket Danielsson och Liljeroth (1998) beskriver ligger till grund for vart
forhallningssdtt. Samma forskare menar att dven yttre patryckningar fran samhéllet paverkar
forhallningssittet, dér nu stor uppmérksamhet riktas fran politiker och massmedia kring
utbildningssystemet av nyanlénda elever (Bunar 2015a; Europeiska kommissionen, 2015).
Beroende pa vilket forhdllningssétt ldraren och skolan som helhet har till den nyanldnda
eleven, si paverkas enligt flera forskare bade elevens utbildning och sociala integration
(Cummins 2000b; Gibbons, 2008; Thomas & Collier, 1997; 2002; Skolinspektionen, 2014).
Okunskapen att ta emot nyanldnda elever i sin klass &r ndgot som oroar nagra av ldrarna. De
ar erfarna i sin yrkesroll som ldrare, men liknande de &mneslérare i Kanada som Cummins
(2000b) beskriver, saknar de kunskap att undervisa elever som inte kan undervisningsspraket.
Har hamnar vi 1 den problematik som den ensprakiga skolan stdr i. Som ldrare har man endast
byggt sin undervisning pa elever som har svenska som forstasprak, vilket blir till ett problem
nér klassens elever utgors av en mangfald och flersprékighet och dar nyanlénda elever varken
kan vardagsspréket eller skolspraket pa svenska som krivs for att hinga med (Wedin, 2011).

Det framkommer ett missndje av hur organiseringen av nyanlénda elever sker pé skolan, dar
man Onskar att "upplégget var ett annat”. Detta framkommer tydligare under rubriken 6.6.
Hur det borde vara.

Det framgér att flera av ldrarna resonerar kring vikten av kartldggningen for att f4 veta mer
om eleven. Detta kan kopplas samman med Deweys problemldsningsteori dér ldrandet i
skolan skall utgd frdn elevens egen erfarenhet och verklighet. Darav ar det viktigt att lirare far
reda pa hur elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter ser ut (Cummins 2000a; Skolverket
2015a) Hér giller det att det blir till en positiv f6ljd, sa det utnyttjas pa ett framgangsrikt sétt.
Dar undervisningen planeras utefter kartliggningen och dér det dr elevens starka sidor som fér
ligga till grund (Bunar, 2010; Cummins, 2000a; Cederberg, 2006).
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En annan sida som tas upp géllande elevens tidigare kunskaper och erfarenheter, ér att de kan
ha stor betydelse dver hur reaktionen blir hos den mottagande ldraren. Beroende pa om eleven
tidigare gétt 1 skola eller ej och vilka tidigare kunskaper som finns, paverkar lararens positiva
och negativa instéllning till att ta emot en nyanlind elev till klassen. I resonemanget finns en
oro kring hur stor arbetsbelastningen blir och en kénsla av att inte ricka till som ldrare, vilket
ocksé framkommer i Juvonens studie (2015).

6.2. Resonemang kring undervisningen

Flera av ldrarna resonerar om att det r extra viktigt att vara noggrann och tydlig vid
instruktioner, anvénda sig av ett littbegripligt sprék och att tinka pd hur man gar igenom
saker dar kroppspréket kan anvindas mer.

Tank pa att anvénda sig av spréaket, istdllet for ”den ligger dér”, s& sdger man till exempel att
saxen ligger pa bordet. Bendmna saker s& mycket som mojligt, d&ven sédtta upp lappar med ord.

Det tas ocksa upp att eleven 1 frdga behover lugn och ro, tid att lyssna och repetition i liten
grupp. En av ldrarna uppmanar att tinka till elevens situation och beskriver ur ett
elevperspektiv.

Ta det lugnt i borjan! Eleven behover ofta tid pé sig att mest lyssna och kénna in allt.
Ténka pd att det dr véldigt jobbigt att sitta och inte forsta.

En annan lirare anser att barn lér sig snabbt genom att vistas i en svensktalande miljé. En
miljo dar det pratas svenska hela tiden ”medfor att man snappar upp och forstar”. Det beskrivs
ocksé att man skall ta tillvara pa om det finns andra elever som har kunskap av samma sprak
och anvinda dem som en “tolk” i klassen.

Overvigande delen av lirarna framfor att de behover ligga extra tid pa eleven och
individanpassa undervisningen, framforallt med material, bilder som st6d och digitala
hjidlpmedel som IPAD och dator. Mer detaljerade exempel pd hur undervisningen kan
anpassas har beskrivits enligt foljande:

Ge létta och omvéxlande uppgifter som utgar fran eleven sjalv.

Gora enkla ordlistor i matematik dver de viktigaste begreppen.

Ge eleven en skrivbok med dagens ord, 5-10 stycken.

Bendmna saker pa svenska med hjalp av bilder och med hjilp av studiehandledaren bade
skriva ordet pa svenska och pa hemspraket.

Anpassa materialet till en mer léttbegriplig version med mer bilder.

Anvinda digitala hjalpmedel som kan dversétta undervisningsmaterial eller vad lararen séger.

Digitala hjdlpmedel ses som en mgjlighet 1 undervisningen med traningsprogram och
oversittningsmajligheter, samtidigt som det uppges inte fungera fullt ut s som dnskas.
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Datorer och IPAD saknas i full utstrdckning och det tar mycket tid och kréaver mycket
planering for att kunna anvénda sig av det digitala.

En av informanterna skiljer sig fran de dvriga genom att uttryckligen resonera att hen inte
behover gora ndgra fordndringar 1 sin undervisning pa grund av att det skulle komma en
nyanlénd elev till hens klass.

Jag har arbetat s pass linge med SVA-elever s jag arbetar utifran det perspektivet
oavsett hur ménga SVA-elever jag har. Reflekterande lasning — stélla ménga fragor,
”vad menas med... hur kdnns det... och sa vidare”. Ord skrivs pd modersmal/svenska
och forklaras.

6.2.1. Sammanfattande reflektioner

Nastintill alla ldrare ger uttryck dver att anpassa sin undervisning for att integrera eleven.
Lérarna utgér fran den ensprakiga skola som Cummins (2000b) beskriver, vilken ar radande i
Sverige och ddrmed behover flera anpassningar goras for att kunna tillgodose elevens behov.
Exemplen som beskrivs kan ses ur ett relationellt perspektivet, dir ldrarna ser ett behov av att
anpassa material, larmiljo och larsituationer (Persson, 1998) for att forebygga och undvika att
eleven inte hamnar i svarigheter. Anpassningar gors i klassrummet genom att fortydliga
genomgangar, tillsitta olika material som bilder, digitala hjdlpmedel med mera.

Nir ldrarna resonerar hur de skall anpassa undervisningen, framkommer det flera olika
perspektiv av hur vi ldr oss ett nytt sprak. Det sitt som beskrivs genom att anvénda sig av
kroppssprak och bendmna saker med ord, kan ses genom den behavioristiska teorin av att vi
lir oss sprak genom imitation (Phillips och Soltis, 2010). Aven den kognitiva teorin lyser
igenom dir informanterna menar att eleven behover lugn och ro i borjan och tid for repetition
dér fokus ldggs pa de processer som sker inne hos individen nér spriket ldrs in (Hammarberg,
2004). Deweys problemlosningsteori (Philips & Soltis, 2010) kan urskiljas genom ett exempel
dér uppgifterna skall utga fran eleven sjdlv. Dewey anser att ldrandet 1 skolan skall utgé fran
elevens erfarenhet. Det skall ocksa utgé ifran verkliga problemlosningar, vilket fradgan dr om
latta uppgifter” som exemplet frambringar har med i sin berdkning. Det sociokulturellt
perspektiv som Vygotskij (2010) beskriver finns ocksa representerat. En av ldrarna beskriver
hur den svensktalande miljon paverkar och medfor att eleverna lir sig snappa upp spraket.
Det resoneras inte vidare hur interaktion hjilper till, mer 4n att elever kan anvindas som
’tolk”.

En av ldrarna skiljer sig i sina svar nér det géller hens tankar kring undervisningen. Till
skillnad fran 6vriga informanter, ar svaret sjalvsakert och hen menar att nagra fordndringar
inte behover goras, eftersom arbetet redan utgar fran elever som har svenska som andrasprék.
Alla elever ingér 1 undervisningen fran borjan som anpassas utifran eleverna, vilket innebar
fran beskrivningen, att lararen bedriver en inkluderande undervisning (Svenska Unescorddet,
2001). Som jag beskrev i urvalet, undervisar informanterna i flera mnen. Beskrivningen av
den reflekterande ldsningen och att ord skrivs och forklaras p4 modersmal och svenska, kan
darfor ses som ett sprakutvecklande arbetssitt som anvinds i flera &mnen, vilket ses som
framgangsfaktorer for att ldra sig skolsprdket och inte missa viktig kunskapsinhdmtning
(Cummins, 2000a; Gibbon 2013; Tomas & Collier, 2002; Wedin, 2011).

27



6.3. Méjligheter

En av informanterna har svarat att hen inte ser ndgra mojligheter med att fa en nyanlind elev
till sin klass och har ddrmed inte gett ndgra exempel pa detta. Ytterligare nagra har uttryckt att
det dr svart att se mojligheterna i forsta ldget. De har anda gett flera exempel, sdsom Gvriga
informanter, bade vad géller sin egen undervisning och framforallt hur klasskamraterna
gynnas.

De mojligheter som tas upp nér det géller ldrarnas resonemang kring sin undervisning, ar att
de berikar sina erfarenheter nir de tar emot en nyanlédnd elev till sin klass. Lararna beskriver
att de utmanas 1 att forsoka hitta sitt som gynnar alla elever.

Jag far vidga mitt tankesdtt och min undervisning.

En annan larare beskriver:

Det utmanar min undervisning till att férsoka hitta sitt som gynnar alla. Skolsprakstréaning
behdver till exempel alla elever.

Négra av informanterna beskriver att de ser mojligheter med att kunna fa in olika perspektiv i
sin undervisningen déir de med hjilp av elever frin andra ldnder kan ge exempel pa likheter
och olikheter, vad géller lander och kulturer.

Nast intill alla informanter har beskrivit att det finns flera vinster for klassen som grupp nér
det kommer en nyanlénd elev. Dels att det ges mojligheter till nya relationer och nya
perspektiv. Flera av ldrarna resonerar kring mangfald som berikar hela gruppen och menar att
det ges mojligheter till en 6kad insikt 1 att alla bade &r lika och olika med varierande bakgrund
och forutsittningar. En informant beskriver till exempel hur elever i klassen som sjélva ér,
eller har forédldrar som é&r fran ett annat land kan stdrkas i att man lyfter fram dem. Négra av
informanterna resonerar kring gruppens sammanhallning och hur de tar hand om den
nyanlénda eleven. En av ldrarna menar att det ar viktigt att forsoka formedla till klassen,
innan eleven kommer, att det ska bli spAnnande och intressant.

Det blir ett tillfalle dir de far visa och kinna att de kan hjélpa till, men ocksa lira sig av den
nyanlénda eleven nér det géller sprak, kultur och land.

Flera informanter menar att det blir en mgjlighet att trdna sin sociala kompetens, dar klassen
kan kénna sig viktig och att de har en uppgift.

Har alltid sett det som ett bra riktmérke pa vilket klassklimat man har nér det kommer
ndgon ny. Tar man hand om dem eller inte? Bra for att trdna social forméga, hjdlpsamhet
och forstéelse for andra ménniskors situationer.

6.3.1. Sammanfattande reflektioner

En av liararna uppger att hen inte kan se ndgra mojligheter med att fa en nyanlénd elev till sin
klass och ytterligare tva har svart att se mojligheter 1 ett forsta lage. Om eleverna ses som ett
problem istéllet for en tillgdng, dterspeglas detta i den undervisning som eleverna féar

(Skolinspektionen, 2014). Risken &r ocksa att inkluderingen inte blir lyckad, eftersom den é&r
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beroende av ldrarens forhéllningssitt och agerande (Nilholm, 2006). Inkludering maste bygga
pa att olikheter ses som en tillgang.

Ovriga respondenter ger diremot olika exempel p4 mojligheter. De handlar bdde om hur deras
egna undervisning utvecklas for att forsoka fa med alla elever, samt att de ser flera positiva
vinster for klassen av att f4 en nyanlidnd elev till gruppen. Detta visar pa ett positivt
forhallningssitt dir mangfald ses som berikande och dér det finns en strivan efter en
inkluderande undervisning. Exemplet som ges att jamfora likheter och olikheter mellan ldnder
och kulturer som finns representerade i klassen, visar att det finns ett engagerat intresse i
elevernas erfarenheter och bakgrund. Det leder till att liraren kan fa eleverna delaktiga i
inldrningsprocessen, vilket ocksd gynnar inkluderingen (Nilholm 2006; Persson & Persson,
2012). De kan ocksé bidra till att eleverna far ett storre engagemang till sina studier genom
den identitetsinvestering som Cummins (2000b) beskriver. Lararen bekréftar dirmed
elevernas kulturella, sprékliga och personliga identiteter. Det framkommer ocksé att det finns
en strivan efter den stottande sociokulturella omgivning som Thomas och Collier (2002)
lyfter fram som en viktig framgangsfaktor. Hér finns kopplingen genom det sitt som lérarna
resonerar kring de sociala relationerna och hur dessa kan utvecklas. Klassen fér hjilpa till och
ta hand om eleven samtidigt som de uppmanas att ocksa lira sig av den nyanlénda elven
géllande sprak och kultur.

6.4. Hinder

Hinder som tas upp nir det giller ldrarnas resonemang kring sin undervisning handlar mycket
om tid. Att det dr svért att hinna med en bra planering, anpassa och gora material till eleven
och hinna att hjélpa eleven i klassrummet.

Min erfarenhet fran tidigare arbetsplats ér foljande: hogre arbetsbelastning och déligt
samvete att tiden inte kommer att ricka till, till den nyanlénda eleven.

Négra av ldrarna tycker sig ha for lite kunskap att ta emot nyanlénda elever, vilket de ser som
ett hinder. En av informanterna beskriver en kritisk och tvivelaktig instéllning kring
undervisningen d4 hen menar att det kan vara latt att bli inrutad 1 sitt gamla sitt att undervisa
sd att man kor fast och inte utvecklar sin undervisning utefter elevernas behov.

Flera av informanterna resonerar kring vilka hinder de ser, utifrdn den nyanldnda elevens
situation. Elevens tidigare skolkunskaper beskrivs vara av allt storre betydelse ju dldre eleven
ar. Att hitta arbetsuppgifter i klassrummet, ses som svarare om eleven inte kndckt laskoden,
eller lart sig det latinska alfabetet. En av ldrarna menar att risken finns att eleven sitter av
mycket av tiden i borjan”. Det ndmns ocksa att eleven kan kénna sig délig pa grund av att den
inte hinger med, vilket en av ldrarna menar &r svért att hitta en bra balans s att eleven inte
”drunknar i nya intryck och ord”. Flera av informanterna patalar att det 14tt kan bli
missforstdnd pa grund av sprék- och kommunikationssvérigheter. Nagra av ldrarna nimner att
de tar hjélp av andra elever pa skolan som kan spraket. Om det ar ett sprak som inte finns
representerat alls pd skolan forsvaras situationen. En forhoppning ndmns om att en svensk-
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eller engelsktalande slidkting kan finnas som kan hjélpa till. Det kan ocksa handla om hur
kommunikation sker.

Jag har varit med om elever som har haft svart att ta till sig vart sitt att tillrdttavisa.
De har varit vana att bli slagna som tillrattavisning och kunde inte tyda vara ganska subtila
signaler sdsom blickar, tystnad med mera.

Det beskrivs ocksa att man som lérare har varit med om fall dar elev och dess familj tagit med
sig hemlandets konflikter och fordomar till skolan, vilket har lett till konflikter med andra
elever pa skolan. Nagra av lararna betonar ocksa att en traumatiserad bakrund innebar
svérigheter. Ingen av informanterna ger dock ndgra konkreta exempel pd vad detta innebér.

Det ndmns ocksa att sjdlva klassen kan vara ett hinder. Att gruppen inte dr stabil, kan forsvara
den sociala integreringen nir den nyanldnda eleven kommer.

6.4.1. Sammanfattande reflektioner

Precis som 1 Juvonens (2015) studie om hur ldrare resonerar kring direktplacering av
nyanlénda elever, beskrivs tidsbristen och kénslan av att inte ricka till som larare. Hér
framkommer det att ldrarna 1 denna studie dr medvetna om att det kridvs en vilplanerad
undervisning som anpassas och dédr material behdver ordnas till eleven sa att det hamnar pa
“ritt” nivd. En av ldrarna menar att det kan vara svart att hitta nya sitt si att undervisningen
anpassas efter alla elever. Detta kan vara ett svart enmansjobb, men blir lattare om arbetslaget
tar ett gemensamt ansvar for att undervisningen anpassas efter individen (Cummins 2000a;
Gibbon, 2008; Thomas & Collier, 1997; 2002). Det beskrivs ocksé att eleven behdver mycket
stottning av ldraren 1 klassrummet. Stottning foresprakas av Vygotskij (2010) som menar att
eleverna kan utféra mer avancerade sprakliga handlingar som é&r viktiga for
sprakutvecklingen. Problemet som tas upp, liksom 1 Juvonens (2015) studie, dr att detta inte
hinns med i den utstrickning som ldrarna anser att det behovs. Att nyanlidnda elever inte far
den stottning av larare som behdvs, bekréftas ocksa 1 Bunars (2010) sammanstéllning av bade
nationell och internationell forskning angdende direktplacering av elever. Konsekvenserna har
visat sig att elever som inte har tillrdckliga kunskaper 1 majoritetsspréket och inte fir
tillracklig stottning av ldrare, kan bli socialt isolerade i klassrummet och far ddrmed daligt
sjalvfortroende.

Flera av ldrarna resonerar om betydelsen av elevernas situation och var de befinner sig
kunskapsmadssigt ndr de kommer till Sverige, vilket kan skapa hinder. Tidigare skolgéng ses
som avgorande dér det underlittar om eleven knéckt ldskoden och kan det latinska alfabetet.
Svarigheter ses bland annat av att hitta arbetsuppgifter. Ett kategoriskt perspektiv blir ddrmed
rddande, eftersom problemen framkommer beroende av vilka kunskaper individen saknar
(Persson, 1998). Det resoneras ocksé kring hur spraket kan bli problem dé det 4r svart att hitta
en bra balans. Detta kan beskrivas med hjalp av Vygotskij (2010) ’nérmaste utvecklingszon”
som dr den nivd som ligger strax ovanfor den som inléraren behérskar. Det dr denna niva som
lararen skall undervisa utifran. Lararna beskriver en oro och ser konsekvenser av att nivdn pa
spréket blir for hog i1 klassrummet for eleven. En for hog niva leder enligt Krashen (1982)
varken till intag eller sprikutveckling.
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Det ndmns ocksa kulturella skillnader som kan forsvéra vid tillsdgningar och hur konflikter
fran hemlandet kan tas med och hamna i klassrummet, samt traumatisering. Det kan vara bra
att som ldrare vara medveten om hur kulturella skillnader, traumatiseringar och konflikter i
hemlandet kan paverka elever och dess familjer. Det &r ocksé viktigt att som Vygotskij (2010)
framhaller, ldra ut hur man deltar och ténker i den svenska kulturen, eftersom detta skiljer sig
mellan olika sprék och kulturer.

6.5. Forutsattningar

De flesta betonar att eleven har rétt till det sprakstod som hen behover och nimner framforallt
studiehandledning pa sitt modersmal och SVA (svenska om andrasprak). En av ldrarna
beskriver detta utifran forutsattningar som inte ansags vara tillrackliga.

Sist jag fick nyanlédnda elever, sé fick jag 4 stycken relativt tétt inpa varandra. Klass med
29 elever, ingen SVA. Eleverna hade studiehandledning 1h/vecka. Sedan var jag i stort sett
sjdlv i verksamheten. Svart att nd dem med de forutséttningarna.

Att fa studiehandledning ses som extra viktigt, &ven modersmalsundervisning nimns som
betydelsefullt. Det beskrivs att det maste finnas studiehandledare som kan hjélpa och forklara
under sjilva arbetet om det skall bli en meningsfull undervisning. Det patalas ocksa att tiden
till samplanering mellan ldrare och studiehandledare dr mycket viktig. Flera av ldrarna
poéngterar att det ar betydelsefullt att fa in eleven i gruppen sé att hen kénner sig trygg bade i
klassen och pa skolan. Att skapa dessa forutsittningar ses som en utmaning. En av ldrarna ger
exempel pa hur detta kan frimjas:

Lata eleven sitta bredvid ndgon som den kan arbeta tillsammans med och/eller {4 hjélp av.
Lata nagra elever i klassen vara “faddrar” och hjilpa eleven pa rasterna.

6.5.1. Sammanfattande reflektioner

Flera av ldrarna poédngterar att eleverna har ratt till det sprakstod som de behdver. Har handlar
det inte om ett sprakstdd som ges av den undervisande lararen, utan yttre hjilp av
studiehandledare och lirare som undervisar i SVA. Detta kan forvisso bekriftas av hur
rittigheten till studiehandledning som beskrivs 1 skolférordningen (SFS, 2011:185) ska
tilldgna elevens utveckling, men det kan ocksa ses som att det blir ett stod for ldraren. Ett av
citaten ovan beskriver en situation dir ansvaret lagts pa en enskild klasslérare som skall
tillgodose 29 elevers behov, varav fyra dr nyanldnda elever. Att undervisa 29 elever som
ligger pé skilda nivaer och skall uppnd samma mal, kan ses ur det som Nilholm (2006; 2007)
beskriver som dilemmaperspekivet. Uppdrag blir till en omojlig uppgift, dér allt ansvar
hamnar pa den enskilda léraren.

For alla nyanlénda elever finns studiehandledning pad modersmaélet, vilket dr en rattighet for
elever som inte kan folja undervisningen pa svenska och riskerar att inte na mélen 1 ett eller
flera &mnen (SFS, 2011:185). Lérarna resonerar att studiehandledare dr en viktig forutséittning
som kan hjélpa och forklara for eleven sa att undervisningen blir meningsfull. Resonemanget
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stods av Axelsson (2015) som menar att om dmnesundervisningen kan ske med hjélp av
studiehandledare pa modersmalet, s& stods elevernas kunskapsutveckling. Tid till
samplanering tas ocksa upp som betydelsefull mellan ldrare och studiehandledare. Hér finns
en samstdmmighet av flera forskare att en samverkan ocksa skapar forutsittningar till att
eleverna kan folja dldersadekvat lds- och skrivutveckling i alla @mnen ( Axelsson, 2015; Hajer
& Meestringa, 2010; Juvonen, 2015).

Liararna beskriver att det dr betydelsefullt att eleven skall komma in i gruppen for att kinna
trygghet. Det ses som en utmaning, samtidigt som exempel ges av hur klasskamraterna kan
anvindas for att inkludera eleven in i det sociala sammanhanget. Lérare har en stor betydelse
av att skapa ett gott klassrumsklimatet, vilket spelar stor roll for all inldrning och gynnar alla
elever i klassen (Aberg, 1994).

6.6. Hur det borde vara

Samtliga informanter resonerar att eleverna borde vara placerade pé ett annat stille till en
borjan, innan de helt” kommer till klassen. Detta beskrivs pé lite olika sitt. Overviigande
delen av informanterna anser att eleverna skall ga i en forberedelseklass eller
forberedelsegrupp. Ndgra av ldrarna menar att det beror pa hur ménga nyanldnda det finns pé
skolan och anser att det skulle finnas en forberedelsegrupp pa skolan dér eleverna gar en del
av dagen.

Att det fanns en forberedelsegrupp pé skolan som eleven kan ga i en viss tid for att skapa

en trygghet, dir rddslan att sdga fel inte blir s& framtrddande samt dir eleven kan méta andra
elever med liknande erfarenheter. Pa sikt tror jag de ska in i klass for att borja bygga relationer
med sina klasskompisar.

En informant har en annan variant dér hen beskriver hur studiehandledaren till en borjan
arbetar med eleven i ett avskiljt rum frin klassen med anpassat material och undervisning och
och hur de med hjilp av tvasprakigt arbetsmaterial kan inkluderas mer och mer i klassen. En
annan lirare anser att eleven skall gd i en mindre klass dér ldraren har god tid till eleven.
Forklaringen till varfor de skall placeras i andra grupper, beskrivs som citatet ovan att det ger
trygghet for eleven. Det beskrivs ocksa att undervisningen béttre kan anpassas i en
forberedelsegrupp och att lararen har mer tid med eleven. Flera av ldrarna menar att eleven
madste behdrska spraket béttre innan de kommer till den ordinarie klassen. Nigra av
informanterna tar ocksd upp vikten av att kunskapsutvecklingen inte far stanna av pd grund av
brister i spraket och nimner ocksé sprakklasser som alternativ. Sprékklass ar en klass dér
elever med samma modersmal sétts ihop.

Alla lir sig bést pa sitt eget sprak sa bést vore det med forberedelsegrupper och
framforallt sprakklasser for att inte raka ut for sprakdrunkning.

Hur eleverna skall komma in i den ordinarie klassen, beskrivs med lite olika tillvigagéngssitt.
Négra beskriver att eleverna skall ga i den ordinarie klassen del av dagen for att ldra kénna
gruppen och att eleven nédr den kommer till klassen fér hjilp och stottning av
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modersmalslirare och studiehandledare. En informant beskriver en 6nskan och vinning i att
ha en vuxen som kan elevens modersmal.

Att eleven har en vuxen pé skolan kopplad till klassen som pratar hennes sprak, gor sé att
hon kénner trygghet och inte kénner sig ensam eller utlimnad i olika situationer.

En 6nskan beskrivs om att all personal pd skolan skall vara medvetna och arbeta
sprakutvecklande i alla &mnen. Vikten av duktiga pedagoger podngteras och att de skall fa bra
stottning och erbjudas handledning.

Ovriga énskningar som némns #r ett rikt skolbibliotek med littldsta bocker bade pa svenska
och pé elevers modersmal, bra tillgang till iPad eller dator med program for Gversittning, ett
mysigt rum dér det finns tillgang till multimedia och att det finns bra material.

6.6.1. Sammanfattande reflektioner

Samtliga ldrare resonerar om att eleverna dr pa ett annat stille till en borjan, vilket ges uttryck
som forberedelsegrupp, forberedelseklass, sprakklasser, mindre klass och enskilt med
studichandledaren. Resonemanget dterkommer och kan liknas med flera studier (se Juvonen,
2015; Fridlund, 2011; Bunar, 2010). Orsakerna som ndmns, om att det ger storre trygghet till
eleverna, att undervisningen béttre kan anpassas, de far mer tid av ldrare och att eleverna lar
sig behérska spréket innan de kommer till ordinarie klass, stimmer ocksé vil 6verens med
tidigare studier. Det finns vidare en samstdmmighet i de fordelar som forts fram av just
forberedelseklass med tidigare forskning om att de bland annat far grundldggande svenska 1
en trygg miljo, bakgrundskunskaperna kartlaggs successivt och att de far stottning av
utbildade ldrare 1 svenska som andrasprék (Axelsson & Nilsson, 2013; Blob, 2003;
Skolverket, 2012; SKL, 2010). Det kan dock diskuteras varfor det skulle ge storre trygghet for
eleverna att vara ndgon annanstans och varfor de kdnner radsla for att séga eller svara fel 1 den
ordinarie klassen. Istéllet kanske fragan skulle vindas till vad som &r otryggt i en ordinarie
klass och arbeta med det.

Att eleverna méste behdrska spréket innan de kommer till den ordinarie klassen, ar ett
argument som framhélls i samtliga studier ovan, dock finns inga vetenskapliga beldgg for att
detta skulle vara det bésta, snarare tvirtom menar Cummins (2000b). Enligt Vygotskijs
sociokulturella teori, som flera forskare inom andraspriksutveckling star bakom (Cummins,
2000a; Saljo, 2000; Halliday, 1993, Gibbon, 2008), lar man ett nytt spradk genom att interagera
med andra som redan kan spréket. Vygotskij (2010) menar att det inte bara &r spraket i sig,
utan ocksd hur man tdnker och uppfor sig 1 en viss kultur som &r viktigt ndr man lar sig ett
nytt sprak. Detta lars naturligtvis bdst genom att interagera med jdmnariga kamrater som
redan kan spréaket (Axelsson, 2015; Gibbon, 2013). Att snabbt komma in i en ordinarie
undervisning okar dessutom motivationen hos eleverna och den sociala integreringen
(Skowronski, 2013).

Att det finns en 6nskan som beskrivs av att all personal arbetar sprakutvecklande, kan ses som
en positiv framgéngsfaktor som kan forverkligas genom att hela skolan behover ha detta
forhallningssétt (Cummins, 2000a; Gibbons, 2002; Thomas& Collier, 1997; 2002).
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7. Diskussion

I detta kapitel diskuteras inledningsvis metoden, vilket f6ljs av resultatdiskussion. Som
avslutning beskrivs hur en framtida forskning kan utféras inom dmnet.

7.1. Metoddiskussion

Enligt Hauges (1998) skall en vinjett som metod vara bra for att fa fram individers
uppfattningar och dvertygelser eftersom det finns ett visst avstand mellan vinjetten och
respondenten. Av svaren att doma anser jag att det finns en drlighet 1 det resonemang och den
beskrivning som ldrarna for fram. Alla har fatt samma situation genom den fiktiva
beskrivningen att ta stdllning till 1 vinjetten och utgatt ifrdn denna da de svarat pé fragorna,
vilket har gjort svaren jimforbara med varandra. De 6ppna fragorna har som Stukat (2011)
beskriver ldmnat utrymme for gedigna svar. Lararna har formulerat sig efter sina egna
erfarenheter och skildrat exempel som de stott pa under sin yrkesverksamhet. Likvél som de
Oppna fragorna gett mojlighet att utveckla svaren utan att begransa valet av information
(Stukat, 2011), sd har de ocksa mojliggjort att kvantiteten varierat. I vissa fall dr svaren
relativt knapphéndiga, vilket kan vara en nackdel med Gppna fragor som ldmnat det fritt for
informanterna att resonera, oavsett hur mycket eller hur lite de viljer att dela med sig i
enkéten. Att folja upp svaren med intervjuer hade kunnat vara ytterligare en metod som hade
gett mer information och forklaringar till det som nu ldmnats fritt till tolkning. Jag har dock
varit ytterst forsiktig med att tolka svar som inte gett mig tillrdcklig information f6r att inte
forsvaga tillforlitligheten av resultaten. Genom intervjuer hade svaren kunnat foljas upp och
fa en djupare forklaring, dér jag som forskare hade kunnat stélla f6ljdfragor. Nackdelen som
jag tog 1 bejakande, dr att metoden hade tagit lingre tid och antal personer hade behovts
krympas nagot ytterligare.

Urvalet har varit relativt litet med atta personer som har medverkat. Samtidigt 4r det en
kvalitativ studie dir kvantitet inte dr det viktiga, utan kvaliteten av de resultat som kommer in.
Mina respondenter har resonerat kring nyanlidnda elever nar det giller kunskap- och
sprakutveckling, vilket har varit mitt syfte. Det &r inte sikert att fler respondenter hade gett
mig béttre resultat. Mycket av det som kom fram 1 min studie, aterfinns i tidigare forskning
dér larare resonerat kring nyanlénda elever (Juvonen, 2015; Runfors, 2003) . Det har varit
mycket spdnnande att fa géra undersokningen pa mina egna kollegor. Jag har tagit stor hdnsyn
till den risk som finns att respondenterna kan komma att svara nagot som forvéntas av dem
eller betrakta nagot som “ritt svar”. Darmed har jag valt att inte prata om min studie eller om
ndgon forskning inom omradet som jag har tagit del av under studiens gang. Jag har endast
vid mejlkontakt en dryg vecka innan studien skulle genomforas avslojat att syftet handlar om
hur ldrare resonerar kring nyanldnda elever. Detta uppfattades om mojligt lite markligt att jag
kom och genomforde min studie som ingen innan hort nagot om, vilket kan ha gjort att jag
inte fick det engagemang som jag hade onskat. Kanske skulle jag forberett mina kollegor pa
ndgot bittre sitt infor studien. Dock tror jag att det blir pd en annan niva nir man som kollega
kommer och skall genomfora en undersokning. Det tas inte pd samma allvar som om nidgon
utifran skulle komma in och gora en studie. Som kollega finns jag pa arbetsplatsen och det dr
lattare att i efterhand ge sina svar, som i detta fall visade sig da flera inte var s& angelégna om
att hinna fardigt vid tillfdllet. Det positiva som studien har fort med sig, r att den satt igdng
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tankar hos flera av mina lararkollegor, vilket kan bana vig for ett gemensamt
utvecklingsomrade péa skola.

7.2. Resultatdiskussion

Som specialldrare ror jag mig helst inom det relationella perspektivet dar undervisning och
larmiljo skall anpassas efter de elever vi har pa skolan. Synsittet kan manga ganger stota pa
hinder dér kollegor kan uppleva sig kritiserade, vilket gor att det kan vara svért att samtala om
hur man pé bésta sitt kan hjilpa elever. Att luta sig mot forskning kan manga ganger hjélpa,
men det behdvs ocksd empatiska formaga och en forstaelse for hur larare resonerar och vilka
forutséttningar som erbjuds, for att kunna motas och hitta l1dsningar. Min strévan &r att kunna
stotta nyanlédnda elever och framforallt de ldrare som arbetar med direktplacerade elever i sina
klasser. I denna resultatdiskussion foljer flera resonemang utifrin fragestéllningarna och det
resultat som framkommit med hjilp av de olika tankeverktyg” som anvints i denna studie.

Mycket av det som framkommer i resultatet stimmer 6verens med tidigare forskning om hur
larare resonerar och “talet om” nyanlénda elever. En sammanstéllning av studien visar att
flera perspektiv trader fram. Ett exkluderande och kategoriskt perspektiv visar sig genom att
larare & ena sidan” har svart att se mojligheter av att nyanldnda elever skall borja 1 ordinarie
klass innan de kan spréket. Ett inkluderande och relationellt perspektiv tridder ”a andra sidan”
fram genom att lirare resonerar kring flera mojligheter, bland annat att klassen berikas och att
lararna far utveckla sin egen undervisning. Det framfors att man som ldrare behover tinka till
for att anpassa undervisning, material och larmiljo, vilket stimmer dverens med ett relationellt
perspektiv (Persson, 1998). Nar jag l4st varje datainsamling for sig, har jag sett att
perspektiven dessutom kan skifta mellan samma informant, beroende pé vilka fragor de svarar
pa. Vid en fraga, kan svaret innehélla ett inkluderande forhéallningssitt dér alla elever rdknas
in 1 undervisningen. Néir samma larare dérefter svarat pa frigan hur de sjélva tycker att det
borde vara, dr det ett exkluderande och kategoriskt perspektiv som framkommer, genom att de
anser att nyanlénda elever bor vara ndgon annanstans till en borjan. Detta dr ndgot som
samtliga ldrare instimmer i, dér de anser att elevernas behov battre kan motas i olika
konstellationer som ligger utanfor ordinarie klass. Tilltron till att direktplacera nyanldnda
elever 1 ordinarie klasser verkar inte vara sarskilt stor bland 14rarna. Det som oroar ldrarna
mest &r att arbetsbordan blir storre, att tiden inte récker till och att de kédnner sig otillrdckliga
som ldrare, vilket andra studier ocksa bekriftar (Juvonen 2015; Runfors, 2003). Hér finns en
viktig och intressant diskrepans mellan hur skolan valt att organisera de nyanlénda eleverna,
med hur de undervisande lararna upplever situationen. Om skolan valt att organisera pa ett
visst sdtt, dr det hogs lampligt att ocksa arbeta for att detta skall bli s& bra som mojligt. Av
resultatet att doma finns det en avsaknad av detta arbete mellan ldrarna och skolledarna som
utfort organisationen.

Lirarnas resonemang om mojligheter och hinder kring nyanlédnda elever och deras
kunskapsinhdmtning, beror till storsta del pa vad den enskilde ldraren har for tidigare
erfarenheter, relationer och livshistoria (Danielsson och Liljeroth, 1998). Det handlar om
forhallningsséttet hos den enskilda ldraren som avspeglar sig huruvida reaktionen blir av att ta
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emot en nyanlind elev till sin klass. Det borde vara ett mer samlat positivt synsétt frdn hela
skolan, dir framgang har visat sig genom att en positiv bild sprids fran alla nivéer. Fran
stadsdelen, politiker och vidare till rektorer som tillsammans formedlar att nyanlidnda elever
ar en tillgdng (Sveriges Kommuner och Landsting, 2010). Det behovs ett engagemang fran
flera hall, vilket i slutindan blir avgérande huruvida undervisningen for den nyanldnda eleven
blir (Skolinspektionen, 2014). Lararna star inte enade som arbetslag i frigan hur nyanlédnda
elever skall tas om hand eller hur undervisningen skall utformas. Det har varken férekommit
pedagogiska diskussioner kring nyanldnda elever, kompetensutvecklingsdagar, eller annat
som utgor ett gemensamt engagemang. Det behdver finnas en gemensam policy som
Cummins (2000b) beskriver skall vara tydlig éver hur skolan skall hantera sprak och social
mangfald. I sitt ssmmanhang kan det forstas att ldrare svarar med ett ”Hjélp!” som en spontan
reaktion av att ta emot en nyanlénd elev till sin klass. Lararna star ensamma med sitt uppdrag,
vilket blir till ett problem om man har 29 elever med olika behov som skall tillgodoses.

Likvél 1 denna studie, som i tidigare forskning och skolinspektionens granskningar (Blob,
2003; Bunar, 2010; Fridlund, 2011; Juvonen, 2015; Skolverket, 2012) framkommer argument
om att det skulle vara mer tryggt 1 en forberedelseklass &n i en ordinarie klass. Det dr da
angeldget att uppmérksamma hur argumentet samtidigt séger att det ar otryggt i den ordinarie
klassen, vilket man istdllet borde gora ndgot at. I denna studie beskriver ldrare att det ar
viktigt att f4 in nyanlénda elever i gruppen for att de skall kénna sig trygga pa skolan och i
klassen. Man séger att det dr en utmaning att skapa forutsittningarna, men har samtidigt
forslag pa hur man kan arbeta for att integrera dem socialt. Precis som Skowronski (2013)
podngterar, maste larare arbeta mélmedvetet fOr att eleverna skall ldra kéinna varandra, vilket
ar viktigt for alla elever i klassen. Argumentet att det skulle vara lugnare i en
forberedelseklass, kan forvisso stimma, men visst vill vi strava efter att det skall vara lika
tryggt och lugnt i ordinarie klasser, vilket gynnar alla barn.

Likt bade nationell och internationell forskning (Bunar, 2010), framkommer att ldrarna inte
hinner ge tillrickligt med stottning som de nyanlénda elever behdver for att utveckla sin
sprakutveckling och att spraket oftast &r pa en for hdg niva i den ordinarie klassen for att
eleverna skall hinga med. Risken dr att en for hog nivé varken leder till intag eller
sprakutveckling (Krashen, 1982). Sprakinlarningen far ingen effekt om den inte hamnar vid
den nirmaste utvecklingszonen (Vygotskijs, 1978), vilken skapas mellan lararen och eleven.
Liararna i studien menar att det dr svart att hitta en bra balans och uttrycker att eleven inte far
”drunknar 1 nya intryck och ord”. En medvetenhet om hur ldrarens undervisning paverkar ar
betydelsefull. Bade nationell och internationell forskning beskriver risker med att
direktplacera nyanlidnda elever, d& det kan leda till social isolering i klassrummet och daligt
sjalvfortroende om elever varken behérskar spraket eller framforallt far tillracklig stottning av
lararen (Bunar, 2010).

Att nyanldnda eleverna skall ha grundliggande sprékkunskaper innan de integreras med
ordinarie klass, framkommer bade fran lararna i denna studie och i flera andra studier
(Juvonen 2015; Fridlund, 2011; Runfors, 2003). Det dr angelédget att kunna forsta
resonemanget utifran flera perspektiv. Detta argument kan ses ur ett kategoriskt perspektiv
som rattfardigar att elever gors olika och sdrskiljs och dér problemet hamnar hos individen
(Persson, 1998). Har menar Cummins (2000a) att skolan méste bestimma sig. Antingen
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anpassa sig efter de elever vi har, eller tvinga elever att inrétta sig till den institutionella skola
som rader, dir endast de ensprakiga medelmattiga eleverna passar in. Vi ar dnnu inte “en
skola for alla” som Sverige skrev under genom Salamancadeklarationen, for over 20 ar sedan
(Svenska Unescoradet, 2006). Fortfarande dominerar ett kategoriska perspektiv dér eleven
helst skall anpassa sig till skolan genom att fixas till” med hjélp av en

“expert” (Emanuelsson, 2003; Fridlund, 2011).

I Fridlunds (a.a.) studie framkommer hur specialpedagoger bekymrar sig 6ver hur mycket
nyanlénda eleverna gar ivdg fran den ordinarie klassen, dels till studiehandledare,
modersmalsldrare och ldrare i svenska som andrasprak. Om vi stravar efter att alla elever skall
vara inkluderade, borde det finnas kunskap hos den larare som undervisar att ligga upp en
undervisning som tillgodoser alla elevers behov. Dock har larare i allmédnhet inte med sig
kunskaper om att undervisa andrasprakselever, eftersom det inte funnits med i
lararutbildningen. Flera forskare anser att det just pa grund av ldrarnas bristande kompetens,
som sérskiljandet av eleverna sker (Economou, 2007; Torpsten, 2008). Det kan ocksa
jamforas med att larare upplever svarigheter i att mota elevers olika behov som Lindqvist
(2016) beskriver, nér det handlar om elever i behov av sérskilt stod. Larare har inte tillrackligt
med kunskaper for att mota alla elever. Darmed byggs det upp olika “’forsvar”. Istéllet borde
det som Lindqvist (2016) skriver finnas en mix av kunskap inom flera omraden som
pedagogik, specialpedagogik och andraspraksinldrning. Lérare behover arbeta i arbetslag dar
alla kompetenserna behovs och virdesitts lika mycket. I den bésta av virldar skulle det inom
arbetslaget finnas de kunskaperna som krivs for att kunna undervisa och tillgodose alla
elevers behov, sé de slapp pa grund av ldrarnas brister, gé till olika ’experter” som allt som
oftast arbetar pa ett sérskiljande sétt (Fridlund, 2011). Alla larare borde ha kunskap i att ldra ut
ett andrasprak, sa att eleverna slapp att ga till en speciell undervisning som svenska som
andrasprak oftast utgor (a.a).

Att kontinuerligt undervisas i sitt modersmal, har visat sig vara mycket viktigt genom studier
for att nyanlénda elever ska klara skolan bittre (Hill, 1995; Elmeroth, 2006; Lofgren, 1993).
Det forefaller dock som en mer eller mindre omojlighet att en larare eller arbetslag skulle
kunna behérska olika minoritetssprak, men ett samarbete dér studiehandledare eller ldrare 1
modersmal dr med och planerar lektioner och inkluderas i verksamheten, gor att exkludering
av eleverna kan minska. Studiehandledning pa modersmélet dr en réttighet for elever som inte
klarar att folja undervisningen pa svenska och riskerar att inte bli godkénd i ett eller flera
dmnen. (SFS, 2011:185) Ett samarbete med en studiehandledare som kan dversitta
dmneslérarens instruktioner och arbetsmaterial, gor att elever kan inkluderas och vara med i
klassens undervisning istéllet for att exkluderas. Det kan ocksd finnas vinster i att
modersmalsundervisningen finns inkluderad i skolans verksamhet, sa ett naturligare
samarbete sker mellan dessa.

Skolverket betonar idag att alla l4rare skall arbeta sprakutvecklande vilket flera forskare star
bakom (Cummins, 2000b, 2000a; Gibbons, 2013; Thomas & Collier 1997, 2002; Wedin,
2011). Négra ldrare 1 studien uppvisar kunskaper pa att arbeta sprakutvecklande och en
onskan framkommer om att fa alla ldrare pa skolan till att arbeta sprakutvecklande i sina
amnen. Det finns en potential till att utveckla ett gemensamt forhallningssétt pa skolan som
kan ge goda framgéangsfaktorer for att integrera nyanldanda elever och utveckla bade sprak-
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och dmneskunskaper. Lararna i studien har visat sig ha olika kompetenser som tillsammans
kan berika och hjilpa varandra. En 6nskan om handledning tas ocksa upp, dér alla larare och
betydande personal pa skolan kan bidra med idéer och delge sina kunskaper. Det behdvs ett
forum dér pedagogiska fragor tas upp. Hur tinker vi att elever lér sig sprak och hur paverkas
vér undervisning beroende vad vi har for olika perspektiv? Hur hittar vi ritt nivd for eleverna,
sa den ligger vid nirmaste utvecklingszonen? Hur arbetar vi for att fa ett sprakutvecklande
arbetssitt 1 alla @mnen? Ett gemensamt engagemanget har visat sig vara avgorande for
framgéngsrika skolor (Cummins 2000a; Gibbons 2002; Thomas & Collier, 1997;2002;
Sveriges kommuner och landsting, 2010). Om detta gemensamma samarbete inte finns, 4r det
latt hant att ansvaret hamnar hos en enskild ldrare eller professionell expert (Fridlund, 2011).
Konsekvensen som uppstar om ansvaret laggs dver pa experten, istdllet for ett gemensamt
ansvar hos alla ldrare, dr att de nyanldnda eleverna sérskiljs och ses som négot mer
annorlunda an 6vriga elever (a.a).

For att ldrare skall gd samman och arbeta sprakutvecklande behdvs det ocksa forutsattningar.
En engagerad rektor &r av stor betydelse som strévar efter en inkluderad skola och som stdttar
lararna, samt ger dem de forutsédttningar som behovs for att kunna genomfora en undervisning
som tillgodoser alla elever. Det fodras kompetenta studiechandledare som bland annat kan
komplettera undervisningen med hjilp av modersmaélet. De kan ocksa hjilpa ldraren att
fungera som en lank mellan elevens tidigare kunskaper och den undervisning som eleven
mdoter 1 den svenska skolan (Axelsson, 2015) Lérare upplever att det saknas tillrackligt med
tid, vilket dr en organisatorisk fraga. Det behovs tid till att ha ett ndra samarbete med
arbetslag, studiehandledare, modersmalslédrare och larare i svenska som andrasprék, vilket
flera forskare ndmner som en viktig framgangsfaktor for att kunna kombinera sprak- och
kunskapsutveckling i alla &@mnen (Axelsson 2015; Hajer & Meestringa, 2010; Juvonen, 2015).
Att planera undervisningen sa att den inkluderar alla elever i klassen, dir bdde genomgéngar,
larmilj6 och material dr anpassat efter de elever som finns i klassen, kraver mer tid. Manga
larare &r stressade idag pa grund av att de far mer och mer arbetsuppgifter som skall goras. En
viktig aspekt att vdga in, handlar dirmed om vilka forutséttningar larare ges och hur deras
arbetsmiljo ser ut. For att det skall ske ett fordndringsarbete behdvs en skolledning som stér
for en inkluderad verksamhet som har en genomtédnkt organisation dér uppdraget ar fordelat
pa ett arbetslag som samverkar och stottar varandra. Det bor finnas en plan 6ver hur ldrare
skall fa ta del av den kunskap som finns inom den didaktiska forskning om sprakutvecklande
arbetssitt (Skolverket, 2011b). Ett gemensamt krafttag behovs pa flera nivaer for att ett
fordndringsarbete skall ske som gor att svensk skola klarar av att ta emot och hoja nyanldnda
elevers maluppfyllelse. Léraren &r i slutdinden den viktigaste resursen for att eleverna ska
lyckas!
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7.3. Framtida forskning

Det hade varit intressant att gora en kvantitativ studie om hur larare resonerar kring nyanldnda
elever, for att se vad som ytterligare hade framkommit. Statistik hade ocksa kunnat foéras 6ver
hur ldrare resonerar. Det hade inte blivit det djupet som en kvalitativ forskning ger, men
kanske en generell fingervisning kring hur larare resonerar och vilket forhallningssitt som
trdder fram. Hér hade fragorna varit av yttersta vikt for att {4 fram det specifika syftet. Det
hade ocksé varit intressant att undersoka hur larare faktiskt gor nér det kommer en
direktplacerad nyanliind elev till skolan, genom att gora observationer i klassrummet. Andrar
lararen undervisning, hur engageras eleven till att delta pa lektionerna, ar det ett relationellt
perspektiv eller ett kategoriskt som blir ridande?

Det finns studier som har flera metoder, ddr observationer foregds av intervjuer. Hér dr det
intressanta att se om det som ar sagt faktiskt sker ute i klassrummet. Som Skolverket (2015a)
och Juvonen (2015) poédngterar, behovs fler studier och forskning i1 hur erfarenheterna ser ut
pa skolorna, hur ldrare tinker, resonerar och talet om” att ta emot nyanldnda elever i sina
klasser. Efter att den nya skollagen (SFS, 2010:800) trddde i kraft 1 januari 2016 och att
skolverket (a.a.) gor flera satsningar, kan det vara extra intressant att gora studier efter att
dessa insatser gjorts. Skulle det kunna ske fordndringar i forhéllningssattet hos politiker,
stadsdel, rektorer och larare som resulterar i béttre undervisning for nyanldnda elever, vilket
visar ger bdttre resultat i olika méitningarna som PISA m.m?

Alkan Olsson (2013) har gjort en litteraturstudie kring ldrares psykosociala arbetsmilj6 som
heter Forskning om skolledares och ldrares psykosociala arbetsmiljo 2000-2012. 1 den
pévisar hon hur ldrarnas forutséttningar radikalt har fordndrats fran 1970-talet. Genom 1990-
talets effektiviseringar blev det 6kade krav pa individuellt ansvar och flexibilitet, &ndringar av
betygssystem, nya ldroplaner och nytt huvudmannaskap. Den administrativa arbetsbordan har
standigt 6kat och nya direktiv som kommer genom skolverket gor att det skapas en osédkerhet,
ndr ldrare inte hinner med att uppdatera sig. Alkan Olsson hévdar att om ldrarna har en bra
arbetsmiljo och det finns en fungerande skolorganisation, sa fraimjas ocksa elevernas ldrande.
Detta hade i sammanhanget varit intressant att gora vidare forskning pa. Hur mycket lérares
arbetsmiljo paverkar elevernas undervisning och vilka forutséttningar som kravs for att lérare
skall utfora ett arbete dér inkludering far std i fokus och hur det genomfors 1 klassrummet.
Studien hade kunnat vinklas mot hur uppdraget ser ut och vad som krdvs av en undervisande
larare som inkluderar alla sina elever dér ett spradkutvecklande arbetssétt stdr 1 fokus.
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Bilaga 1.

Mail som skickades till informanterna:

Hej bista kollegor!

Som ni vet haller jag p4 med min sista termin pa specialldrarutbildningen och skall nu
genomfora en studie. Den kommer att handla om hur lirare resonerar kring nyanlénda elever.
Min forhoppning &r att ni vill stilla upp som informanter, da jag vet att flera av er har
erfarenhet av nyanldnda elever. Studien kommer att genomforas nésta tisdag pé vért 1armate
(har pratat och fatt klartecken fran X att genomfora den da). Sjéalvklart ar det valfritt att vara
med och bidra till forskningen. Jag foljer Vetenskapsradets etiska forskningsregler som bland
annat innebdr att svaren kommer att avidentifieras och endast anvédndas for denna studie.
Studien kommer max att ta 30 minuter, s& motet kan fortsitta efter det. Det dr en vinjett med
efterfoljande enkétfragor (mer info om detta kommer nésta tisdag eller om ni vill frdga mig
innan). Hembakad kaka kommer att finnas;)!!

Halsningar Jane Bjork
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Bilaga 2.

Vinjett- Nyanlidnda elever, direktplacerade i ordinarie klass

Lis foljande text. Svara sedan individuellt pa efterfoljande fragor.

Du far ett mail om att en nyanlénd elev skall bdrja i din klass om tvé veckor. Eleven har varit
pd Vilkomsten dér det gjorts en kartldggning over elevens tidigare skolbakgrund, kunskap och
erfarenheter. Eleven saknar grundldggande kunskaper i svenska spraket och skall efter tva
mdnader 1 Sverige borja 1 din klass.

Vad ér din spontana reaktion nir du far reda pa att du far en nyanldnd elev till din klass/
undervisning?

- Vilka mgjligheter ser du?

- Vilka hinder ser du?

Hur tdnker du kring din undervisning vad géller sprakutveckling nér du far en nyanlénd elev?

- Vilka mdjligheter ser du?

- Vilka hinder ser du?

Om du fick bestimma alldeles sjélv, hur skulle du da vilja att det sdg ut i skolan for denna
elev?
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