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Abstract

Syfte

Studiens syfte ar att utforska hur ndgra specialpedagoger resonerar runt sitt anvindande av
1Pads 1 undervisningen, med sérskilt fokus pa vilka fordelar, nackdelar och utmaningar de ser.
Undersokningen har avgrinsats till grundskolans &rskurs 1-3, diar elever med lds- och
skrivsvarigheter star i centrum.

Teori
Studien tar hjélp av den sociokulturella teorin for att forklara olika fenomen. Begrepp som
appropriering, mediering, proximal utvecklingszon och scaffolding anvénds.

Metod

Studien &r av kvalitativ art och insamlandet av empiri har skett genom semistrukturerade
intervjuer. Sex specialpedagoger fran tva olika kommuner har intervjuats. Bada kommunerna
har satsat pa att anvdnda iPads 1 undervisningen. Vid bearbetning och analys har en tematisk
analysmetod anvénts.

Resultat

Resultatet av studien visar att bruket av iPads hos specialpedagogerna kan liknas vid en
utveckling 1 tre steg. Inledningsvis verkar man anvinda sig frimst av appar med ren
fardighetstraning, oftast kopplat till ljud-bokstav och enkel ldsning och skrivning. Vid nésta
steg tar man in appar och verktyg av kompensatorisk karaktir, sdsom talsyntes,
taligenkinning, talbdcker och ordbehandlingsprogram. Over tid forefaller det som om man
utvecklar bruket av iPaden och kompletterar med andra funktioner. Man anvinder den till att
producera, publicera och redovisa. Man filmar, fotograferar, spelar in ljud och anvénder fler
av i1Padens skapande och kreativa funktioner. Man nyttjar den som ett multifunktionellt
verktyg och den anvénds i fler situationer och &mnen dn tidigare. Detta sétt att anvidnda
iPaden Okar mojligheterna att inkludera alla elever i undervisningen och att nd en hogre
maluppfyllelse. Fordelar specialpedagogerna ser med anvidndandet ar framfor allt okad
sjdlvkdnsla och motivation hos eleverna, men man sédger sig dven se en utvecklad l4s- och
skrivformédga hos manga. Hinder f6r anvéndandet kan vara brist péa fortbildning, ekonomi och
tekniska svarigheter och en utmaning man ser &r elevers risk for spelberoende.



Forord

Denna rapport ar resultatet av vart examensarbete utfort pa Specialpedagogiska programmet
under varterminen 2016. Arbetet dr utfort pa halvfart och ger 15 poéng.

Vi vill borja med att sdnda ett tack till de informanter som stillt upp, utan er hade det inte
blivit ndgot arbete. Vi vill ocksa tacka vara familjer som fatt klara sig utan oss en del kvéllar
och helger. Vi vill tacka var handledare som har varit till stor hjilp, da han gett oss inspiration
och guidning i det akademiska skrivandet.

Da vi ér tva som skrivit tillsammans har vi till viss del delat upp arbetet mellan oss. Helene
har haft huvudansvaret for omradena inledning, IT-anvindning och lds- och skrivsvarigheter
och forskning om utformning och design av appar. Marie har haft huvudansvaret for
forskning om ldsning och skrivning och sociokulturellt perspektiv. I resultatdelen har Marie
huvudsakligen presenterat det som finns under Appar och funktioner som anvinds pd iPaden
och Helene det som star under Fordelar, nackdelar och utmaningar. Ovriga delar har vi
antingen arbetat vixelvis med eller tillsammans. Allt medan processen fortskridit har vi
andrat 1 varandras texter och det slutgiltiga resultatet dr var gemensamma text.
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1 Inledning

Denna studie handlar om hur man kan arbeta med elever som har lds- och skrivsvarigheter
med hjélp av modern teknik. Det har alltid funnits ménniskor som inte kan ldsa och skriva,
men att se pa lds- och skrivsvérigheter som ett hinder dr ett relativt nytt fenomen. I det
samhille som fanns for ett par hundra ar sedan sag man det inte som ett problem att inte
kunna ldsa och skriva. Det stilldes helt enkelt inte samma krav pd ldskunnighet da som nu.
Under 1900-talet har dock kravet pa laskunnighet 6kat successivt och idag kan det rentav ses
som en funktionsnedsittning (Jacobson, 2006). En del hdvdar att andelen personer med l&s-
och skrivsvarigheter har 6kat, men det dr nog mer troligt att de 6kade kraven i samhillet gor
att dessa personer uppmarksammas pa ett helt annat sétt. Den stora skillnaden mot forr kan
forklaras med att svarigheten med att ldsa och skriva, eller funktionsnedséttningen, upplevs
inte som en svarighet/funktionsnedsittning forrdn personen moéter en sddan miljo som gor att
den funktionen man saknar eller bara delvis behirskar behdvs (Svirdemo Aberg, 1999).

Mats Myrberg (2001), forskare inom ldsning och specialpedagogik, menar att lds- och
skrivsvarigheter stér i relation till de krav som stélls pa lds- och skrivférmagan. I skolan stills
allt hogre krav pa att kunskapsinhdmtning ska ske genom ldsning och arbetsverktyget skall
vara skrivning, anser han. Att eleven behérskar detta dr avgorande for deras skolframgéng och
senare deras yrkesframgéng. S& ndr kraven oOkar pa lds- och skrivkunnighet, 6kar ocksa
andelen personer med lds- och skrivsvarigheter. Det dr allmidnt ként att vi idag lever 1 ett
samhille dir det skriftliga spraket #r stindigt nirvarande. Aven i yrken som tidigare ansags
som mer praktiska kravs idag goda kunskaper 1 ldsning och skrivning. For att kunna ta del av
information och kénna till dina rittigheter och skyldigheter i samhillet behdver du ocksa
kunna ldsa, likasa for att kunna paverka och ta aktiv del i vart demokratiska sambhille.
Ytterligare en faktor som vi kan se dr att datoriseringen i samhillet gér i en allt snabbare takt
och 1 samband med det 0kar ocksd kravet pa att kunna ldsa och skriva. Du behover till
exempel kunna svara pd dina mail och SMS, hinga med pa sociala medier, s6ka information,
fylla i blanketter, skota din ekonomi etcetera. A andra sidan kanske det 6kade utbudet av
sociala medier och digitala spel kan fungera som en sporre att utveckla sin ldsning och
skrivning.

1.1 Unga och medier

For en majoritet av dagens unga &r digitala medier en del av vardagen. De anvinds till att
sOka information, for underhéllning och f6r att upprétthélla sociala kontakter. Barns innehav
av surfplattor har till exempel mangdubblats sedan 2012/2013, enligt Statens medierad
(2015). Anviandandet av surfplattor har dessutom gatt ner i1 aldrarna, och andelen barn under
tva ar som spelar spel har néstan fyrdubblats frdn 2012/2013 till 2014. Det larmas ibland pa
tidningarnas lI6psedlar om det minskade ldsandet av bocker, hos framfor allt unga, och man
oroar sig over att de hellre véljer bloggar, dataspel och Twitter. Men kanske kan den nya
sortens ldsande rentav medfora att dagens unga ldser och skriver mer an tidigare generationer?
Kan skolan i sa fall dra nytta av detta? Lasforskaren Magnus Persson menar i en artikel pa
Malmé hogskolas hemsida (2012), att det dr en myt att skonlitteraturen &r hotad av en
explosion av nya medier. Att innehdllet, formen och ldsandet av skonlitteratur kommer att
paverkas och fordndras pd grund av att man ldser mer texter pa nétet, tror han, men fragan &r
hur. Han anser att man istéllet for att se det nya sittet att skapa och ldsa texter och bilder som
ett hot borde man se det som en mgjlighet.



Aven Skolverket ser vikten av att satsa pa teknik och media och skriver i ett pressutskick den
5 april, 2016 att de lamnat ett forslag pa en ny nationell strategi for skolans digitalisering till
regeringen. Syftet dr att forbereda dagens unga for ett allt mer digitaliserat samhélle och detta
1 sig tror man skulle leda till béttre resultat i skolan och en effektivare verksamhet. Forslagen
innebdr bland annat att utdka pedagogers digitala kompetens, att tillgdngen till digitala
verktyg ska vara likvardig 6ver hela landet (att alla elever inom tre ar ska ha ett eget digitalt
verktyg) och att forbdttra och forenkla anvdndandet i1 undervisningssituationer rent
administrativt.

1.2 Problemomrade

Huvudansvaret for att l4ra barn 1 Sverige att ldsa och skriva ligger pa skolan. I Lgr 11 kan
man ldsa: ”Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvinda
det svenska spréaket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt” (Skolverket, 2011, s.13). Dér
tas dven upp vikten av att “kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb forandringstakt™ (s. 9). Trots denna tydliga skrivelse lamnar
manga ungdomar idag skolan utan att ha tillrdckliga l4s- och skrivkunskaper. Det innebér att i
vart samhélle finns en stor grupp vuxna som inte &r tillrdckligt rustade for de krav pa
skriftspraklighet som finns. Detta dr inte ett problem enbart for skolan, utan dven for
individen och samhaéllet 1 stort (Nielsen, 2005).

I Lgr 11 (Skolverket, 2011) kan man l4sa att alla elever efter genomgéngen grundskola ska
kunna anvénda sig av modern teknik for att soka kunskap, kommunicera, skapa och léra sig. |
kursplanerna for svenska ar 1-3 handlar det frimst om att kunna ldsa och skriva texter pa
dator och soka information pd webbsidor, men det ndmns dven interaktiva spel. Datorer och
iPads finns 1 allt hogre utstrackning tillgdngliga 1 skolan och allt fler program och appar tas
fram som kan anvéndas som hjilpmedel i undervisningen. Man kan se datorn eller iPaden
som ett instrument inte bara for kunskapshdmtning, utan &ven for fardighetstraning,
kommunikationsmedel och som ett funktionskompenserande hjdlpmedel. Det finns idag en
mangd kompensatoriska program och appar 1 form av rittstavning, taligenkédnning och
talsyntes som kan fordndra situationen for elever med l4s- och skrivsvérigheter. Det finns
ocksa otaliga appar som kan anvindas som trdningsprogram for att trdna in till exempel
bokstidvernas ljud, enkel lasforstaelse eller skrivning. Bara 1 Apples Appstore finns det over
100 000 sa kallade utbildningsappar. Utmaningen for pedagoger ér, nir de till exempel vill
sOka efter en ny app som trdnar bokstavljuden, att de kanske fir hundratals tréffar.
Svérigheten bestér i att kunna sovra i den stora miangden pedagogiska appar. Dartill kommer
att det finns ytterst lite forskning pa de appar som finns, utan man féar ofta forlita sig pa de
knapphéndiga recensioner som anvindare har skrivit. Bjorn Sjodén (2015), kognitionsvetare
och forskare i psykologi, refererar till uttrycket ’the digital wild west” (s. 2, Paper V), dir han
anser att barnen blir utsatta for ett omfattande oplanerat experiment och syftar da pd den
djungel av ogranskade appar som finns. Ménga pedagoger i skolan kédnner att de inte har
tillrdckliga kunskaper for att kunna gora en adekvat beddmning av en apps pedagogiska
kvalitet, menar han.

Vi ville ldra oss mer om detta &mne och frigor som dék upp hos oss var: Ar iPaden verkligen
ett bra verktyg att anvinda nir man vill trina elever att ldsa och skriva? Ar de ogranskade
apparna 1 kombination med, vad Sjodén (2015) menar, pedagogernas bristande
beddmningsformaga ett allmént problem och kan det vara ett hinder i anvdndandet? Vad kan
man se for skillnad mellan skolor dar man arbetar mycket eller lite med iPads? Maste man



arbeta med appar pé iPaden eller finns det andra sétt att anvinda den pa? Examensarbetet gav
oss ett tillfalle att fordjupa oss inom det hdar omradet och vi upplever att ménga pedagoger
med oss efterfragar kunskap om iPadens anvidndande for elever som har I4s- och
skrivsvérigheter. Vi beslot att undersdka pa vilket sdtt man kan anvénda iPaden som verktyg
och hjilpmedel i skolan och vi har valt att fokusera pa hur man kan hjélpa och tréna elever i
las- och skrivsvérigheter? Vi har pratat med nagra specialpedagoger som finns 1 verksamheten
och dagligen arbetar med just det har for att ta del av deras strategier och erfarenheter.

1.3 Syfte och fragestallningar

Viért syfte ér att utforska hur nagra specialpedagoger resonerar runt sitt anvindande av iPads i
undervisningen, med sdrskilt fokus pé vilka fordelar, nackdelar och utmaningar de ser. Vi ér
frimst intresserade av anvandningen med elever 1 lds- och skrivsvarigheter 1 grundskolans
arskurs 1-3.

Fragestéllningar:

1. Vilken sorts appar och funktioner anvénder specialpedagogerna sirskilt?
2. Hur beskriver de sitt arbete med iPads?
3. Vilka fordelar, nackdelar och utmaningar ser de?

Ambitionen &r att kunna ge ett kunskapsbidrag till forskningen om iPadens roll i
undervisningen med sarskilt fokus pa hur den anvénds vid l4s- och skrivinldrningen for elever
med dokumenterade lds- och skrivsvarigheter. Var forhoppning &r dven att vara en
inspirationskélla till dem som vill ldra sig mer om hur man kan nyttja iPaden. Flera av vara
informanter har manga ars erfarenhet av detta arbete, de har provat sig fram och lirt av sina
erfarenheter. Vad vi forstar har arbetet inte dokumenterats och utvdrderats pa ett sddant sétt sa
att det blivit det som Minten (2013) kallar beprovad erfarenhet. Vart arbete skulle dock kunna
vara ett bidrag pa végen till att géra denna erfarenhet beprovad. Vi utvecklar detta mer 1 slutet
av vart arbete.

2 Tidigare forskning

Utifran vart syfte ar forskning om lés-och skrivsvarigheter, IT-anvindning 1 undervisningen
och om motivation av vikt, men dven hur man kan utvérdera digitala liromedel. Vi har valt att
ha med forskning inom dessa omraden for att vi skall kunna urskilja, analysera, se mdnster
och relationer i var empiri. Inledningsvis beréttar vi om hur lds- och skrivprocesserna kan
beskrivas. Direfter redogér vi for orsaker som medfor eller kan leda till 1ds- och
skrivsvérigheter och atgirder for att hjdlpa dessa elever. Vidare redogdr vi for studier ddar man
undersokt hur man kan anvénda datorer och iPaden for att trdna och stotta elever som har las-
och skrivsvarigheter. Slutligen foljer forskning om digitala verktyg i1 skolan, utvérdering av
digitala laromedel och om motivation.



2.1 Forskning om lasning och skrivning

Det finns flera olika typer av hinder for att ldra sig l4sa och skriva. Skolans uppgift &r att
hjélpa eleverna att hantera hindren och fa dem att utvecklas pa bédsta sitt. For att forklara vilka
svarigheter det kan rdra sig om bor begreppet ldsning och skrivning forst utvecklas.

Lasning &r inte bara att ljuda samman bokstavsljuden till ord, meningar och texter, det handlar
ocksa om att kunna forsta vad man laser. Det kan forklaras med Gough och Tunmers modell,
The Simple view of Reading, som Heien och Lundberg (2013) forklarar: Lésning =
Avkodning x Lasforstaelse. Lasning &r alltsa en produkt av avkodning och ldsforstielse. De
bada faktorerna dr nddvéndiga for att kunna ldsa. Om den ena faktorn ar 1ag eller har ett viarde
néra noll blir ldsformégan mycket bristande. Torleiv Hoien och Ingvar Lundberg (2013) har
bada forskat inom ldsning och dyslexi och har sammanstillt aktuell forskning inom omrédet.
De beskriver hur ldsningen gar till dd& man borjar urskilja de enskilda bokstavsljuden,
fonemen. Genom att kidnna igen bokstidverna och kunna koppla dem till rétt sprékljud, anses
man vara fonologiskt medveten, vilket dr grunden for att kunna lira sig ldsa och skriva. Med
att avkoda en bokstav menas att koppla den med bokstavens ljud och att knidcka ldskoden ar
att lara sig bokstédvernas sprakljud och foga ihop dem till helheter, ord. Detta &r en tanke- och
energikrdvande process som kridver automatisering av igenkdnnandet av ord for att det skall
finnas energi och kognitiv formaga 6ver till att forstd vad man ldser. Nar man knéckt koden
borjar man ldra sig kidnna igen delar av ord och hela ord, sa kallad ortografisk ldsning. Detta
kraver inte lika mycket energi och kognitiv kapacitet av ldsaren, som nu kan koncentrera sig
allt mer pa innehallet 1 texten och da oka sin lasforstaelse. Lasning och skrivning ar tva skilda
processer, ofta har man svart for bada tva, men det finns de som har en god ldsférmaga och
har mycket svart att skriva. Heien och Lundberg har vidareutvecklat Friths
lasutvecklingsmodell 1 fyra nivier som foljer nedan.

Pseudoléisning. Den forsta nivadn dr da man borjar intressera sig for lasning. Genom att titta
pa bilder i en bok eller en annan text kan man létsaslésa.

Logografisk-visuell Lisning. Det hér &r ldsning dd man kdnner igen ord som en bild, man
kdnner t.ex. igen sitt namn, ICA, IKEA eller andra ofta forekommande ord.
Alfabetisk-fonologisk lisning. Hir handlar det om att ldra sig att hora varje enskilt
bokstavsljud och koppla ihop det med bokstaven. Ndr man kan urskilja alla bokstdver och
deras fonem borjar ihopljudningen av fonemen och korta ord kan utldsas, som ko och lok. Har
knécks ldskoden. Successivt skapar barnet en strategi kring ordens struktur och stavningssétt.
Ortografisk-morfemisk ldsning. Hir l4r man sig kénna igen delar av ord och hela ord efter
att ha list dem flera ginger. Ogat behdver nu bara svepa dver ordet for att kiinna igen det. De
ord vi inte kénner igen ljudar vi ihop bokstav for bokstav. Pa den ortografiska nivan befinner
sig en vuxen med flytande ldsning. Detta stadie nar séllan en dyslektisk person, trots idog
traning.

P& samma sétt som ldsningens utveckling kan delas upp 1 stadier kan dven skrivningens
utveckling visas pd samma sitt enligt Hoien och Lundberg (2013).

Pseudoskrivning. Hir menas de krumelurer och langa streck i skrivriktning barn gor nir de
leker att de skriver. Ju mer de kan om skriftspraket och skrivning desto mer kan deras
lekskrivning likna bokstéver och skriven text.

Logografisk-visuell skrivning. Man har &dnnu inte 1irt sig att varje bokstav har ett fonem och
att man kan sétta ithop dessa till ord, utan man ldser och skriver orden som bilder. Det &r alltsa



ett sitt att rita av ett ord. Det egna namnet &r bland de forsta ortografiska orden man lar sig att
kopiera, oftast skrivs de logografiskt-visuella orden med versaler.

Alfabetisk-fonemisk skrivning. Innebér att barnet kan urskilja enskilda sprakljud 1 ordet och
Oversitta dem till en bokstav. Ofta far nagra konsonanter representera ett ord, hus blir HS och
kaffe blir KF. I denna fas dr det vanligt att barnen inte kan ldsa sin egen text, hdr foregér
skrivandet ldsningen. Efter hand anvédnds dven vokaler och de skrivna orden innehaller allt
fler bokstiver. Successivt blir korta ord automatiserade, man ldr sig exakt hur ordet stavas
utan att ljuda.

Ortografisk-morfemisk skrivning. Hér dr skrivandet automatiserat, ofta skrivs hela ord eller
delar av ord da man ldrt sig att kdnna igen dem. Forfattarna framhéller ocksé att denna typ av
skrivande ar det skrivande en vuxen har. Om man har dyslexi har man svéart att nd denna niva.
Lasningens utveckling foregar ofta skrivningen, med undantag fran stadiet Alfabetisk-
fonemisk ldsning, da man kan skriva pé detta sétt utan att kunna lisa.

2.1.1 Orsaker till las- och skrivsvarigheter

For att fa en bittre forstdelse for fenomenet lds- och skrivsvarigheter, dess orsaker och
konsekvenser har vi dven valt relevant forskning inom detta omrade. Det finns en méngd
orsaker till att man far lds- och skrivsvarigheter i skolan. Ibland kan det bero pa en orsak,
ibland pa en kombination av flera orsaker.

Ulrika Wolff (2005) har forskat pa Il4s- och skrivsvarigheter och dyslexi. I sin
doktorsavhandling redogér hon for olika orsaker till 1ds- och skrivsvérigheter. Det kan handla
om svarigheter 1 avkodning, déligt arbetsminne, bristande ldsforstaelse, vilken i sin tur kan
bero att man saknar ordférrdd och kunskap om omvédrlden samt generella
forstaelsesvarigheter och brist pa ldstrdning. Men dven sociala forhdllanden och barnets
socioekonomiska bakgrund har betydelse for vilken relation och tidigare erfarenhet man har
till bocker och ldsning. Det kan ocksa handla om att man ldser pd ett annat sprak &n
modersmélet och saknar ddrmed ord och forstaelse for texten.

Ytterligare ett hinder dr om den ldssvage eleven fatt en dalig akademisk sjdlvbild och dirmed
lag motivation. Lena Swalander (2006) har studerat hur elevers akademiska sjédlvbild,
motivation och vilka strategier man anvénder for att lira inverkar pa elevernas lasforméga,
fraimst ur ett psykologiskt perspektiv. Swalander pekar pa hur viktigt det &r att skolan lyckas
ge elever en positiv sjidlvbild som goda ldsare, for att de skall hitta motivation att fortsétta
lara. I sin forsta studie 1 arskurs atta visade hon pa hur elevens akademiska sjdlvbild paverkas
av familjens forutsittningar att hjilpa eleven in i skriftvirlden, men ocksa positiva respektive
negativa erfarenheter av skriftsprakstillignandet har betydelse.

Asa Wengelin (2013) #r sprakforskare och forskar om lis- och skrivprocesser hos barn och
vuxna, bdde med och utan lds- och skrivsvarigheter. Hon anger Autism, ADHD och
sprakstorning som andra anledningar till att man utvecklar lds- och skrivsvarigheter. Dessa
funktionshinder innebér inte automatiskt 14s- och skrivsvarigheter, men kan leda till det.
ADHD orsakar koncentrationssvarigheter och detta kan leda till att man inte kan fa tillrdcklig
langvarig traning for att knécka laskoden. Autism innebér sillan svarigheter att knécka koden,
men kan innebdra att man far svart med lidsforstaelsen, dé tolkningen kan orsaka problem.
Sprékstorning innebédr sen tal- och sprakutveckling och medfor dven forsenad utveckling da
det giller det skrivna spriket. Aven nedsatt horsel och syn kan leda till lis- och
skrivsvarigheter.



Oavsett vilken orsak, eller kombination av orsaker, som lds- och skrivsvarigheterna har anser
forskare att det ar viktigt att tidigt kartligga de elever som inte kan urskilja enskilda
bokstavsljud och koppla dem till bokstiver, for att kunna forebygga framtida svarigheter
(Swalander, 2006; Wengelin, 2013; Wolff, 2005). For vér studie innebér det att man bor ta
hinsyn till elevens svérighet/svarigheter och att orsaken ofta kan vara en ledtrad till hur man
skall ldgga upp undervisningen. Den viktigaste insatsen ar att fanga upp de elever som saknar
fonologisk medvetenhet for att forebygga las- och skrivsvarigheter.

2.1.2 Pedagogiska atgarder

For att gora ett barn fonologiskt medveten dr det viktigt att ldsa mycket tillsammans med det,
att visa hur lasning och skrivning gér till, samt att géra olika aktiviteter som trénar barnet i att
hora enskilda sprékljud i ord. Inledningsvis borjar man med forsta och sista fonemen 1 korta
ord och successivt 0kar barnets fonologiska medvetenhet (Hoien & Lundberg, 2013).

Myrberg (2001) har gjort en forskningsdversikt 6ver hur man kan forebygga lds- och
skrivsvérigheter pad uppdrag av Skolverket. Att tidigt fanga upp och ge de barn som saknar
fonologisk medvetenhet mycket fonologisk traning ar det viktigaste, enligt Myrberg. Om
detta skriver d&ven Heien och Lundberg (2013). Denna tridning kan ge dem den grund de
saknar och verka forebyggande mot lds- och skrivsvérigheter. Myrberg menar dven att det dr
viktigt att hjilpa dessa elever med kompensatoriska hjdlpmedel sasom talbdcker, talsyntes och
att erbjuda alternativa redovisningsformer istéllet for skriftliga. Lés- och skrivsvarigheter
riskerar annars att leda till skolsvarigheter inom alla &mnen pa grund av att skolan till stor del
4r uppbyggd pa att skriva och lésa sig till kunskap. Aven Hoien och Lundberg lyfter fram
vikten av att anvinda talsyntes och ordbehandlingsprogram. Man bor anvinda talsyntes for att
underldtta ldsningen, men ocksd for att trdna pa textens innehall, det wvill séga
horforstaelse/lasforstaelse. Till pd kopet trdnas dven ordavkodning. Denna typ av ”ldsning”
ger ocksé stod for hur lasprocessen gar till. Genom att ldsa okar ordforstaelsen, ordforradet
och omvirldskunskapen, som 1 sin tur leder till 6kad ldsforstdelse. Ordbehandlingsprogram
anvinds for att stodja skrivandet genom att visa upp en tydligt skriven text med ett lattlast
typsnitt, markera felstavade ord, ge forlag pa alternativ stavning och ldsa upp den skrivna
texten. P4 sd sitt kan talsyntes och ordbehandlingsprogram kompensera for lds- och
skrivsvarigheter.

Myrberg (2001) lyfter fram Matteuseffekten, myntad av Stanowich. Den bygger pa det
faktum att svaga ldsare forblir svaga ldsare, medan goda ldsare bara blir battre. Det handlar
om att de som tidigt knidcker koden, ofta gor det innan skolstart d& de dr motiverade ldsare och
ser varje ord som en rolig utmaning. De samlar pa sig ménga fler ordbilder och utvecklar sin
ordforstaelse 1 ett allt snabbare tempo jamfort med den svaga ldsaren, vilket skapar en positiv
cirkel som leder till utveckling. De som & andra sidan har det svart med ldsningen undviker
girna att just ldsa och skapar da en negativ cirkel som motverkar ldsutveckling. Att ha last
mycket ger forutom god ldsformaga dven ett stort ordforrad och okad omvérldskunskap,
vilket 1 sin tur Okar lasforstdelsen och skapar en mer positiv akademisk sjdlvbild.
Matteuseffekten bestdr upp i vuxen alder och péverkar val av fortsatta studier och yrke.
Dérfor ar det valdigt viktigt att fanga upp de som inte knédckt koden 1 r ett (Myrberg, 2001).

Det vi vill lyfta fram ur forskningen ar att man forst och frimst bor satsa pa att ge alla elever
fonologisk medvetenhet sé tidigt som mojligt for att underlétta for 14s- och skrivutvecklingen
och ddrmed arbeta forebyggande for att forhindra 1ds- och skrivsvérigheter. Det krivs att man
arbetar bade med lasforstdelse och avkodning for att bli en god ldsare och att man nyttjar bade

6



lasning och skrivning for att utveckla bada processerna, dd de bygger pa varandra. Att hitta
ratt niva 1 1ds- och skrivutvecklingen har betydelse da man skall sikta mot ndsta niva. Om man
trots allt inte gar framat i sin lds- och skrivutveckling som forvéntat dr det av stor betydelse att
undervisningen underlittas av kompensatoriska hjédlpmedel som ordbehandlare och talsyntes
samt att alternativa redovisningsformer anvinds for att 6ka dessa elevers skolframgangar for
att motverka Matteuseffekten.

2.1.3 IT-anvdandande och las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivforskaren Linda Filth (2013) redogér i1 sin doktorsavhandling for tva
interventionsstudier hon gjort med ldssvaga elever. I den forsta mindre studien deltog 14
elever 1 arskurs 1-4, i den andra deltog 130 elever 1 arskurs tva. Eleverna delades in 1 grupper
och fick arbeta med datorbaserade lidstraningsprogram som Omega-IS och Reading recovery
(1asforstaelsetrdning), och Comphot (fonologisk trdning). Man arbetade med ett program som
trdnade antingen ldsforstéelse eller fonologi eller en kombination av program som trdnade
bade och. Tester efter avslutad intervention visade en signifikant forbattring av resultaten
jamfor med testgrupperna (en grupp med “typiska ldsare” och en grupp med svaga ldsare som
fick ordinarie specialundervisning). Resultaten visade dven att den grupp som kombinerat
fonologisk trining med ldsforstaelse nadde hogre resultat. Forskaren menar att
interventionsbaserat arbete kan vara ett effektivt sétt att hjilpa elever som har svérigheter med
lasningen.

I en artikel publicerad 2015 beskriver Filth en liknande interventionsstudie gjord tillsammans
med psykologen Idor Svensson, som dven forskat inom dyslexi, lds- och skrivsvarigheter.
Syftet med studien var att undersoka om den multifunktionella appen Prizmo kunde hjélpa
studenter med dyslexi. Prizmo dr en OCR-ldsare med inbyggd talsyntes, vilket gor att den kan
scanna och ldsa upp text. I studien deltog sju elever fran arskurs fem och fem elever fran
arskurs ett 1 gymnasiet. Vid 20 tillfdllen under en 5- 6-veckorsperiod anvédnde eleverna
Prizmo 1 30-40 minuter. Uppgiften bestod i1 att fotografera och beskdra en text, justera
upplédsningshastigheten, lyssna pa och slutligen spara texten. Efter avslutad intervention
gjordes tester som visade att bade ordavkodningen och den fonologiska medvetenheten hos de
flesta elever hade Okat. Detta trots att Prizmo alltsd &r ett kompenserande hjdlpmedel vid
lasning och inte innefattar ndgon ldstrdning. Vid efterféljande intervjuer framkom &ven att
man noterat en 6kad motivation for lasning och skrivning hos eleverna.

Eva Svirdemo Aberg (1999) ir forskare inom pedagogik. Hennes licentiatuppsats har nigra
ar pad nacken, men dr intressant ur den synpunkten att hon undersokt hur datorstodd
undervisning kan anvéndas for elever med lis- och skrivsvérigheter/dyslexi. Hon har genom
observationer, videoinspelningar och intervjuer studerat anvdndandet av datorer 1 tva klasser
pa hogstadiet och en pa gymnasiet. De har anvént sig av kompensatoriska hjdlpmedel 1 form
av ordbehandling, talsyntes och taligenkdnning, trdningsprogram och ldrobécker pa CD-rom.
En svarighet betrdffande anvdndandet var att ménga elever var ovana vid handhavandet av
datorer (knappast ett problem idag) och ett annat att pedagogerna inte var fullt insatta 1 hur
programmen fungerade. Néar de vil blivit vana vid programmen fanns det stora vinster for
eleverna bade vid fardighetstrdning 1 ldsning och skrivning och som kompensatoriskt
hjalpmedel. CD-ROM-boken, som idag motsvaras av digitala eller interaktiva laromedel,
ansags vara ett viktigt hjalpmedel. Med hjilp av den kunde eleverna forbdttra sévil sin
lasforstéelse, som ordforrdd och begreppsbildning. Dessutom hann de med att l4sa och utféra
sina uppgifter i storre utstrackning.



Barn ldr sig ldasa och skriva snabbare med IT i1 undervisningen, menar Genlott och Grénlund
(2013). I deras studie publicerad 1 Computer och Education har de latit tvad forstaklasser
arbeta med metoden Att Skriva sig till Lasning (ASL) pa datorer och iPads. Texterna lades ut
pa en gemensam webbsida dir de kunde se och diskutera varandras texter. Alla rittade och
redigerade sina texter med hjilp av andra elever och av ldraren. Elevernas lds- och
skrivforméga mattes efter ett ar och jamfordes med en kontrollgrupp bestdende av tva andra
forstaklasser. Man fann att ldsningen, och framforallt skrivningen forbéttrades i1 testgruppen.
Eleverna skrev langre texter med béttre struktur och ett tydligare innehall. I slutet av arskurs
ett hade elevernas sjadlvfortroende okat betrdffande sin ldsning och skrivning. Speciellt bland
de svagare eleverna kunde detta méarkas. Att texterna ser snygga ut oavsett motorisk formaga
var ocksd en fordel.

2.2 Forskning om digitala verktyg i skolan

Sedan iPaden lanserades 2010 av det amerikanska foretaget Apple har manga skolor vérlden
Over valt att ta in den 1 sin undervisning. Det finns mycket forskning gillande anvindningen
av datorer 1 skolan och en stor del av den géller en-till-en satsningar, dir varje elev har en
egen dator. Flera av studierna visar pa goda effekter av inforandet av béarbara datorer till alla
elever. Detsamma har visat sig gilla for iPads (Clark & Luckin, 2013; Heinrich, 2012; Hylén,
2013; Skarin, 2010). De flesta studier giller en mer generell anvindning av datorer och iPads
och inte specifikt for lds- och skrivinldrning. Det pagar dock mycket bade nationell och
internationell forskning gillande iPadens roll 1 undervisningen och en del riktar sig mot just
elever med lds- och skrivsvarigheter. Nedan presenteras aktuell forskning som vi beddémer
vara sérskilt relevant for vér studie.

Clark och Luckin (2013) har studerat litteratur sasom akademiska forskningsartiklar och
forskning 1 foretags regi, men dven tidningsartiklar och bloggar 1 syfte att ta reda pd om, hur
och nir iPads kan hjdlpa elever till ett 6kat larande. Forfattarna kommer fran Storbritannien,
men de tar dven upp erfarenheter fran skolor 1 USA, Canada, Norge, Sydkorea, Australien och
Nya Zeeland. Det man funnit dr att det dr smidigt att vixla mellan olika aktiviteter och &mnen
pa iPaden. Den dr motivationshdjande och gor att eleverna kan behélla intresset under en
langre tid. I jamforelse med en dator &r iPaden litt att flytta runt, man kan sitta var som helst
och man kan skicka den emellan sig, vilket underlittar ndr man ska arbeta flera tillsammans.
Detta har lett till ett 0kat samarbete mellan eleverna. Man fann dven att kontakten mellan
skola, fordldrar och elev har underldttats. Tillgdngen till Internet och molntjdnster gor
mojligheten att samla och spara information oéndlig.

Torbjorn Skarin (2010) har pa uppdrag av Teknikdelegationen granskat ett stérre antal
internationella studier och forskningsrapporter inom omréadet IT i1 skolan. Urvalet av studier
har fokuserat pa nyttan och effekterna av att anvianda IT i skolan. Skarin har kommit fram till
att IT 1 sig inte ger ndgra effekter, men om man anvinder IT pa ett vilplanerat sétt 1 ett
pedagogiskt sammanhang leder det till 6kad motivation, okad individualisering och bittre
forstaelse for begrepp vilket leder till forbéttrade resultat, bade mitbara och upplevda. Den
Okade motivationen leder 1 sin tur till att man trinar mer, vilket dven det paverkar resultaten
positivt. Det kravs att man utvirderar och foljer upp séttet att anvinda IT pa for att man skall
utvecklas. En forutsittning for de positiva effekterna &r att ha hog tillgdnglighet pa IT, en-till-
en satsningar ger bast resultat. Skarins forskning visar dven pa vikten av kompetenta ldrare
och en stottande ledning samt en sammanhallen nationell strategi for IT 1 skolan. Utan tydliga
syften och maél riskerar det att bli ett tekniskt fokus istillet for ett pedagogiskt.



Jan Hylén (2013) &r utredare och analytiker och har skrivit en rapport pa uppdrag av det
fristdende forskningsintitutet Ifous tillsammans med FoU Skola och Kommunférbundet Skane
om IT-anvidndandet i skolan. Hyléns rapport visar till stor del p4 samma resultat som Skarin
(2010), vilket kan forklaras av att de i1 stora drag undersokt samma sak. Hylén menar att
anvindningen kan leda till 6kad motivation, forbattrade skolresultat och 1 slutindan ge hogre
maluppfyllelse. Framstegsetffekterna visar sig inte med en gang, dé det dr en omstéllningstid
pa flera ar. Under dessa ar skall de tekniska och praktiska delarna av implementeringen 16sas.
Det dr av stor vikt att f& support och licenser att fungera samt att utbildning for framfor allt
larare och rektorer om IT-anvdndning genomfors. For att de ovan ndmnda goda effekterna
skall infinna sig kravs pedagogiska diskussioner om iPadens nyttjande i undervisningen, sé att
man kan hitta nya arbetsformer. Det ar dven viktigt att de digitala satsningarna f6ljs upp och
utvirderas sa att de kommer till rdtt anvdndning och gynnar elevernas inldrning. Nér det
kommer till utvardering och uppfoljning finns brister pd manga skolor, menar han. De beslut
som tas av skolans ledning och kommunens forvaltning bor ligga i linje med och vara
stimulerande for IT- anvdndandet for att det skall leda till en positiv utveckling. Fragan bor
aven lyftas pd huvudmannanivd, anser han, ddr man genom skolplaner och policydokument
kan paverka utvecklingen 1 positiv riktning.

Det finns aktuell forskning som menar att vi ldar simre med digitala verktyg. Bjorn Sjodén
(2015) har 1 sin avhandling undersokt 100 appar 1 svenska och matte. Kritiken handlar framst
om att de flesta digitala ldromedel &r av bristande kvalitet och att de enbart testar de
kunskaper som eleverna redan besitter. De ger varken feedback eller upplysningar om den
ratta 16sningen. Sjodén medger dock att digitala laromedel kan ge stora pedagogiska fordelar
sd linge de uppfyller kvalitetskraven. Han ndmner dven effekten av okad motivation hos
framfor allt lagpresterande elever.

2.2.1Forskning om utformning och granskning av appar

Det finns en otalig mdngd appar att ladda ner till iPads, bade pedagogiska och andra. Hur ska
man kunna veta vad som &r en bra pedagogisk app? For att kunna gora en korrekt beddmning
av en app behovs inte bara dmneskunskaper och didaktisk kunskap, utan dven kunskap om
hur appens design knyter an till de kognitiva processerna vid inldrning, menar Bjorn Sjodén
(2015). Han beskriver i sin doktorsavhandling ”What makes good educational software?” hur
man som pedagog kan ga till viaga for att utvirdera en app. Det man bor titta pd &r hur
materialet 1 appen &r presenterat, hur interaktion och feedback fungerarar och hur dessa
faktorer bidrar till en inldrning som svarar mot lidroplansméalen. Ar bild, ljud och text
presenterat pa ett sadant sdtt att de samspelar med varandra bade pa en perceptuell och
begreppsmassig niva? Hjdlper presentationen till att skapa modeller for inldrning? Nar det
kommer till interaktiviteten ir det viktig att titta pa hur feedback pé ritt svar ges. Ar den
specifik och kopplad till den utférda uppgiften? Ges det forklaringar och information om det
rtta svaret vi felaktigt svar? Sammanfattningsvis behdver man titta pa hur helheten fungerar
och ta reda pa om eleverna lar sig det man vill att de ska gora. Detta i sig kan vara svérare dn
det forst verkar, menar Sjodén. Vid traditionell undervisning &r det ldttare att upptéicka
eventuella missuppfattningar och luckor hos eleven och ritta till dem. Vid eget arbetet med en
app pa iPaden kan eleven gora mangfaldigt felaktiga forsok for att slutligen gé vidare utan att
egentligen ha forstatt och léart sig innehallet. Sjodén ndmner ytterligare en viktig och enligt
honom, underskattad aspekt vid utvdrdering av pedagogiska appar, och det d&r om det finns
nagon digital figur eller avatar som man kan interagera med. Den kan agera som en mentor
som ger goda rdd, som en samarbetspartner eller helt enkelt representera eleven sjdlv. Det



finns dven exempel pa nir eleven agerar larare at sin digitala figur. Det bygger da pa tanken
att lara genom att ldra ut och har visat sig vara mycket framgéngsrikt.

Aven Skolverket (2015a) har insett behovet hos pedagoger att fi hjilp med att bedoma de
digitala laromedel och appar som finns. De har publicerat en checklista 1 punktform som
innefattar tre omrdden: Praktisk funktion, pedagogisk kvalitet och didaktisk nytta. Den
praktiska funktionen giller anvidndarvinlighet, mdjligheter till individualisering och
hjalpfunktioner. Den pedagogiska kvaliteten avhandlar hur larresursen bidrar till elevens
larande och hur kommunikation och interaktion fungerar. Den didaktiska delen handlar om
hur ldarresursen &r kopplad till ldroplanen, vilka formagor den trdnar, mojligheter till
beddmning och aterkoppling etc.

Man kan hdr dra en parallell till hur det fungerar med traditionella ldromedel. 1991 da
Skoloverstyrelsen och Statens institut for liaromedelsinformation lades ner forsvann
granskning av liromedel. Sedan dess har det inte funnits nagon statlig forhandsgranskning av
laromedel. Nu ligger ansvaret for att kvaliteten pa laromedel dr god pé ldrarna, indirekt kan
man séga att ansvaret ligger pa lararutbildningen som ser till att 1drarna har kunskap hur man
bedomer ett laromedel (Calderon, 2012).

I vért resultat knyter vi an till vad de specialpedagoger vi intervjuat uppskattar i en app och
till vad de anser vara fordelarna med att arbeta med digitala verktyg.

2.3 Forskning om motivation

Motivation dr en viktig nyckel till framgang, skriver Skolverket (2015b) och pekar pa dkade
mojligheter att nd mélen. Det finns mycket forskning om motivation. Vi har valt att ta med de
delar av motivationsforskningen som vi bedéomer vara av vikt for vér studie, vilket dr inre och
yttre motivation samt forskning om attributionsteorin.

Begreppet inre motivation (intrinsic motivation) innebér att det finns en inre vilja att 1dra, man
lar och handlar darfor att man tycker om det, man kédnner ett behov av att ldra sig nagot eller
lar sig ndgot av nyfikenhet. Det behdvs dé inga beloningar eller stimuli for att 14ra, ldrandet i
sig dr en forstirkning av beteendet. Elever med hog inre motivation behaller ofta de inldrda
kunskaperna och dr mer 6ppna for att prova nya saker, menar forskarna Wery och Thomson
(2013). Dess motsats dr yttre motivation (extrinsic motivation). Den elev som gor sina
uppgifter utifran yttre motivation gor det for att uppnd nagot onskvirt nir de ar klara till
exempel ldrarens berdm, en beloning, bra betyg eller for att undkomma straff (Pintrich &
Schunk, 2002). Viss kritik har framforts mot att ha ett for stort fokus pa yttre motivation, da
den kan liknas med mutor. Man bor framfor allt arbeta med att stirka elevens inre motivation,
menar Wery och Thomson (2013) Det finns dock inget samband mellan dessa begrepp som
sdger att om den ena Okar sa minskar den andra, anser Pintrich och Schunk. En elev kan infor
en uppgift ha hog bade inre och yttre motivation, likvdl som den kan ha motsvarande 1ag, eller
en hog och en lag.

Inre och yttre motivation ar kontextuella. Det innebir att den kan variera mellan individ och
situation. En person kan ha en hdg inre motivation for en typ av uppgift medan man f6r en
annan saknar motivationen helt. Den inre motivationen kan ocksd fordndras over tid. Négot
man funnit mycket lustfyllt som ung kan med tiden mattas av. Eller om det man gor enbart for
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att det ar roligt plotsligt blir ett méste kan den inre motivationen erséttas, helt eller delvis, av
den yttre (Pintrich & Schunk, 2002).

Lar man sig battre om man har hog inre motivation? Pintrich och Schunk hanvisar till tidigare
forskning gjord av A. E. Gottfried som visar att inre motivation har positiv inverkan pa
inldrning, resultat och sjilvfortroende. Dessutom kan man se minskad angest hos eleverna. Da
det finns en véxelvis inverkan mellan faktorerna leder i1 sin tur hogre sjialvfortroende och
lyckade resultat till en hogre inre motivation (Pintrich & Schunk, 2002).

Attributionsteorin dr en kognitiv teori som utgar ifrdn att individen dr en medveten och
rationell beslutstagare. Det Overgripande malet for individen dr att forstd och behérska
omgivningen och sig sjilv. Vidare vill man forsoka forsta vad som gor att ménniskor beter sig
som de gor eller varfor saker hinder. Till exempel kommer en elev som misslyckas pa ett
prov forsoka finna forklaringar till varfor. Ar han inte begavad nog, eller har han inte studerat
tillrackligt? (Pintrich & Schunk, 2002). Forklaringarna eller orsakerna till att man lyckas eller
misslyckas kallas for attributioner, och man skiljer mellan inre och yttre attributioner. Med de
inre menar man till exempel formaga, personlighet och motivation och de yttre till exempel
uppgiftens svérighet och tur. Det &dr viktigt att papeka att de dr de upplevda orsakerna man
pratar om. De behdver alltsa inte vara sanna, men de paverkar personen bade psykiskt och
beteendemadssigt. En manniskas motivation paverkas av dess tilltro till sin egen forméga. Om
man har framgang Okar motivationen och med motgangar minskar den. Om individen
forknippar misslyckanden med attributioner den inte kan styra Over, exempelvis lag
begavning, kan det leda till en uppfattning att misslyckandet &r ett faktum, oavsett om eleven
forsoker eller inte. Det kan leda till véldigt ldg motivation och prestation 1 alla skolsituationer.
Om man dédremot forknippar den med nagot man péverka, till exempel egen anstringning,
Okar motivationen och prestationen forbattras, menar Pintrich och Schunk (2002).

2.4 Sammanfattning av forskning

Sammanfattningsvis visar forskning inom omréadet 1ds- och skrivsvarigheter pa att det finns
olika orsaker till las- och skrivsvarigheter, dir dyslexi kan vara en orsak. Oavsett orsak dr det
viktigt att sa tidigt som mgjligt ge barnen fonologisk medvetenhet som dr grundstenen for att
ta sig igenom lds- och skrivutvecklingsprocesserna. Att motivera till ldsning, skrivning och
sprakligt anvindande dr av vikt for att motverka Matteuseffekten, myntad av Stanowich, som
Myrberg (2001) beskriver. Tidiga insatser for elever som har 14s- och skrivsvarigheter och
vikten av att anvénda fonologisk traning for att 6ka den fonologiska medveten &r stor, menar
(Hoien & Lundberg, 2013; Myrberg, 2001; Swalander, 2006; Wengelin, 2013; Wolff, 2005).
Att anvinda kompensatoriska hjdlpmedel dr avgorande for 6kad skolframgang for elever som
har léas- och skrivsvarigheter, menar Haien och Lundberg (2013) och Myrberg (2001).

Forskningen visar att nyttjandet av digitala verktyg faktisk kan vara till hjdlp att utveckla
formagan att ldsa och skriva. Det var givande att ta del av interventionsstudier gjorda av Filth
och Svensson (2013, 2015), dir det visar sig att eleverna som deltagit hade positiva resultat pa
sin lds- och skrivinldrning. Som sidoeffekt kunde man dven pévisa 6kad sjdlvstindighet och
bittre sjdlvfortroende. Det dr dock viktigt att synliggéra att det inte &r iPaden i sig som
mojliggér dessa positiva effekter utan hur och vad man anvidnder den till som spelar roll,
vilket bade Skarins (2010), Hyléns (2013) och Sjodéns (2015) forskning bekréftar. Sjodéns
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(2015) lyfter dessutom fram hur betydelsefullt det ar att man granskar ett digitalt liromedel
innan man anvinder det i sin undervisning.

Forskningen om digitala verktyg visar att den tydligaste effekten av bruket av digitala verktyg
ar en okad motivation for skolarbetet och ett 0kat engagemang 1 sitt larande (Clark & Luckin,
2013; Falth, 2013, 2015; Sjodén, 2015; Skarin, 2010).

3 Teorianknytning

Den teori som sétter sin priagel pa vér studie dr den om ldrande utifran sociokulturellt
perspektiv.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

For att forklara de ldarandeprocesser som sdgs stddjas och uppstd genom anvéndningen av
digitala verktyg som iPaden kan rdknas till, har vi tagit hjdlp av den sociokulturella teorin om
larande. Teorin eller perspektivet pa ldarande utgar frin den sovjetiske psykologen Lev
Vygotskijs (1896-1934) tankar. Hans teorier var i stort sett okdnda for véstvirlden fram till
1962 dé de publicerades och har sedan dess utvecklats &t olika héll. En av dem som byggt
vidare pa teorin dr Roger Siljo (2000, 2005) som har forskat pa liarande ur det psykologiska
perspektivet. Det dr 1 huvudsak Séljos teorier om ldrande med hjdlp av redskap vi kommer att
anvanda oss av, men dven Anders Jakobssons artikel fran 2012 om det sociokulturella
perspektivet pa larande och utveckling. Jakobsson forskar om naturvetenskaplig didaktik och
datorbaserad undervisning. Utgéngspunkten for det sociokulturella perspektivet dr att man lar
1 samspel med andra, det kan vara tillsammans med jamnariga eller tillsammans med en
larare, men ocksa av den kontext dir samspelet pagér. Att ta till sig kunskap gér man genom
olika sociala aktiviteter och med hjdlp av olika fysiska kulturella redskap, som bdocker,
papper, penna, och kalendrar. De kulturella redskapen, eller artefakterna, hjélper oss att fanga
och visa véra tankar for omvirlden. Spraket i sig ar ett redskap, ett mentalt sddant, och det
fangar tankarna och kan gora oss medvetna om dem. Aven det skrivna spraket #r ett redskap
for att fanga vara tankar och idéer och foreviga dem. Andra artefakter som har kunskap lagrad
1 sig dr minirdknare, datorer och iPads. Jakobson (2012) redogdr for hur manga av
artefakterna vi anvénder stddjer och avlastar vart minne, en almanacka till exempel visar oss
snabbt vilket datum det & om hundra dagar, och da slipper vi att sjidlva rdkna ut det. P4
samma séatt hjélper de digitala verktygen oss att organisera vara tankar och hitta strukturer och
stodja vart minne med saddant som man forr holl ordning pa med hjilp av rim och ramsor,
sdnger och mentala minneslistor. Aven dessa mentala minneslistor i form av ramsor 4r former
av artefakter. De avlastar, organiserar och stddjer vér tankestruktur. P4 samma sétt fungerar
manga datorprogram och appar pd iPaden, de avlastar minnet, organiserar och stdodjer vér
tankestruktur. Sdljo (2005) ser det som externa minnessystem, som ett utokat minne.

3.1.1 Appropriering

Sdljo (2005) och Jakobsson (2012) resonerar om vad det innebédr att ldra sig behdrska en
artefakt i ett socialt sammanhang for ett visst syfte, och kallar det for appropriering. Det
handlar om att anvinda en artefakt automatiserat for att né ett visst syfte. Séljo menar att det
ar redskapets inneboende mdjligheter som Overfors till individen som anviander det. I var
studie handlar det om hur elever ldr sig att anvénda iPaden f0r sitt lirande och hur man med
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hjélp av olika funktioner och appar kan bygga vidare pd den kunskap man har. Det handlar
dven om att lira sig anvianda iPaden for att komma vidare i1 ldrandeprocessen i det sociala
sammanhanget, undervisning i skolan. Appropriering kan ocksa vara att ta till sig kunskap
frdn andra ménniskor eller frdn omvirlden genom interaktion. Appropriering kan alltsa ske i
interaktion med artefakter, manniskor och den kulturella kontexten.

3.1.2 Mediering

Mediering sker nir en individ samspelar med andra méanniskor eller artefakter och via dem
upplever omvérlden och sedan agerar. Det handlar om den tolkande process som sker i
samspelet mellan individer, mellan individen och omvérlden, och mellan individen och en
artefakt. Genom att anvdnda artefakter som datorer och minirdknare kan tankar formas som
tidigare inte var mojliga. Tack vare att redskapen hjélper oss att avlasta, organisera och stodja
var tankestruktur kan man bli mer fokuserad pad det man arbetar med och ldrandeprocessen
blir mer fokuserad. Vi borjar ocksd uppfatta virlden pa ett nytt sitt i och med interaktionen
med redskapet. Var omgivning och de redskap som finns till vart forfogande paverkar véra
tankar, vart agerande och ddrmed vart ldrande. (Jakobsson, 2012; S&ljo, 2005).

3.1.3 Den proximala utvecklingszonen

Vygotskij myntade begreppet The Zone of Proximal Development (ZPD), pa svenska Den
proximala utvecklingszonen eller ndrmaste utvecklingszonen. Jakobsson (2012) redogor for
begreppet som innebdr att det man inte klarar pd egen hand kan man tillsammans med en
kunnig kompis eller ldrare Gvervinna. Det &r tillfallen att fa forklara, argumentera och
diskutera och tdnka om som leder till ldrandet och utvecklingen. For att 16sa uppgifter som ar
pa en hdgre nivd, som man inte klarar sjilv, kan man genom samarbete, som innebér
kommunikation och interaktion med andra ménniskor, nd den proximala utvecklingszonen.
Det hdr sker genom att man tar del av andras kunskap i ett ssmmanhang, det kan vara att géra
likadant som nagon annan precis visat eller att anvidnda sig av kunskap som ldraren eller den
kunniga eleven precis har redogjort for. Har dr det de samarbetande individernas interaktion
som medierar tankar som leder till ldrande. Tack vare att méanniskan har samarbetat
tillsammans med andra ménniskor och redskap har vi lyckats nd nya nivaer i var utveckling.
Vi har uppfunnit nya redskap och kommit pa nya idéer som lett vidare till andra nya tankar
och redskap, vilket har resulterat i att vi idag lyckats uppfinna, datorer, iPads och
rymdraketer, uppger Jakobsson (2012).

3.1.4 Scaffolding

Bruner var den forste att anvdnda begreppet scaffolding pad 1980-talet, och visade d& pa hur
foréldrar tillrattaldgger sitt sprak, for att anpassa det till sitt barns formaga att forsta (Séljo,
2000). Sdljo anvinder ocksa begreppet scaffolding och beskriver det som stottning av barnet,
fraimst muntligt, genom instruktioner, att ge ledtradar, hjdlpa till att forstd hur man skall na
malet och hélla sig pa végen till mélet. Hiar handlar det om stétta eleven for att den skall klara
uppgiften. Vissa elever kan behdva mycket stottning initialt, for att stodja osdkerhet, men med
tiden skapar erfarenheten och stottandet en tro pa sitt eget kunnande 1 &mnet. Scaffolding kan
aven finnas som skriftliga ledtradar och exempel d& man brutit ner uppgiften i sma delar pa ett
instruerande sétt. Som i matematikbocker dar man instruerar hur en utrdkning skall goras, steg
for steg, men dven pedagogiska spel som trdanar fonologisk medvetenhet stottar anvdndaren.
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Scaffolding kan liknas lite med den proximala utvecklingszonen, fast ndr det géller
scaffolding &r det mer den kunniga kompisen eller ldraren som vigleder och stéttar fram till
individen klarar sig sjélv eller har natt malet.

4 Design

Under denna rubrik beskrivs, motiveras och presenteras vart val av metod, som vi anser pa
bdsta sitt tar reda pa det vi vill undersoka. Vi vill ta reda pd hur sex specialpedagoger
resonerar runt sitt anvidndande om iPads i1 undervisningen av elever som har lds- och
skrivsvarigheter.

4.1 Metodval

Vér studie dr kvalitativ med den semistrukturerade intervjun som metod. Vart syfte med
studien var att fa fram fordjupade beskrivningar av hur iPaden anvénds 1 specifika situationer,
samt att fa mer kunskap och béttre forstdelse runt fenomenet som sadant. Vart intresse ligger
snarare 1 att resonera runt nyttjandet &n att komma fram till fasta kategoriseringar.
Undersokningens syfte dr att beskriva, forklara och tolka den insamlade empirin.

Bryman (2011) beskriver den semistrukturerade intervjun som en situation dir intervjuaren
har en uppséttning fragor, ett frageschema, dér ordningen pa fragorna kan varieras. Mgjlighet
finns att stdlla uppfoljningsfragor. Enligt Patel och Davidsson (2003) dr denna typ av intervju
en bra metod om undersdkningen syftar till att ta reda pa personers uppfattningar och
resonemang runt ett avgransat omrade. Bryman (2011) beskriver fokusgrupper som en
alternativ metod, men da man i en fokusgrupp riskerar att paverka varandras svar hade vi
kanske inte ndtt de resultat vi sokte. Eftersom vi sokte hur de olika individerna anvénde och
resonerade om iPadens nyttjande i undervisningen tror vi att vi fatt drligare svar dd vi
intervjuade vara specialpedagoger var for sig. Vi anser dven att det minskade risken att det
skulle upplevas som ett prestigefyllt och kdnsligt &mne

Bryman (2011) framstidller den deduktiva forskningsprocessen som en metod déar
datainsamlingen styrs av teorin och man stiller hypoteser som man vill ha besvarade. Vi
stillde inga hypoteser men undersokningens syfte var att till viss del knyta vért resultat till
teorier och tidigare forskningsron. Alltsd kom var intervjuguide (Bilaga 1) till viss del att
styras av teorin. Bryman forklarar vidare att induktion som forskningsprocess utgar frn att
forst samla in empiriskt material och sedan genom tolkning av empirin skapa egna teorier och
modeller. Till viss del stimmer vart forfarande dven in pa induktiv forskningsprocess, da var
tolkning av empirin har lett till fram till likheter och skillnader med forskning och teori och da
vi dven utifrdn vér teori har hittat nya monster som skapat modeller. Kvale (2014) beskriver
en tredje metod, abduktion, som ett sétt att forhalla sig till fenomen som passar sig just for
andamalet och inte har nagot generellt forfarande. Var metod skulle kunna sidgas vara en
abduktiv metod, da vi har pendlat mellan det deduktiva och induktiva, mellan den teoretiska
forstaelsen och den empiriska faktan. Hér har teorin fatt pdverka empirin och tolkningen av
empirin har 1 sin tur paverkat var teori.

14



4.1.1 Den semistrukturerade forskningsintervjun

Da vi soker beskrivningar om hur iPaden anvénds 1 undervisningen for att hjdlpa elever med
las- och skrivsvarigheter och hora hur man resonerar runt detta nyttjande forefoll den
semistrukturerade intervjun som den bidst lampade metoden. Patel och Davidsson (2002)
beskriver att den semistrukturerade intervjun ofta startar med generella fragor, 1 vart fall
handlade de forsta fraigorna om yrkesbakgrund, erfarenhet av iPad i1 undervisningen, de
inledande fragorna av generell karaktéar gor att informanten blir mer avslappnad och bekvéam,
vilket han leda till att mer avslappnat samtal. Vidare skriver Patel och Davidsson (2002) om
att den semistrukturade intervjun bygger pd Oppna frdgor som man stiller utifrdn en
intervjuguide, efter hand blir fragorna mer detaljerade och nischade. Forfattarna menar att den
som stéller frdgorna har mojlighet att anpassa frdgorna efter informantens erfarenheter,
bakgrund och situation, vilket gor att intervjuerna kan se helt olika ut &ven om de utforskar
samma omrade och fragor. En risk vid intervjuer kan vara att fragorna eller svaren tolkas fel
vid intervjutillfiallet men d& man har mojlighet att stélla foljdfragor i den semistrukturerade
intervju, kan man ldttare undvika missforstdnd av det slaget. Man har dven mojlighet att stélla
uppfoljningsfragor vid ett senare tillfdlle for att f4 den svarande att utforligt besvara studiens
intresseomrade (Kvale & Brinkmann, 2014).

4.2 Informanter

Vi har intervjuat sex utbildade specialpedagoger for att ta reda pd hur de resonerar kring sitt
anvindande av iPaden i undervisningen av elever 1 lds- och skrivsvarigheter. Att vi just har
valt specialpedagoger beror pd att vi bedomer att de har en central roll 1 att sitta in ritt
atgirder for dessa elever. Definitionen vi véljer att ha for “elever som har lds- och
skrivsvérigheter” ar att det ska finnas dokumenterade svarigheter i form av ett dtgérdsprogram
eller extra anpassningar i den individuella utvecklingsplanen.

4.3 Urval

Vi har valt ut tvd kranskommuner till en storstad som arbetar aktivt med iPaden i
undervisningen sedan flera ar tillbaka. I bada dessa kommuner har man satsat pa att kopa in
en iPad per tva elever. Flera av skolorna har sedan sjdlva valt att komplettera upp sa att man
har “en-till-en”. I kommun 2, som dr en mindre kommun, kontaktade vi alla skolor. I den
storre kommunen, kommun 1, kontaktade vi specialpedagogen pa kommunens Skoldatatek
och bad henne rekommendera ett antal skolor. Detta gav dock bara tva intervjuer. Vi skickade
da mail till samtliga skolors rektorer och bad dem vidarebefordra vart missivbrev (Bilaga 1)
till sina specialpedagoger. Detta gav tvd intervjuer till. Slutligen tog vi kontakt med
expeditionen pa skolorna for att f4 specialpedagogernas mailadresser. Efter att ha haft
direktkontant via mail fick vi de sista tvd intervjuerna. Alla utom en var kvinnor med
varierande alder och yrkeserfarenhet. Specialpedagogerna arbetar med arskurserna 1-3, men
nagra av dem har tjanster pa F-6-skolor och ansvarar 6ver alla dldrar. Vi har valt att fokusera
pa arskurs 1-3 eftersom det ar dér storre delen av lds- och skrivinldarningen sker. Vi har kodat
vara informanter sd att alla frdn kommun 1 har ett namn som borjar pa A och de frén kommun
2 har ett namn pa B. Hér foljer en kort presentation av véra informanter som alla dr utbildade
specialpedagoger som arbetar pa kommunala grundskolor.

Anders, specialpedagog sedan 8 &r, IKT-handledare och arbetar pa en F- 5 skola som har cirka
300 elever.
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Alice, specialpedagog sedan 16 ar, arbetar pa en F-6 skola som har cirka 300 elever.
Ann, specialpedagog sedan 1 ar, arbetar pa en F-9 skola som har cirka. 320 elever.
Agnes, specialpedagog sedan 10 ar, arbetar pa en F-6 skola med cirka 320 elever.
Barbro, specialpedagog sedan 10 ar, arbetar pa en F-6 skola med cirka 150 elever.
Bodil, specialpedagog sedan 3 ar, arbetar pa en F- 6-skola med cirka 200 elever.

Vért urval ar att likna med ett malinriktat urval (Bryman, 2011) eftersom vi sokte oss till tva
kommuner dér vi visste att man hade satsat pa att kdpa in iPads till eleverna. Dér ville vi
intervjua specialpedagoger som hade erfarenhet av att arbeta med dessa och som var
intresserade av att dela med sig av detta arbete. Bortfallet i studien var litet i den mindre
kommunen, kommun 2, och véldigt stort i den stérre kommunen, kommun 1. I den mindre
kommunen valde tva specialpedagoger att inte delta, da de inte kénde att de kunde/ville bidra.
Tva av skolorna saknar specialpedagog. Vi fick véldigt fa svar fran de vi tagit kontakt med i
den storre kommunen om varfor de inte ville delta, men tvd av de kontaktade avbojde
medverkan pa grund av stor arbetsbelastning, en annan pa grund av sjukskrivning. Ovriga, ca
20 stycken, svarade aldrig. Det stora bortfallet paverkade véart resultat sa till vida att vi inte
kunde gora ett fortsatt urval utefter de svar vi fick. Vi fick helt enkelt intervjua alla de som
var villiga att delta. Med facit i hand gjorde detta vart urvalgrupp mer intressant, da nagra av
vara informanter hade kortare erfarenhet av att arbeta med iPads och nagra blev
rekommenderade av specialpedagogen pé Datateket for att de anségs vara spjutspetsar inom
omradet. Vi fick alltsd en storre spridning @n vi frdn borjan ténkt oss. Pa detta vis kunde vi se
en progression i implementeringen och anvédndandet av iPaden, ett tema vi skall aterkomma
till, som annars inte blivit synlig.

Arbetet med att transkribera, ldsa och analysera materialet i semistrukturerade intervjuer &r
mycket tidskrdvande. Om vi hade gjort alltfor manga intervjuer hade analysen riskerat att bli
ytlig pa grund av tidsbrist (Stukat, 2005). Vi valde darfor att ndja oss med sex intervjuer.

4.4 Studiens tillforlitlighet

Kvalitativa studier beskylls ibland for att vara subjektiva, d& resultatet kan bli véldigt olika
beroende pa vem som gor tolkningen. Det anses att reliabiliteten dr 1&g och att det dr svart att
generalisera da antalet undersokningspersoner ofta ar 1agt (Stukat, 2005). Begreppet validitet
anses av vissa vara mer avpassat for kvantitativa studier och man foreslar begrepp som
rigordsitet, trovardighet och tillforlitlighet istéllet. Dessa begrepp handlar om hur noggrann
och systematisk man varit i sin forskning (Fejes & Thornberg, 2015). Aven Bryman (2011)
resonerar runt svérigheten att anvidnda begreppen reliabilitet och validitet 1 kvalitativ
forskning. Det finns emellertid flera andra sitt att ga till viga for att bedoma kvaliteten 1 en
kvalitativ studie. Vi har valt att anvidnda oss av begreppen ftillforlitlighet och dkthet, en

alternativ. bedomningsmetod av Guba och Lincoln beskriven av Bryman (2011).
Tillforlitlighet bestar av fyra delkriterier, trovdrdighet, 6verforbarhet, pdlitlighet och en
mojlighet att styrka och konfirmera. 1 begreppet trovdrdighet ligger att forskningen utforts
enligt de regler som finns och att man delger sina resultat till de personer som deltagit sa att
de kan verifiera att forskaren uppfattat dem ritt. I hela metodavsnittet har vi noggrant
beskrivit hur vi gétt tillvidga for att visa pa att vi foljt gingse regler vid forskning. Pa grund av
den korta tiden vi haft till vart férfogande har vi inte haft mojlighet att skicka studien till vara
informanter. Vi kommer emellertid att géra det 1 efterhand och erbjuda dem att det gors
justeringar om vi uppfattat nagot fel. Overforbarhet handlar om att man ger en fyllig
beskrivning av kontexten sa att de personer som ldser studien kan beddéma hur pass
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Overforbara resultaten ar till en annan situation och miljo. Vi har valt att ge en kort
beskrivning av de tva olika kommunerna, 1 vilken kommun informanterna arbetar och
dessutom deras kon och antal ar i yrket. Palitlighet dr en motsvarighet till reliabilitet i
kvantitativa studier och innebér att alla faser 1 forskningsprocessen utforligt dokumenteras.
Genom att vi tydligt visat pa hur vi till exempel har valt vara undersokningspersoner, vart
genomforande och analysforfarande blir det enkelt for en granskare att bedoma palitligheten i
studien. Palitligheten 6kar ockséd da vi spelat in och transkriberat intervjuerna i sin helhet och
inte behovt forlita oss pa minnesanteckningar. De bifogade dokumenten Missivbrev (Bilaga
1) och Intervjuguide (Bilaga2) ger ytterligare information om tillvigagangssattet. Slutligen
tittar man pa mojligheterna att styrka och konfirmera. Hiar handlar det om objektiviteten i
forskningen och om forskaren har agerat i god tro eller 1atit sina egna vérderingar paverka
resultatet. Det &r en omojlighet att forhalla sig helt objektiv, da vi bar med oss vara tidigare
erfarenheter och personliga preferenser in 1 moétet med intervjupersonerna. Var avsikt har
dock att inte varit att bedoma utan att analytiskt resonera kring de svar vi fatt. En metod vi
anvént oss av for att minska risken for subjektiv bedomning &r att vi i de forsta stegen i var
analys arbetat enskilt, for att darefter sammanstilla de olika teman vi hittat.

Forutom tillforlitlighet finns 1 modellen ett antal kriterier pa dkthet eller autencitet. Dessa
syftar till om materialet ger en réttvis bild av informanternas asikter, och om det har hjilpt de
medverkande att f4 en béttre forstaelse for sin situation och mojligheter att férdndra denna.
Vér strdvan har varit att skildra informanternas asikter och uppfattningar sa oforstéllt som
mojligt. Genom de ménga citaten hoppas vi att vi har lyckats med det. Det finns dock en risk
for feltolkningar och da citaten dr tagna ur sitt sammanhang finns alltid fara att man som
lasare skaffar sig en felaktig bild. Om sé &r fallet 6ppnar vi upp for justeringar i efterhand nér
vara informanter tagit del av studien. Vi onskar att vart arbete kan inspirera vara informanter
och andra som ldser det och att de kan fa nya tankar och idéer om hur man kan fortsétta jobba
med iPads och andra digitala hjdlpmedel.

Mojligheten att replikera, att gora om en undersdkning och f4 samma resultat, ar ofta 1ag i en
kvalitativ studie, sidvél i var. Véra informanter har troligvis paverkats av vilka vi som
intervjuare dr, alder, kon, klddsel, utseende, att vi varit tva stycken och s& vidare. En annan
aspekt &r att vi anvint oss av den semistrukturerade intervjun dér flera av vara foljdfragor
uppkommit i den specifika situationen. Dessutom dr &mnet i sig av sddan karaktir att det star i
stindig fordndring. Den snabba utvecklingen inom tekniken gor att det stindigt dyker upp nya
appar, programvaror och andra tekniska resurser, vilket gor att vi skulle kunna fa ett helt
annat resultat om vi gjorde samma undersdkning om ett ar.

Da antalet 1 var undersokningsgrupp &r lagt och informanterna dr speciellt utvalda for att de
arbetar med och &r intresserade av IT 1 undervisningen och sjdlva valt att medverka, kommer
vart resultat inte heller att vara generaliserbart pa en storre grupp av specialpedagoger. Véar
Onskan &r istdllet att hitta varierande uppfattningar om hur man kan anvidnda iPaden, men
ocksa gemensamma forhallningssitt och att lyfta upp bra exempel pa ett lyckat anvdndande
av iPaden. Da vart urval bestar av specialpedagoger som forvéntas kunna en hel del om
iPaden, kan respondenterna kdnna sig tvingade att svara att de arbetar pé ett visst sitt och att
de anvénder iPaden mer dn de egentligen gor. Men for att motverka det forsokte vi sjdlva
framsta som noviser, vilket vi var di vi borjade studera detta &mne. D4 alla specialpedagoger
arbetar 1 kommuner dir man arbetar aktivt med iPaden och satsar resurser pa IT-omradet,
skulle detta kunna péaverka att vi i vart resultat har manga positiva uppfattningar till iPaden.
Kanske att det hade sett annorlunda ut om vi hade gjort var undersékning i kommuner dér
man knappt borjat anvinda iPaden. Men da hade vi inte kunna né de svar vi sokte.
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Kvalitativa undersokningar kritiseras ibland for bristen pa transparens (Bryman, 2011) och da
kan man exempelvis mena att det &r oklart hur deltagarna valts ut eller hur man gétt tillviga i
sin analys. Vi har forsokt att sa detaljerat som mojligt beskriva hur vi valt ut vara informanter
och vi ska strax beskriva var analysmetod.

4.5 Genomforande

Arbetet inleddes med en grundlig litteraturgenomgéng dé vi laste in oss pd anviandbara teorier
och forskning inom omrddet. En intervjuguide utarbetades och testades pa tva
specialpedagoger pa de skolor vi arbetar for att se att svaren pa frdgorna mdotte upp mot vart
syfte. Pilotstudien resulterade i att vi &ndrade nagra av véara intervjufragor for att battre kunna
fa de svar vi sokte (Bilaga 2).

Vi vénde oss till alla rektorer pa skolorna och ansvarig specialpedagog pa Datateket for att
komma 1 kontakt med specialpedagoger i verksamheten. Vi skickade ett mail dir vi lite kort
berdttade om studien och bad specialpedagogerna att medverka. Vi bifogade missivbrevet
(Bilagal) 1 vilket vi redogdr for vad undersokningen har for syfte och vad den ska anvindas
till, samt motiverar vara informanter att vara med 1 studien. I brevet beskrivs dven
tillvigagangssatt, fragestdllningar och vért etiska forhallningssitt. Under Urval beskrev vi hur
vi slutligen fick tag pé alla vara informanter. Vi bokade in tid och plats for intervjuerna pa
informanternas arbetsplatser, diar de sedan genomfordes. Intervjuerna spelades in och
transkriberades sedan i sin helhet. Vi medverkade bada tva vid alla sex intervjuerna och vi
turades om att stdlla frdgor och att lyssna in och att stilla rétt foljdfragor for att fa sa
uttbmmande svar som mojligt.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att de forsta minuterna pa en intervju ar viktiga for att
skapa den goda kontakt som &r viktig for att fa till en bra intervju. Detta hade vi i atanke da vi
motte vara informanter. Vi hade forst en kort pratstund om allt fran verksamhet och lokaler
till védder, samt bjod pd fika och gav en kort presentation av oss sjdlva for att fa den
intervjuade att kdnna sig trygg och bekvim. Vi inledde intervjun med att forsidkra oss om att
informanterna hade ldst vart missivbrev och kédnde till syftet och de etiska villkoren for
intervjun. Dérefter inleddes samtalen med mer allméinna frdgor om yrkesbakgrund och antal
ar 1 yrket. Vi anvidnde oss av den semistrukturerade intervjun, ddr vi utgick fran en
fardigskriven intervjuguide. Med intervjuguiden som stod, stdllde vi foljfragor och bad dem
att utveckla sina svar ytterligare, sé kallad verbal probing. Men vi anvédnde oss ocksa av icke-
verbal probing genom att humma och nicka visa att vi férstod vad det handlade om och att vi
ville att de skulle fortsétta att tala. Probing dr ett sdtt att f4 respondenterna att nyansera sina
uppfattningar, enligt Dahlgren och Johansson (2009). Foljfragorna stédlldes ocksa for att vi
inte skulle missforstd vara informanters svar eller att de skulle missforsta oss. Alla intervjuer
avslutades med fradgan om det var nagot de ville tilligga. Intervjuerna tog olika tid, de rorde
sig om knappt en timme till drygt en timme, allt beroende pa hur effektiv och utforlig
informanten var 1 sina svar samt hur litt han eller hon hamnade pa sidospéar. Intervjuerna
spelades in pa iPad/iPhone, och transkriberades dérefter i sin helhet. Vi analyserade sedan
materialet 1 textform.
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4.6 Analysmetod

Bryman (2011) menar att tematisk analysmetod passar bra d4& man soker efter teman och
monster 1 empirin och dr intresserade av vad som sdgs och inte pa sittet det sdgs. Vi har
anvéint oss av tematisk analysmetod for att analysera var empiri, vilken anvénds frekvent i
kvalitativ forskning (Braun & Clarke, 2006). Vidare beskriver samma forfattare metoden som
flexibel utan fasta regler och det d&r en metod som underlédttar dd man organiserar och soker
monster och teman. Vi har valt att anvinda oss av Braun och Clarkes metod i sex steg.
Metodens steg foljs inte 1 en linjar ordning dd tolkningen och analysen bdrjar redan vid
insamlingen av data. Vi har alltsd arbetat med de olika stegen vixelvis och inte enbart i
numerdr ordning.

1. Inledningsvis bekantade vi oss med och ldste in oss pa det transkriberade materialet. I
detta steg gjordes anteckningar och markeringar for att urskilja det som kunde vara
teman och monster. Vi letade efter likheter och skillnader i1 informanternas svar.

2. Meningar och fraser blev fargkodade for att bli forslag pd teman. Dessa citat
sorterades in under passande rubriker. Vissa stycken passade in under flera teman.
Under steg ett och tva valde vi att anvdnda oss av arbetsmodellen negotiated
consensus eller forhandlad samstimmighet, beskriven av Dahlgren och Johansson
(2009). Den géar ut pé att man var for sig arbetar fram ett forslag till kategorisering och
analys. Man tar sedan del av varandras forslag och forsoker komma fram till ett
gemensamt resultat. Malet var att forsoka Oka tillforlitligheten och minska
subjektiviteten.

3. Fran och med steg tre arbetade vi tillsammans. Mgjliga teman soktes och diskuterades,
vilket ledde till att vi fick fram véra huvudteman. Den empiri som inte besvarade
studiens fragestillning och syfte togs bort.

4. Materialet gicks igenom pa nytt och granskades utifran teman. Det som inte passar in
flyttas till rdtt tema och rubriker doptes om, sa att rubrikerna passade hela innehéllet.

5. Varje tema forbattrades ytterligare och citat valdes ut, for att svara mot studiens syfte
och problemformulering.

6. Resultatet presenterades och skrevs utifran den kérnan av teman och monster vi fick
fram.

4.7 Etik

Vi dr mycket tacksamma att vara informanter stillde upp och delade med sig av sitt praktiska
bruk av iPaden 1 undervisningen och sina utvecklade resonemang om hur de sag pa nyttjandet.
Vi vill pa alla sétt skydda dem fran att pa nigot satt komma till skada av var undersokning.
Vid den forsta mailkontakten fick informanten ta del av vart missivbrev. 1 missivbrevet
informerade vi respondenterna om de forskningsetiska principerna som skapats for att skydda
de personer som viljer att vara med i forskning (Vetenskapsradet, 2011). Innan varje intervju
startades, sag vi till att bekréifta att de last brevet och att de kédnde till de forskningsetiska
principerna. Informationskravet ar att informera om undersokningens syfte, vilka moment
som ingar, att deltagandet &r frivilligt och att det ndr som helst kan avbrytas om sa onskas.
Deltagarna kénde till samtyckeskravet, som innebir att deltagarna sjdlva har rétt att bestimma
over sin medverkan. Betrdffande konfidentialitetskravet skriver Bryman (2011) att det kan
vara svarare att halla respondenterna i en kvalitativ studie anonyma. Vi kommer att
avidentifiera bade orten, skolan och personen for att forsoka undvika att en identifikation ska
kunna ske. Vid transkribering av intervjuerna har vi anvint kodade beteckningar p4 namn och
orter. De transkriberade intervjuerna har endast l4sts av forfattarna och handledaren.
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Vidare skriver Bryman att man kan lata respondenterna underteckna ett formuldr déar de
medger sitt samtycke. D& undersdkningen inte dr av kdnslig natur bedomde vi att det inte
behdvdes. Studien skulle kunna uppfattas som att vi kritiskt granskar informanternas sitt att
lagga upp sitt arbete och hur de anviander iPaden. Var avsikt dr dock att ldra mer om iPaden
som hjdlpmedel och inte att kritisera vara informanters yrkeskompetens.

5 Resultat och analys

Resultatet som presenteras behandlar hur véra sex informanter upplever att de arbetar med
iPaden tillsammans med elever 1 lds- och skrivsvarigheter, samt hur de stottar/tipsar elevernas
klassldrare 1 arbetet. Eftersom vi har fokus pd iPaden kan det upplevas som att informanterna
enbart arbetar med iPaden, men sd dr inte fallet. Alla intervjuade specialpedagogerna ar
tydliga med att det &r vildigt individuellt hur man ldgger upp traningen till elever med lds-
och skrivsvarigheter och iPaden anvidnds som ett verktyg bland andra till denna traning.

De sex informanterna kommer fran tva av de ca 290 kommuner som satsar pd IT i skolorna i
Sverige. Hur mycket de anvénder Ipaden under skoldagen varierar fran skola till skola, fran
klass till klass och frén elev till elev. Vara sex informanters svar visar hur det ser ut pa sex av
skolorna och svaren kan inte generaliseras till ndgon av de ca 290 kommuner som ocksa
satsar pa IT, men resultatet skulle kunna likna vart.

Vi kommer att presentera vart resultat med utgangspunkt fran vara tre forskningsfragor.
Rubriken Appar och funktioner som anvinds pa iPaden svarar mot forskningsfraga nummer
ett (Vilken sorts appar och funktioner anvénder specialpedagogerna sérskilt?). Rubriken Hur
specialpedagogerna resonerar runt anvindande redogor for frdga nummer tva (Hur beskriver
de sitt arbete med iPads?) och slutligen svarar rubriken Fordelar, nackdelar och utmaningar
mot fradga nummer tre (Vilka fordelar, nackdelar och utmaningar ser de?).

5.1 Appar och funktioner som anvands pa iPaden

Vi har funnit att det finns relativt stora skillnader 1 hur vara informanter resonerar runt sitt
anvindande av iPads i skolan och vilka appar, program och funktioner de anvénder sig av. Vi
kommer att redogdra for de olika sétt att anvdnda iPaden som beskrevs av véra informanter.
De presenteras under de tre rubrikerna Trdningsappar, Kompensatoriska appar och verktyg,
och IPaden som ett multifunktionellt verktyg.

5.1.1 Traningsappar

Samtliga av vara informanter anvander sig av appar for fonologisk fardighetstrdning, som
alternativ traning for elever som inte knickt koden eller har svart att ldra sig ldsa och skriva.
Denna typ av appar trdnar den fonologiska medvetenheten genom att koppla bokstavsljud till
ratt bokstav. Ofta far eleven nagon typ av respons eller beloning vid rétt svar. Appar som flera
informanter anser vara bra triningsappar dr Se Bokstavsljuden, Bornholmslek och
Bokstavslek for att ta ndgra exempel. “Bornholmslek, den bygger ju mycket pd det héir
Bornholmsmetoden, lyssna efter ljud, efter forst, och efter sist och den har manga anvant”
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(Alice). Traningsapparna anvéinds bade i klassrummen och hos specialpedagogen, och dven
hemma ibland. Specialpedagogerna tranar savil enskilt med elever som i mindre grupper i
varierande storlek, eller med enstaka elever 1 klassrummet. Nar specialpedagogerna véljer att
arbeta med trdningsappar handlar det ofta om ett moment som eleven behdver trdna mer pa.
Man borjar pa den nivd eleven befinner sig pa 1 lds- och skrivutveckling och letar efter
Ovningar som &ar aningen svarare. I de forsta arskurserna i skolan handlar det framforallt om
att eleverna skall bli fonologiskt medvetna, dérfor dr ocksa de flesta av apparna just trdning pa
att kdnna igen enskilda bokstavsljud, samt att koppla ithop det med bokstaven. Nar man kan de
enskilda ljuden ldgger man ithop dem och trdnar mer pa att sétta ihop flera bokstavsljud.
Diérefter kommer appar diar man trinar pa att kénna igen delar av ord och hela ord.

Det som gor dessa traningsappar sa effektiva, enligt lararna, ar att de dr interaktiva och har
funktioner som vanliga laromedel saknar. Du kan till exempel hora hur bokstaven later genom
att trycka pé den, spelen visar nér det ar fel och berommer bade med ljud, bild och med text
ndr du gor ritt. Tack var den snabba dterkopplingen behover eleven inte gora fel flera ganger
utan att ndgon marker det, det blir en snabb aterkoppling och ofta far man lite guidning om
vad det ritta svaret skall vara. Barbro berittar om appen Bokstavspussel:

[...] sdger tydligt bokstavsljuden och belonar med ljud och bild. Enkel. Hjdlper till lite pa
traven. Det blir svarare och man kan gora egna ord och foton sjédlv. S barnet kan ta foton spela
in ljudet och pa sa sitt lara sig ord.

Utifran den sociokulturella teorin kan det forstds som att spelet anvidnder sig av stottning i
digital form, som kan liknas vid scaffolding, enligt Sélj6 (2000). Hir far man ledtradar om
vad som skulle kunna vara rétt svar. Spelet visar viagen 1 ldrandeprocessen genom ledtradar
och det ger feedback. Specialpedagogerna menar att de forsta gangerna nér man lar sig en app
sd krdvs det att man lir sig den tillsammans: ’[...] kan jag ju forsoka att triffa en elev nagra
ganger for att man ska komma igang” (Bodil)

Tack vare att kopplingen mellan bokstav och bokstavsljud tydliggérs med bade ljud, rorliga
bilder och text, ar det littare for eleverna att ta till sig bokstdverna och deras ljud. Hir kan
man ater igen associera till sociokulturellt perspektiv pd larande och se att trdningsappen i
iPaden kan ses som en artefakt som medierar 6ver fonologisk medvetenhet till eleven. I
stunden stdds minnet av appen som visar hur de enskilda bokstidverna later och efter ménga
upprepningar kan eleven ta till sig kunskapen. Nér eleven sjidlv kan borja anvidnda den
fonologiska medvetenheten utanfor appen har han eller hon tagit till sig denna kunskap och ett
larande har dgt rum (Jakobsson, 2012; Saljo, 2005). Det skall dock tilldggas att i var studie
fanns det erfarenhet fran en elev med svar dyslexi ddr man knappt sdg ndgon forbéttring 1 l4s-
och skrivutvecklingen, trots idog trining med manga triningsappar som visat effekt pa andra
elever med lindrigare svarigheter.

I de appar som vara informanter anser vara bra sker det en langsam Okning av
svarighetsgraden for att eleven skall utvecklas, bygga pé sin kunskap och ldra sig nytt. Detta
ser vara informanter som positivt: ”Att man kan ga vidare, att man alltsa inte behdver sitta
och gora samma sak utan att man kan utvecklas ju béttre man blir. S& kan man komma langre
dn innan” (Ann). Det hir skulle kunna uppfattas som en digital variant av den proximala
utvecklingszonen som Jakobsson (2012) resonerar om. Hér ar det interaktionen mellan eleven
och appen som leder till att man nar en hégre niva.
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Lasforstaelse verkar inte trdnas 1 sa stor utstrickning pa iPad. En specialpedagog menar att det
rader brist pa lasforstaelseappar. ”Det dr mer att jag saknar lite med lasforstdelseappar, det har
jag forsokt att hitta. Men jag kanske inte har lyckats” (Barbro).

5.1.2 Kompensatoriska appar och verktyg

Med kompensatoriska verktyg menar vi verktyg som kan kompensera for de svérigheter som
kan uppsta niar man har lds- och skrivsvarigheter. Det kan handla om till exempel talsyntes,
som omvandlar text till tal, ordbehandlingsprogram speciellt framtagna for dessa svarigheter,
taligenkdnning som forvandlar tal till text, Gversattningsprogram, e-bocker med mera. Alla
sex informanterna anvédnder sig av ndgon form av kompensatoriska verktyg, nagon endast av
talsyntes men de flesta av flera olika. Att lara sig de kompensatoriska verktygen vél ar av stor
betydelse, menar specialpedagogerna. Om man tar hjdlp av det sociokulturella synsittet
(Sdljo, 2005) skulle man kunna se iPaden och dess kompensatoriska appar och funktioner som
en artefakt som man lar sig behdrska och gor den inneboende kunskapen/mojligheterna till
sina egna. Detta innebér att iPaden kompenserar for de 1ds- och skrivsvarigheter eleven har till
exempel genom att ldsa upp texter med talsyntes.

Ett exempel pé en kompensatorisk app som fem av vara informanter anvénder ar Skolstil’
som kan ses bade som ett kompensatoriskt verktyg och som en app for att 6va fonologisk
medvetenhet. Skolstil dr en app som stottar skrivandet samtidigt som man trénar pa att skriva
och kan ségas bygga pd metoden Att Skriva sig till Lasning (ASL). ”Skolstil ljudar f6rst ihop
det man skriver och ldser ju upp det man skrivit och markerar felstavade ord” (Barbro). Sett
ur ett sociokulturellt perspektiv (Jakobsson, 2012; Siljo, 2005) si stottar programmet
processen genom att ljuda varje bokstav som trycks ner pa tangentbordet, den ljudar dven
thop ord och hela stycken. P4 sa sitt stottar den hela larprocessen, den avlastar minnet och
kommer 1hag varje enskilt bokstavsfonem.

Flera informanter pratar om appen Legimus®, som 4r en app dir man kan lisa talbocker for
bade vuxna och barn. Talbockerna kan bestd av bara ljud eller av text och ljud. Legimus é&r
framtagen av Myndigheten for tillgingliga medier (MTM) och riktar sig till personer med
olika ldsnedsittningar. For att fa atkomst till bockerna behdver du bli registrerad pa ditt lokala
bibliotek. Barbro ndmner den skonlitterdra upplevelsen som ett tillfélle att uppleva spréket,
det ar ett tillfdlle att trdna sig och lyssna som en orsak till att anvinda Legimus “Det ar
jatteviktigt att de far lyssna. De som inte kan ta in det med 6gonen féar det hér sprakbadet, far
orden och det.”

Det finns ocksa appar som stodjer bade ldsandet och skrivandet. Dessa appar ldser upp
inskannad text och omformar tal till text. Exempel pd appar som utfor detta, som vara
informanter ndmner ar Tabletop, som &r en dversittningsapp, och Prizmo.

Anvindningen av de kompensatoriska apparna sker bade enskilt och 1 mindre grupper av
varierad storlek tillsammans med specialpedagog. De anvidnds dock mest 1 klasserna, menar

! Skolstil &r en enkel ordbehandlare med talsyntes som ljudar varje bokstav och ord som skrivs pa
tangentbordet. Appen innehaller aven taligenkdnning som omvandlar talade ord till text.
Rattstavningshjalp och ordprediktion ingar. Det finns mojlighet att kopiera texten och skicka texten
vidare till mail och andra appar i iPaden.

? Ett digitalt talboksbibliotek
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specialpedagogerna, da de nyttjas till exempel for att lyssna pa text med hjélp av talsyntes,
skriva eller tala in texter med stod av uppldsning och taligenkdnning 1 exempelvis Skolstil.
Man anvénder sig dven av hjdlpmedel som film, foto och ljudfiler, ibland anvinds dessa &dven
som alternativa redovisningsformer. Ménga av dessa kompensatoriska program som tidigare
fanns 1 form av appar, finns numera som funktioner 1 iPadens grundinstéllning, vilket kan
underldtta. Det &dr framst &dldre elever, fran arskurs tre och uppét, som anvidnder de
kompensatoriska verktygen. Skolstil anvinds dock fran de forsta arskurserna.

For att hantera iPadens kompensatoriska verktyg vél, kriavs att du anvinder dem flera génger i
veckan, gdrna dagligen, menar fyra av specialpedagogerna: ”Men ska det bli riktigt anvént
racker det dr ju inte bara att komma till mig, utan man behover ju anvinda det i1 det dagliga
arbetet. Rutinen eller vanan, eller att man blir uppmanad” (Bodil). Det krdvs d& att ldrarna i
klasserna anviander den regelmassigt. De kompensatoriska apparna anvédnds frimst av elever i
behov av sarskilt stod. Vad, nar och hur man véljer att anvdnda dessa i klassen beror bade pa
vad specialpedagogen foreslar och pa vad ldraren i klassen véljer att anvénda.

5.1.3 IPaden som ett multifunktionellt verktyg

Utover de appar och verktyg som framst trdnar och stoder ldsning och skrivning finns en
mangd funktioner pa iPaden som kan anvindas vid skapande och kreativa aktiviteter. Tre av
de sex specialpedagogerna lyfter fram sadana appar och funktioner som exempelvis. kameran,
filmverktyg, bloggar och strommande medier.

Appar som hjilper till att presentera en berittelse eller att uttrycka sig anser informanterna
vara mycket anvindbara, framfor allt for elever med 14s- och skrivsvérigheter. Att fa trdna pa
att arbeta med spréket och hur man bygger upp en berittelse med en rod trad utan att behdva
skriva kan underlétta. Ett exempel dr Puppet Pal som &r en app diar du kan skapa olika
medieproduktioner, antingen genom att anvinda dig av de miljéer och figurer som finns eller
genom att fotograferar dina egna.

Puppet Pal dr en séddan bra app for de yngre, diar du kan gora sma filmer. Det &r som
dockteater. Just for att anvénda spréket da. Och film och sé &r ju bra just om man har det
svart att uttrycka saker muntligt eller skriftligt. D& kan man ju redovisa med en film. S vi
anvander egentligen alla olika slags media, s& att man kan uttrycka sig. (Bodil)

Anders beréttar om hur de pa hans skola spelar in filmer med en app for enkel filmredigering.
Den anviénder sig av en teknik som kallas Green Screen, dar man lidgger pad bakgrunden
efterét.

Vi jobbade med Green Screen hdrom veckan, det dr ndr man sétter upp en gron duk, och si
har man en app som heter Do Ink”. Green Screen by Do Ink, heter den appen, och sa laddar
man ner den. D& kanske man har jobbat med Vikingatiden och sd har man kanske tagit en
massa kort pd Vikingatiden i en rulle. D4 kan eleverna std framfor den bilden. Det dr ungefar
som pa TV nér de visar viderkartan. Det ar ju bara en gron vigg egentligen, fast det ser ju
inte vi. Sa kan man ha olika bilder fran Vikingatiden. (Anders)

Ett annat exempel pa en app for att spela in film som véra informanter nimner dr iMovie, som
ar en filmskaparapp diar man pa ett relativt enkelt sdtt kan kombinera video, bilder och ljud till
fardiga filmer. Det finns &ven ménga appar och funktioner som man kan anvinda sig av nir
man vill producera bocker och arbeten. Flera informanter nimner Book Creator, som &r en
app dér du kan gora enkla, kreativa bocker genom att kombinera bild, film, text och ljud. De
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ndmner dven appar som underlittar vid projektarbeten och redovisningar t.ex. Popplet, ett
tankekartsverktyg ddr man kan brainstorma, skapa diagram och gora olika presentationer eller
Explain Everything, en skdrminspelningsapp didr du kan spela in allt du gor pd skidrmen
samtidigt som du pratar och spelar in det du vill berétta om.

Man kan gora presentationer och man kan tala in, man kan skapa vildigt mycket och man
kan knyta andra program eller saker som man kanske tar pa webben eller foton eller vad
det &n dr och fa det samlat pa ett stille da. (Alice)

Tva av informanterna, Anders och Alice, talar om att anvinda de skapande funktionerna vid
traning med elever med lds- eller talsvarigheter. Genom att man spelar in sig sjalv nir man
laser och sedan lyssna pé det, kan eleven folja sin egen ldsutveckling. Det kan dven vara ett
sdtt att visa att man har gjort sin ldsldxa. Elever med uttalsvarigheter kan anvénda sig av en
instruerande film och sedan se hur man formar munnen d& man siger ett visst bokstavsljud.
Eleven kan ocksé filma eller fotografera sina egna forsok.

Om vi tar kort, och eleven tittar: Sa ska tungan ligga vid R, till exempel. S& trinar jag mig
bara genom kameran i iPaden. Och sa trdnar man pa det hemma, for d4 har man ju spelat
in det. (Anders)

Pé en av skolorna har nigra klasser valt att arbeta helt utan bockerna 1 vissa &mnen. De jobbar
istillet med nagot som de kallar "lércirklar”.

De har utvecklat larcirklar dar eleverna gar liksom, i olika d&mnen. Néir man lir sig
kroppen, s kan man gé olika steg i en larcirkel. Vissa uppgifter ar som att de skall skriva
nagonting, sen skall de titta pa en film och sa skall de svara pa fragor. D& anvinder de ju
bara iPaden i princip. (Alice)

Manga av de arbeten och bocker som eleverna producerar digitalt ldggs ut pa skolans intranit
eller pa bloggar, berédttar en av informanterna. Det hir ger eleverna en mojlighet att visa upp
for familj och vénner objekt som de astadkommit. Att fa skapa, vara kreativ och visa upp for
andra vad man gjort menar Anders &r ett sétt att motivera:

...Inte bara appar, utan iPaden 6ver huvud taget, med dess funktioner med inspelning och
kamera, ta kort, du skriver, delar med kompisar och bloggandet. Alla klasser har bloggar
idag. Att du har den hela tiden tillgdnglig, du har den i 1adan eller viaskan. Och far det da
eleverna att bli mer motiverade s &r det en vinst.

P& de skolor dir man brukar iPaden som multifunktionellt verktyg tar man hénsyn till att
elever med lds- och skrivsvarigheter har svarare att ta till sig kunskap genom text och att de
har svarare att visa vad de lart sig genom skrift. Genom de kreativa arbetsformerna blir
svarigheterna inte sa mérkbara och mojligheten att inkludera alla elever okar.

Man tinker att det dr ett larverktyg, ddr man far lov att visa vad man kan fast inte da i skrift
om det dr det som &r svart. Eller 1dsning, nir det géller ldsning ocksa att fA mdjligheten att
lyssna till texter. (Alice)

5.2 Hur specialpedagogerna resonerar runt anvandandet

Samtliga vara informanter sédger sig ha en hogre maluppfyllelse som dvergripande syfte med
nyttjandet av iPaden. Tre av informanterna pratar 4&ven om att det dr den pedagogiska idén dr
som &r det viktigaste i all undervisning.
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Ipaden &r bara ett verktyg som skall ha ett tydligt syfte med anvindandet. Allt man
anvander som verktyg och redskap maste ske medvetet och planerat och att det &r ndgon
som har ansvar och se till att det anvinds. For att det ska uppfylla det syfte man har.
(Bodil)

For ndgra skolor handlar det om att anvinda den som ett komplement till den mer traditionella
undervisningen i klassrummen och med hjidlp av en méngd olika appar och funktioner
individualisera undervisningen. Aven om alla elever sitter med en iPad kan de utefter sina
olika behov arbeta med det som just de behover.

P4 sé sitt att man kan ju anpassa i iPaden hur mycket man tar hjidlp av de funktioner som
finns. Men alla kan ha en iPad framfor sig. Sen kanske ndgon behdver ha jattemycket stod.
For att hora ljuden eller fa stavningskontroll och ndgon behdver inte det. S& jag ser att det
bidrar till en, vad ska man siga, att det inkluderar alla utifran olika villkor. (Alice)

Viéra specialpedagoger lyfter fram intensifierad trdning som en beprévad metod som knyter
an till Skolverkets allménna rad vid extra anpassningar, sirskilt stdd och atgdrdsprogram’
samt forskning. For att trdna pa det som dr svart for eleven anvédnds traningsappar, kamerans
funktioner och kreativa appar. Anders uttrycker det si hér:

Intensivt, jobbar vi mycket med. Att man kor varje morgon fem dagar i veckan.
Att man jobbar med bokstavljud till exempel, om det dr det bekymret de har. Och
utvirderar, att det blir som extra anpassningar direkt. Och sedan atgidrdsprogram
om det skulle behovas.

For dldre elever fyller iPaden vanligtvis ett kompensatoriskt syfte, den kompenserar for
svarigheter eleven har. Man kan lédra sig genom att till exempel fa texter upplésta eller genom
att tala in text.

En del informanter uttrycker att malet ar att anvdnda det bésta verktyget 1 varje enskild
undervisningssituation och da blir iPaden ett av ménga pedagogiska verktyg. Informanterna
ser dock manga vinster med iPaden och darfér anvidnds den pé flera skolor i manga olika
amnen och undervisningssituationer. De vinster specialpedagogerna ser som dr gemensamt for
alla elever, dr att man kan skapa ett nytt slags lirande med de kreativa funktionerna och att
man kan medvetandegora ldrandet pa ett tydligt sétt. Vidare ser man att det kan oka
motivationen och koncentrationen hos eleverna. Véra informanter anser emellertid att det inte
ar 1Paden 1 sig som gor skolarbetet framgangsrik utan att den kan leda till att pedagogerna
tdnker 1 nya banor kring undervisningen. Det beror helt pa hur och i vilka sammanhang du
anvénder iPaden om du uppnér 6nskad effekt, anser de.

Jag tror inte iPaden i sig gor att de lar sig bittre. Det tror jag inte, utan jag tror i sé fall att
det ar att man utvecklar undervisningen och tinker till. Hur kan det hér barnet gora pa ett
annat sitt eller kan jag hitta ndgot annat som stimulerar ldsintresset. Eller att hon eller han
far ta till sig kunskapen eller om det 4r en bok att lyssna och fa upplevelsen. (Alice)

Det ér viktigt att papeka att alla informanter var tydliga med att iPaden kan underlétta till
sjalvstandigare arbete, motivation och ldngre koncentration, men att ldrarens och
specialpedagogens roll aldrig gar att ersdtta. Den viktiga lararrelationen som driver ldrandet
och utvecklingen framat genom att pedagogen stottar, utmanar, motiverar, entusiasmerar och

3 Om en elev inte utvecklas i riktning mot kunskapsmalen trots tidigare stodinsatser skall denna stodinsats
intensifieras och ytterligare anpassas efter eleven.
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bekréftar ar nodvindig for att alla elever, och speciellt elever med hinder for ldrandet, skall
na nya kunskapsmal.

5.2.1 Paverkar elevens form av svarighet val av app?

Kan iPaden anvéndas till alla sorters hinder for lds- och skrivinldrning? Vilka appar och
funktioner foresprakar specialpedagogerna? Ar det svarigheterna som styr vilken typ av app
eller funktion man véljer eller handlar det mer om elevens intressen och personlighet?

P& frdgan om vilka orsaker som finns till att barn far l14s och skrivsvarigheter varierade
informanternas svar fran skola till skola. De angav till exempel genetiska orsaker som dyslexi,
sprak- och kommunikationsstorningar. Andra orsaker de ndmnde var ADHD, autism och
andra symptom inom autismspektrum (Diagnoser inom autismspektrum innebér inte i sig l4s-
och skrivsvarigheter, men kan leda till det). Sociala orsaker till 1ds- och skrivsvérigheter kan
bero pa elevens hemforhallanden. Om de exempelvis vixer upp i en stottande milj6é dér eleven
mar bra och kédnner sig trygg och didr man ldser och pratar mycket, da minskar risken for
svarigheter, men om nigot av detta ddremot saknas okar risken. Ett annat skél som angavs var
tvasprakighet, d& ldsningen och  skrivningen inte sker pa  modersmalet.
Koncentrationssvérigheter och déligt arbetsminne kan vara andra anledningar. L&s- och
skrivsvarigheten beror ofta pad en kombination av flera orsaker. Sa hir sédger en
specialpedagog:

Svért att sdga. Arv och miljo, ofta. Fordldrar som kanske inte haft tid att 1dsa for sina barn,
har jag mirkt genom &ren. Man har inte 14s hogt for sina barn. Man slarvar med lasléxor
som pedagogerna skickar hem. Man kanske haft dyslexi i sldkten och da visar det sig att det
kommer igen hos vissa barn. Det dr det storsta. Och det visar ju forskningen ocksd, det dér
med hoglasningen och ldsning 6ver huvud taget i unga ar. (Anders)

Lag motivation ndmns ocksa som en anledning till 1ds- och skrivsvarigheter och kan bero pa ndgon
av ovanstaende orsaker eller en kombination av dem. En av informanterna upplevde det sa hér:

Mycket sociala svarigheter, dr det i alla fall och sd. Man kanske har det jobbigt hemma
eller det kanske &r ndgot annat som péaverkar sd att man har svart att koncentrera sig. Och
da ar det svért att hinga med och did hamnar man efter. Man kanske har formégan
egentligen, men man ges inte ritt forutsittningar. Man kanske bara behover sitta i lugn
och ro och inte ha allt stoj runt omkring for att kunna sortera sina tankar och sa. [...] Sen
kan det vara tillfélligt eller en ldngre period, som det dr svart. (Ann)

Specialpedagogernas ger olika orsaker till 1ds och skrivsvarigheter och de dr tydliga med att
det ar vildigt individuellt hur man ldgger upp trdningen och hjilpen till elever med l4s- och
skrivsvérigheter. [Paden anvénds som ett komplement och det dr barnets intresse och vad som
fungerar som styr. Samma svérighet hos tva individer kan leda till samma atgird, men det
behover inte gora det. Man provar sig fram for att se vad eleven gillar och klarar av. De
atgirder som sitts in handlar mycket om att eleven ska fa den fonologiska medvetenheten och
det kan goras pa olika sétt. Pa iPaden blir det med hjilp av Skolstil och fonologiska
triningsappar for att knicka koden. Aven Legimus anviinds for att stirka eleverna i den
fonologiska medvetenheten och ge dem positiva och ménga erfarenheter av litteratur och
lasning. Generellt sett anvidnds iPaden som kompensatoriskt hjdlpmedel for de lite dldre
eleverna som kommit lite langre 1 sin lds- och skrivutveckling, medan de yngre anvander sig
av traningsappar. Alla aldrar av elever anvinder Skolstil och Legimus. Det gick inte att finna
nagon struktur som att informanterna kopplade olika appar till olika svarigheter. Istillet
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visade det sig att oavsett svarighet s handlar det alltid om att borja med att ge eleverna
grunden 1 lds- och skrivutveckling, vilket innebér att ge eleverna en fonologisk medvetenhet.
Vilken sorts trdning de véljer beror pd barnets intressen och personlighet, men fonologiska
traningsappar brukar fungera oavsett orsak. Néar det géller 14g motivation som orsak till 1ds-
och skrivsvérigheter anser de flesta specialpedagogerna att traningsapparna kan fungera att
locka eleverna att trina trots att det finns ett motstand till att tréna ldsning och skrivning.

5.2.2 Monster i anvandandet

Nar analysen var gjord och tridde ett monster fram 1 hur iPaden nyttjas pa de olika skolorna.

Det verkar finnas en progression i hur pedagoger och specialpedagoger anviander sig av den 1
undervisningen baserad pa erfarenhet. Inledningsvis, da iPaden é&r ett nytt redskap for
pedagogerna, brukas den mest som ett triningsredskap. Man laddar hem diverse olika appar, 1
detta fall appar for fardighetstrining av ljud och bokstav eller ldsning och skrivning av
enstaka ord: “Jag héller pa att testa massa olika appar nu for att forsoka hitta de har
guldkornen, liksom. Sé jag kan inte séga att jag har gjort det &n” (Ann). Man ser iPaden som
ett annat roligare sétt att trdna pa: ”Och det blir lite lustbetonat. For det ar ocksa viktigt med
lite variation” (Barbro). P4 de skolor som befinner sig hér verkar den mesta trdningen ske nir
eleven &r hos specialpedagogen, pé specialpedagogens iPad. Anders ténker tillbaka pa tiden da
de befann sig 1 det som vi beskriver som det forsta stadiet: ’[...] vi forsoker att inte hamna 1
den apphysterin som var i borjan. Det dr s létt att man laddar ner 17 olika appar och sa kan
man gora mappar, svenska, SO, matte sadar.”

Vid nista steg borjar man ifragasétta om alla appar man anvéinder verkligen fyller en funktion
och funderar pa hur man kan fa ut mer av anvindandet.

Jag stotte pa det fore jul ndgon géng, jag tog in en elev-iPad och kollade: Hur ser det ut for
den eleven? Och sé visade det sig att han har 48 appar, i olika kataloger. D& bara man
”swipar”, s& dar. D& kanske man jobbar med en app i ndgra minuter och sd byter man. S&
haller man pa sa hela tiden, och d& blir det ingen kontinuitet. Utan vi borjade fundera péa:
Hur ska vi banta ner detta? Och borja tinka: Vad &r det som &r viktigt? (Anders)

Man borjar intressera sig for hur man kan anvinda iPaden som ett kompensatoriskt verktyg,
framst for elever 1 behov av sdrskilt stod.

Istéllet for att skriva med en penna kan du skriva pa iPaden, istéllet for att skriva kan de
prata in s att de blir en text. Det finns massor av sddant. Man kan fota av en text och
lyssna. Man kan lyssna péa bocker, for att underlitta. (Barbro)

Pé skolor i detta stadie anviander specialpedagoger och ldrare iPaden med tydliga syften, man
har Teach Meets och lar av varandra, men hér verkar inte finns en levande diskussion om hur
man ska arbeta tillsammans med iPaden pa skolorna. Har dr iPaden mer ett komplement till
det man gor med papper och penna. Man anvéinder inte iPaden inom alla &mnen.

I nésta steg har man borjat ga tillbaka till iPadens grundfunktioner. Man anvédnder den som ett
produktionsverktyg ndr man fotograferar, filmar, ldser och skriver. Man har den som ett
hjalpmedel nidr man anvinder talsyntes, taligenkdnning, uppldsning mm. Man har den som en
informationskélla, sokverktyg och ldromedel. IPaden ir ett verktyg likstdllt med andra verktyg
sdsom penna, papper, larobok med mera och det anvinds av alla elever. En av informanterna
uttrycker det: "Men mina favoriter, det dr ju det som iPad star for, alla de hér verktygen. For
mycket av det andra man gor, kan man gora pa andra sitt ocksa.” (Bodil)
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Redan vid planeringen av ett amnesomrade funderar man pa om och hur man kan anvéinda
iPaden. Man soker hitta mervdrden som de traditionella verktygen saknar. I de fall man
anvéander vanliga appar dr de noga utvalda for att fylla ett syfte och &dr anpassade efter individ
och begrinsas dven i tid. Det vill sdga att vissa appar anvdnder man vid ett visst tillfdlle eller
under ett visst projekt och tar sedan tar bort dem nir de inte behovs mer. P4 dessa skolor har
rektorn valt att satsa mer tid och resurser pa digital teknik 4n vad man fatt frdn kommunen.

Informanterna ser ocksa mdjligheter till vidare utveckling. I kommun 1 dr man redan pa vig
in 1 ndsta steg med ett centralt system av “’laneappar” dar du kan prenumerera pa den app du
for tillfallet behover, vilket okar flexibiliteten och minskar kostnaden. Fler elever ska fa
tillgéng till fler appar nir de behdver det: ”Det skall inte bara vara for den man identifierar har
las- och skrivsvarigheter utan de hér apparna skall finnas for att det inte skall bli, for alla kan
ha svarigheter 1 perioder” (Alice). En av skolorna ska borja anvidnda sig av Google apps for
education, som &r en samling av kostnadsfria produktionsverktyg som bland annat underlattar
samarbetet mellan elever. Man pratar ocksd om att man kommer att ha olika digitala apparater
1 en klass utifrdn vilket behov som finns, nagra iPads, ndgra Chromebooks, niagra PC, nagra
Mac och sa vidare. Spannande mojligheter finns dven i den nya typen av glaségon dir du kan
far en “virtual reality” upplevelse, alltsd 1 princip “resa” vart du vill 1 virlden med dina
speciella glasogon pd. Men man ser dven fram emot att fi tillgang till vissa begridnsningar,
som att kunna lésa alla appar for eleverna utom den de for tillfallet ska jobba med.

Hur vél och hur ofta iPaden anvinds i klassrummen verkar beror pé liararnas intresse for iPads
och hur bekvima de kénner sig med den digitala varlden och det var stora skillnader skolorna
emellan. Den storsta skillnaden fann vi i kommun 1. Bland de fyra skolorna i kommun 1 fanns
spridningen frén att iPadsen 1 princip lag oanvénda 1 ett skép i klassrummet till att alla elever
anvinde dem varje dag i olika situationer och dmnen. I de skolor dir man anvénder sina iPads
regelbundet sdger vara informanter att de flesta ldrarna ar positiva till bruket av iPads.
Anledningar till att pedagogen ibland inte anvénder den kan vara att de kénner sig osdkra pa
vissa program och pa handhavandet.

Det handlar mycket om hur van man ar, hur mycket man anvénder digitala hjalpmedel och
verktyg. Alltsd, ndr man har lart sig det och anvént det ett tag s& ser man ocksa vinsterna av
det. Men innan man har gjort det s& blir det som ytterligare ett moment man skall ta in.
(Alice)

I en av skolorna 1 kommun 1 anvénder endast de elever som har behov av sérskilt stod iPaden
och det sker nér de sitter enskilt med specialpedagogen. IPadsen som finns i klassrummen
anvénds séllan eller aldrig. Var informant anser att det beror pa att pedagogerna vill jobba som
de alltid gjort och att de inte kdnner sig bekvama med verktyget.

Maénga av dem som jobbar hir har jobbat hir vildigt ldnge. De dr kanske inte s& dar
jattedppna for nyheter och fordandringar och si. De jobbar pa sitt sétt och da ar det svart att
ta till sig iPad, och s&. (Ann)

5.3 Fordelar, nackdelar och utmaningar

Alla véra informanter ar positivt instillda till att arbeta med iPads och det ar latt for dem att
beskriva vilka fordelar de ser. Pa frigan om de ser ndgra nackdelar med anvdndandet far de
ténka till lite mer, men efter en stunds funderande kan de berétta om de svarigheter och
utmaningar som de stétt pa.
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5.3.1 Fordelar

Specialpedagogerna ser manga fordelar med att anvdnda iPad i undervisningen. Eleverna
tycker att det dr roligt och man kan se att elever med lds- och skrivsvarigheter dr hjilpta av de
kompensatoriska verktygen. Daremot har de lite skilda asikter om att man lér sig béttre med
en iPad 4n utan.

5.3.1.1 Motivation som drivkraft

Véra informanter lyfter fram motivationen som en av de tydligaste effekterna nér de later
eleverna arbeta med iPads. Ménga citat vittnar om detta: ”De dr ju véldigt fortjusta 1 sina
iPads och tycker det &r roligt att jobba med dem” (Barbro), ’[...] det finns ett sug med iPaden.
Det édr ju lite lustbetonat. (Bodil)”, ”Jag tycker att det &r lattare att motivera eleverna ocksa.
For det tycker ofta att det &r jétteroligt med iPad” (Ann), ”Det ar lustfyllt pd ett annat sétt”
(Anders).

Det upplevs som att elever med svarigheter har extra stort behov av motiverande uppgifter:
”Att hitta appar som tilltalar dem... for att géra det lustfyllt att trdna. Det har jag mérkt manga
ganger... hur ska vi gora for att locka dem, eftersom de behdver trdna sa mycket” (Barbro).
Aven Ann har reflekterat dver detta, “Det ir inte alltid s jétteroligt att sitta och skriva och
stava och si, men med iPaden séd kénns det mer som en lek &n som att man sitter och jobbar.
Sa det dr lattare att f med dem d&.”

Men vad ar det som gor att iPaden motiverar och kdnns lustfylld? Néar det giller appar for
fardighetstraning uttrycker en informant:

Det dr ndgot som dr roligt med iPad [...] med digitalt. Jag tror att det &r att man far
feedback, det hander ndgot snabbt. Man far snabb feedback tillbaka [...] Snabbt, det hinder
nagonting [...] ja det dr nog aterkopplingen kanske? (Alice)

Andra har liknande tankar och lyfter fram vikten av beloningar, till exempel. 1 form av
stjdrnor, pengar eller uppmuntrande tillrop, ”[...] man féar liksom stjdrnor, beloningar, eller sa
klingar det pengar eller sd. Eller s& blir det att ‘bra jobbat’ och det blir sidana déar trevliga
signaler: ‘Jippie!”” (Agnes). Pa iPaden far man snabb feedback och ett kvitto pa att man
lyckats: ”Sé det blir sa tydligt att man har lyckats. Och de hér eleverna som jag jobbar med det
ar inte sd ofta de far kénna att de lyckas. Och det ar just det de behdver. Att fa klara nigot.”
(Agnes). Informanterna tror ocksa att eleverna tilltalas av spidnning och spelinfluerade appar
diar man kan avancera upp i hogre nivaer, ”En blandning mellan bilder, ljud och levlar, man
levlar upp och féar podng” (Anders).

For vissa elever som har lag motivation anvénder informanterna iPaden for att locka dem att
trdna pa sina svarigheter genom olika spel. ” [...] de som dr omotiverade och som inte vill. De
tycker att det dr lattare med iPaden och fa igang” (Ann). Da krivs det att spelen &r roliga och
ger mycket respons och berdm. En av specialpedagogerna anvinder “icke pedagogiska spel”
pa iPaden som beloning efter att man trédnat pa ndgot i en traningsapp eller gjort nagon annan
form av 6vning.

Man kan ju tdnka att man anvdnder iPaden som en liten morot och sé att forsoka jobba
med. ”Nu jobbar vi med det hir forst och sen kan du jobba med iPaden” med olika spel,
och sa. (Agnes)
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En av informanterna ger exempel pd hur eleverna pa hans skola ldgger ut sina bocker och
arbeten pa skolans blogg, som innehéller deras eget e-bibliotek for bocker de har skapat. Har
skriver man inte bara for skolans skull utan for att visa hela vérlden.

Det hir med e-bibliotek har varit jétteviktigt for oss. Att de kénner att de skapar nagot
som inte bara &r for lararen: Har far du. Nu har jag gjort min uppsats, eller min beréttelse.
Och lararen kanske skriver: Ja, det var ju bra. Nu kan ju hela vérlden se den produkten du
gjort. Man kan f4 kommentarer av morfar som bor upp i Kiruna, kanske. Det ar en effekt,
tycker jag, att man kan publicera pa ett helt annat sitt, pd bloggar som vi har, eller pa e-
biblioteket [...] Alltsd det blir ndgot extra. Det blir ndgonting som inte bara dr skola.
(Anders)

Ett annat sétt att f4 igang motivationen &r att fi eleverna att forsta varfor de ska lira sig och
for vems skull de dr i skolan: ”Det hir ar viktigt for dig. Det kanske inte &r jitteroligt att
anvinda, men det dr viktigt for dig, for att du ska nd mélen, eller for att du ska ldra dig detta”
(Anders).

Blir d& alla elever motiverade av att arbeta med iPads? De flesta, tror vara informanter, men
det finns undantag, For en del elever blir det for mycket intryck med alla ljud, farger och
bilder. Andra blir stressade av appar som gar pa tid. En annan svarighet de namner ar elever
som fOrvéntar sig att allt man goér pa iPaden ska vara roligt, vilket kan gora det svért att
motivera dem till arbete med vissa appar eller funktioner.

Sen &r det ju sé att vissa elever som har iPad hemma, de stéller ju krav pé att det ska vara
roligt och s4, alltsé spelar de mycket pa iPaden kan det bli lite l4tt uttrdkad om man bara
anvander bokstiver och det dr vana vid att det ska vara sa. (Agnes)

5.3.1.2 Okad sjilvkénsla

Om man har svérigheter med att ldsa och skriva kan man bli beroende av mycket hjélp for att
klara av sitt skolarbete, nimner informanterna. Nar man anvinder iPaden som verktyg eller
arbetar med de kompensatoriska apparna, som exempelvis talsyntes, taligenkénning eller
upplést tal, lyfts en effekt upp. Flera av informanterna ndmner att ndr eleverna lar sig
behirska de kompensatoriska verktygen blir de sjdlvstéindiga pa ett helt annat sétt dn tidigare.

D4a behdver man inte alltid vara en person som sitter diar. Barnet blir sjdlvstindigare och
kanner att det klarar sig sjédlv. Det &r alltsd inte det att jag inte vill, det 4r en sjédlvstindighets
[...]jag klarar mig. Det behdver inte sitta en froken bredvid mig. Jag klarar detta sjilv, bara
jag far lite hjélp i bérjan och sa. (Barbro)

Genom att till exempel skriva sina texter med hjélp av ett ordbehandlingsprogram med
talsyntes, att tala in texten eller att fotografera av larobokens text och fa den upplist 4&r man
inte lika beroende av ldraren. Hur detta i sin tur kan leda till en 6kad sjdlvkénsla fick vi flera
exempel pa, exempelvis berdttades om en flicka som har en dyslexidiagnos och som inte
vagat berétta om det for klasskamraterna. Hon hade fétt ldra sig att anvinda kompensatoriska
verktyg for att hjdlpa henne i1 skolarbetet och blivit duktigare och duktigare pd att hantera
dem. En dag kommer hon till specialpedagogen och berittar:
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Sa sa hon ”Nu kénner jag att jag vill berdtta for mina klasskamrater att jag har dyslexi”.
”Hur kommer det sig?” sa jag. “For att jag inte vet riktigt hur jag skall sdga till mina
kompisar. For de sdger ibland nér vi skall har grupparbete och sé att: Varfor skriver inte
du? Varfor gar du undan ibland? Och jag far hitta pa saker. Och det tycker jag ar sa
jobbigt. S& nu kénner jag att jag vill berétta!” S& da bestimde vi en dag. Jag var med i
klassen och jag pratade med ldraren och vi hjdlptes & och hon gjorde det si bra!
Kompisarna rickte upp handen och stillde fragor och &h, jag ryser nir jag tinker pa det.
Ipaden ér jittebra for henne. (Barbro)

Att fa kdnna sig som alla andra kan ocksa vara viktigt for sjdlvkénslan. Flera informanter tar
upp att det for elever med behov av sérskilt stdd kan vara extra viktigt att inte sticka ut och att
just det ibland har blivit ett hinder for att anvdnda iPaden. ”Vi har en elev som verkligen
skulle behdva, men han kdimpar med nébbar och klor. Han vill inte ha, utan han vill vara som
andra” (Bodil). Att alla elever 1 klassen anvinder iPaden underléttar dé, vilket bland annat
Barbro tar upp, ”Nu dr det ju mycket lédttare nér alla andra har. Hon dr ju en bland alla andra

2

nu-.

5.3.1.3 Effekter pa ldrandet

Hur paverkar arbetet med iPaden elevernas inldrning? Lar man sig béttre med iPad? Vara
informanter anser att det dr svart att siga om man lir sig bittre. En del tror att man gor det,
andra inte. Det nimns &dnda exempel dir man tycker sig ha sett effekter. Det berittas till
exempel om en flicka som deltog i ett trdningsprogram som en del av en forskningsstudie om
appar for lds- och skrivutveckling:

Det verkar som att hon har fatt battre flyt i ldsningen. Det sa hennes ldrare nu att hon
kunde lisa flytande fast det gér vildigt, valdigt 1angsamt. S& bara om man isolerar henne,
sé ser det ut som att det hiar anvandandet har gjort ndgot. (Bodil)

Om det dr apparna i sig som har gett resultat eller om det &r att hon fatt extra mycket tréning i
det speciella programmet dr svart att sdga. En annan flicka som har svér dyslexi, var med i
samma studie, men gick inte fram 1 sin ldsning, enligt var informant. Diremot borjade hon
hantera de kompensatoriska hjdlpmedlen vildigt vil och detta 6kade hennes motivation.

Det vi kan se hos den hér lilla flickan dr att det har ju inte hént ndgonting speciellt med
hennes ldsning, men hon ar superduktig pa sina appar. Jéatteduktig! Ja, jag har aldrig mott
nagon i 4.an som dr sd duktig pd att anvdnda kompensatoriska hjalpmedel! Det ar ju
sdkerligen tack vare det hdr. Hon gér ivdg och hon ldser in och hon tar initiativ och hon ar
inte jattesddan annars. Hon kan vara lite distrd och lite ”Ojd4, idag skall jag...”, eller ”Var
det idag jag skulle?” Men hér dr hon pa som tusan! Det ir jétteroligt att se! (Barbro)

Det finns ocksd exempel ddr man arbetat mycket med iPaden utan att se nagra storre effekter
pa ldarandet: Vi har en klass, de anvidnder iPads mycket. Samtidigt sa har de i den klassen

elever som har trdnat och gjort mycket, men som vi ser inte gir fram sé som vi skulle 6nskat”
(Bodil).

Alla ser dock att det finns en indirekt effekt: man trdnar mer déarfor att man tycker att det &r
roligt och darfor lar man sig bittre, ”De arbetar gérna, kanske hellre med detta verktyg, &n
med traditionella eller vanliga ldromedel. Vilken kan fi effekten att de kan f& mer trianing”
(Barbro), eller ”Jag ser ju framfor allt att de vill mer och det borde ju i sin tur leda till att de
lar sig mer ocksa.” (Ann).
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[Paden Oppnar ocksd upp végar for en ny typ av ldrande. P4 en skola jobbar man med att
eleverna spelar in egna instruktionsfilmer och far darigenom ett tillfélle till larande.

Sa har ju négra larare gjort sa att de har spelat in eleverna. De har spelat in sig sjdlva nir
de har forklarat hur de gor. Sen ldgger de ut den filmen da kan andra ta del av det,
samtidigt som de sjélva har fatt ldra sig att sitta ord pa det de kan. Dér ser jag ju en helt ny
funktion. (Alice)

Men alla elever anser sig inte bli hjdlpta av iPaden. Det kan handla om att rosten 1 talsyntesen
later annorlunda, ”Om talsyntesen léter jattekonstigt, det har jag varit med om, dé ville han
inte ha den” (Agnes), eller att man hellre skriver med penna och papper, ”Jag hade en elev
senast idag som tycker det ar ldttare att skriva med penna dn pa iPaden” (Anders).

5.3.2 Nackdelar

Allt med iPads &r forstds inte av godo. Det visar sig dven finnas baksidor eller oonskade
effekter av det 6kade anvdndandet av iPads 1 skolorna.

5.3.2.1 Motivationens baksida

5 av 6 informanter ndmner det som ett problem att manga elever ar for motiverade och har
svart att avsluta nér de arbetar eller spelar pa iPaden.

Ibland tycker de att det &r for kul [...] de har ibland svart att slita sig frdn iPaden for att de
ar inne i ndgot. Det dr svart att avbryta for de tycker det ar roligt. Det kan ju vara att de
spelar nagot spel. Ibland kanske de har tid 6ver och far spela ndgot spel, sé ér det dags for
rast, och sa ska de gé ut, och sé: Jag ska bara... (Anders)

Flera informanter berdttar ocksa om att en del elever &r instillda pa att man ska spela spel pa
iPaden och att de ska vara roligt. Det gor att det kan vara svart att motivera dem att arbeta
med verktygen och hjdlpmedlen som finns pa iPaden. ”Vissa elever vill bara, ja, de kommer
till skolan och tycker att det ska vara roligt och ‘levla upp* och fa feedback direkt, ja, lite som
det ar i spel da. Och om det inte &r kul, s& ar det trdkigt” (Anders). Pa flera av skolorna tar
eleverna med Ipaden hem bland annat for att géra sina lédxor, ladda dem och pa grund av
stoldrisken. Eleverna kan sjdlva ladda ner appar, vilken resulterat i att det kan finnas ménga
spelappar pa vissa iPads. Da kan frestelsen ibland bli for stor att géra andra saker dn det man
ska gora pé lektionen. Bdde Bodil och Barbro har erfarenheter av det hér.

[...] att det finns tillgdng till spelen pad Paddan kan ju for en del bli ett storande moment for
att man vill bara spela. (Bodil)

Men de behover guidning [...] Annars blir det ju l4tt att de borjar och spela eller gora nagot
som de inte skall gora precis pa lektionen. (Barbro)

P& samtliga skolor diar man arbetar aktivt med iPaden i klasserna (5 av 6), tar informanterna
upp problemet med att elever fastnar i sitt anvindande. I en del fall blir det sddana problem att
informanterna viljer att likstélla det med ett beroende.
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Det enda som jag ser som ett hinder &r ju elever som har jattesvart att slita sig fran iPaden. Att de fastnar néstan i
ett beroende och det har ju ocksa oftast andra orsaker i sin grund att man kanske har en problematik inom nagot
omrade och sa blir man helt besatt utav det hér spelet eller har jittesvart med dvergangar eller att bryta och sa.
Diér kan ju iPaden ... bli ett hinder for larandet. (Alice)

Véra informanter ser det hiar som ett 6kande problem i skolan och man har tvingats att ta tag i
det pa varierande sitt. Man har valt olika 16sningar 1 olika situationer och pa olika skolor,
exempelvis att eleven 1 fraga inte far ta med sin iPad hem, att man raderar appar som eleven
laddat ner eller genom att ha strikta regler och scheman kring anviandandet. I kommun 2
kommer specialpedagogerna fa ett kommunalt uppdrag att ’utforma nigon slags struktur och
rutin” (Bodil) for att hjdlpa pedagogerna att hantera detta. Gemensamt for alla dr att man ser
vikten av att samarbeta med hemmen i1 denna fréaga.

5.3.3 Utmaningar

Det finns en del utmaningar pa végen nédr man arbetar med detta relativt nya verktyg. Det vara
informanter ndimner handlar om fortbildning, tekniska svarigheter, ekonomi eller hur man
hittar en bra app.

5.3.3.1 Hinder for anvdandandet

Ibland lyckas man inte anvidnda iPaden i den utstrickning man skulle vilja pé skolorna. Om
man ser till de skolor som inte riktigt har kommit igdng kan man se att det ofta beror pa att
pedagogerna kdnner osékerhet infor handhavandet. Bdde Ann och Bodil ndmner detta som ett
problem.

Jag tror framforallt att det dr kunskap hos pedagogerna som &r det storsta hindret. For
hade de kint sig sdkrare s& hade de gjort mer, mycket mer. Men tyvirr &r det ju inte sa...
(Ann).

Sedan kan det vara sé att lararna ibland kadnner sig obekvdma med det. Det dr ju mycket
enklare att lira ut nagot som man ar bekvim med. (Bodil)

Ett annat hinder kan vara att det dr vildigt sndv budget. De flesta av trdningsapparna och vissa
av de kompensatoriska, exempelvis Skolstil, kostar pengar. Varje iPad kréver ett eget Apple-
ID, om man foljer de regler som finns, vilket betyder att kostnaden for varje nedladdning
maste multipliceras med antal iPads som den ska laddas ner pa.

Det 4r en vildigt stram budget. Det dr ocksa trakigt, det &r ett hinder... Det &r ju sa att om
man skall ha en app till 20 iPads d& far man ju inte ha det pa ett konto egentligen. Men det
ar ju ocksa sé att det blir dyrt. D4 blir det stopp och sa. (Ann)

Det finns dock vigar att ta sig runt de ekonomiska begransningarna. Kommun 1 kommer
inom en snar framtid att organisera ett digitalt app-bibliotek, dir man kan lana en
klassuppséttningar av bra pedagogiska appar. Da lanar man appen under den period man
behover for att sedan ldmna tillbaka. Tanken med detta system &r ocksé att alla elever ska fa
tillgang till alla appar, inte bara de eleverna med svarigheter. App-biblioteket ska dven borga
for att det halls en god pedagogisk kvalitet pa apparna.

I de skolor dér man arbetar mer aktivt med iPaden &r det ofta tekniska problem som utgér de
storsta hindren. Det kan vara ndtverk som slutar fungera, iPads som &dr sonder och tar tid att
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laga, appar som hénger sig och inte fungerar som de ska och arbeten som fOrsvinner pa
kraschade iPads. Andra typer av hinder kan vara att iPads konkurrerar ut datorer och problem
med aldersgréanser. I regel ser man dock inte dessa hinder som négra stérre problem, utan man
har fungerande l6sningar med teknisk support och ldne-iPads. Andra organisatoriska orsaker
informanterna ndmner ar att eleverna har glomt sin iPad hemma, att de inte dr laddade nar de
kommer till skolan eller laddare som é&r borta.

5.3.3.2 Att hitta en bra pedagogisk app

Flera av véra informanter uttrycker att det kan vara svart att hitta bra pedagogiska appar. Néar
vi fragar dem vad de tycker utmirker en bra app vet de precis vad de soker. Nar det kommer
till layout och utformning &ar det viktigt att det ar tydligt och begripligt. Det ska vara litt att se
vad man ska gora och att navigera sig runt. Den ska ge ndgon form av bekréftelse eller
feedback i form av bilder, ljud eller beloningar. Den féar girna vara utformad som ett spel med
tdvlingsmoment och “levlar”, dir det finns en stegrande niva och det dr bra om den ar lite
spannande. Innehallsmassigt dr det viktigt att den ar kopplad till Lgr-11, att den trdnar det
som den utger sig for att trdna, och att den “forklarar varfor den trédnar det den trdnar”
(Anders).

De flesta informanter dr ocksa vil medvetna om vad de inte vill ha 1 en app. Det far t.ex. inte
vara for mycket tjo och tjim”, som en informant uttrycker sig. Det far gdrna vara lustbetonat
men det ska inte bara ga ut pa det. Det ska heller inte vara for enkla system som eleven kan
lista ut eller att man kan komma vidare genom att slumpvis trycka till man far ratt, sa kallad
“trial and error”. ”En del spel &r ju vildigt behavioristiska, tryck pa den och det kommer en
stjdrna. D4 lar de sig snabbt hur de skall trycka och sa kanske det inte utvecklar lirandet pa
samma sitt” (Alice). Flera informanter ndmner tid som ett negativt element.

Tid ar inte alls viktigt. Det dr en nackdel med manga appar att det finns tid. Jag sitter ofta
en lapp 6ver, nidr jag vet att det ar pa tid. Det blir en stressfaktor hos manga elever. Det &r
ju egentligen inte viktigt hur fort du gor nagot, utan att du till slut 1dr dig och gor ritt.
(Anders)

Det ar ocksa problematiskt med appar som inte ursprungligen bygger pa det svenska spraket.

Det finns ju en del appar som &r Oversatta frdn engelskan och s& stdmmer inte
bokstavsljuden, alltsd det blir jattekonstigt. Eller att det dr svarstavade ord som da &r
direktoversatta till svenska i en app, da kdnns det inte som det dr ndgon bra kvalité pa den.
(Alice)

Det finns numera ett flertal bloggar, Facebookgrupper och hemsidor diar man kan ldsa
recensioner och fa tips om pedagogiska appar. De flesta av informanterna kédnner till sidorna
Logopeden 1 skolan, Gunilla Almgren Backs blogg, Pappas appar och Skolappar. Har hamtar
de information om anvéndbara appar. Fordelen med dessa sidor ér att de dr recenserade och
beddmda, anser vara informanter. Den sistndmnda dr dessutom kopplad till malen 1 Lgr-11.
Béada kommunernas specialpedagoger lar av sina kollegor och har ”Teach Meets”, mdten dér
de lar av andra ldrare pa skolan eller i det specialpedagogiska nitverk som finns. Tvd av
informanterna, Ann och Agnes har dock inga Teach Meets péd sina skolor och ingar inte i
nagot specialpedagogiskt nidtverk. Specialpedagog Alice anser att skolan numera bara
anvénder appar av god kvalitet, dd de har lért sig hur man hittar de goda exemplaren av appar:
”[...] om det inte dr daliga appar, men det tycker jag inte att vi anvidnder langre. Det dr nog
barnsjukdomarna som &r over liksom”. En av specialpedagogerna, Anders, som dessutom é&r
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IKT-handledare pa sin skola, gar just nu en utbildning dir han bland annat lar sig hur man kan
granska olika pedagogiska appar:

Jag gar en kurs nu pé Lin Education dér de just [...] att man gér igenom en app innan man
koper den, vad den &r bra for. Att man gor lite research: Varfor ska jag ha den hér appen nir
den kostar 38 kr génger 20? Och s koper man den och s& mirker man att den var inte sa
bra. Utan man fér ha lite koll pa: Ar det ndgonting man kan ha pa lingre sikt?

5.4 Sammanfattning av resultat

Vilken sorts appar och funktioner anviander da specialpedagogerna sarskilt?

Man anvinder traningsappar for att trina fonologisk medvetenhet oavsett elevens orsak till lds
och skrivsvarigheter. De dldre eleverna anvinder kompensatoriska appar och funktioner.
[Paden kan anvindas som ett multifunktionellt verktyg, da brukas bade trédningsappar,
kompensatoriska appar och funktioner samt de kreativa larverktygen. De tre rubrikerna
Triningsappar, Kompensatoriska appar och verktyg och IPaden som ett multifunktionellt
verktyg, kan symbolisera de tre steg av utveckling som verkar ske over tid dd man brukar
1Paden som larverktyg for att trdna och stotta elever som har l4s- och skrivsvarigheter.

Hur beskriver specialpedagogerna sitt arbete med iPads?

Specialpedagogerna resonerar om att trdningsapparna fungerar for de flesta elever och
svarigheter och att det snarare handlar om att hitta den app som passar elevens svarigheter,
personlighet och intressen. Nar iPaden nyttjas som ett multifunktionellt verktyg upplever
specialpedagogerna att elever som har l4s- och skrivsvarigheter inte kidnner av sina brister i
las- och skrivformagan, da kunskap inte behover redovisas och tas in via text. Tack vare att
kunskap inhdmtas pa olika sitt dir svarigheterna inte blir ett hinder, 6kar mojligheten for att
inkludera dessa elever. Det primira syftet med iPadbruket for alla informanter, ar att na en
hogre maluppfyllelse.

Vilka fordelar, nackdelar och utmaningar ser vara informanter?

Den tydligaste effekten vara informanter kan se av att anvinda iPaden 1 skolarbetet &r en 6kad
motivation. For de elever som lért sig att behédrska de kompensatoriska verktygen vil har man
dven sett att det lett till storre sjalvstindighet och en 6kad sjdlvkinsla. I méinga fall uppfattar
man dven att elevernas las- och skrivformaga okar, kanske som en f6ljd av att man trdnar mer
eftersom det upplevs lustfyllt. Den 6kade motivationen kan dven upplevas som en nackdel nér
elever har svart att avsluta och nir det finns risk att ett beroende ska uppsta. Utmaningar och
hinder man ser ar bland annat brist pd kompetensutveckling och en skral ekonomi. Ytterligare
en svarighet kan vara att hitta bra pedagogiska appar.
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6 Diskussion och slutsats

Vi kommer hir nedan att diskutera vart resultat och koppla det till aktuell forskning som vi
tidigare presenterat. De forsta tvd forskningsfragorna, Vilken sorts appar och funktioner
anvénder specialpedagogerna sirskilt? och Hur beskriver de sitt arbete med iPads? avhandlas
under rubriken Diskussion om anvindandet. Den tredje forskningsfragan, Vilka fordelar,
nackdelar och utmaningar ser de? ventileras under rubriken Diskussion om fordelar,
nackdelar och utmaningar. Under rubriken Diskussion om monster i anvindandet redogor vi
for begreppet omdefinierat lirande eller SAMR-modellen, en modell som inte vetenskapligt
publicerats och ddarmed inte hor hemma 1 tidigare forskning. Att presentera denna vad vi
menar sldende likhet mellan SAMR-modellen och delar av vart resultat dr inte brukligt i
diskussionsdelen, men da vi upptickte modellen i sent skede av vart arbete och inte paverkats
av den 1 vart resultat anser vi att det dr hir den hor hemma. All undervisning, savil i
grundskolan som péa Specialpedagogutbildningen, ska bygga pa beprovad erfarenhet och
vetenskaplig grund. Darfor har vi med det som en egen rubrik dir vi prévar vart resultat
gentemot dessa begrepp.

6.1 Resultatdiskussion

Det talas om att allt fler elever ldmnar skolan utan tillrdckliga kunskaper i ldsning och
skrivning. Att skolan misslyckats med sitt uppdrag ar ett bekymmer inte bara for den enskilde
individen utan dven samhillet i stort. Det finns givetvis inte en enkel l6sning pa detta
dilemma, utan man maste utrona varje enskild elevs behov for att se vad orsakerna ar och
vilken hjdlp eleven behover for att klara sin skolgdng. Ménga skolor har idag fétt eller dr pa
vag att fa digitala verktyg. Kan dessa vara till hjilp 1 undervisningen med ldssvaga elever och
1 sa fall hur? Vart syfte med denna studie var att ta reda pa hur specialpedagoger anvénder sig
av iPads 1 skolan for att hjdlpa elever med lds- och skrivsvarigheter. Genom att beskriva
arbetssitt, vilka typer av funktioner som anvinds och genom att visa pa for- och nackdelar vill
vi inspirera andra som é&r intresserade att utveckla sina arbetssitt kring denna problematik.
Vért kunskapsbidrag skulle kunna liknas med ldrande exempel, alltsd kunskaper baserad pa
erfarenheter 1 den specialpedagogiska praktiken.

6.1.1 Diskussion om anvandandet

Da fragorna 1 vart syfte om vilka appar och funktioner som anvénds och hur
specialpedagogerna resonerar kring sitt anvindande tangerar varandra kommer vi att fora ett
gemensamt resonemang kring detta. Vi ser ocksé pa hur anvindandet av iPads forhéller sig
till inkluderingstanken och resonerar dven runt vilka faktorer pé skolniva som kan leda till ett
framgangsrikt anvindande av digitala hjalpmedel.

6.1.1.1 Traning med olika appar, verktyg och program

Myrberg (2001) menar att 14s- och skrivsvarigheter kan leda till skolsvarigheter inom ménga
amnen. Det torde alltsa vara av storsta vikt att ldra barn att ldsa och skriva tidigt i skolan
innan dessa problem uppstar. Vi kunde i resultatet se att specialpedagogernas sitt att tinka
runt 14s- och skrivundervisning samt lds- och skrivutveckling liknar hur Heien och Lundberg
(2013) beskriver de olika stadierna i1 ordldsning. Specialpedagogerna arbetar med det
alfabetisk-fonologiska stadiet forst, for att sedan bygga vidare pa fardigheten genom att trdna
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pa den ortografiska och morfemiska ldsningen och skrivningen. Forskning visar att det &r
viktigt att sdtta in fonologisk fardighetstraning for att forebygga lds- och skrivsvarigheter
(Hoien & Lundberg, 2013; Myrberg, 2001; Swalander, 2006; Wengelin, 2013; Wolff, 2005).
For att bli en god ldsare ér det lika viktigt att trdna ldsforstaelse som fonologisk medvetenhet
eller avkodning, enligt Heoien och Lundberg (2013). Informanterna sidger att lasforstielse
oftast trdnas pa andra sitt 4n pa iPaden.

Skolverket (2014) betonar att intensifierad trdning ska sdttas in ndr tidigare stodinsatser inte
ger Onskvirt resultat. Flera av vara informanter anviander trdningsappar, kreativa appar och
kamerans funktioner pa iPaden for intensifierad trdning av elevernas lds- och skrivforméga.
Félths (2013) interventionsstudier med ldssvaga elever dr exempel pa en form av intensifierad
traning dir de trdnade lasforstaelse och fonologisk medvetenhet med hjélp av datorprogram.
Elevernas resultat visade pa tydliga forbattringar pa de omraden man trdnat. Man kan da fraga
sig om det dr den intensifierade trdningen som ger effekt eller det faktum att traningen sker pa
en iPad eller bdde och. Troligtvis gér den Okade motivationen som specialpedagogerna
beskrivit att trining med 1Pads ger att det blir mer tréning, vilket i sig ger béttre resultat.

Appen Skolstil som bygger pa metoden “Att skriva sig till ldsning”, vilken dr samma metod
som Genlott och Gronlund (2013) studerade i tva ettor, och fann att den forbattrade
framforallt skrivningen, men ocksa ldsningen. Dessutom 6kade elevernas sjdlvfortroende da
det géller skrivning och ldsning. Anders menar att med hjidlp av Skolstil kan anvéndarens
fokus ligga pa att fa fram budskapet i texten, istillet for att fa ihop en ldsbar text. Den ersitter
pa sa vis den vuxne som annars behover sitta bredvid och ljuda varje bokstav och lararen kan
nu fungera mer som en handledare. Appen frigdér mer kognitiv kapacitet pa samma sétt som
Heoien och Lundberg (2013) beskriver ndr man utvecklats 1 sin ordskrivning till ortografisk-
morfemisk skrivning. Minnet kan da fokusera mer pd innehallet 4n pa hur varje enskild
bokstav later. Att slippa skriva for hand &r dnnu en fordel for de som har svart for att forma
bokstdverna. Med utgangspunkt fran Séljé (2005) och Jakobsson (2012) innebir att ldra sig
appropriera appen Skolstil att bli mer sjdlvstdndig 1 sitt skrivande och pa sé sitt leder detta
kompensatoriska hjialpmedel till att man ndr mal man tidigare inte kunnat na.

Appen Legimus éar ett digitalt talboksbibliotek dar manga bocker ar tillgdngliga med bade text
och tal. Genom att lyssna pa den uppldsta boken trénas lasforstaelse/horforstaelse fast man
annu inte kommit till det ortografiska ldsstadiet. Att fi en litterdr upplevelse av upplésta
bocker ger inte bara en positiv upplevelse av skriftspraket, det 6kar ocksa ordforstaelsen och
ddrmed ordforradet, menar Hoien och Lundberg (2013). Att se texten och folja med i takt med
att talsyntesrosten ldser, trdnar ordavkodning och stodjer den fonologiska medvetenheten och
forstéelsen for hur lasning gér till, enligt Hoien och Lundberg (2013).

Det finns ocksa appar som ldser upp inskannad text och omformar tal till text. Exempel pa
appar som utfor detta dr Tabletop och Prizmo. Prizmo ar den app som Félth och Svensson
anvénde 1 sin studie 2015. Resultatet visade pa att regelbunden anvindning av appen under
fem till sex veckor dkade bade ordavkodningen och den fonologiska medvetenheten. I en
annan, dnnu inte publicerad studie av samma forskare, deltog tva elever frdn tva av vara
informanters skolor. Dessa elever hade skilda resultat pa anvdndandet av kompensatoriska
appar. En av eleverna gick framat 1 sin l4s- och skrivutveckling pa samma sétt som 1 Félth och
Svenssons studie. Den andra eleven gjorde inga méarkbara framsteg i sin ldsning och skrivning
men blev didremot riktigt bra pa att anvinda de kompensatoriska verktygen. Denna elev ér
samma elev som tidigare ndmndes som inte heller fick nagon effekt pa trdningsapparna. Hir
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ansag specialpedagogen att anledningen till utebliven lds- och skrivutveckling ar elevens
svara form av dyslexi.

Elever som inte ldser och skriver texter pa det ortografiskt-morfemiska stadiet kan
tillsammans med kompensatoriska verktyg och appar na till detta stadie. Man kan sédga att
dessa pa sétt och vis rojer deras hinder for larandet. Om elever med lds- och skrivsvérigheter
lyckas ldra sig att behdrska de kompensatoriska hjdlpmedlen kan de forhoppningsvis kénna att
las- och skrivsvarigheter inte liangre dr ett hinder for studierna. I praktiken borde alltsa
anvindandet av dessa hjdlpmedel leda till hogre maluppfyllelse, eftersom de stodjer, trénar
och kompenserar for de bristande lds- och skrivférmagorna. For att lyckas med detta krévs att
lararna stottar anvindandet av de kompensatoriska verktygen.

Genom de kreativa verktygen och apparna pa iPaden Gppnar sig andra mojligheter att ldra.
Det kreativa anvindandet, menar fyra av vara informanter, gér undervisningen roligare och
eleverna blir mer motiverade. Att anvidnda sig av kreativa appar och funktioner torde
stimulera sévil den inre motivationen som den yttre och som vi tidigare ndmnt har motivation
en positiv inverkan pé bade sjidlvfortroende och skolresultat (Pintrich & Schunk, 2002).

Man kan dven anvédnda de kreativa verktygen och apparna till att lata elever redovisa lixor
och arbeten pd. Hir utmirker sig inte elever med lds- och skrivsvérigheter utan de kan
prestera lika bra som Ovriga elever, vilket dr positivt for sjdlvkénslan. Detta ar 1 linje med vad
Myrberg, (2001) menar da han anger alternativa redovisningsformer for elever med l4s- och
skrivsvarigheter som en viktig atgérd for att fi dem att bli mer framgangsrika i skolan. Det dr
viktigt att kdnna att man lyckas och inte hindras i sitt ldrande. Swalander (2006) menar att det
ar viktigt att skolan ger alla elever en positiv bild av sig sjdlva som goda ldsare. Att anvénda
iPaden som ett multifunktionellt hjdlpmedel och att inte stindigt bli padmind av sina
svarigheter kan vara ett sétt att 6ka den akademiska sjdlvkénslan. Att fler elever med 14s- och
skrivsvérigheter kan kdnna att man lyckas trots sina lds- och skrivsvérigheter, kan fa foljden
att man lyckas bryta Matteuseffekten (Myrberg, 2001).

Att anvinda iPadens alla funktioner pa det sdttet som beskrivs under punkt 5.1.3 gor den till
ett multifunktionellt verktyg med ménga mojligheter. Man har pé detta sitt lyckats att
integrera anvdndandet 1 undervisningen, vilket visat sig ha goda effekter pa ldrandet (Skarin,
2010). Anvandningsséttet dr ocksa ett exempel pa det som Skarin syftar pa nar han pratar om
att anvdnda IT pa ett strategiskt sétt 1 ett pedagogiskt sammanhang. Man véljer den funktion
som foOr situationen fungerar bist och man har hittat manga nya arbetssétt, som tidigare inte
varit mojliga, tack vare iPaden. Skarin foresprakar dven att man f6ljer upp och utvirderar sina
arbetsformer. Vad vi vet dokumenterar och utvirderar inte dessa skolor sitt sétt att arbeta med
iPaden systematiskt, men att borja gora det skulle vara en vig att g for att komma till det
som Skolverket kallar for beprovad erfarenhet (Lindvert & Minten, 2012).

Alla vara informanter &r noga med att vilja appar och funktioner som passar for den enskilda
eleven, men hur gér man med elever som exempelvis inte gillar rosten 1 talsyntesen eller inte
vill skriva pd iPaden? Talsyntesprogram utvecklas och blir béttre hela tiden, med bland annat
mojlighet att vélja olika roster. Kanske att man behover prova flera olika innan man hittar en
rost som passar. For eleven som inte vill skriva kanske det kan vara s& enkelt att byta iPaden
mot en dator med ett riktigt tangentbord. Har handlar det om att vara lyhord for elevens behov
och att finna vdgar som fungerar for just denne.
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6.1.1.2 Inkluderande arbetssaétt

Enligt Skollagen( SFS 2010: 800) &r det skolans uppgift att leda och stimulera alla elever sa
att de ska fa utvecklas sa ldngt som mdjligt utefter sina egna forutsittningar. Skolan har ocksa
ett kompensatoriskt uppdrag, vilket innebir att strdvan ska vara att uppvéga skillnader 1 dessa
olika forutsdttningar. Det medfor att man behdver organisera verksamheten pa ett sadant sétt
att de elever som riskerar att inte nd malen ska fa stodinsatser s att de far samma mdjligheter
som Ovriga. Dessa stodinsatser ska dokumenteras i form av Extra anpassningar eller ett
Atgirdsprogram (SFS 2010:800). Vi besdkte skolor dir man anvinder iPaden som ett verktyg
1 undervisningen for att forsoka ta reda pa hur de arbetar med elever i1 behov av sérskilt stod.
Vi fick beskrivet for oss ménga olika sitt att anvianda den pé. Pa flera skolor anvdnde man
fraimst olika traningsappar till eleverna och de kompensatoriska programmen anvindes mest
till elever 1 behov av sérskilt stod. P4 andra skolor hade man vidareutvecklat bruket till att
anvinda fler kreativa funktioner pa iPaden och de kompensatoriska programmen anvindes
mer eller mindre av hela klassen. Man pratar ibland om att de extra anpassningar man gor for
vissa elever, exempelvis bildstdd gynnar alla elever och att l14ta alla elever anvidnda sig av de
kompensatoriska verktygen och att 1dra och redovisa under alternativa former ar ett utmarkt
exempel pa ndgot som gynnar alla. Det hér sittet att tinka gor dessutom att elever med behov
av stod inte kdnner att de utmirker sig pad grund av sina svérigheter. Man kan harigenom
skapa ett inkluderande klassrumsklimat, vilket gynnar dessa elevers tro pa sin egen formaga.
Tack vare att tron pd den egna formégan och motivationen oOkar kan dven elevernas
maluppfyllelse 6ka (Pintrich & Schunk, 2002). Det hir arbetssdttet menar vi dr ett bra
exempel pd hur man kan anpassa undervisningen pa gruppnivd for att mojliggdra
skolframgang for en grupp elever som tidigare hindrats 1 sitt skolarbete pa grund av sina l4s-
och skrivsvérigheter. Enligt Skolverkets (2014) allménna rad ska ndrmiljon vara tillgénglig
for alla elever, alltsd krdvs anpassningar av undervisningen bade pa gruppnivd och
individnivd, men dven pa organisationsnivd. Pa organisationsnivd kan det handla om att
fortbilda personal och skolledare, men ocksa att skapa mojligheter rent organisatoriskt pa
skolan for att fa en gynnsam ldrmilj6. Vi menar att man lyckas med detta genom att arbeta
med kreativa och kompensatoriska verktyg for att stétta och hjdlpa elever med lds- och
skrivsvarigheter.

6.1.1.3 Monster i anvandandet

Nar vi granskade vart resultat kunde vi se att det fanns en slags progression eller trappa i hur
specialpedagogerna sag pa anviandningen av iPads 1 undervisningen. Det som ledde till att vi
fick syn pa detta monster var att vi fick tag 1 sex stycken specialpedagoger med blandad
erfarenhet av iPads i skolan, vilket resulterade i att vi fick en storre spridning da det giller
erfarenhet och omfattning i bruket av iPaden. Av en tillfallighet stotte vi senare pa en modell
for IT-anvindning 1 undervisning pa Skolverkets hemsida, kallad SAMR-modellen. Vi har
valt beskriva den 1 vart arbete dd vi anser den har en sldende likhet med vart resultat och
ddrmed skulle kunna verifiera det vi kommit fram till. Eftersom SAMR-modellen inte ir en
vetenskapligt publicerad modell och da vi upptickte likheten 1 ett sent skede av
undersokningen da diskussionen skrevs, véljer vi att presentera allt 1 diskussionen.

2015 skriver Skolverket pd sin hemsida under fliken skolutveckling om omdefinierat ldrande
som handlar om hur man tar tillvara IT i undervisningen sa att elevernas lirande foréndras.
Skolverket (2015¢) knyter an till Ruben Puenteduras SAMR-modell. Puenteduras modell
bygger pa en studie fran USA, Maines, som startades i borjan pa 2000-talet. Man undersokte
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skolor for elever mellan 11-18 ar dér alla elever hade sin egen dator. Resultatet visade att de
fanns skolor som lyckats bédttre med att anvidnda datorn som ldrverktyg, dn andra. De som
hade lyckats bittre hade fordndrat sin undervisning och tagit hjdlp av datorns manga
funktioner for att utveckla sitt lirande. Puenteduras studie har inte presenterats i en
vetenskaplig publikation, trots det ses Puenteduras som en guru inom IT-utveckling inom
skola och utbildning och 2015 akte han runt och foreléste 1 Sverige.

SAMR stér for Substitution (Ersétta), Augmentation (Utveckla), Modification (Modifiera)
and Redefinition (Omdefiniera). Modellen &r tinkt som en trappa dir S innebédr att ersétta
papper och penna med dator eller iPad. A, utveckla, dr andra trappsteget och star for att man
anvénder fler funktioner &n att skriva i undervisningen, att man forbattrar sin anvdndning. Det
kan till exempel handla om att ldrare visar presentationer i sin undervisning och har kontakt
med elever via e-post. Pa det tredje trappsteget har vi M som stir for modifikation och
innebdr att dven eleverna anviander olika program och appar for att presentera nagot de lart sig
eller att publicera text och bild pd en hemsida. P& fjdrde trappsteget har vi R som innebér
omdefinierat lirande och det betyder att ldrarna nu skapar uppgifter och larprocesser med
hjélp av IT som tidigare inte var mdjligt. Eleverna kan med hjélp av IT styra sitt eget larande.
De kan sjdlva leta information, de kan ta kontakt med experter inom omradet de studerar och
de kan publicera sin slutprodukt pa en hemsida eller blogg sa att andra kan ldsa. Syftet ar att
eleven skall bli medveten om sitt eget larande, ett sa kallat metaldrande (Skolverket, 2015¢). I
Sverige marknadsfors Puenteduras teori som vetenskaplig och hans foreldsningar i Sverige
arrangerades av ett svenskt IT-konsultforetag som &ven levererar datorer till svenska
kommuner.

Trots att Puenteduras modell dr ifrdgasatt vill vi peka pa nagra likheter. Vart stadie som kallas
triningsappar skulle kunna motsvara forsta och andra trappsteget S och A, man byter ut
uppgifter som kan innehélla skrivning mot fler och andra funktioner. Hir anvénds apparna
som ett komplement 1 undervisningen fOr att trina pa svarigheter. Kompensatoriska
hjalpmedel motsvarar det tredje trappsteget, M, som star for modifikation. Hiar anvénds olika
program for att underlitta skrivandet och ldsandet och for att presentera eller publicera nagot
de har lart sig. Nar iPaden nyttjas som ett multifunktionellt verktyg skapas nya former av
larande som tidigare inte varit mojligt, eleverna kan med hjilp av IT styra sitt eget ldrande.
Hér tar man tillvara manga olika tillfallen att kommunicera via Internet. Har blir bloggar,
chattar och hemsidor en motivationsfaktor som gor det meningsfullt att kunna ldsa och skriva.
Att anvinda kreativa larverktyg gor ocksa att elever med lds- och skrivsvérigheter kan skdéta
stora delar av skolarbetet utan att behdva ldsa och skriva genom att de nyttjar de
kompensatoriska hjdlpmedlen i iPaden.

6.1.1.4 Ett framgangsrikt anvdndande pa skolniva

Enligt vara informanter verkar det vara upp till varje enskild larare hur mycket man anvinder
sin iPad. Det forefaller finnas stora skillnader, skolor och lirare emellan, i hur utbrett bruket
av 1Pads dr och hur bekvim man kénde sig med verktyget. Men allt ansvar borde kanske inte
laggas pa den enskilde ldraren. Véra informanter arbetar i kommuner dér man valt att satsa pa
iPads 1 undervisningen. Nar man soker pa IT/IKT i skolan pa de tvda kommunerna finns
dokument och hemsidor som visar att man i kommunerna vill satsa pa just detta. I den ena
kommunen finns ett omfangsrikt policydokument om hur man vill implementera IT 1 alla
kommunens verksamheter. I den andra kommunen finns en hemsida om IKT f6r pedagoger i
syfte att vara stdd och hjilp i anvidndandet och att 6ka den digitala kompetensen. I bada
kommunerna har man kopt in en iPad per tva elever. Trots det ser det vildigt olika ut hur och
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1 vilken utstrdckning man anvénder sina iPads i de olika skolorna. Det hade varit intressant att
veta hur kommunerna f6ljt upp sin satsning.

Skolverket (2016) visar pé att det finns ett stort behov av kompetensutveckling inom det
digitala omradet och menar att kompetensen hos pedagogerna dr den mest avgorande faktorn
for att den digitala tekniken ska bli en del av den dagliga verksamheten. Alla vara informanter
ndamner osdkerhet och brist pd kompetens hos pedagoger som en orsak till att iPaden inte
anvinds 1 den utstrickning man skulle énska. Men det verkar finnas fler forklaringar till
skillnaden mellan skolorna. Hur kommer det sig att man pa vissa skolor &dnda lyckas att fa
pedagogerna positiva och intresserade? Kan det bero pé att pa de skolor diar man anvénder
iPaden 1 hogre grad finns flera forum for ldrande, man har bland annat Teach Meets pa skolan
dir man lér ut funktioner och appar pé iPaden, det fors regelbundna pedagogiska diskussioner
om hur iPaden bor anvéndas och hir finns nitverk av specialpedagoger diar man triaffas och
diskuterar bland annat digitala hjdlpmedel? Precis det hdr pekar Hylén (2013) pa som
framgangsfaktorer for att bruket av iPads ska leda till hogre maluppfyllelse.

Mycket av forskningen kring iPads och datorer gillande en-till-en-satsningar har visat sig ha
goda effekter (Clark & Luckin; 2013; Heinrich, 2012; Hylén 2013). Skarin studier visar att
det ar en fOrutsittning att man har en hog tillgdnglighet pa IT, helst en enhet per elev. P vara
skolor har kommunen kopt in en iPad per tva elever. Skolorna har sedan sjédlva fatt bekosta
om de vill ha en-till-en, vilket man pa flera skolor gjort. P4 de skolor ddr man anvinder
iPaden mest har alla elever (eller d4r pd gang att fd) en egen iPad. P4 de skolor diar man
anvénder den 1 mindre utstrickning har endast de dldre eleverna en-till- en.

Om man slar samman ovanstaende faktorer kanske man finner svaret pa varfor det ser sé olika
ut pa olika skolor. Studier visar att motiverade och kompetenta lirare med en stottande
skolledningen har mycket battre forutsdttningar att lyckas med anvindningen av digitala
verktyg (Skarin, 2010). I de skolor som vi besokt dir man har lyckats implementera iPaden
framgangsrikt 1 det dagliga arbetet, har man satsat pa att utbilda pedagogerna, man har satsat
pengar péd en-till-en och man har forum for pedagogiska diskussioner diar den digitala
tekniken ar ett naturligt inslag. Hylén (2013) uttrycker att det dr av storsta vikt att
skolledningen har en aktiv och padrivande roll i arbetet, vilket verkar vara fallet pd dessa
skolor. Skolverket (2016) instimmer 1 detta och anser det dessutom vara sérskilt angelédget att
stirka rektorernas kompetens 1 denna fraga. Om man vill fi igéng ett liknande arbete krévs att
rektorn dr villig att sétta till resurser 1 form av tid, och 1 viss mén dven pengar, och att man ser
det som ett prioriterat méal. Hylén (2013) menar att det krdvs att man lyfter det fran de
enskilda ldrarna till skolans ledning, till kommunen och slutligen adnda wupp till
huvudmannaniva, dir skolplaner och policies skrivs om man vill ha en positiv IT-utveckling i
skolan. Nagra fa eldsjédlar som brinner for IT i pedagogiken kan inte f4& med en hel skola pa
taget.

6.1.2 Diskussion om fordelar, nackdelar och utmaningar

Som vi tidigare berittat dr vara informanter positivt instéllda till att arbeta med iPaden och ser
det som ett verktyg med manga mojligheter och fordelar. Specialpedagogerna redogor dven
for baksidor av anvindandet. Aven forskningen belyser vissa av dessa aspekter.
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6.1.2.1 Okad motivation och sjélvkénsla

Enligt forskningen om inre och yttre motivation triggar 6vningar med hjdlp av det vi kallar
traningsappar framfor allt den yttre motivationen. Eleven vill klara av sina uppgifter for att
komma till nédsta nivd, fa podng eller stjdrnor osv. Yttre motivation har en tendens att
forandras over tid, papekar Pintrich och Schunk (2002). Finns det da nagon fara i att arbeta
for mycket med denna typ av appar? Kan det vara sa att man riskerar att sétta motivationen ur
spel? Hylén (2013) har funnit att elever i skolor dir man anvént i datorer 1 méanga ar
fortfarande dr motiverade till detta arbete, trots att nyhetens behag borde ha klingat av. D& kan
man tinka att det 4r samma forhédllanden som giller for iPads. Ett scenario som tvd av véra
informanter ddremot ndmner &dr eleverna som forvintar sig att det alltid ska vara roligt att
arbeta med iPaden, att man alltid ska bli belonad av yttre stimuli. Det kan da bli problem att
motivera elever att arbeta med de kompensatoriska apparna dir denna typ av beloningar
saknas. En annan faktor att ha med 1 berdkningen att i takt med att iPads blir allt vanligare i
hemmen och barn 1 allménhet spelar mer hemma kan det stdlla 6kade krav pa utformningen
av apparna om de ska fortsdtta vara motiverande. Tréningsapparna verkar dock fylla sin
funktion i skolan, barnen tycker att det ar lustfyllt och man far trdna pd ett annat sitt, men
kanske att man bor beakta riskerna med alltfor ensidigt anvindande. Vi har mycket att vinna
pa att eleverna fortfarande tycker att det &r roligt att arbeta med iPaden.

Wery och Thomson (2013) menar att man framfor allt bor jobba med den inre motivationen,
alltsa att man ldar for sin egen skull, for att man tycker att det dr roligt. D& behdvs inga
beloningar. Det finns bland vara informanter flera exempel pa hur man kan arbeta med den
inre motivationen. Ett bra exempel dr skolan dér eleverna lagger ut sina bocker och arbeten pa
skolans eget e-bibliotek. Att gora det man producerat publikt och ppet for familj och vénner
att ldsa borde bli en extra sporre. Att anvénda sig av e-bibliotek pa detta sitt dr dven ett
exempel pad det som Persson (Malmo hogskola, 2012) menar nir han talar om de ungas
lasande och skrivande. Dagens unga ldser och skriver alltmer digitalt och detta dr ndgot vi bor
ta till vara och utnyttja istéllet for att forkasta.

Véra informanter berdttar om flera elever som blivit mer sjdlvstindiga genom att de lart sig
behérska de kompensatoriska verktygen och dédrigenom fétt en 0kad sjdlvkansla. Bland annat
berdttades om flickan som slutligen viagade berdtta for sina klasskamrater om sin dyslexi.
Enligt attributionsteorin har troligtvis denna elev tillskrivit sina tidigare misslyckanden pa
attributioner hon inte kan paverka, sin dyslexi. Detta har lett till lagt sjdlvfortroende och lag
inre motivation. Nar hon far ldra sig att anvinda de kompensatoriska hjdlpmedlen upplever
hon plotsligt att hon kan paverka sin situation, vilket leder till 6kad anstrangning och 6kad
inre motivation. Detta leder 1 sin tur till 6kad prestation i skolarbetet. Detta Gverensstimmer
vdl med forskning (Pintrich & Schunk, 2002) som visar pa sambandet mellan inre motivation,
inlirning och sjilvfortroende. Aven Filths (2015) interventionsstudie pekar i samma riktning
dir de elever som tridnats med den kompensatoriska appen Prizmo och 6kat sin ordavkodning
och sin fonologiska medvetenhet dven fick en 6kad motivation. Enligt Pintrich och Schunks
teori borde dven elevernas sjdlvfortroende okat. Har kan man dven dra paralleller till
begreppet appropriering. Eleven 1 exemplet ovan har lart sig att behdrska sin artefakt, sina
kompensatoriska hjdlpmedel. Detta hjédlper henne att komma vidare 1 sitt larande och péverkar
dven hennes sociala situation. Swalander (2006) talar om vikten av att 6ka den “akademiska
sjalvbilden” hos elever. Trots att vissa elever kommer att ha kvar sina Ilds- och
skrivsvérigheter hela livet kan man med hjdlp av de kompensatoriska apparna hjidlpa dem att
skapa en positiv bild av sig sjdlva som elever med skolframgang. Detta leder i forldngningen
till 6kad inre motivation och forbittrade prestationer.
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Vi fragade véra informanter om de trodde att man lar sig battre med iPad. Det fanns skiftande
asikter och erfarenheter om detta, men de var dverens att eftersom de tycker att det ar roligt
tranar de mer, vilket borde leda till att de lar sig mer. Det finns studier som bekréftar precis
det som véra informanter uttrycker. Man har sett att 6kad motivation leder till att man trénar
mer pa sina uppgifter och far ett 6kat engagemang 1 sitt skolarbete vilket 1 sin tur fradmjar
larandet och ger ett béttre resultat (Hylén, 2013; Skarin, 2010). Det finns en risk, enligt
Matteuseffekten, att svaga ldsare forblir svaga ldsare och for att motverka detta krévs att
eleven knicker liskoden sd snabbt som mdjligt. Da iPaden 6kar motivation och lusten att
trdna kan man oka antalet traningstillfallen. Detta 6kar rimligtvis chansen att eleven ska léra
sig att ldsa snabbare och far manga goda litterdra upplevelser som leder till att den i
fortsdttningen inte undviker ldsning.

6.1.2.2 Att hitta vagar foérbi hindren

Hinder man stott pa vigen pd véra informanters skolor har mest med brist pd fortbildning,
ekonomi och teknik att gora. Granskningar gjorda pa uppdrag av Skolverket visar att man pa
manga hall inte foljt upp sina satsningar av IT-hjdlpmedel med insatser for att utveckla
anvindningen sé att tekniken kan gynna elevernas kunskapsutveckling och lirande (Hylén,
2013). Kan det vara sd dven i vara kommuner? Pa en av skolorna i studien har det kopts in
iPads till elever som sedan bara blivit liggande. Pedagogerna haller kvar vid sin gamla
undervisning och kénner att de inte beharskar verktygen. Detta dr nagot som dven Svirdemo
Aberg (1999) uppmirksammat. Forst nidr pedagogerna i hennes forskning lirt kiinna
programmen och var bekvdama med hur de fungerade kunde man bérja anvinda dem
systematisk och se de goda effekterna. Likasa Skolverket (2016) och Skarin (2010)
poidngterar vikten av att fortbilda pedagogerna sé att de far en utdkad digital kompetens.

Skarin (2010) visar pé att det dr viktigt att man fran kommunalt héll har en tydlig strategi och
att man tydliggor vikten av IKT for ldrande och utveckling. Han pekar ockséd pé att man fran
kommunens hall behdver vigleda skolorna i detta utvecklingsarbete. Hur skulle da detta
arbete kunna se ut? Vi tdnker oss att man skulle kunna borja med att i pedagogiska moten
diskutera hur man ska anvédnda de digitala verktygen. Vad dr den pedagogiska idén? Vilka ska
anvidnda dem? Till vad? Och ndr? Om beslutet kommer uppifran och inte frdn pedagogerna
borde detta vara ett extra viktigt steg. Hur far man med alla pa téget? Vilken fortbildning
behovs? Direfter kan det vara lampligt att forsdkra sig om att man har de ritta tekniska
forutsédttningarna. Har nétverket tillracklig kapacitet? Hur ska man ladda? Forvara? Vem
hjalper till med support? Hur goér man nér nadgot gar sonder? Har kommer dven ekonomin in.
Hur mycket far det kosta i inkép och I6pande kostnader? Bade var undersokning och
forskning (Hylén, 2013) visar vidare att det dr viktigt att det finns forum for att diskutera
anvindningen, for att dela med sig, fraga om rad, fa vidare fortbildning med mera. Hér tror vi
att rektorn har en viktig roll att fylla och som Skolverket pdpekar behover dven rektorerna
fortbildning inom digital kompetens. Slutligen pekar Skarin (2010) pa att det &r av stor
betydelse att det finns en nationell plan for IT 1 skolan for att utvecklingen inom omradet ska
sétta fart och de goda exemplen ska sprida sig. Kanske &r Skolverkets utskick till regeringen
om en nationell strategi for digitalisering 1 skolan ett steg pa vigen.

Flera av vara informanter har sttt pa problemet att elever har svart att avsluta sitt arbete pa
iPaden. I en del fall talade man till och med om beroende. Véra informanter tror att detta i takt
med den 6kade tillgangen kan vara ett problem som riskerar att eskalera. Det finns tecken som
visar pa att det riskerar att bli ett samhéllsproblem 1 framtiden, manga unga sitter idag hemma
och spelar och chattar med mera 1 alltfor ménga timmar. Bade mat, somn och skola blir
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underordnat behovet av att fortsdtta var uppkopplad. Nir skolan véljer att ta in iPads och
datorer pa skoltid foljer ett stort ansvar att hantera detta pa ett bra sitt. Manga skolor &r pa vig
att investera i Chromebooks, som kan liknas vid en dator dir du bara har tillgang till Googles
appar. Kanske det dr en vig att gd d& en Chromebook kan bli mer som ett arbetsverktyg bland
alla andra och inte lockar med en massa installerade spel. I vért resultat kan man se att man
har olika forfarande for att hantera elever med risk for spelberoende, men gemensamt &r att de
verkar saknas tydliga riktlinjer fran ledning. Det skulle kunna vara lampligt att ta fram tydliga
handlingsplaner for att guida personalen vid uppkomna situationer. Skarins (2010)
forskningsoversikt visar att nationella strategier far storre genomslag och béttre effekt an om
varje skola forsoker hitta sin egen modell. Darfor vore det kanske ett 1ampligt uppdrag for
Skolverket att ta fram strategier som ar beforskade och vil utprovade som man anvénda sig av
ndr elever riskerar att hamna i spelberoende.

6.1.2.3 Att hitta en bra pedagogisk app

Det édr en pedagogisk utmaning att hitta en app som tranar det som behover trianas. Gors det pa
ett bra sitt leder det forhoppningsvis till att eleven lir sig, om inte riskerar eleverna att bli
utsatta for det som Sjodén kallar for ett “omfattande oplanerat experiment” och syftar da pa
djungeln av ogranskade appar som i virsta fall kan leda till att eleven lér sig sdmre. Alla vara
informanter pratar om vikten att vilja appar med omsorg och de anvinder sig av olika kéllor
pa nitet, samt kollegor. De internetsidor de ndmner recenserar och bedomer olika slags appar,
men det dr svart att se vilka kriterier de anvéinder sig av vid bedomningen. En av sidorna som
ndmns, Pappas appar, vinder sig egentligen inte till skolan och de flesta av de som recenserar
pa sidan gor det i egenskap av fordldrar, inte pedagoger. Véara informanter siger sig veta vad
de vill (och inte vill) ha 1 en app. Férutom begriplig design och att appen tranar vad den séger
sig trdna, menar de, handlar det ocksé om att eleven skall tycka om arbetsuppgifterna och att
appen skall ta hdnsyn till elevens intressen och styrkor. Sjodén (2015), pétalar dock att det ar
vanligt att man som ldrare vid forsta anblicken anser sig kunna beddéma att en app ar bra. Den
ar enkel att anvdnda och eleven &r motiverad och engagerad pa grund av exempelvis
beloningar 1 appen. Men man borde 1 stillet titta pa hur uppgifterna 1 appen ar designade och
hur det paverkar elevens forstaelse och inlédrning av materialet.

En av specialpedagogerna, Anders, berdttade att han just nu gir en utbildning som behandlar
just detta. Om man inte har mojlighet att g& utbildningar kan Skolverkets (2015a) Checklista
for digitala ldrresurser, en lathund med olika kriterier for att bedoma digitala resurser, vara
en hjilp vid beddmningen. Ingen av informanterna verkar emellertid kdnna till den. Listan
stimmer vél 6verens med vissa delar av vad véra informanter tittar efter, men den &r betydligt
mer heltickande och gér djupare i sin analys dn vad ndgon av véra informanter dr inne pa.
Sjodén utvecklar detta mer i sin avhandling och menar att designen skall syfta till att det
skapas modeller for inldrning och genom att skapa interaktiva situationer med anpassad
feedback kan inldrningsprocesser skapas. Det dr dven viktigt att appen vid fel svar inte bara
visar att det ar fel utan dven varfor det dr fel och ger en ledtrad till svaret. Det hdr kan man
sdga dr ett exempel pa scaffolding som syftar pa att utformningen av uppgiften ska vigleda
eleven 1 ritt riktning mot maélet.

Sjodén menar att ménga pedagoger upplever att de saknar tillrickliga kunskaper for att
bedoma ett digitalt liromedel. Att vara informanter inte verkar analysera och granska apparna,
pa de grundliga sitt Sjodén, (2015) eller Skolverket (2015a) 6nskar for att uppné god kvalitet,
kan bero pa att man sdllan granskar ndgon typ av ldromedel sa pass ingdende. Det troliga &r
att det inte enbart d4r kompetensen som saknas utan frdmst att tiden for denna typ av
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granskning séllan finns. Pa senare ar har ldrare och specialpedagoger fatt méanga
administrativa uppgifter som tar mycket tid i ansprdk. For att avlasta ldrarna och hoéja
kvaliteten pa ldromedlen kanske det vore en idé¢ att man pd nationell nivd aterupptog
granskningen av ldromedel och att man da dven skulle lata det innefatta digitala sddana. Det
skulle bespara manga pedagoger tid samt att det skulle borga for en god kvalitet. Som vi
tidigare namnt visar forskning (Skarin, 2010) att tydliga nationella mal och riktlinjer f6r IT-
anvindningen i skolan dr nddvéndiga for att fa lyckade resultat och detta skulle kunna vara ett
led 1 det. Om man féar till stdnd en central bedomning av de digitala laromedlen skulle det med
tiden kanske bli en sjdlvsanering i “the digital wild west” bland de pedagogiska apparna och
de mindre bra apparna skulle automatiskt forsvinna. Men vad kan man gora fram tills det sker
for att forsékra sig om att de appar och program man anvinder fyller sitt syfte? Man kanske
kan informera rektorn om att det krdvs mer tid till att gemensamt pa skolan eller 1 arbetslaget
studera och analysera de ldaromedel man anvénder. En god hjdlp pa végen dr Sjodéns (2015)
doktorsavhandling och Skolverkets checklista (2015a).

6.1.3 Beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund

Vi oOnskar att var studie kan vara en kélla till inspiration men ocksd en del i
kunskapsprocessen som leder till beprévad erfarenhet. Beprovad erfarenhet dr ndgot som
omradet vi studerat har brist pd. Denna brist beror nog frimst pa att det &r relativt nytt att
anvénda iPaden i undervisningen.

Samma &ar som iPaden gjorde entré 1 ndgra av vara skolor kom ocksd kravet pa
forskningsbaserat arbetsdtt inom all utbildning (SFS 2010:800). Sedan 2010 skall
undervisningen 1 grundskolan vila pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund. Med
vetenskaplig grund menas att man bygger sin undervisning pa det som visat sig fungera, det
som dr bra arbetsmetoder och larverktyg inom utbildningsvetenskaplig forskning. Beprévad
erfarenhet ar lite mer komplicerat att forklara, vi tar hjidlp av Hogskoleverket definition for
beprévad erfarenhet fran 2008:

Beprovad erfarenhet dr ndgot mer dn erfarenhet, ocksd om den ar 1ang. Den ar provad. For
detta fordras att den ska vara dokumenterad, i varje fall pa nagot sitt kommunicerad sa att
den kan delas med andra. Den ska ocksa i ett kollegialt ssmmanhang vara granskad utifran
kriterier som dr relevanta for erfarenhetens verksamhetsinnehdll. Den bor ocksé vara
provad utifran etiska principer: all erfarenhet dr inte av godartat och dirmed av
efterfoljansvart slag. Med en sddan provning kommer man ndra det vetenskapliga
arbetssittet d&ven om innehéllet kan vara ett annat &n det vetenskapligt genererade.
(Lindvert & Minten, 2012, s.15)

Detta innebdr att det vi har studerat dr mer lirande exempel eftersom iPadanvidndandet i
skolorna, vad vi vet, inte har dokumenterats och utvirderats pa ett systematiskt och vedertaget
sitt. Specialpedagogen dr oftast den som &r insatt i de flesta extra anpassningar, sarskilda stod
och étgardsprogram som uppréttas och vi férmodar att dessa foljts upp och utvérderats och
dokumenterats enligt de riktlinjer som finns. Vi utgar ocksa ifran att det som vara
specialpedagoger har delgett oss om hur de anviander Ipaden vid traning och hjilp for elever
med lds- och skrivsvarigheter har fungerat pa ett bra for dem. Da man triffas och har ldrande
samtal och pedagogiska diskussioner som inbegriper iPaden, tar man del av varandras
erfarenheter och sétter ord pd den tysta kunskapen. Om man systematiserat undersokt sina
upplevelser av den egna undervisningen med iPaden och kopplat den till forskningsresultat
hade man kunna nd beprovad erfarenhet genom det som kallas kollegialt larande. Det som
kravs for att uppna beprovad erfarenhet dr dven att man bedriver detta i storre omfattning
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under ldngre tid. Men trots att informanterna vad vi vet inte baserar sitt iPadanvindande pa
beprévad erfarenhet, kopplar de sina arbetssétt och metoder till det som forskningen pekar pa
ar effektivt. For att f4 en hog kvalitet kridvs det att man héller sig &jour 1 aktuell
utbildningsforskning, kritiskt reflekterar 6ver den egna undervisningen och granskar och
analyserar alla laromedel innan anviandning. Utifran Skollagen frdn 2010 (SFS 2010:800), bor
man dven bedriva forskning pa delar av sin egen undervisning for att bidra till beprévad
erfarenhet. For att det skall vara mojligt kridvs det att det avsitts tid till detta andamal d& det
sillan ryms inom den ordinarie arbetstiden. Det blir d& upp till skolledningen att skapa
mojligheter for att bedriva bade kollegialt larande och egen forskning.

6.2 Metoddiskussion

Vért mal ndr vi planerade denna forskningsstudie var att hitta specialpedagoger eller
specialldrare som hade mycket erfarenhet av att arbeta med iPaden. Vi ville fa ménga bra
exempel fran, vad vi hoppades, experter. Vi valde tvd kommuner som vi visste hade satsat pa
att kopa in iPads till eleverna och hade ett rykte om sig att ha kommit lang med det digitala
larandet. P4 dessa grunder antog vi att vi skulle f4 tag pd erfarna specialpedagoger att
intervjua. Trots att det i kommunerna arbetar manga specialpedagoger visade det sig vara
svart att fi kontakt och att f4 dem att stilla upp. Det slutade med att det blev ett stort bortfall
och endast sex personer var villiga att lata sig intervjuas. Bland dessa sex visade det sig vara
en stor spridning pé erfarenhet och séttet som de anvinde sig av iPads. Tack vare just det fick
vi syn pa processer vi annars aldrig lagt mérke till och det gav oss ett mer intressant resultat.
Vi fick dessutom bara svar frdn specialpedagoger. Hade vért resultat sett annorlunda ut om
nagra specialldrare hade svarat? I specialldrarens arbetsuppgift ligger att arbeta med enskilda
elever och deras svéarigheter, till skillnad frdn en specialpedagog som har mer 6vergripande
uppgifter. Da flera av véra specialpedagoger hade arbetsuppgifter som likande specialldrarnas
tror vi inte att det har paverkat resultatet. Da vi utformade var intervjuguide 6nskade vi svar
dir man kunde se en koppling mellan olika lds- och skrivsvarigheter och olika atgérder i form
av appar och funktioner pa iPaden, men denna forvintade koppling framtradde inte. Kanske
kravs det atskilliga intervjuer for att se ett sadant monster eller ocksé dr det sa som var studie
visar att atgarderna dr en kombination av elevens intressen, personlighet och svérigheter.

Svérigheten med att formulera intervjufragorna var att halla sig strikt till fragor som mdétte
upp mot vért syfte. Det var sa mycket som vi var intresserade av och ville passa pa att fraga.
Véra tva pilotintervjuer hjdlpte oss att strukturera upp var intervjuguide sd att den svarade
bittre mot vart syfte. "Konsten att intervjua lar man sig genom att intervjua”, konstaterar
Kvale och Brinkman (2014, s.33) och det har de nog rétt i. Vi var tva kvinnor med enda
erfarenhet av intervjuer fran tidigare kursuppgifter. Att lyssna aktivt och att komma med bra
foljdfragor ar essentiellt for att f4 fram ett riktigt bra resultat. Vi kunde, nér vi ldste igenom
vara transkriberade intervjuer, se att vi hade for mycket fokus pé att stilla nédsta fraga och
missade flera tillféllen till bra f6ljdfradgor. Hur det har paverkat vart resultat kommer vi tyvarr
aldrig att fa veta. Att vara tvd personer som intervjuar medfor bade for- och nackdelar. Kvale
och Brinkman péapekar att en forskningsintervju inte dr samtal mellan tva jimstéllda partner,
da det &r intervjuaren som styr vad samtalet ska handla om och dessutom har
tolkningsforetrdde. D& vi var tva personer som intervjuade finns en risk att maktbalansen
forskjutits 4n mer. Om de intervjuade kint sig paverkade av denna maktbalans finns
mojligheten att de har blivit himmade 1 sina svar eller undanhéllit information. Fordelar &
andra sidan ar att fyra 6gon och Gron dr battre pa att snappa upp information &n tvd. Vi hade
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dessutom lite olika infallsvinklar och fokus i1 véra foljdfragor, vilket gjorde att intervjuerna
blev mer heltdckande.

En risk vid intervjuer ar att informanterna svarar pa vad de tror att de gor eller pa vad de
skulle vilja gora, snarare dn hur det egentligen ser ut. For att fA en béttre bild av
sakforhallandena pa skolorna skulle vi kunnat komplettera vara intervjuer med
specialpedagoger med intervjuer av elever eller med observationer. P4 grund av den
begrinsade tiden for studien sdg vi oss tyvérr tvungna att vilja bort detta.

Vid analysforfarandet valde vi att gora de forsta stegen var for sig. Syftet var att vi inte skulle
paverka varandra och vi ville se om vi skulle komma fram till samma teman. De stora
temaomradena vi hittade var samma, medan vi var for sig hade hittat egna, mindre teman.
Detta ledde till intressanta diskussioner och gjorde att vi kunde komma djupare i1 var analys dn
vi troligtvis annars hade gjort.

6.3 Slutsats

Den tekniska och digitala utvecklingen gér i en rasande fart och den adr omojlig att stoppa. Har
ryms fantastiska mojligheter for skolan att tillvarata, men dven faror och risker. Som ivrig
pedagog 1 skolan &r det latt att hoppa péa det som &r nytt och roligt och tinka att allt &r bra,
men det krdvs att man stannar upp en stund och reflekterar 6ver vad som &r syftet med
anvindandet. Vad vill jag uppnd? Har jag malen i siktet? Och precis som med alla andra
hjalpmedel och laromedel &r det ocksa viktigt att tinka pa vem som ska anvinda det. Det som
ar centralt dr inte att jag anviander IT 1 min undervisning utan hur jag anvinder det. Var
undersdkning visar att man har hunnit olika langt och att det finns goda exempel dar man har
utvecklat ett framgéngrikt koncept. Skilda dsikter finns om man lar sig battre med hjdlp av
datorer eller iPads eller om det mest dr kul. Vart resultat pekar pa att det gynnar de flesta
elever med lds- och skrivsvérigheter, om man har en genomténkt pedagogisk idé. For att
sdkerstélla kvaliteten pa undervisningen bor ldrare och specialpedagoger bedriva studier pa
sin egen undervisning. Da kommer det att vara skolan och inte andra delar av samhéllet som
vet mest om hur iPaden bor anvidndas i1 undervisningen. Vi tror inte att man som ldrare kan
fortsitta att vdlja bort iPads eller liknande teknik, da skolan skall se till att vi hanger med i
utvecklingen. IPaden 4r dessutom ett utmérkt hjalpmedel for att kunna anpassa
undervisningen efter alla elevers forutsittningar. Ritt anvind kan iPaden eller liknande
digitala verktyg ge alla elever med lds- och skrivsvarigheter samma mdgjligheter att na malen i
skolan som alla andra. Och vér forhoppning &r att inom snar framtid kdnner inte lds- och
skrivsvaga elever sig hindrade ldngre att vdlja langre teoretiska utbildningar pa grund av sina
svarigheter. Det innebér ocksa 6kade mojligheter att 1 vuxenlivet kunna ta del 1 samhéllet som
fullodiga demokratiska medborgare. Vi hoppas att denna studie kan fa fler skolor att snabbare
lamna “apphysterin” med siktet instéllt pd att utnyttja iPaden béttre for hjélpa fler elever att na
hogre maluppfyllelse.
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Forslag till fortsatt forskning

Under arbetets gang har manga intressanta fragor kommit upp som dock har legat utan for
vart syfte. Vi vill déarfor ge forslag pa vidare forskningsomraden som har berdéringspunkter
med vart.

« Att intervjua och observera elever om hur de uppfattar lairandet som uppstar da man
anvénder datorer och iPads. Vilken typ av ldrande dr det som sker vid anvindningen
av olika typer av funktioner program och appar?

+ Att undersbka hur man kan anvdnda iPaden i undervisningen f6r elever med
matematiksvarigheter.

» Att undersoka hur stort problemet med beroendeproblematik &r runt iPad- anvéndning.
Har skolan infort en frestelse som blir ett hinder {for larande? Hur kan man 1 s fall
hantera denna typ av beroende?

« Attundersbka om SAMR modellen kan verifieras genom forskning.

+ Att ta reda pd om grundskolan och andra utbildningar kan anvénda sig av
utbildningsspel for att nd kunskapsmal. Vilken typ av ldrande blir det?

» Att granska av utbildningsappar enligt Skolverkets (2015b) kriterier. Vilka appar och
laromedel haller mattet?
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8 Bilagor
Bilaga 1 Missivbrev

2016-02-22

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

En studie om hur iPaden brukas i undervisningen av elever i las- och
skrivsvarigheter

Bista specialpedagog/specialldrare!

Den digitala utvecklingen har gatt i rasande fart de senaste aren och idag har de flesta skolor
kopt in bade datorer och iPads till eleverna. Men méanga pedagoger saknar bade erfarenhet och
utbildning om hur man hittar ritt 1 djungeln bland appar och funktioner.

Vi ér tva blivande specialpedagoger som sjdlva kénner igen oss 1 ovanstdende beskrivning och
vart avslutande examensarbete kommer dérfor att handla om hur man kan ta hjilp av iPaden i
undervisningen. For att avgransa omradet har vi valt att undersdka hur elever med l4s- och
skrivsvérigheter i arskurs 1-3 tar hjilp av och utvecklas med hjilp av iPaden. Eftersom
kommunen har arbetat med iPaden 1 undervisningen under flera ar skulle vi bli véldigt glada
och tacksamma om du vill dela med dig av dina erfarenheter och kunskaper.

Studien syftar alltsa till att undersdka hur iPaden kan anvéndas for elever i lds- och
skrivsvérigheter. Vi vill soka svar pd vara fragor genom att intervjua specialpedagoger och
specialldrare. Intervjuerna kommer att spelas in och senare transkriberas. Uppgifter om 1
studien ingaende personer kommer behandlas med storsta mojliga konfidentialitet. Uppgifterna
som samlas in kommer endast att anvindas till denna undersokning. Du som deltagare har rétt
att ndr som helst avbryta din medverkan i studien utan att behdva ange skal.

Vi hoppas pa att du dr villig att dela med dig av dina erfarenheter kring arbetet med iPaden i
las- och skrivundervisningen och pé detta sétt hjélpa oss 1 vart arbete och 6ka den samlade
kunskapen om dmnet. Vi 6nskar cirka en timme av din dyrbara tid for en intervju, girna pa din
arbetsplats eller en annan plats om du hellre foredrar det. I samband med intervjun bjuder vi pa
fika. Om du 6nskar ta del av intervjufragorna i forvig skickar vi dem. Givetvis far du ta del av
studien ndr den dr fardig. Vi forvintas bli klara i juni 2016. Vi hoppas pa ditt deltagande och att
du svarar raskt.

For kontakt och ytterligare uppgifter om studien:

Vanliga halsningar,

Marie Sandborg Helene Viktorin
XXX XXX
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Bilaga 2 Intervjuguide

Intervjuguide

Wn =

9.

Vilken ar din bakgrund?

Hur lange har du arbetat som pedagog? specialpedagog? med iPads?

Kan du beratta om hur du anvander iPaden for att hjalpa elever med Ias- och
skrivsvarigheter? Kan du ge nagra exempel? Vid vilka tillfallen? Ensam,
tillsammans med andra barn, med en vuxen?

Varfor valjer du att anvanda just iPad? Vad ger iPaden for fordelar gentemot
traditionell undervisning?

Vilken effekt pa larandet uppfattar du att iPaden har for elever med las- och
skrivsvarigheter? Hur marker du det?

6. Anser du iPaden speciellt anvandbar for vissa elever eller vissa svarigheter?
7.
8. Vilka atgarder brukar du foresla for de olika orsakerna/svarigheterna. Vilka

Vad ar den vanligaste orsaken till svarigheter vid las-och skrivinlarning?

appar passar sig bast for detta?
Finns det nagra appar som du har sarskilt goda erfarenheter av? Vad tranar
dessa appar?

10. Hur hittar du information om vilka appar som ar anvandbara?
11.Vad tycker du utmarker en bra app?
12.Hur upplever du att eleverna tycker det ar att arbeta med iPads? Vad sager

lararna?

13.Tror du att det finns elever i |as- och skrivsvarigheter som inte gynnas av att

anvanda iPads?

14.Finns det hinder som gor att du/ni pa skolan inte kan anvanda iPaden i den

utstrackning du skulle vilja?

15.Sammantaget, vilka férdelar ser du med anvandandet av iPaden vid las- och

skrivsvarigheter? Nackdelar?

16.Finns det nagot mer du vill tilldgga innan vi avslutar intervjun?
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