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Abstract

Syfte:
Studies syfte var att ur ett elevperspektiv undersoka hur elever i grundsérskolan arskurs 7-9
sag pa sitt larande. Undersokningen avsag att besvara syftet utifran tva fragestallningar som
berdrde elevernas larande.
e Hur beskriver elever i grundsarskolan att de lar sig som béast?
e Vad i skolans larmiljo anser eleverna paverkar deras larande och kunskapsutveckling.
e Hur upplever eleverna i grundsarskolan teoretiska och praktiska &mnen?

Teori:

| var studie har vi utgatt ifrdn en sociokulturell teori. En sociokulturell teori hjalpte oss att
forklara fenomen som larande, kunskap och interaktion. Den sociokulturella teorin visade for
oss hur den enskilda eleven som individ och i grupp tdnkte om och tilldgnade sig kunskap.
Elevperspektivet var genomgaende i var studie. Elevperspektivet var elevernas egna ord och
tankar om sin erfarenhet

Metod:

Metodtriangulering, Stimulated recall och kvalitativ forskningsintervju anvéndes och totalt
sex elever deltog i studien. De elever som deltog gick samtliga i arskurs 7-9 pa
grundsarskolan och laste amnen. Stimulated recall var en metod dér filmen fungerade som ett
hjalpmedel for att fangar elevens larande och genomférdes fore den kvalitativa
forskningsintervjun. Kvalitativ forskningsintervju, dar eleverna intervjuades med hjalp av en
intervjuguide. Den kvalitativa forskningsintervjun hjélpte oss att fa en djupare forstaelse for
elevernas syn pa sitt larande. Tva metoder som kompletterade varandra.

Resultat:

| resultatet framgick att lararen hade en viktig roll i elevernas larande. | studien framkom att
elevernas syn pa larande kunde delas upp i tva typer av larande, ett larande dar eleven beskrev
ett larande som sker genom yttre paverkan dar lararen formedlade kunskap och eleven var
mottagare av kunskap. Den andra typen av ldrande var mer som en process dér eleven sjalv
var en aktor. Elevernas aktiva larande paverkades av faktorer i skolan som, motivation,
lararen, arbetsmiljo samt framtidsvisioner och intressen. Framfor allt var det l&raren som var
den enskilt viktigaste faktorn i elevernas egna larande. | studien framkom ocksa att praktiska
lektioner var enligt eleverna roligare dn teoretiska, men man larde sig mer pa de teoretiska
lektionerna.



Forord

Den hér uppsatsen ar gjord i ett gott samarbete mellan oss bada. Vi har bada varit delaktiga i
alla kapitel. Men da vi ar tva som skrivit tillsammans har vi av naturliga skal delat upp vissa
delar av arbetet. Vi har gjort foljande uppdelning, Lisa har i huvudsak ansvarat for
metoddelen och Carina har i huvudsak ansvarat for tidigare forskning. Ovriga delar har vi mer
eller mindre gjort tillsammans.

Vi vill rikta ett stort tack till de fantastiska elever som stéllt upp och gett oss alla kloka svar.
Stort tack ocksa till vara familjer som under denna tid fatt st ut med oss och som har stottat
oss i med och motgangar.

Ett stort tack till Monica Johansson var handledare som med en fast hand och manga kloka
rad lotsat oss framat i vart arbete.
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1 Problembeskrivning och bakgrund

Var upplevelse &r att vi som blivande speciallarare vet for lite om hur elever i grundsarskolan
ser pa sitt larande och sin kunskapsutveckling. Pramling (1994) framhaller att studier om
elever i grundsérskolan, som vander sig till eleverna sjalva och utgar ifran ett elevperspektiv
ar relativt fa. | vart sokande efter forskning kring elever i grundsérskolans syn pa sitt larande
upptéckte vi att i de flesta forskningsarbeten om larande och kunskap &r det lararen eller
forskaren som beskriver och definierar vad som menas med larande, nastan aldrig eleverna
sjdlva. Darfor kanns det sjalvklart att gora en studie om elevernas syn pa larande ur ett
elevperspektiv.

Vad sager vara styrdokument om ldarande och kunskapsutveckling? | laroplanen for
Grundsarskolan star att:

Léararen ska ta hansyn till varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter
och tankande, starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna férmagan
... sa att eleven upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gar framat (Skolverket, 2011, s. 15)

Hur kan dessa mal uppnas? Vad finns att gora for att starka elevens vilja att lara? Kanske
genom att speciallarare i grundséarskolan har god kunskap om elevers syn pa larande. Néar
elever ska lara sig nagot och det ska de nar de gar i skolan, & motet mellan larare och elev
viktigt, det ar i interaktionen mellan larare och elev som kunskapsutveckling sker (Yonezawa,
McClure & Makabe, 2012). Vi upplever ibland som ldrare i grundsarskolan att det blir
missuppfattningar i larandeprocessen, eleverna har inte forstatt det som formedlas eller att
lararens undervisningsmetod passar inte for den aktuella eleven. Det kan vara ett tecken pa att
lararen inte har forstatt hur varje enskild elev lar sig pa basta satt. Om det finns en djupare
forstaelse och kunskap om hur elever tanker om sitt larande kanske det gar att undvika manga
missuppfattningar. Det finns en 6nskan hos oss som blivande speciallarare att fa en djupare
kunskap om hur elever i grundsérskolan tdnker om sitt eget larande samt kunna anvénda oss
av den kunskapen och darigenom kunna forbattra var undervisning. Det ar en viktig
pedagogisk utmaning att inforskaffa den viktiga kunskap om hur elever lar sig som bast, da
forst finns en mojlighet att hitta en s bra undervisningsmetod som majligt for varje enskild
elev.

1.1 Larande och kunskap

Larande d&ger rum Overallt och hela tiden. Skolan &r en viktig del i elevernas
inlarningsforlopp. Larande ar det verktyg som manniskor har for att nd kunskap (Marton &
Booth, 2000). Vilka ar de larverktyg eleverna behéver i skolan? Med hjalp av intervjuer och
videofilmning, ar vart mal att fa en tydligare bild av hur elever i grundsarskolan ser pa sitt
larande. Genom ldrande tillskansar vi oss kunskap. Gustavsson (2002) understryker att,
tillskansa sig kunskap tar tid och kunskapen ar hela tiden i férandring. Kunskap ar det redskap
alla behover for att pa egna ben ta sig ut i livet, ett verktyg for att hantera tillvaron. Det finns
inte bara en forklaring pa vad kunskap &r, utan det &r ett vitt begrepp. Kunskap kannetecknar,
menar Gustavsson (2002), manniskans stravan efter att dverleva samt att skaffa sig ett gott liv
bade som individ men ocksa som en del av samhdéllet. Kunskap sett ur ett pedagogiskt
perspektiv visar att kunskap ar inldard teoretisk formaga att forsta, aterge och tillampa
information. Kunskap &r en process och ett resultat, processen ar sokandet efter kunskap och
de larprocesser som leder fram till resultatet, som i det hdr sammanhanget ar det samma som
kunskap (Gustavsson, 2002). Gustavsson (2002) menar att det mesta av den kunskap vi
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tillskansar oss ar en forutsattning for utveckling av ny kunskap. Kunskap ar alltsa inte
utbytbar utan fornybar.

Kunskap kan bade vara teoretisk men ocksa praktisk kunskap. Skolan har bade praktiska och
teoretiska amnen. Vi &r i var studie intresserade av att se om eleverna upplever nagon skillnad
i sitt larande om de jamfor praktiska kontra teoretiska amnen. | studien har vi tankt filma bade
praktiska och teoretiska lektioner for att sedan tillsammans med eleven se filmen och samtala
om det larande som framkommer i filmerna for att efter det kunna stélla fragor i intervjudelen.
Med film och intervju kan vi fa en inblick i hur elever i grundsarskolan ser pa sitt larande.

Elever pa grundsarskolan &r en mycket heterogen grupp med stor variation i sin kunskapsniva,
vilket stéller stora krav pa lararen (Skolverket, 2009). Dar star det ocksa att larare maste ha
kunskap om elevers larande samt kreativitet och kompetens for att méta varje enskild elev
efter deras forutsattningar och kunskapsniva. For att kunna méta elever pa deras kunskapsniva
finns olika matverktyg, kartlaggningsmaterial och bedémningsstod som finns att hamta pa
Skolverkets hemsida. For att undersoka elevens forutsattningar samt hur eleven l&r finns &nnu
inga méatverktyg

Genom att vi lar hela tiden, forandras den kunskap vi har och blir till ny kunskap. Som
specialldrare i grundsérskolan kan det vara av vikt att ta stéllning till hur eleverna l&r, vilka
verktyg anvander de idag i sitt larande for att fa ny kunskap och vilka verktyg behdver de for
att komma vidare i sin larprocess. | den har studien vill vi ta reda hur elever i grundsérskolan
ser pa sitt larande, vad har de for verktyg idag i sitt larande? vad behéver de for att komma
vidare? hur gor eleverna for att skaffa sig ny kunskap?

Som larare for elever inskrivna i grundsarskolan uppfattar vi emellanat att elever saknar
motivation. De verkar ibland passiva och omotiverade. Vad kan vi som blivande speciallarare
i grundsarkolan gora for att motivera vara elever? Motivationen paverkas av de larandemiljoer
eleverna befinner sig i framhaller McQueen och Webber (2009) och som larare ar vi en del av
den ldrandemiljon. Ibland kan man se elever som kommer till sdrskolan med en del
misslyckanden i sin ryggsack. Dessa paverkar deras motivation negativt. Nagra av de elever
som skrivs in i grundsarskolan har gatt ndgra ar i grundskolan innan de skrivs in och dar kan
de ha upplevt en del motgangar, de kan ha levt med kanslan av att de inte kan lara sig. Det
kan leda till att de utvecklar en negativ sjalvbild och da tappa tron pa sin egen formaga att
lara. Misslyckanden kan leda till 1dg motivation. Det stammer val Gverrens med Wery och
Thomsons (2013) forskning. De sdg att elever med till exempel, intellektuell
funktionsnedsattning ofta hade en lang historia av misslyckande med sig i bagaget. Eleverna i
deras studie markte att deras klasskamrater lyckas battre och det gjorde att de har eleverna
befann sig i en riskzon enligt Wery och Thomson. Vissa av de hér eleverna som ké&nde att de
inte lyckades sa bra jamfort med sina jamnariga kamrater reagerade med att hitta pa upptag,
andra anvande sin funktionsnedséttning som en ursakt for att sina misslyckanden, medan
manga elever helt tappade sin motivation att lara. Det ar i allra hogsta grad av vikt att som
blivande specialldrare ha en god kunskap om hur man kan 6ka motivationsgraden hos elever
med lag motivation. Vi anser att motivation ar en av nycklarna till framgangsrikt larande.

Att ha en plan och en tro pa framtiden ar viktig for alla elever. En plan for att kunna komma
ut 1 arbetslivet kan vara en sporre for vara elever. | rapporten “Fran patient till medborgare -

en nationell handlingsplan f6r handikappolitiken” star:

Regeringen anser att det ar sarskilt viktigt att stddja och stimulera unga



funktionshindrade till att vaga ta steget ut pa arbetsmarknaden. Skolan har

i samverkan med arbetsformedlingen ansvar for att genom olika inslag i
undervisningen forbereda for och underlatta intradet pa arbetsmarknaden
(Regeringen, 2000, s. 118)

Att ha en egen framtidsplan &r ett bra satt att motivera sig i sitt larande. Vi ser att det ar ett satt
for elever i grundsarskolan att forsta varfor man ska ga i skolan och lara sig ny kunskap.

1.2 Grundsarskolan som larandearena

Grundsérskolan ar en larandearena for eleverna i var studie. Som skolform ar grundsérskolan
anpassad till malgruppen elever som inte bedéms kunna uppna grundskolans kunskapskrav pa
grund av att de har en utvecklingsstérning eller en intellektuell funktionsnedsattning
(Skolverket, 2014). Eleverna inskrivna i grundsarskolan gar precis som elever i grundskolan i
arskurserna 1-9. Grundsérskolans laroplan ska i s& stor utstrackning som mojligt motsvara
grundskolans laroplan (Skolverket, 2014).

Grundsarskolan ska ge elever med utvecklingsstérning en god grund for fortsatta
studier och for att de aktivt ska kunna delta i samhallslivet. Undervisningen ska vara
flexibel for att varje elev utifran sina forutsattningar ska utvecklas sa langt som majligt
mot laroplanens mal. Utbildningen i grundsarskolan ska framja social gemenskap och
utveckla elevernas formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra kunna ta till
sig, fordjupa och anvénda kunskaper (Skolverket, 2014, s. 3).

Grundsérskolan &r en av de arenor dar larande sker. | Laroplan for grundsarskolan star att:

Skolan ska ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sadana kunskaper som &r
nddvandiga for varje individ och samhé&llsmedlem (Skolverket, 2011a, s. 13).

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som forutsatter och samspelar
med varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika
kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en
helhet (Skolverket, 20114, s. 10).

Grundsérskolan som skolform har en relativt kort historia. |1 Sverige ar grundséarskolan en
skolform for elever som pa grund av utvecklingsstorning eller en hjarnskada inte klarar
skolgang i grundskolan (Skolverket, 2001). Tidigare kunde &ven elever med nagon form av
autismspektrumstdérning bli mottagna i grundsarskolan men den mdjligheten finns inte idag.
Den obligatoriska grundsérskolan innefattar elever med en lindrig utvecklingsstorning, i
grundsarskolan finns aven inriktning traningsskola. Tréningsskolan ar anpassad for elever
som inte klarar av grundsarskolan pa grund av en mer omfattande utvecklingsstérning.
Utvecklingsstérning definieras ndr en person har 1Q under 70 (Skolverket, 2001). For att en
diagnos om utvecklingsstorning ska kunna stéllas, kravs en basutredning som grundas pa: en
medicinsk, en social, en psykologisk samt en pedagogisk utredning (Skolverket, 2014). For
barn med utvecklingsstorning som anses som mattlig till svar, det vill sdga en intelligenskvot
under 50, ar traningsskolan ofta det lampligare alternativet (Skolverket, 2001).

For 150 ar sedan fanns det i enstaka fall undervisning for elever som idag skulle skrivas in i
grundsarskolan, de undervisningsformerna kallades sinnessloskolanstalter och startades som
en filantropisk verksamhet (Berthén, 2007). 1866 startade Emanuella Carlbeck som idag



betraktas som pionjar ndr det galler undervisning av barn och ungdomar med
utvecklingsstorning den forsta privata skolan for sinnessloa (Szoényi, 2005).

| Sverige borjade man 1944 pa politisk niva att inkludera vissa elever med
utvecklingsstorning i skolan, de eleverna kallades da, pa den tiden for “bildbara sinnesslda”,
Nagra speciella grupper med sarskild pedagogik fanns inte utan det innebar i praktiken att
eleverna fick undervisning i anstaltsliknande internat (Szoényi, 2005). Ar 1968 inférdes den sé
kallade omsorgslagen i Sverige, detta ledde till att alla barn och ungdomar i Sverige gavs ratt
till utbildning, oavsett grad av utvecklingsstérning. Under 1990-talet tog kommunerna 6ver
huvudansvaret for sérskolan, vilket tidigare hade innehafts av landstinget. Anledningen var,
visionen om en skola for alla. Kommunaliseringen menade man skulle underlatta jamlikhet,
tillganglighet och delaktighet for personer med utvecklingsstorning (Szonyi, 2005).

| och med att kommunen tog 6ver huvudansvaret for grundséarskolan har det funnits tva
laroplaner — Laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo 94 och Lé&roplan for grundsérskolan, Lgr 11. | den nya laroplanen for grundsarskola, Lgr
11, finns en stor skillnad fran tidigare laroplan och det ar att man tagit bort skrivningen “efter
sina forutsittningar” som fanns med i Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994). | Laroplan
for grundsérskolan 2011, kursplaner, beskrivs detaljerat vad eleverna skall lara sig, den nya
kursplanen stdller krav pa att grundsarskolans elever skall uppnd godkand niva i
kursplanernas alla amnen (Skolverket, 2011a). Det stalls mycket hogre krav pa larande och
kunskap och framfor allt stalls det hogre krav pa eleven, eleven ska inhdmta och utveckla sin
kunskap. Laroplanen bygger ocksa pa en diskussion om kunskapsbegrepp, vad kunskap ér.
Man talar har om fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som olika kunskapsformer. |
laroplanen framstéalls konkreta kunskapskrav for varje amne i arskurs sex respektive nio som
ett stod for betygssattningen (Skolverket, 2011a).

Eftersom det finns ganska lite forskning om elevers syn pa larande i grundsérskolan som
larandearena har vi valt att gora studien pa tva grundsarskolor i vastra Sverige. Det ar viktigt
att belysa grundsédrskolan som l&randearena samt lyfta fram hur elever inskrivna i
grundsérskolan ser pa sitt larande. Genom intervjufragor kommer vi att fa svar pa fragorna i
var problemformulering. Eleverna i var studie &r inskrivna i grundsérskolan arskurs 7-9.

Var studie ar ett bidrag till, att belysa larande utifran elever i grundsarskolans egna perspektiv.
Genom intervjuer och videofilmning, ska vi fanga elevernas syn pa larande. Hur upplever de
att de lar? Vad i skolan paverkar deras larande? Det &r elevernas perspektiv som vi ar mest
intresserade av. Hur ser elever i grundsarskolan pa sitt larande? Var studie ger elever i
grundsérskolan mojlighet att satta ord pa hur de tanker om sitt larande, satta oss in i deras
tankar om larande. Med hjalp av den kunskapen finns det méjlighet att hjalpa elever i var
verksamhet, grundsarskolan, att forbattra sitt inlarningsforlopp.



2 Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att ur ett elevperspektiv undersoka hur elever inskrivna i grundsarskolan
arskurs 7-9 ser pa sitt larande och sin kunskapsutveckling.

Syftet har lett till féljande fragestallningar kring elever i grundsarskolans syn pa larande och
kunskap:

e Hur beskriver elever i grundsarskolan att de lar som bast?
e Vad i skolans larmiljo anser eleverna paverkar deras larande?

e Hur upplever eleverna i grundsarskolan teoretiska och praktiska dmnen?



3 Tidigare forskning

Inledningsvis lyfts forskning kring larande i allmanhet foljt av ytinriktat. Efter det belyses det
djupinriktade larandet och metakognition fOljt av motivation, framtidvision samt lararens
betydelse. Avslutningsvis lyfts teoretisk och praktisk kunskap. | den har studien belyses
elevers perspektiv pa sitt eget larande i grundsarskolan.

3.1 Larande i allmanhet

| var studie far elever pa grundsarskolan satta ord pa hur de tanker om sitt larande. For att
kunna skapa de basta betingelserna for elevernas larande och kunskapsutveckling maste vi
som blivande speciallarare skaffa oss kunskap om hur elever pa sarskolan ser pa sitt larande.

Europeiska gemenskaperna (2009) definierar ldrande som, vad en inlérare redan vet och
forstar samt vad inlararen kan gora nar en larandeprocess éar till anda. De menar att larande
kan resultera i teoretiska kunskaper, praktiska och tekniska férdigheter. Carlgren (1994)
beskriver larandet som ett vaxelspel mellan det man vill uppna, den erfarenhet man redan har,
upplevda problem samt erfarenheter man gor. Larande ar ocksa den sociala kompetens dar
formagan att samarbeta ar en viktig del. Man kan séaga att larandet ar beroende av teoretiska
kunskaper i ett socialt ssmmanhang. Léarande ar utveckling. Carlgren visar pa att ju mer en
elev lar sig desto mer utvecklas den. Synen pa kunskap och larande idag ar interaktiv och
relationell, dar kunskaper, respektive larande &r av olika karaktar och form (Carlgren, 1994).

Nar det galler hur sjalva larandet gar till menar Pramling (1988) att det finns tva tydliga
skillnader i hur elever i skolan ser pa sitt larande. Det ena sattet ar att man lar sig genom yttre
paverkan, till exempel att froken visar eller sager hur man ska gora nagot. Yttre paverkan kan
ocksa vara att se vad nagon gor och sa géra pa samma satt, utan att direkt reflektera éver
varfor det gors eller hur man gar till vaga nar man gor det. Det andra séttet att se pa larande ar
att man lar sig genom personlig erfarenhet, som &r ett elevaktivt sétt att lara, man anvander
tidigare erfarenhet for att lara sig nytt eller man 6var och dévar for att befasta kunskapen.
Ineland, Molin och Sauer (2013) visar pa att den kognitiva férmagan hos personer med en
utvecklingsstorning paverkar formagan att forhalla sig till sig sjalv. Ineland et al. visar att
elever med en intellektuell funktionsnedsattning kan ha svart att se sitt eget larande. Larande
ar menar Pramling (1988) en process som gar fran att géra som nagon annan gor till att bli
medveten om varfér man gor saker i skolan, hur man gor for att lara. 1 den har processen ar
specialldrare viktiga for att skapa goda forutsattningar for att elever ska ha mojlighet att bli
medvetna om hur man l&r sig.

Nasta steg i larandet ar att lara sig genom personlig erfarenhet, eleven blir dd medveten om
hur man gor nar man lar, ett elevaktivt sétt att lara. | ett elevaktivt larande anvénds tidigare
erfarenhet for att lara sig nytt och befésta den nya kunskapen. Pramling (1988) menar att det
krdvs en medvetenhet hos l&raren, om var i sitt larande eleven befinner sig. Med den
kunskapen kan sedan lararen hjalpa eleven att bli medveten om hur eleven ska gora for att
lara, fa erfarenhet om hur eleven gor nar den lar. Men att bygga upp elevens erfarenhet
innebar menar Pramling att lararen medverkar for att sétta eleven i situationer dar den maste
bli medveten om hur den aktivt gor for att lara, lararen ska de forsta gangerna hjalpa eleven
att bli medveten om hur den gor nar den lar. For att nasta gang lata eleven sjalv klara av att
plocka fram ratt strategier for att klara uppgiften pa egen hand. Léararen lotsar eleven vidare
till nasta niva.



Saljo (1982) sag i sin studie ocksa tva olika sétt att uppfatta larande. Det ena sattet att lara var
att betrakta larandet som nagot som lag utanfor dem sjalva, eleverna var inte medvetna om
hur de gjorde for att lara. De forstod inte poangen med inlarningen. Kunskapen blev da
ganska ytlig. Séljo kallar det en ytinriktning till larandet. Det andra sattet att se pa larande var
att sjalva aktivt ta reda pa saker, larandet har da en mening. De eleverna hade en medvetenhet
om hur de larde, de grep sig an larandet, de ville fa ut sa mycket som méjligt av lartillfallet,
det kallar Salj6 djupinriktat larande.

3.2 Ytinriktat larande

Larande &r en komplex process, dar mognad ar en del av processen (Pramling, 1994). Vi lar
hela tiden, men det ar inte alltid vi ar medvetna om att vi lar, eller hur larandet gar till.
Pramling lyfter i sin studie fram, elever som berattar om ett larande som en handling, dar
larande ar nagot man gor utan att reflektera Gver hur man gor nar man lar.

Chen, Masur och McNamee (2011) visar i sin studie elever som i sitt tidiga larande imiterar
och observerar for att lara. De imiterar och observerar bade kamrater och vuxna i sin
omgivning. Larandet blir da att géra som nagon annan gor. Chen et al. (2011) lyfter dven fram
att elever i sitt tidiga larande ar beroende av verbal information som ett primart medel for
larandet. Deras larande blir att gora som nagon sager att man ska gora, utan att reflektera Gver
varfor. Elever i en tidig larandeutveckling ser larandet som en mediering fran larare till elev,
en mediering dar eleven & motagare och lararen &r den som overfor/medierar kunskapen.
Skolan dr, menar Chen et al., ett primért socialt sammanhang for unga elever dar de skaffar
sig kunskap. Deras forhallningssatt till sitt larande utvecklas i skolan. Chen et al. beskriver
skolan som en miljo dar eleven kan utvecklas fran att se kunskap som nagot man far till sig
till att se larandet som en process som sker i goda larmiljoer.

Att utveckla en forstaelse for sitt eget larande &r att lara sig lara” som ar en ytterst vardefull
kunskap for framtiden (Pramling, 1988). En av vara viktigaste uppgifter som ldrare ar att fa
eleverna att ta storre ansvar for sitt larande (Ahlberg, 2001). For att kunna ta ansvar for sitt
larande maste eleven ha en forstaelse for hur man lar. En forstaelse och en kunskap om sitt
larande bendmns ofta som metakognition. Metakognition ar hur larandet ser ut for eleven
sjéalv, hur eleven sjélv tanker om sitt larande (Pramling, 1988).

3.3 Djupinriktat larande

En djupinriktad forstaelse for larande ar nar man har en forstaelse for att man sjalv ar aktiv i
sitt larande, l&randet har en mening (Saljo, 2000). | elevernas larande och kunskapsutveckling
finns manga olika faktorer som paverkar elevernas larandeutveckling. Nagra olika
paverkansfaktorer vi i var studie lyfter fram &r motivation, framtidsvisioner, lararen, miljons
betydelse, samt teoretiska och praktiska &mnen.

3.3.1 Metakognition

Elevers forstaelse av olika aspekter i larandet formas i motet med andra (Sommer, Pramling
Samuelsson, & Hundeide, 2011). Sommer et al. anser att det &r l&rarens uppgift att se de olika
satt som elever tanker om sitt larande for att darifran ge dem forutsattningar att sjalva bli
medvetna om hur de tdnker om sitt larande, detta bendmns metakognition.

Metakognition &r viktig bade for larande och for kunskapsutveckling, det géller alla elever i
skolan (Chatzipanteli, Grammatikopoulos & Gregoriadis, 2014). Metakognition forbereder



eleverna for ett livslangt larande. De beskriver vidare metakognition som, elevens
medvetenhet om sitt tdnkande kring larande. Chatzipanteli et al. understryker att elever som
kommit sa lang i sitt larande att de anvander metakognitiva fardigheter minns mer effektivt an
elever som annu inte & medvetna om sitt larande. Elever som har en kognitiv medvetenhet
blir ocksa mer strategiska och produktiva i sina inlarningsprocesser. Chatzipanteli et al.
understryker vikten av att lararen hjélper eleven i sin utveckling av en kognitiv medvetenhet.
De sag i sin studie att elevers formaga till metakognition dkade nar de fann uppgifterna
njutningsfulla och intressanta. Det framkom ocksa att fysisk aktivitet framjade elevers
metakognition.

Metakognition &r tankar om och forstaelsen for sitt eget larande. Pramling (1988) framhaller
att barns medvetenhet om sitt ldrande, metakognition borjar med att de uppfattar att de lar sig
gOra saker, nasta steg ar att de uppfattar att de kan lara sig veta saker och till sist att de kan
lara sig forstar nagot. Férmagan till metakognition utvecklas med aren (Pramling, 1988).
Genom att gora eleverna medvetna om hur de lar samt att gora dem medvetna om att larandet
ar en process dar eleven sjalv maste vara aktiv, okar elevens kunskap menar Chatzipanteli et
al. (2014). Kunskap om vilka féardigheter och strategier eleven kan anvénda sig av i larandet &ar
viktiga redskap i elevens kunskapsutveckling. Eleven blir mer effektiv i sitt larande. Nar man
sjalv forstar att man kan paverka sitt larande kan det ocksa kallas en djupinriktad forstaelse
for larandet (Séljo, 1982).

3.4 Motivation

Hur kan eleven hitta motivation till att vilja lara sig? Uppfattningar om det egna larandet, eller
inlarning kan paverka utfallet av kunskapsinhamtandet. Inlarning &r enligt Marton och Saljé
(2000) forhallandet mellan elevernas motivation och hur de griper sig an inlarningen.

3.4.1 Inre motivation

Marton och Saljo framhaller att motivation &r en inre drivkraft, det ar elevens 6nskan att vilja
lara. For att kunna anvanda oss av elevernas inre drivkraft och motivation maste
undervisningen riktas mot deras intresse och férmagor sa att eleverna kan lara och att ta till
sig kunskap. Gustavsson (2002) menar att kunskap borjar i manniskans undran och nyfikenhet
att vilja veta. Kunskap och larande maste ha en personlig forankring for att kannas
motiverande och intressant. Ny kunskap utvecklas genom att dra slutsatser ur tidigare
erfarenheter och upptackter. Det &r i relationen mellan det som ar bekant och det som &r nytt,
spannande och obekant som larande kommer till menar Gustavsson.

Motivation &r en intern process (Wery & Thomson, 2013). Det vittnar om att lararen har ett
stort inflytande i att skapa mojligheter for eleverna att engagera sig i sitt larande. Vissa elever
kommer till skolan med hég motivation och andra kommer till skolan och visar upp en ovilja
mot larande havdar Wery och Thomson. De menar vidare att motivationsgraden paverkas av
flera olika faktorer som, lararnas forvantningar pa eleven, elevens egen uppfattning om sitt
larande och sin kompetens samt hur larandemiljon ar utformad. Wery och Thomson visar att
den inre motivationen 6kar om ldrarna tror pa sina elevers formaga att lara. For att fullt ut
kunna gora det som larare &r det av vikt att ha kunskap om hur eleven lar pa basta satt. Wery
och Thomson menar att som larare ska man ha héga men realistiska forvantningar pa eleven.
Enligt Wery och Thomsons forskning framkommer att, nér kraven ar hoga men realistiska
lyckas eleven och da okar deras motivation. Wery och Thomson visar ocksa att det ar viktigt
for den inre motivationen att eleven ser ett samband mellan larandet i skolan och vérlden
utanfor.



3.4.2 Yttre motivation

Malet for lararen ar att med yttre motivation hjélpa eleven att finna sin egna inre motivation.
Wery och Thomson fann i sin studie olika typer av yttre motivation, som positiva ord, utga
fran det latta, involvera eleven samt berém. Det var yttre motivation som var bra for elevens
inre motivation och larandeprocess. De upptackte ocksa yttre motivation som inte var bra for
eleven, faktum var att det kunde rent av ha skadlig effekt pa elevens egna inre motivation,
speciellt for elever med intellektuell funktionsnedsattning. Den typ av yttre motivation som
sénkte elevers inre motivation var mutor och hot. Den typen av motivation, fick bara eleven
att utfora uppgiften for att fa mutan eller for att slippa straffet. Ingen inre motivation
uppnaddes.

3.5 Framtidsvision

Det ar av vikt att eleven har ett eller flera mal for sitt larande. Daglig livskunskap ar en
avgorande komponent i utbildningen for elever i skolan men framfor allt elever i sdrskolan
menar Altinay, Cagiltay, Jemni och Altinay (2016). Livskunskap &r enligt Altinay et al.
(2016) kunskap som gor att eleven sjalv kan klara det dagliga livet. Gustavsson (2002) menar
att kunskap kannetecknas av manniskans stravan av att skaffa sig ett béattre och enklare liv
bade individuellt och tillsammans med andra, all kunskap ar mojlig att utveckla med
varandra. Skolan ska ge alla elever forutsattningar for att fungera sa sjalvstandigt som mojligt
i livet. Teknik, som datorer och smarta telefoner kan vara hjalpmedel eller forutsattningar for
elever med en funktionsnedsattning att ta sig in i nya miljoer i samhéllet understryker Altinay
et al. Livskvalitet &r ytterligare en nyckel till att vilja lara.

Sakiz, Sart, Borkan, Korkmaz och Babiir (2015) lyfter i sin studie fram att det ar lika viktigt
att grundsarskolan arbetar for, att utveckla bade elevernas sociala fardigheter likval som de
akademiska. Elever i Sakiz et al. studie visar att en indikator som paverkade elevernas
valbefinnande i skolan och som i sin tur paverkade deras akademiska framgangar var tillgang
till sociala domaner. Med sociala doméaner menar de ndringslivet och samhallet som finns i
elevens narmiljo. Sakiz et al. for fram att skolan ska vara en arena som presenterar och lotsar
eleverna ut i det sociala livet. | deras studie talas det om livskvalitet och framtidstro.

3.6 Lararens betydelse

Har relationen mellan larare och elev nagon betydelse for elevens larande? Kelm och Cornell
(2004) ville 1 sin studie utforska vilket samband det fanns mellan elevers studieresultat och
graden av lararengagemang. De lat elever och lérare vérdera elevengagemang och
lararst6ttning och hur studieresultatet paverkades av dessa faktorer. Kelm och Cornell fann att
elever har ett behov av att kénna lararens engagemang i sitt larande och sin
kunskapsutveckling, det &r samtidigt lika viktigt att lararen bryr sig om eleven som person.
Att engagera elever i sitt larande har utmanat larare under artionden menar Kelm och Cornell.
Resultatet av deras studie visar att engagerade larare har lattare for att fa elever att prestera
mer, de far eleverna sjalva att engagera sig i sitt eget larande.

Positiva larare-elev relationen kan forbéattra elevens studieresultat menar Yonezawa, McClure
och Makabe (2012). De visar att en positiv relation mellan larare och elev inte bara forbattrar
elevens studieresultat, utan att det ocksa paverkar elevens beteende och psykiska och fysiska
valbefinnande i en positiv riktning. Yonezawa et al. fann ocksa att larare som kanner till
elevernas forutsattningar rent kunskapsmaéssigt samt deras personliga egenskaper och intresse



kan vacka elevernas motivation och ansvarstagande for sitt eget larande. Forskningen tyder
vidare pa att en positiv personlig relation mellan larare och elev inte bara motiverar eleven till
att ta ansvar for sitt larande det kan ocksa hjalpa eleven att klara sig battre mot sociala
problem, en positiv personlig relation starker hela eleven. | en hdgkvalitativ relation mellan
larare och elev menar Yonezawa et al. aterspeglas hdga forvantningar, lararintresse och
berém, hog prestation samt en vilja och ett intresse for att lyssna pa varandra.

For att en larare ska kunna undervisa sina elever pa basta satt kravs att lararen vet hur
eleverna lar samt vilka larstilar som passar for respektive elev (Sze, 2009). Sze visar i sin
artikel att elever och da framfor allt elever med en intellektuell funktionsnedsattning har svart
att hitta sin larstil eller ha kunskap om hur de 1ar som bast. Darfor ar det lararens roll menar
Sze att hitta och forbereda ratt larstil for respektive elev. Elever med en intellektuell
funktionsnedsattning kan vara lika begavade som sina kamrater i grundskolan, det tar dem
bara lite langre tid att bearbeta informationen de far i skolan. Det &r viktigt att eleven far den
tid och de redskap den behover for att bearbeta informationen. Sze framhaller i sin studie att
nar en elev forverkligar sin larstil och nér eleven finner strategier for hur de lar som bést
kommer de att bli mer kompetenta och kan pa sa satt vara med och paverka sin
studiesituation. | ett klassrum dar alla elever vet hur man lar som bést och dar lararen &ar
medveten om varje elevs larstil dér &r det en gynnsam larmiljo (Sze, 2009).

MacQueen och Webber (2009) har gjort en studie i Storbritannien bland studenter i aldrarna
16-19 ar. Syftet med deras studie var att fanga elevers perspektiv pa vad som var viktigt att
lara samt vad som paverkade deras larande. Overst pé listan for vad som var viktigast for
elevernas inlarning var lararen och ldrarens empatiska formaga. Med empatisk formaga
menades en forstaelse for eleven som person samt en kunskap om eleven. Empatisk formaga
var ocksa en forutsattning for att kunna engagera eleven i sitt larande som en aktiv process
och kunna ge ratt utmaningar. I McQueen och Webber’s studie framkom att viktigast for ett
gott larande var att lararen kunde mota varje enskild elevs olika behov.

Chen, Masur och McNamee (2011) har gjort en studie i Storbritannien, av elevers forhallande
till larande och vad i larandemiljon som paverkar elevernas larande. Studien bygger pa
observationer av elever 3-9 ar i olika klassrumsmiljcer. | studien framkom att valet av
metoder i undervisningen hade delvis en central roll for barnens larande. Studien visar ocksa
pa att faktorer som larares forvantningar paverkar i mycket hog grad barnens/elevernas
larande. Det staller krav pa lararen att de har en kunskap om elevers kognitiva utveckling.
Lararens medvetenhet och kunskap om eleven ar viktiga verktyg for att kunna mota eleven pa
den kunskapsniva dar den befinner sig och for att pa sa satt kunna ha lagom stora
forvantningar pa eleven. Chen et al. visar att larare och lararens forvantningar pa eleven ar en
viktig del i elevers l&rande.

3.7 Miljons betydelse

Vad ar viktigt att man har kunskap om? Vad ska man lara sig? Vad paverkar larandet? Det var
tre viktiga fragor i McQueen och Webber’s (2009) studie. De ville 6ka kunskapen om vad
elever kunde beratta om l&rande och vad som &r viktigt for deras inlarning. Undersékningen
gjordes med hjalp av enkater och intervjuer. Ett betydelsefullt resultat for undersokningen var
att ungdomarna hade en stark preferens for inlarningsmiljéerna. McQueen och Webber’s
undersokning visar att det var viktigt att skolans inlarningsmiljéer var trygga och lugna.
Klimatet i klassrummet skulle vara sa tryggt att man skulle vaga fraga om saker nar man inte
forstod. En annan viktig del i larandet var att eleverna blev sedda, det var viktigt att lararen
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kunde ge feedback som visar hur man som elev kunskapsmassigt lag till samt hur man kunde
forbattra sina kunskaper. Det visade sig i den hér studien att inlarningsmiljoerna var viktigare
an vilka metoder som anvandes i undervisningen.

Elever med en utvecklingsstorning som far en varierad undervisning i stimulerande miljoer
uppnar ett battre studieresultat. De elever som undervisas pa ett traditionellt satt med enkla
uppgifter kommer inte lika langt i sitt larande (Jakobsson & Nilsson, 2011). De menar vidare
att omgivningen runt eleven har stor betydelse for vilka formagor som utvecklas och att det
inte ar individens utvecklingsstoérning som &r ett hinder utan det & omgivningen som ar ett
hinder for eleven.

Kvaliteten pa den fysiska miljon paverkar elevernas inlarningsresultat framhaller Heedegard-
Soerensen och Tetler (2016) i sin studie. Studien ar genomférd pa ett antal sérskolor i
Danmark. Syftet med studien var delvis att hitta kriterier for god undervisning. De fann sju
viktiga kriterier for god undervisning och flera av dessa kriterier beskriver hur viktig den
fysiska miljon &r for bra undervisning. Heedegard-Soerensen och Tetler kom fram till att det
ar viktigt att organisera den fysiska miljon for att framja och stddja elevens larande och
kunskapsutveckling. De visar ocksa pa att om eleven upplever ett positivt och lugnt
inlarningsklimat forbattrar de sina fardigheter bade teoretiskt, socialt och personligt. Ett
positivt och lugnt inlarningsklimat kannetecknas av lugn och ro, dmsesidig respekt, tydliga
regler samt en undervisning som passar elevens individuella takt, rytm och larstil. Det ér,
menar Heedegard-Soerensen och Tetler viktigt att elever i sarskolan kan fa mojlighet att
arbeta i sin egen takt.

Ostlund (2012) har gjort en studie pa fem traningsskolor i Sverige. Han sdg att utformandet av
den fysiska miljon var av vikt for elevernas larande. En god tillgédnglighet i klassrummet for
bade en till en” undervisning samt gruppgemensam undervisning ar av vikt for elever i
traningsskolans kunskapsutveckling. Ostlund menar att skolan kan ses som en institution dar
olika aktorer som elever och larare, genom interaktion skapar skolmiljéns kultur.

Hopeland och Nyhus (2016) har gjort en studie i Norge om hur inlarningsmiljoer paverkar
elevernas studieresultat. Eleverna som ingar i studien gar i grundskolans sjunde och tionde
klass. Hopeland och Nyhus kom fram till att inlarningsmiljéerna var en bidragende faktor till
gott studie resultatet. En god inlarningsmiljo innebdr stora vinster for elevernas prestationer,
god inlarningsmiljé definieras i den har studien av en milj6 utan distraktioner. | studien
framkom att eleverna var mindre néjda med den fysiska miljon an med sina larare och den
sociala miljon. Den fysiska miljons variabler var hur stokigt eleverna upplever klassrummet,
ett stokigt klassrum kunde till exempel vara dér elever gar omkring, pratar och stor. Ett
stokigt klassrum forsamrade elevernas studieresultat. Resultatet i Hopeland och Nyhus studie
visar att en god larmiljo i skolan motiverar eleverna till storre anstrangningar i sina studier.

3.8 Teoretisk och praktisk kunskap

Det finns uppfattningar om att man kan dela upp kunskap i, praktisk- och teoretisk kunskap.
Gustavsson (2002) hjélper oss att bena ut begreppen. Han menar att teoretiska &mnen i skolan
ar dar man laser sig till kunskap och praktiska amnen ar dar man tillverkar nagot med sina
hander som till exempel sl6jd. Men for att kunskap ska bli till nytta maste man férena teori
och praktik anser Gustavsson. For att forsta den praktiska kunskapen maste man ha teoretisk
kunskap och vice versa. Carlgren (1994) kommer ocksa fram till att kunskap ar ett redskap for
att 16sa sa val praktiska som teoretiska problem.
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Teoretisk kunskap och ldrande &r att veta, kunna och vara klok (Gustavsson, 2002).
Skolverket (2009) anser att fakta kan vara kunskap som till exempel information. Det innebar
att vi vet att nagot forhaller sig pa ett visst satt. De menar att kunskaper kan ses som redskap
for att 16sa bade praktiska som teoretiska problem, skolan maste ge elever praktisk erfarenhet
av teoretisk kunskap. Man forvarvar, menar Gustavsson, vetenskaplig skicklighet genom att
bedriva teori i praktik. Gustavsson menar att vetenskaplig information &r det stoff som blir till
kunskap ndr en elev tar det till sig och kan sétta in det i ett sammanhang, det vill s&ga lara i
vardagen i ett sammanhang.

Kunskapsbegreppet kan definieras i fyra olika kunskapsformer; Fakta, Forstaelse, Fardighet
och Fortrogenhet. Dessa kallas for; ”de fyra F:n”. Fakta kan vara det som vi tidigare ndmnt
information, veta hur nagot forhaller sig till nagot annat eller regler. Forstaelse ar den
kunskap som ar meningsskapande, det som ar begripligt. Vi bygger upp en forstaelse av olika
amnesomraden som mojliggor att vi forstar varandra. Fardighet ar en praktisk kunskap dar
eleven vet vad som ska goras och har ett eget mal att strava mot. Fortrogenhet ar den kunskap
som vi ofta kallar for tyst” kunskap, den kunskap som ligger i bakgrunden och det som
kommer fram nér vi gor beddmningar. Ett exempel &r nér eleven deltar i praktiska
verksamheter och kan beddéma och félja regler for att senare anpassa regler efter en annan
situation (Skolverket, 2009).

Carlgren (1994) beskriver kunskap som en funktion, kunskap I6ser problem eller underlattar
vardagen. Kunskap fungerar som ett redskap for att vidga kontaktytan med varlden och
manniskorna omkring oss. Saljo (2014) i sin tur menar att kunskap ar ndgot som &r lagrat hos
individen och det &r genom larande vi fyllt pa med kunskaper. | vardagen anvands kunskaper
for att l6sa problem, bade praktiska och teoretiska. Till en bérjan lar eleven begrepp och
intellektuella redskap samt hur det ska anvéandas i det vardagliga arbetet genom att en larare
gor det synligt for eleven. Med tiden behover inte eleven nagon som berattar vad de olika
begreppen och redskapen ska anvéndas till utan eleven har lart sig att se hur de ska tillampas.
Elever genomfor moment med olika hastighet, nagra ar snabba och nagra arbetar langsamt,
men det ar utifran deras forutsattningar. | skolan blir ofta undervisningen abstrakt och svar for
eleverna att ta till sig, det eleverna lart sig i skolan ser inte ut pa samma satt i andra
sammanhang (Saljo, 2014).

Situerade praktiker kan beskrivas som att eleven genom praktiskt deltagande lar sig pa vilket
satt kunskaper och erfarenheter kan anvéndas i olika sammanhang. Situerat larande betyder att
den kunskap man lar sig i praktiken ar bunden till situationen den praktiseras i (Gustavsson,
2002). Det ar lattare for eleven att se helheten i sitt larande (Séljo, 2015). Saljé menar vidare
att miljon kan gora skillnad pa vad eleven kan eller inte. Att I6sa problem i ett vardagligt
sammanhang kan vara lattare an om eleven far samma uppgift att 16sa med papper och penna.
Ett exempel kan vara att handla mat. | affaren raknar eleven ihop vad varorna kostar for att se
om pengarna man har med sig kommer att racka. Eleven far kunskaper och erfarenheter i ett
naturligt sammanhang.
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4 Teori och perspektiv

Synen pa larandet har forandrats Gver tid, fran det behavioristiska synsattet, dar det var
beteendet som studerades, beteendeldra, med Skinner och Pavlov i spetsen via Deweys mer
pragmatiska synsatt. Dewey lyfter fram att undervisning bor betraktas som instrument for
tankandet samt att larande sker genom att vi gor nagot: learning by doing (Séljo, 2015). Fran
Deweys pragmatiska synsitt forandrade synséttet pa larande till ett konstruktivistiskt synsatt
med Piaget i spetsen. Piagets konstruktivistiska metod &r en mognadsteori, med det menas att
barnet under uppvaxten lar sig att hantera sin omvérld alltmer logiskt i olika stadier,
utvecklingsstadier (Séljo, 2015). Det synsatt som enligt oss ar det som tar oss vidare i var
studie &r det sociokulturella synsattet med Vygotskij som forgrundsfigur. Den sociokulturella
teorin hjélpte oss att forklara fenomen som larande och interaktion. For att fa svar pa vara
fragestallningar valdes ocksa ett elevperspektiv.

4.1 Larande i en sociokulturell teori

Det sociokulturella perspektivet ses som en 6vergripande teori for larande, kommunikation
och har en interaktiv syn pd forstaelse (Saljo, 2014). Séljo menar vidare att den
sociokulturella teorin visar for oss hur enskilda individer och grupper tanker, handlar och
tillagnar sig och utnyttjar de fysiska och kognitiva resurserna. | ett sociokulturellt perspektiv
lar man sig hela tiden och vad man l&r sig &r beroende av situationen. | studien anvands den
sociokulturella teorin for att forklara de fenomen som undersoktes: elevers syn pa larande i
grundsérskolan. Skolan som kontext och vilka larmiljoer som paverkar elevernas larande ses
ur ett sociokulturellt perspektiv. I den del av studien som behandlar larandet, hur de olika
larandesituationerna upplevs av eleverna samt lararens roll i elevernas larande forhaller vi oss
till det sociokulturella perspektivet pa larande. Det finns flera olika delar i det sociokulturella
perspektivet men har beskrivs de som belyser studiens fragestallningar. Det handlar framfor
allt om interaktion och kommunikation mellan manniskor. I skolan som bedriver undervisning
kommer det sociokulturella perspektivet fram i bland annat arbetsmiljé och kommunikation
mellan larare och elev. Det som studien i huvudsak belyser &r elevernas syn pa larande och
deras arbetsmiljo dar larare och andra resurser ingar.

I den sociokulturella teorin kan lararen med pedagogiska metoder hjalpa eleverna genom att
anpassa undervisningen samt undanréja svarigheter i klassrummet, moblera efter elevernas
behov (Sdljo, 2014). Miljon kan vara mer eller mindre anpassad for elevernas behov vid
inlarning. Miljon och undervisningssituationen, ar en del av elevernas lartillfélle och deras
relation med den sociala praktiken (Carlgren, 1999). Hur elever lar sig och vad som ér viktigt
kan inte kopplas till varje enskild elev utan omgivningen &r avgdrande vad en elev lér sig.
Omgivningen och vilka resurser som finns till forfogande samt vilka krav vi stéller pa eleven
ar faktorer som maste beaktas. Resurser kan vara intellektuella, spraket, och de kan vara
praktiska redskap, verktyg. I det sociokulturella perspektivet ndmns ofta resurser som redskap
och verktyg. Redskap, det intellektuella, &r det som manniskan har utvecklat for att underlatta
I vardagliga situationer som till exempel att rdkna, och att lasa sig till information. De fysiska
redskapen kallas for verktygen och till dem réknas bland annat telefoner, datorer, minirdknare
som hjélper oss i vardagen. Via interaktion mellan larare och elev kan eleven med hjalp av
redskap (sprak) anvanda lararens erfarenheter. | samspelet mellan flera personer bade ger och
far personerna information (Séljo, 2014). For att eleven ska bli motiverad att géra en uppgift
beror till stor del pa elevernas intresse. Genom att hora vad andra talar om blir eleverna
medvetna om vad som dr intressant och viktigt att lara sig vilket gor att de deltar i en
kommunikativ process. Lararens kunskap formedlas till eleverna som tar den till sig. Forst nar
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eleverna tagit till sig kunskapen och anvéander den i olika situationer dér den hor hemma kan
vi sdga att eleverna behdrskar kunskapen (Saljo, 2014). Kommunikation ar redskap som
anvands for att losa problem i var omvarld. Det & en kommunikativ utsida, dar man véander
sig mot andra som man talar med och en insida dar man vander sig till sig sjalv och det egna
tdnkandet. Tankandet kommer senare att anvandas som resurser i andra situationer (Saljo,
2014).

I den sociokulturella teorin kan skolan betraktas som en social och kulturell praktik. Skolan
som praktik paverkas av personal- och elevsammanséttningar, kultur, traditioner samt skolans
historia (Ahlberg, 2001). Skolan kan betraktas som en institution dar olika aktorer, som larare
och elever genom interaktion skapar skolans kultur (Ostlund, 2012). Ahlberg (2001) menar att
skolan &r en social praktik dar larandets kommunikativa karaktar, interaktion och samspel
betonas starkt. Inom det sociokulturella perspektivet ses interaktion och samspel mellan
elever och mellan elever och larare som en stor del av kunskapsutveckling. Utifran ett sadant
synsatt belyser vi elevernas syn pa larande i grundsdrskolan som kontext och
utbildningsarena.

I det sociokulturella perspektivet ses elever som larlingar, larlingar som utvecklas och lar
genom samhandling med andra, som till exempel larare (Vygotskij, 1978). Lararen har som
uppgift att utifran elevens utvecklingsniva hjalpa eleven vidare till nasta niva. En mojlighet
kan vara att organisera den sociala miljon sa den passar eleven. Ett annat satt kan vara att man
som l&rare ar en mediator mellan kontexten och eleven. Det kan beskrivas som att l&raren &ar
en byggstallning kring eleven, som stéttar och hindrar eleven fran fall. Vi ska som larare hitta
var eleven utvecklingsmaéssigt befinner sig for att kunna stotta eleven att utvecklas vidare. Det
ar avstandet mellan den faktiska utvecklingsniva i kunskapsutvecklingen och den potentiella
nivan i utvecklingen med vuxen végledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater som
proximal utveckling sker, den proximala utvecklingszonen (Vygorskij, 1978). Vygotskij
menar att den hjélp liararen ska ge eleven ska vara sddan att ”Det som eleven &r i stand att gora
med hjélp av en vuxen idag kan den gora sjdlv i morgon” (Vygotskij, 1978 s. 87). Mediering 1
interaktion och kommunikation mellan manniskor kan vara bade verbal och visuell.
Medieringen anpassas efter situation och sammanhang, dar medierande redskap kan vara
sprak i tal och skrift, bilder med mera (Saljo, 2015).

I det sociokulturella perspektivet kan eleven relatera kunskapen till ett ssmmanhang och en
verksamhet, till en situation dar de lar sig (Séljo, 2014). Ett sociokulturellt perspektiv visar att
elever lar i ett socialt ssmmanhang, bade praktiskt och teoretiskt. Vygotskij (1978) visar att
proximala utvecklingszonen &r ett bra arbetsverktyg for elever med en utvecklingsstérning.
Elever med en utvecklingsstorning har ofta svarigheter med det abstrakta tdnkandet.
Vygotskij menar att, dd kan man med hjalp av proximala utvecklingszonen, en vuxens
vagledning och med hjélp av konkret och praktiskt material som trappsteg, kan eleven kliva
upp pa nasta utvecklingssteg. Darfor ar det sociokulturella perspektivet ett verktyg for att se
larande, bade praktisk och teoretisk. Det ar ocksa en viktig aspekt i arbetet med att utveckla
kulturella, sociala och kunskapssokande elever.

4.2 Elevperspektiv

| den litteratur och i de artiklar vi last beskrivs barnperspektiv och barns perspektiv. De
informanter som deltar i var studie ar barn, men pa den arena dar var undersokning gjorts,
grundsarskolan, ar informanter framforallt elever, darfor kommer vi att anvénda oss av
begreppet elevperspektiv istdllet for barnperspektiv. | FN’s, konvention om barnets
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rattigheter, eller barnkonventionen som den ocksa kallas, understryks barns ratt att géra sin
rost hord.

Artikel 12. Konventionsstaterna skall tillforsakra det barn som &r i stand att bilda
egna asikter ratten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som rér barnet, varvid barnets
asikter skall tillmatas betydelse i forhallande till barnets alder och mognad.
(UNICEF, 2009, s. 18)

Syftet med den har studien ar att undersoka elevers syn pa sitt eget larande och
kunskapsutveckling, da blir begreppet elevperspektiv viktigt. Var studie tar sin utgangspunkt i
ett elevperspektiv. Med det menas att det ar elevernas egen erfarenhet som maste inhamtas for
att fa en bild av hur elever ser pa till exempel larande och kunskap. Ett elevperspektiv ar
elevernas erfarenhet och deras ord, det grundas pa elevernas egna tolkningar och forstaelse av
sin erfarenhet (Halldén, 2003). Halldén beskriver det som att eleven sjalv har ldmnat sitt
bidrag. Ett elevperspektiv kan tolkas av vuxna, vuxna har mojlig kapacitet att se saker ur
andras perspektiv och kan pa sa satt aterskapa ett elevperspektiv (Sommer, 2003).

Elevperspektiv ar elevernas egna ord och tankar av sin erfarenhet (Sylva, 2011). Elevernas
direkta erfarenhet maste inhamtas for att vi ska far ta del av hur elever ser pa till exempel
kunskap och larande. Elever har en specifik kunskap som vi vuxna inte har, de har kunskap
om hur det &r att vara elev nu (Sylva, 2011). Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeide
(2011) understryker att det ar skillnad pa hur man som larare tror sig veta, hur elever tanker
och att verkligen satta sig in i hur elever tanker. Lérare kan inte alltid forsta elevers perspektiv
utan maste helt enkelt be eleverna beréatta hur de tanker menar Johansson (2003), for att sedan
utan att vardera beskriva deras tankar.

Som deltagare i sarskolans undervisning &r eleverna den viktigaste kéllan till information om
undervisningens kvalitet och dess effekter pa larandet (Cooper, 1993). Cooper menar att
skolan har en rattslig och moralisk skyldighet att gora det mojligt for elever i skolan att
uttrycka sina asikter. Att ha ett elevperspektiv kan hjalpa oss som larare att forsta effekterna
av var undervisning samt gora de forandringar som kravs for att undervisningen skall bli mer
effektiv for elevernas larande. | sin studie sdg Cooper att om man satte fokus pa elevernas
egna perspektiv pa larande kunde en positiv trend i elevernas identitetsutveckling ske. Han
sag att eleverna fick en mer positiv sjalvbild som gynnade deras kunskapsutveckling
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5 Metod och genomforande

Som metoder for var studie har vi valt att anvanda oss av Stimulated recall och kvalitativ
forskningsintervju. De har metoderna valdes for att de kan ge oss svar pa vara
fragestéllningar. Fler metoder kan belysa ett syfte mer mangskiftande (Stukat, 2011). Att
anvanda sig av tva olika metoder, metodtriangulering, gor att Stimulated recall kan vara ett
stod for eleven i den kvalitativa forskningsintervjun som har inspirerats av fenomenologin.

5.1 Metod

Metoderna som valdes for att underséka hur elever upplever att de lar sig bést var intervjuer
och Stimulated recall. Stimulated recall kan beskrivas som en metod dar man i
undervisningen filmar en elev i arbete for att sedan tillsammans med eleven se filmen och
utifran den samtala om larandet eleven ser pa filmen. Vi filmade en teoretisk lektion och en
lektion dér eleven arbetade praktiskt. Det var for oss viktigt att bara lyssna och ta till oss vad
eleverna sag pa filmerna. Var roll som samtalsledare var att hjélpa eleverna att halla sig till
amnet utan att hdmma det de ville beratta. FOr att komplettera samtalet kring det larande vi
tillsammans med eleven sag pa filmen gjordes ocksa en mer kvalitativ forskningsintervju med
samma elev for att fa ett vidare eller kanske framfor allt ett djupare perspektiv pa deras syn pa
larande. Intervjuerna med eleverna skedde enskilt da det kan vara svart att i grundsérskolan ha
gruppintervjuer. Kylén (2004) patalar att det finns bade for och nackdelar med att spela in ett
samtal, en fordel kan vara att det finns mojlighet att ga tillbaks och lyssna pa materialet. En
nackdel kan vara att inspelning av samtalet kan hdmma intervjupersonen. Bryman (2011)
belyser ocksa hur viktigt det &r att notera hur intervjun gick, var intervjupersonen
samarbetsvillig och hur stdmningen var i rummet? Var gjordes intervjun? I intervjusituationen
ar det viktigt att ta hansyn till de har fragestallningarna och géra anteckningar efter samtalen.

Vart intresse riktade sig mot hur eleverna sjalva upplevde att de larde sig som bast samt att
forsoka forsta deras perspektiv utifran deras sociala varld. De fick ge uttryck for sina tankar
om sitt larande och sin syn pa kunskap. For att sétta sig in i en annan méanniskas varld och
forsta meningen med den behéver man satta sin egna tidigare kunskap inom parentes
(Bryman, 2011). Genom att titta pa filmerna tillsammans med eleverna en och en och samtala
kring filmen, fick vi fram elevernas syn pa eller tankar om sitt larande. Studien har inspirerats
av fenomenologin som kommer frin grekiska ordet fenomen som betyder ’det som visar sig”.
For att kunna visa sig sa maste det finnas nagon att visa det for (Bengtsson, 2005).

Av fenomenologin har vi lart att vi skall ga till sakerna sjalva. Det ar darfor var
uppgift ar att folja de foreteelser som vi gor till foremal for undersokningen in i alla
krokar och vrar och lata dem sjélva fa komma till uttryck snarare an vara fordomar,
fixa kategorier, fardiga teorier eller uppfattningar (Bengtsson, 2001, s. 9)

Studien genomfordes med elever pa grundsérskolan som fick ge uttryck for sina tankar om sitt
eget larande och sin syn pa kunskap. Vart intresse var inte vad larare sager om sina elever
utan det ar vad eleverna sjalva sager. Eleverna fick sjalva beratta vad det var de sag pa filmen
och utifran det foljde samtalet. Eleverna later sig da ledas av det som de ser pa filmen som
visade vad de sjalva hade arbetat med. Larande och kunskap ska vara baserat pa elevernas
egna erfarenheter, det ska askadliggora deras tankar och eleverna ska beratta med egna ord.
Eleverna utgar fran egna upplevelser (Bjurwill, 1995). Var studie utgick fran elevernas egna
berattelser och genom inkannande, levde vi oss in i elevernas upplevelser tack vare var egen
erfarenhet som larare.
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5.2 Stimulated recall

Stimulated recall valdes for att det ar en metod dar man med hjélp av nagon form av
filmkamera dokumenterar en situation. Haglund (2003) visar att man i situationen kan fanga
elevers verksamhet och larmiljo. 1 anslutning till att man fangat en larandesituation pa film,
fick eleven tillsammans med observatdren ta del av filmen for att se sig sjalv i aktion. Filmen
hjalpte eleverna i var studie att satta ord pa sina tankar kring sitt larande i den aktuella
situationen.

Eleverna i var studie har en varierad formaga till verbal kommunikation. Ett visuellt stod som
film var da ett utmarkt underlag for att kunna se och satta ord pa sitt eget larande.
Alexandersson (2011) menar att, for elever med utvecklingsstorning ar det visuella stodet i
kommunikation viktigt. Alexandersson visar att videoinspelningar i undervisning gor att
elever med utvecklingsstorning har betydligt lattare for att satta ord pa sina handlingar och
tankar i den aktuella situationen. Fordelen att anvénda sig av film i larandesituationer
tillsammans med elever med utvecklingsstorning ar att man kan ga tillbaks till samma
situation for att se gester, kroppssprak och andra nyanser som ar svara for eleverna att sétta
ord pa (Alexandersson, 2011).

Vid varje videoinspelning skedde ett urval. Val av dag, lektion samt del av rummet. En
videoinspelning kan inte fanga helheten (Alexandersson, 2011). Alexandersson anser att nar
en specifik lektion dokumenteras, véljs alltid ett annat tillfalle bort. Det var av vikt att infor
varje filmningen ténka igenom var, hur och vad det var som skulle filmas, for att situationen
skulle bli sa naturlig som majligt for eleverna. Innan det var dags att borjade filma gavs
eleverna val, de tillfragades om det var tillatet att filma sa att eleven syntes pa filmen eller om
vi skulle filma sa att bara materialet och hander syntes. Det fanns de elever som absolut inte
ville filmas och da respekterades det och i stallet blev det var roll att vara observatérer som
forde anteckningar under de lektionstillfallena. De anteckningarna fick da ligga till grund for
samtalet i stéllet for filmen.

Stimulated recall kan ses som ett samlingsbegrepp for likartade men samtidigt skilda
tillvagagangssatt for att samla in data med hjalp av film (Haglund, 2003). Det fanns inga
fardiga och tydliga mallar for hur man skulle ga till vaga for att samla in data med hjalp av
Stimulated recall. Det var darfér av relevans att under rubriken genomférandet i detalj
beskriva hur vi gick till vaga och vilka stallningstaganden som gjordes nar vi genomférde var
datainsamling i samband med videofilmning. For att datainsamlingen skulle bli sa trovardig
som mojligt anvandes en kompletterande metod, en kvalitativ forskningsintervju.

5.3 Kvalitativ forskningsintervju

Genom anvandandet av kvalitativ forskningsintervju fick vi en djupare forstaelse for elevens
egna perspektiv pa larande. Strukturen for denna intervjuform var ett samtal dér fragorna var
halvstrukturerade, och att som intervjuare bygga intervjufragor pa de svar eleverna gav. Kvale
och Brinkman (2014) beskriver en halvstrukturerad intervju som ett mellanting mellan ett
vardagssamtal och en intervju med ett slutet frageformular. En halvstrukturerad interviju
fokuserar pa ett tema och har en intervjuguide med forslag pa fragor. Med rétt stallda fragor
fick eleverna mojlighet att beratta om sina upplevelser av larande. Vart intresse var givetvis
att ta reda pa hur eleverna tankte om sitt larande. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000)
betonar att om man ar intresserad av elevers tankar ar det sjalvklart att man fragar hur de
tanker.
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Fragestallningarna i var studie var ganska fa till antalet men samtidigt omfangsrika. Utifran
fragestallningar gjordes ett antal intervjufragor som gav oss svar pa fragestallningarna i var
studie. Kvale och Brinkmann (2014) menar att man i en intervju ska dela pa
forskningsfragorna och intervjufragorna. De visar att for att fa en positiv interaktion mellan
den som intervjuar och intervjupersonen bor frdgorna vara korta och latta att forsta.
Framtagandet av fragorna skedde gemensamt, for att pa sa satt konstruera fragorna sa att de
passade elevernas niva. Det skulle vara enkla ord som eleverna i var studie latt kunde forsta.
Vi genomforde ocksa en pilotstudie for att testa vara fragor. | intervjuguiden (Bilaga 1) kan
man se att en del av fragorna tillhor forsta fragestallningen medan andra intervjufragor hor till
den andra fragestallningen. En del av fradgorna gav svar pa bada fragestallningarna.
Intervjuerna var korta, mellan femton och tjugofem minuter och gav oss svar pa
fragestallningarna, inom vart forskningsomrade.

Kylén (2004) presenterar en “trattmodell” som visar en positiv interaktion mellan intervjuare
och den som blir intervjuad. Trattmodellen ar i sex olika steg dar forsta steget &ar att éppna
intervjun, genom att presentera sig sjalv och berétta lite om intervjun och vad svaren kommer
att anvandas till. Steg tva handlar om att intervjupersonen fritt far beratta hur den tanker kring
den fraga vi stallt. Steg tre handlar om precisering och att fa mera konkreta svar och fakta.
Steg fyra handlar om kontroll, be intervjupersonen att ge exempel for att fa mera exakta svar.
Det ar viktigt att tanka pa att fragorna inte far bli ett forhor. Steg fem, information,
intervjuaren ger en sammanfattning om det de talat om. Steg sex ar det avslutande steget da vi
tackar for hjalpen och fragar om vi far aterkomma med fragor om det &r nagot som é&r oklart.

Genom den kvalitativa intervjun ar fenomenologin indelad i tolv delar men vi har inspirerats
av fem av dem. Mening, det specifika, medveten naivitet, fokusering och kanslighet (Kvale &
Brinkman, 2014).

Mening — intervjuaren forsoker att forsta den andras perspektiv genom det som sags och hur
det sags. Intervjuaren tolkar olika nyanser i talet och olika kroppssprak. Intervjuaren forsoker
att fa med bade fakta, mening och det som ségs mellan raderna (Kvale & Brinkmann, 2014).
Genom att vi forst filmade eleven i en larandesituation och sedan sag det tillsammans med
eleven var det lattare att tolka det eleven sa samt att filmen kunde spelas tillbaka och ses flera
ganger. Det specifika — i en intervju far man fram genom att stalla fragor som far eleven att
beskriva specifika situationer och handlanden, det vill séga att lata eleven redogora for sina
svar och forklara (Kvale & Brinkmann, 2014). Medveten naivitet — Som intervjuare bér man
vara lyhord och nyfiken pa bade det som sags och det som inte ségs, samt kritiskt se pa det
eget satt att tdnka infor och under en intervju (Kvale & Brinkmann, 2014). Infor intervjuerna
med eleverna fick de tillsammans med intervjuaren se pa filmerna av en teoretisk och en
praktisk lektion, dar det var deras eget larande som filmats. Eleven fick beratta om sin syn pa
sitt larande under den filmade lektionen. | samtalet kring filmerna tog vi till oss beskrivningar
fran eleven utan att komma med féardiga kategorier och fragor till eleven. Fokusering — den
kvalitativa forskningsintervjun fokuserar pa i forvag bestamda fragor i forskningsamnet. Med
fokus menas att det &r 6ppna fragor utan att intervjuaren styr i nagon bestamd riktning genom
sina egna forkunskaper (Kvale & Brinkmann, 2014). | den kvalitativa intervjun hade vi en
intervjuguide med i forvag bestamda fragor. Genom vara forkunskaper om elevgruppen fanns
en medvetenhet om att vissa foljdfragor maste formuleras om under intervjuns gang utan vi
paverkade elevens svar i en speciell riktning. Kénslighet — genom férkunskaper om amnet
som intervjun handlar om éar det lattare att fa fram vardefulla beskrivningar (Kvale &
Brinkmann, 2014). Under intervjun kunde vi ga djupare i fragor genom var forforstaelse om
amnet larande och kunskapsutveckling. Vi hade ocksa en forforstaelse om elevgruppen. Hade
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vi inte haft erfarenheter om elevgruppen vi intervjuade hade resultatet troligen sett ut pa ett
annat sétt.

Elevintervjuerna tillsammans med Stimluated recall gav oss en ganska tydlig bild av hur
elever tanker om sitt larande. Vi hade utifran vart syfte gjort en intervjuguide med ett antal
fragor. For att vara sakra pa att de fragor som fanns i intervjuguiden gav svar pa vara
fragestallningar gjordes en pilotstudie sa att vi kunde korrigera fragorna innan sjalva studien
genomfordes. Eftersom det var eleven och intervjusituationen som delvis styrde intervjun
samt att vi var tva som genomforde intervjuerna pa var sin skola, sa varierade foljdfragorna
nagot. Intervjun spelades in och sedan skrevs den ut i sin helhet sa snart som mdjligt efter
intervjun, for att sedan tillsammans analysera det transkriberade materialet. Férdelen med att
spela in intervjun &r att man som intervjuare kan vara mer aktiv och mer nérvarande under
intervjutillfallet (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000).

5.4 Urval

Studien utgick ifran ett bekvamlighetsurval. Med bekvamlighetsurval menas att de elever som
ar med i studien ar elever som for tillfallet finns tillgangliga for forskaren (Bryman, 2011).
Att gora ett bekvamlighetsurval 6kar sannolikheten att fa ett hogt deltagande. Vi valde att
gora var studie pa tva grundsarskolor. Urvalet for denna studie var att, eleverna skulle vara
inskrivna i grundsarskolan och de skulle lasa &mnen samt ga i arskurs 7-9. Eftersom klasserna
inte var sa stora sa traffade vi alla elever och berattade om var studie. Alla elever som léste
amnen tillfrdgades om de var intresserade av att vara med i var studie. Till de elever som var
intresserade skickades ett brev, dar dven vardnadshavare informerades om studien, i brevet
bifogades en blankett for att fa ett godkannande av vardnadshavare om att fa filma och
intervjua eleven (Bilaga 2). Det kom till slut in sex svar och det var precis det antal vi hade
tankt fran borjan. Det blev under samtal och i samband med intervjun manga intressanta svar,
men de svaren kan inte sdgas vara representativa for alla elever som é&r inskrivna i
grundsarskolan eftersom urvalet i den har studien ar for litet. Mojligheten att fa géra den har
studien pa de har skolorna har skapats genom natverk och kontakter vi hade i vart arbete och i
samband med vara studier. Lararna blev tillfrdgade om det var mojligt att genomfora var
undersokning pad deras lektioner, under forutsattning att rektorer och vardnadshavare
godkande att undersdkningen fick genomfdras samt att eleverna sjalva ville delta i studien.

5.5 Pilotstudie

For att fa svar pd om var intervjuguide passade den elevgrupp som var tankt i var studie och
for att prova vara kunskaper i att filma elever i en undervisningssituation genomfordes var sin
pilotstudie. | den ena pilotstudien ville eleven inte bli filmad s& dar gjordes bara en intervju. |
den andra pilotstudien genomférdes bade Stimulated recall samt intervju. Filma gick bra da
Ipaden sattes upp en bit fran eleven och efter en stund hamtades den fér en narmare filmning
av sjalva arbetet. Forutsattningen for pilotstudierna var att anvanda oss av elever som gar i
grundsarskolan men som inte gar pa de skolor som skulle vara med i sjélva studien. Eleverna
tillfragades och de fick efter information ta stallning till om de ville vara med i pilotstudien.

Vardnadshavare informerades och tillfragades om deras barn fick delta i pilotstudien och att
det som sades eller kom fram av intervjun inte skulle redovisas i var uppsats. Det var bara en
pilotstudie som genomfordes. Intervjuerna spelades in med tva olika hjalpmedel och med
olika resultat. Den ena spelades in med en mobiltelefon och transkriberades omedelbart efter
intervjun och den andra spelades in pa telefonen genom en app for intervjuer som skrev ner
samtalet i text for att pa sa satt skulle transkriberingen kunna uteslutas. Denna app testades
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fore samtalet och fungerade da mycket bra, men det kravs ett tydligt tal for att fa text som
stamde med det som eleven sade. | intervjun med pilotstudieeleven passade inte appen.
Eftersom eleven hade ett begransat uttal hade appen svart att Gversatta till text det som eleven
sa. Den appen anvandes inte i studien. Som resultat av pilotstudien justerades intervjuguiden
for att fa sa utforliga svar som majligt och for att komma narmare de svar som behovdes for
vara fragestallningar.

5.6 Genomfdrandet av elevintervjuer och Stimulated recall

Vi delade upp arbetet pa foljande sétt: en av oss tog kontakt med skola A och en med skolan
B dér vi var for sig ansvarade for kontakter med larare, rektor, elever och foraldrar. En av 0ss
genomforde Stimulated recall och intervjuer pa skola A och den andra pa skola B. Forst
tillfragades de larare som arbetar med den har elevgruppen om de kunde ténka sig att vara
med i studien. Lararna fick ta stallning om det var tankbart att fa vara med under en lektion
som de holl i, och att det var i sin ordning att filma en elev under den lektionen samt att i
anslutning till lektionen fa mojlighet att samtala med och intervjua eleven. Det var for oss
viktigt att patala for lararna att de inte behévde gora nagot extra utan att de skulle halla i
lektionen som vanligt. Nar de svarade att det gick bra var det dags att vanda oss till rektor pa
respektive skolan for att fraga om det gick bra att genomfora studien pa den skolan. Efter
samtal med rektor pa respektive skola fick de ett brev med mera information om studien och
dess syfte samt vara telefonnummer och mailadresser om de hade ytterligare fragor (Bilaga
3). Som bilaga i brevet bifogades en blankett dar rektor fick skriva pa att hen godkénde att
undersokningen genomfordes pa skolan.

Som start for vara intervjuer traffade vi de elever i klasserna dar intervjuer och Stimulated
recall skulle genomforas. Eleverna informerades om vart arbete och lite om vad Stimulated
recall & och hur den genomfors samt vad intervjuer ar och varfor vi skulle géra dem. Sedan
delades introduktionsbrevet ut till de elever som var intresserade av att vara med i var studie. |
brevet beskrevs syftet med studien och brevet inneh6ll ocksa en forfragan till vardnadshavare
om vi fick tillstand att intervjua och filma deras barn. For att fa intervjua barn under 15 ar
maste man fa tillstand av vardnadshavare (Trost, 2005). Av de elever och deras familjer som
tillfragades var det en del som avbojde. Nar till slut alla svar hade inkommit, hade sex elever
valt att delta i var studie. Elever, vardnadshavare och klasslarare informerades vilken dag
intervjuer och filmning skulle genomforas, for att de skulle kunna férbereda eleven hemma
och i skolan. Tva av eleverna meddelade direkt att de inte ville bli filmade och da var vi med
som observatorer i stallet. Eleverna intervjuades och filmades individuellt pa respektive skola
utav en av 0ss.

Delar av Kyléns “trattmodell” anvidndes fore sjdlva intervjun och filmerna, Stimulated recall.
Presentation av oss som genomférde studien, i vilket syfte och vad den skulle anvandas till
framgick av det brev som skickades hem till elever och vardnadshavare, for att fa samtycke
att genomfora studien. Andra delar av trattmodellen anvéndes i samband med filmningar av
elever i en larandesituation, Stimulated recall och i den kvalitativa forskningintervjun.
Intervjuguiden var en guide med 6ppna fragor som utifran elevernas svar ledde till flera fragor
kring larandet som eleverna kunde beratta mera om. Efter det gjordes en sammanfattning av
det eleverna hade sagt, for att ta reda pa om vi tolkat deras svar rétt, sedan berattade vi vad
svaren skulle anvandas till och undrade om de hade fragor till oss. Vi tackade for hjalpen och
undrade om vi fick aterkomma med fler fragor
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Nagra intervjuer genomfordes fore lunchen och andra efter lunchen. Tidpunkterna for
intervjuernas genomforande visade sig ha betydelse. En elev som intervjuades fore lunchen
tyckte att det var ett bra val, for att inte missa den efterlangtade lektionen pa eftermiddagen.
Andra elever som intervjuades fore lunch hade lite brattom da de var hungriga och var radda
att de inte skulle hinna med sina kamrater pa lunch. Hade intervjun gjorts en annan dag pa
morgonen hade troligen svaren blivit mera innehallsrika. De elever som intervjuades fore
lunch hade brattom och ville snabbt ha nasta fraga. Andra intervjuer genomfordes efter
lunchen och de eleverna hade inte brattom, vilket gav utfrligare svar pa fragorna

Filminspelningarna genomfoérdes pa bade praktiska och teoretiska lektioner. Under en av de
teoretiska lektionerna var det svart att fanga larandet for just den aktuella eleven da det var
trangt i den lilla vra dar eleven arbetade och det var svart att vinkla kameran sa att elev och
arbetsmoment blev synligt. Under ett av de praktiska arbetspassen filmades nagra korta
sekvenser da en elev utforde lite olika moment i arbetet. Det var manga elever som gick fram
och tillbaka och hamtade och lamnade saker hela tiden pa ett organiserat sétt som det brukar
vara i ett praktiskt amne. Gruppen var stor vilket gjorde att det var lite svart att filma en elev
utan att f andra med pa filmen samt att inte vara i vagen for ndgon. En annan filmning var en
teoretisk lektion nér eleven som deltog i studien och 6vriga eleverna i klassen arbetade med
matematik. P& det har passet arbetade de med problemlésning, dar var det latt att filma och fa
med samtalet kring hur de skulle I6sa det aktuella matematikproblemet.

Nar filmerna visades var eleverna mycket koncentrerade och filmerna gicks igenom del for
del dar eleverna aterberattade vad de gjorde och varfor. Det material vi fick fram vid de
tillfallena anvdndes som ett samtalsunderlag kring larande och kunskap, filmerna och
anteckningarna fran observationerna fungerade som stod for samtalet. En elev ville inte titta
pa filmerna fran de tva lartillfallena och da hoppades det momentet 6ver med den eleven.
Efter samtalet kring filmer och observationsanteckningar overgick vi till intervjun. Vid
intervjuerna anvandes den intervjuguide som gjorts tillsammans och som passade vart syfte
och vara fragestallningar. Intervjuerna spelades in och sedan transkriberades de till text i
anslutning till intervjuerna.

Platsen som valdes for samtal och intervju var en for eleven vélkénd, lugn och avskild plats.
Trost (2005) menar att miljon for en intervju ska vara sa ostord som mojligt. Doverborg och
Pramling Samuelsson (2000) understryker att valet av en lugn plats ar av storsta vikt for att en
intervju ska flyta pa och att inte eleven tappar fokus pa grund av att den blir stord. For att vi
som intervjuare skulle kanna oss sakra vid intervjutillfallet lastes fragorna igenom vid flera
tillfallen, for att pa sa satt inte behdva lasa sa mycket innantill under sjélva intervjun utan
kunna ha sa mycket 6gonkontakt med eleven som majligt, efter elevens énskan och formaga.
Intervjuerna och samtalen spelades in for att slippa fora anteckningar under intervjun. | en
intervju ar det inte bara det som sags som ar kommunikation utan ocksa det kroppssprak som
anvands. Antecknar man missar man mycket av gester och kroppssprak (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2000).

Tillsammans bestdmdes att, nér vi i studien citerar elever ur intervjumaterialet kommer vi att
skriva E for elev. Arskurs for eleven framstalls med en siffra, gar det fler elever i samma klass
pa samma skola skrivs forst arskurs sedan a, b. Efter elev och arskurs skrivs vilken skolan
intervjun gjordes pa och de tva skolorna far beteckningarna A och B. Exempel pa hur det kan
se ut nar vi citerar elev i arskurs 8 fran en av skolorna kan det att se ut sa har (intervju E 8a,
B).
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5.7 Analys av data

Analysarbetet bdrjade med att intervjuer och samtal som fanns inspelade lyssnades igenom.
Materialet transkriberades delvis till text, det vill sédga att det som var relevant for syftet
skrevs ut ordagrant. Texterna lastes sedan igenom av respektive intervjuare for att sedan
skickas till den andre for genomlasning. Nar bada last materialet traffades vi for att
tillsammans analysera intervjuer och samtal. Det var angeldget att intervjuguiden var den
samma for oss bada, for att fa sa tillforlitliga svar som mojligt. Dock har foljdfragor varierat
nagot, eftersom foljdfragorna utgick ifran elevernas svar.

For att kunna analysera materialet behovde det vara overskadligt och tydligt visa
gemensamma drag och skillnader i svaren hos de olika intervjupersonerna. Till det kan man
anvanda sig av en matris (Kylén, 2004). Vi anvéande oss av matrisen (Bilaga 4) dar fragorna
stod i en lodrat vansterspalt och eleverna vagratt hogst upp pa sidan. Varje elevs svar pa
fragorna skrevs in i matrisen for att Iatt kunna se vad som var de gemensamma namnarna. De
svar som horde ihop i texten markerades med samma farg, Gverstrykningspenna anvandes.
Pennorna hade olika farger for att vi lattare skulle kunna se och dela in datan i olika
kategorier. Vi kom fram till att forst gora stora 6verskadliga rubriker for att sedan bena ner
det ytterligare.

5.8 Etiska stallningstagande

Elever i grundsarskolan &r fa till antalet om man jamfor med alla elever som gar i grundskolan
vilket gor att det &r lattare att identifiera och peka ut enskilda elever om man anger kommun
och skola. For att skydda elevernas identitet har vi valt att inte beskriva skolorna mera &n att
de ligger i vastra Sverige och att eleverna gar i grundsérskolan arskurs 7-9 och ldaser amnen.

| studien har vi anvént oss av filmat material som stod nér vi talar med eleverna samt en
kvalitativ forskningsintervju. Att anvénda sig av filminspelning kan vara kénsligt nar det
galler elevens integritet. Det ar viktigt att ha respekt for vad eleven sjalv vill vara med pa och
att det ar frivilligt. | studien medverkade elever som &r under 15 ar och da krévs samtycke
fran bada vardnadshavarna samt fran eleven sjalv. | brevet som sandes hem till eleven och
vardnadshavare fanns det med information om studien och en blankett dar de fick ge sitt
samtycke till barnets deltagande i film och intervju samt ett frankerat svarskuvert
(Vetenskapsradet, 2011). Endast den elev som spelats in och den som filmat kommer att se pa
filmen och fora ett samtal kring det eleven gjorde under lektionen.

En viktig del i forskning ar etiska fragor som handlar om personerna som deltar i studien. Hur
har vi behandlat de personer som dr med i studien for att skydda dem mot skada och
krankning? | studien har vi i mojligaste man tagit hansyn till de etiska principerna,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Stukat,
2011).

Informationskravet: de elever som deltog i studien samt vardnadshavare blev informerade om
vad det ar for undersokning som vi ville genomfora. Det framgick tidligt vad syftet med
studien var och att deltagandet var frivilligt. Eleven fick nar som helst under studien avbryta
sitt deltagande. Det var viktigt att kort beskriva syftet med undersékningen och hur den kom
att genomforas samt hur den skulle redovisas och anvéandas. Samtyckeskravet: de tillfragade
hade sjalva rétt att bestdamma om de ville delta i undersdkningen samt att d&ven om de svarade
ja kunde de ndr som helst under studien avbryta sitt deltagande. Eftersom vi vande oss till
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personer under 15 ar var vi tvungna att fa samtycke fran vardnadshavare.
Konfidentialitetskravet: Vi tog hansyn till elevernas identitet. Det gjorde vi genom att de som
deltog i undersékningen informerades om att alla uppgifter behandlades konfidentiellt vilket
innebar att insamlat material inte redovisades sa att nagon enskild person ldamnades ut.
Nyttjandekravet: datan som samlades in anvandes endast av 0ss som genomfor denna studie
medan den slutliga rapporten far anvandas av andra. All information som samlades in
kommer sedan att raderas och strimlas efter studiens genomférande.

5.9 Tillforlitlighet

Det &r svart att genomfora en kvalitativ studie i en social miljo som &r replikerbar, det vill
sdga att det ar svart att fa samma resultat vid upprepning av studien (Bryman, 2011). Bryman
menar vidare att reliabiliteten i kvalitativ forskning dr svar att uppna da sociala miljoer
forandras. Studiens reliabilitet (tillforlitlighet) dkade da vi valde att anvanda oss av tva
kompletterande metoder. Dar den ena var stimulated recall, dar vi anvande oss av film for att
dokumentera en larandesituation. Da eleverna som ingick i var studie hade ndgon form av
intellektuell funktionsnedséttning var filmen ett gott stod for samtalet kring deras syn pa
larande. Den andra metoden var kvalitativ forskningsintervju som med sin intervjuguide gav
en djupare bild av elevernas tankar kring sitt larande. For att fa svar pa studiens
fragestallningar om hur elever sag pa sitt larande anvandes de hér tvd metoderna.

Reliabiliteten, palitligheten, for en undersokning bestams av om svaren pa fragestallningarna
kommer att ge samma resultat om undersokningen gors om pa nytt (Bryman, 2011). Stukat
(2011) anser att reliabilitet kan 6versattas med hur bra méatinstrument ar, det vill sdga hur nara
man kan komma ett tillforlitligt resultat. | studien har vi stravat efter en sa hog reliabilitet som
mojligt. Det finnas reliabilitetsbrister, nagra har namnts i studien, som yttre stérningar, eleven
som var orolig att kompisarna hade gatt till maten. Det var ocksa viktigt att formulera
fragorna i intervjuguiden sa att syftet bibeholls, samt att vi fick svar pa vara fragestallningar i
studien.

Vi arbetar bada med att undervisa elever som &r inskrivna i grundsarskolan och ar medvetna
om att var forforstdelse kan ha paverkat resultatet. Det var en tillgdng redan nar
intervjuguiden gjordes och intervjuerna planerades. Med kunskap om elevgruppen kunde en
plats véljas som var kand och trygg for eleven. Fragorna i intervjuguiden skrevs med ett
enkelt sprak, sa att det blev latt for eleven att svara pa fragorna. Var forkunskap om
elevgruppen gjorde det lattare for oss att under intervjun stalla relevanta foljdfragor och styra
samtalet samtidigt som vi fick kénna av nar det var dags att avsluta intervjun. Var kunskap
om larande och kunskapsutveckling har gjort det lattare for oss att fa fram vardefulla
beskrivningar. Vi har med var erfarenhet, forutfattade meningar och egna intressen i studien,
men fokus &r &nda att forstd elevens perspektiv. Det var var erfarenhet av elever i
grundsérskolan som véckte vart intresse for att ta reda pa hur elever sag pa sitt larande och sin
kunskapsutveckling.

Med metoder och fragor som tackte in det vi ville undersoka okar validiteten. Validiteten,
giltigheten, menar bade Bryman (2011) och Stukat (2011) & om studien undersoker och far
svar pa det som ska undersokas, ger det en rattvis och verklig bild av det vi undersoker. For
en Okad validitet rekommenderar Bryman (2011) triangulering, anvanda sig av flera metoder.
| studien anvandes tva metoder, kvalitativa forskningsintervjuer och Stimulated recall.
Generaliserbarheten for studien var begransad da urvalet inte var representativt, var
undersokningsgrupp var ganska liten.
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6 Resultat

| den hér delen presenteras vart resultat utifran elevernas svar pa intervjufragor, relaterat till
studiens syfte och fragestallningar. Det Gvergripande syftet med var studie ar att vinna
kunskap om hur elever i grundsarskolan ser pa sitt larande. | studien valdes ett elevperspektiv
pa larande och kunskap. Studien utgick fran elevernas egna erfarenheter och upplevelser, i
samband med anvandandet av Stimulated recall och i den kvalitativa forskningsintervjun. Vi
har var for sig pa respektive skola tillsammans med eleven tittat och latit eleven berétta om
det larande den ser pa filmen. De elever som inte ville filmas har istallet samtalat med den av
0ss som var med och observerade om vad som hande under den lektionen. Det samtalet har i
sin tur legat som grund och komplement till den kvalitativa intervjun som féljde efter
samtalet. FOr att utforska, systematiskt beskriva och kartlagga elevers tankar om l&rande
anvéndes den empirisk data som framkommit vid intervjuerna.

Genom att inspirerats av fem delar inom den fenomenologiska metodologin for att tolka de
data vi fatt fram genom intervjuer och Stimulated recall, har det i den kvalitativa intervjun
fokuserats pa mening, dar tolkas elevernas svar pa fragorna bade i det som sags och det som
sags mellan raderna. Med hjélp av det som filmats kunde vi i samtalet kring det eleven sag pa
filmen lattare fa fram vad eleven menade med larande och kunskap. Det specifika i intervjun
gick att fa fram med ratt stallda fragor till eleven. Som svar pa dessa fragor fick eleven
beskriva och redogora for, exempelvis nar eleven larde sig nagot nytt senast och vad det var
for nagot den larde sig da. | samtalet kring filmerna eller observationen fanns det inte nagon
mall med fragor, utan eleverna berattade med egna ord om sitt larande, medveten naivitet, och
hur de tankte om det de sag pa filmen. Efter samtalet kring filmerna kom fokusering med en
intervju som hade fragor i en specifik riktning, mot kunskap och larande. Med hjalp av egna
forkunskaper om elevgruppen i var studie hade vi en fordel, genom att kunnat stélla fragor pa
elevens niva och till viss del lattare kunna forsta och tolka deras kroppssprak, kéanslighet.

Av etiska skél har vi valt att inte beskriva de elever som ingar i var studie med tanke pa
konfidentialitetskravet. Den elevgrupp som deltar ar sa liten att det skulle vara svart att
skydda den enskilda elevens identitet.

Eleverna i var studie har alla tankar kring hur de gor nar de lar in ny kunskap. Hur sjélva
larprocessen ser ut varierar fran elev till elev. Resultatet har delats i tre omraden utifran vara
forskningsfragor, Elevernas syn pa larande, Paverkansfaktorer i eleveras larande samt
Elevernas upplevelse av teoretiska och pratiska amnen, som vart och ett ger svar pa vara
forskningsfragor. Varje del avslutas med en sammanfattning ur ett sociokulturellt perspektiv.

6.1 Elevernas syn pa larandet

Att lara in ny kunskap beskriver tva elever i var studie sasom nagot som ligger utanfor dem
sjélva, de beskriver inlarningsprocessen som att nagon annan ska bringa kunskapen till dem.

Min bror hjélper mig han séger hur jag ska g6ra och sen gor jag det (intervju E7, B)
Man far lyssna pa froken det ar viktigt (intervju E8, A)

Samma elever berattar ocksa att man kan lara sig ny kunskap pa lektioner dar lararen berattar
vad man ska lara sig. Eller sa tittat man i bocker eller pa kompisar vad man ska gora och sa
gor man det som star i boken eller det man sett att kompisarna gor.
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Man har lektioner (intervju E8, A)
Man behdver se och lyssna pa froken (intervju E8, A)
Jag kollar i bocker och sa kompisar (intervju E7, B)

Fyra andra elever beskriver sitt satt att lara, mer som en process dar tankandet &r en del av
inldrningen.

Jag tanker och sen sa fragar jag froken ... det ar lattast sa (intervju E8b, B)
Lattast &r nog om nagon visar mig forst sen tanker jag sjalv typ (intervju E9, A)
Ténker ... for att jag fattar mer ... f6ljer med ... (intervju E8a, B)

Jag Gvar ... jag méste visa lararna att jag kan (intervju E9, B)

De har eleverna uttrycker att, for att kunna lara in ny kunskap maste man tanka. En elev sager
att den tanker forst och sedan stammer hen av med froken sa att elevens tankar stimmer. Den
andra eleven hade en omvand inlarningsprocess, forst fragade eleven froken for att fa ledning
i sitt tinkande sen ténkte hen sjélv. Den tredje eleven har en mer sjalvstandig process, eleven
tanker for att sjalv fatta mer och det den har forstatt, gor att den kan hanga med. Den fjarde
eleven berattar att traning ger fardighet. For att bli skickligare maste hen éva. Nar eleverna
skulle beskriva hur de gor nar de l&r sig nya saker, beskrev en elev sitt larande som en process
i flera steg. Eleven beréattade att for att lara sig nya saker i skolan sa lyssnar eleven pa lararen
sedan anvéander eleven den kunskapen tillsammans med sin tidigare erfarenhet och i den
processen bildas ny kunskap. Hen beskriver den processen sa har:

Jag var hos (namnet pa larare) som berattade ... det var om ... vad heter det ... vi
pratade om samer ... och du vet deras religion var typ naturen och sa och det var typ
det jag larde mig, jag trodde att alla religioner hade typ en viss person men nej de
hade naturen som religion. (intervju E8a, B)

For att fortydliga hur hen gor mer konkret i sin larprocess beréttar eleven vidare:

Vi pratar om nagonting sager vi och da skriver jag om det sedan laser jag bockerna
som vi fir sedan ... skriver jag pd min dator dom viktiga punkterna ... va heter det
jag skriver inte hela boken bara ... jag tar ut det viktigaste ... sen ldser jag om och
laser om ... och om det &r ndgot jag inte forstar sa fragar jag (namnet pa lararen) ...
da hanger man med (intervju E8a, B)

Eleven beskriver ett elevaktiv satt att l&ra in ny kunskap. FOr att befésta den nya kunskapen
anvander sig eleven av en process dér eleven lyssnar, laser antecknar och laser igen och igen.

6.1.1 Sammanfattning ur ett sociokulturellt perspektiv

Samtliga elever i var studie kan beskriva hur de gor nar de lar sig ny kunskap och nya
fardigheter. Tva elever beskriver larandet som nagot som ligger utanfor dem sjalva, de
berattar att for att lara sig maste nagon annan visa eller saga hur de ska gora det. Genom det
sociokulturella perspektivet ser vi att lararen &r ett viktigt redskap for att eleverna ska komma
vidare i sitt l&rande och sin kunskapsutveckling. Kommunikation och interaktion &r viktiga i
ett sociokulturellt perspektiv. | var studie visar nagra elever att for att lara sig ny kunskap gor
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de det lararen sager at dem att gora. Lararen lar ut sina kunskaper och eleverna tar till sig
kunskaperna. Eleverna dr inte sa kunskapssokande utan vill ha "hjilp pa vigen” genom en
larare eller annan person med mera kunskap som berattar vad de ska gora (Vygotskij, 1978).

Fyra andra elever beskriver larandet som en process i flera steg dar tdnkandet ar en viktig del i
larprocessen. Utifran svaren pa intervjufragan, hur de lar som bast, kunde man genom ett
sociokulturellt perspektiv se att kommunikation, bade inre (tdnkandet) och yttre (med andra)
visade sig hos olika elever (Séljo, 2014). En elev uttrycker sig sa hér: Jag ténker sen fragar
jag froken” (intervju E8b, B). Forst anviander sig eleven av den inre kommunikationen
(tdnkandet) och fick sedan ta hjalp av yttre kommunikation, resurser i omgivningen som i det
hér fallet var lararen for att komma vidare. En annan elev sdger: ”Min bror hjédlper mig, han
séger hur jag ska gora och sen gor jag det” (intervju E7, B). Den eleven anvander sig av yttre
kommunikation och av en som kan mera an eleven sjalv. | det hér fallet, nar eleven namner att
hen lar som béast med sin bror, lyfter hen att miljon har betydelse och till viss del
motivationen. | det sociokulturella perspektivet menar Vygotskij (1978) att eleven &r en
larling som utvecklas och lar genom samhandling med andra.

Eleverna vill ha bade verbal och visuell information nar de ska arbeta. En av eleverna sager
att: “man behdver se och lyssna pé froken” (intervju E 8, A). Kommunikation och interaktion
ar till storsta del mellan larare och elev. En elev talade om att den lar av andra elever. Elevens
omgivning har betydelse for hur en elev kan lara, tva elever i var studie beskriver lararen som
en sandare och eleven som en mottagare. | den sociokulturella teorin beskrivs det som att
lararen ar som en byggstallning som stottar eleven och hindrar den fran fall (Vygotskij, 1978).
Elever lar i sociala sammanhang och har kan den proximala utvecklingszonen anvéndas. |
kommunikation och interaktion med andra lar sig eleven av en kamrat eller vuxen som
végleder dem, exempelvis med hjélp av konkret och praktiskt material. Eleven observerar och
lyssnar till vad kamraten eller lararen séger for att med tiden kunna utféra uppgifter pa egen
hand (Vygotskij, 1978).

| var studie var kommunikationen mellan larare och elev till stor del en kommunikation dar
lararen var en mediator och eleven en mottagare. Mediering genom kommunikationen mellan
manniskor kan vara bade verbal och visuell, anpassad efter situation och sammanhang (Saljo,
2015).

6.2 Paverkansfaktorer i elevernas larande

| intervjuerna framkom flera olika faktorer som pa olika satt paverkar elevernas
kunskapsutveckling. De faktorer som eleverna lyfter fram som de viktigaste
paverkansfaktorer for deras larande och kunskapsutveckling ar: lararen, motivation och
framtidsvisioner samt miljons betydelse.

6.2.1 Lararens betydelse

Fyra elever beréttar att lararen ar en viktig informationskélla som man lyssnar pa for att fa
information eller sa laser man det lararen skriver pa tavlan. Lararen ar den som formedlar
kunskap menar dessa elever. Pa fragan vad ar viktigast for att du ska lara dig som bést svarade
de:

Man far lyssna pa froken det dr viktigt ... lararen berattar ju (intervju E8, A)

Att fa tdnka ... och sa froken forstas (intervju E8b, B)
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Lattast ar nog om nagon visar mig forst sen tanker jag sjalv typ ... For att lara mig
... hur man ska gora och nir man ska gora och vad man ska gora ... framfor allt hur
(intervju E9, A)

Kanske mer hjélp ... det kan vara nén lédrare ... eller sa (intervju E7, B)

Lararen ska enligt de har fyra eleverna var nagon som finns dar och hjalper och stottar eleven
i deras larande. Lararen ska ocksa vara den som formedlar information. Tva andra eleverna i
var studie beskriver ocksa lararen som en viktig faktor i deras inlarning. De eleverna belyser
mer l&rarens bemotande och empati som viktiga faktorer for deras larande och
kunskapsutveckling. Pa samma fraga som ovan svarade de har tva eleverna:

Jag behdver ... larare men inte vilken som helst ... en som jag vet tycker om mig ...
for ifall den inte tycker om mig kommer den inte att hjalpa mig (intervju E8a, B)

Lérare ... det finns de som motiverar en och de &r bra (intervju E9, B)

De tva eleverna beskriver hur viktig relationen mellan elev och larare ar, en larare ska vara en
som tycker om och motiverar eleven, da &r det en bra larare for elevens kunskapsutveckling.
En av dessa elever beréttar vidare att en larare som tycker om och motiverar eleven hjalper
eleven vidare i sin kunskapsutveckling, hen sager sa har:

En bra ldrare gor s jag fattar mer ... och jag foljer med mer ... och &r intresserad
ocksa ... jaa det &r viktigt vad lararen tycker om mig (intervju E8a, B)

Samtliga elever i var studie beskriver pa nagot satt lararen som den enskilt viktigaste faktorn i
deras larande och kunskapsutveckling. Larare ar viktiga som kallor till kunskap, de ar ocksa
viktiga for att hjalpa eleven vidare i dess kunskapsutveckling samtidigt som lararen ska tycka
om eleven ska lararen motivera hen.

6.2.2 Motivation och framtidsvisioner

| studien lyfter eleverna bade inre och yttre motivation som faktorer som paverkar deras
larande och kunskapsutveckling.

Det &r en elev som ber6r den yttre motivationen som en paverkansfaktor i dess larande. Pa
fragan, varfor de gar i skolan och lér sig nya saker svarar eleven:

Man far lyssna pa froken det ar viktigt (intervju E8, A)

Den har eleven beskriver froken och frokens ord som en yttre motivation for sitt larande.
De ovriga fem eleverna beskriver en annan typ av motivation, pa samma fraga som ovan
svarar de:

Dér har jag motivation ... Jag vill ga i grundskolan for sen kan jag g pa IV och sen
handels for jag har ett mél att starta en affarsrorelse. .. (intervju E9, B)

Jag vill bli flygvardinna och da maste man ha bra kunskaper och det ar det jag
kampar till (intervju E8a, B)

Kanske nar man ska borja jobba (intervju E7, B)
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A lidra mig nya grejer ... nir man jobbar till exempel ... jag ska gi Bygg eller
Fordon ... jag ska kora lastbil. (intervju E8b, B)

Anvénda det i vardagen typ (intervju E9, A)

De har fem eleverna beskriver en inre motivation, en vilja att lara som drivkraft for deras
larande. Alla fem berdr framtiden och kommande yrkesval som motivation for deras larande
och kunskapsutveckling. En elev namner praon som ett satt att fa ta del av ett yrke. Eleven
berattar att under praon hade hen fatt anvandning av den kunskap som den tillskansat sig i
skolan.

P& praon fick jag tinka mycket for dar var det mycket matte ... jag var hos
glasmastaren (intervju E8b, B)

En annan elev berdttar att det kan vara bra att lara sig i skolan for nar eleven ar 18 ar ska den
ta korkort och da &r det viktigt att kunna lasa och skriva. Att ha en framtidsvision ar for
eleverna i studien en faktor for motivation till larande. Eleverna beskriver en framtid dar de
ska anvanda den kunskap de lart sig i skolan i sina blivande yrken. En elev har ytterligare en
motivationsfaktor:

Typ i fall man vill ha nan ting ... och det inte ar sa latt ... typ om man vill ha ett A
i matte ... det dr inte latt, d& maste man jobba hart ... man maste arbeta hart, hart,
hart tills man far ett A (intervju E8a, B)

Den hér eleven beskriver sin inre motivation som en strdvan mot ett eget uppsatt mal, nagot
hen garna skulle vilja nd. For att na egna eller andras uppsatta mal ar det viktigt att
arbetsmiljon &r den ratta for att en kunskapsutveckling ska ske.

6.2.3 Miljons betydelse
Ytterligare en paverkansfaktor eleverna i var studie lyfter, ar arbetsmiljon. Pa fragan nar de
lar som bast svarar tva elever:

Nér det inte &r s3 manga som gapar ... att fa tanka i lugn och ro (intervju E8b, B)

Jag tycker att det &r nar jag jobbar ensam ... da gar det sa ... nar vi har typ
grupparbete da ar det typ 50 % mer prat &n att jobba ... det spelar ingen roll var jag
sitter bara jag kan arbeta (intervju E8a, B)

De beskriver en arbetsmiljo dar de finner lugn och ro. En annan elev beréttar att for hen ar det
viktigt med en arbetsmiljé som &r trygg och tillatande sa man far den tid man behover for sitt
l&rande.

Ja da far man tdnka lite mer ... och pa vad och s& man inte sdger fel och sa
(intervju E9, A)

En elev lyfter sjalvstandighet som en del av arbetsmiljén, den eleven beskriver en miljé dar
eleven kan fa mojlighet att vara sjalvstandig i sitt sokande av kunskap.

I sléjden finns ett hifte med steg for steg ... och sd kan man ju ocksa prova pa att
gora det sjalv (intervju E8a, B)
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En annan elev beskriver schemat som en viktig del av miljon, pa fragan nar eleven lar som
bast svarar den:

Pa eftermiddagen, typ pa de sista lektionerna for da ar man vaken och det beror
ocksa lite pa vilken dag det ar liksom och pa vad man gor men oftast ar det bast pa
eftermiddagen (intervju E9, A)

For den hér eleven ar det viktigt nar pa dagen lektionerna ligger for att eleven ska lara sig som
bést. Eleven berattar att den ar piggare pa eftermiddagarna och da &r det lattare att koncentrera
sig och det &r da lattare att ldra sig nya saker.

6.2.4 Sammanfattning ur ett sociokulturellt perspektiv

Eleverna i var studie beskriver en rad olika faktorer i deras larmiljo som paverkar deras
inlarning. Det som alla lyfte som den enskilt viktigaste faktorn for deras inlarning var lararen.
Eleverna beskriver en bra larare som nagon som tycker om eleven och gor sa att eleven
utvecklas kunskapsmassigt. Eleverna lyfter ocksa motivation, framtidsvisioner och
arbetsmiljon som faktorer som paverkar deras larande och kunskapsinhamtning. Skolan &r en
social miljo dar interaktion och samspel &r viktig. I var studie framkom att lararen har flera
viktiga positioner dels att lara ut ny kunskap, men samtidigt ocksa vara den som ser eleven
som person. "Jag behover ... lirare men inte vilken som helst ... en som jag vet tycker om mig
... for ifall den inte tycker om mig kommer den inte att hjdlpa mig” (intervju E8a, B).

Det sociokulturella perspektivet handlar om kommunikation och interaktion med andra,
elever och larare. Det ar svart att ur ett sociokulturellt perspektiv se att man inte lar sig nagot,
da larande sker hela tiden och i olika miljoer. Elever som vill att lararen ska visa forst och
sedan ténka sjalv, 6nskar att lararen visar dem vad som dar vérdefullt att l&ra sig (S&ljo, 2014).
En elev sdger sé& hir: ”For att 1dra mig ... hur man ska gora och nédr man ska gora och vad man
ska gora ... framforallt hur!” (intervju E9, A). Lararen har en viktig roll i kommunikation och
samspel med eleven i deras kunskapsutveckling (Ahlberg, 2001). Eleven vill veta; hur, nar
och vad man ska gora, vilket kan visa att eleven har ett intresse och vill framat i sin
kunskapsutveckling samtidigt som den inte vill géra nagra fel. Lararen blir héar det Vygotskij
(1978) beskriver som en byggstallning runt eleven for att hindra eleven fran fall.

Genom pedagogiska metoder kan undervisningsmiljon anpassas och méta eleverna pa deras
niva (Saljo 2014). | det sociokulturella perspektivet ar samspelet och kommunikationen
mellan elev och ldrare av stor vikt. Eleverna i studien beréttar hur de upplever att de lattast lar
sig. En elev svarar sa hér pd frigan: Vad behdver du for att ldra dig som béast? Lattast ar om
de visar mig forst sen far jag tinka sjilv typ” (intervju E9, A). Elever som vill att ldraren ska
visa forst och sedan tanka sjalv, vill att lararen ska visa dem vad som dar vardefullt att lara sig
och det genom kommunikation och att eleverna blir medvetna och intresserade av att hora vad
andra talar om. Elever som har kommit sa har langt i sitt larande har en motivation att sjalva
ta reda pa kunskap genom att ldsa och arbeta hart for att uppna sina mal. Att eleven ar
motiverad och intresserad gor det lattare att genomfora uppgifter. Eleven anvander har de
redskap som kommer utifran (larare) och sedan den egna erfarenheten, sitt eget tankande som
ytterligare ett redskap (Saljo, 2014).

Elevens intresse och motivation spelar en stor roll och att klassrumsmiljon &r anpassad efter
amnet och eleverna. Miljon &r en del av elevernas lartillfalle, bade den sociala situationen
mellan elever och l&rare och undervisningen (Carlgren, 1999). Klassrumsmiljon, hur
moblerna ar placerade samt hur lararen har planerat undervisningen utifran elevernas
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utvecklingsniva har betydelse for hur eleverna lar (Saljo, 2014). Eleverna behover mal med
sitt larande och veta vad de ska anvanda sina kunskaper till.

Lararen motiverar eleverna och forsoker hitta mal att strava mot. Det ar viktigt att eleverna
kanner en mening med att lara sig nya saker i skolan. Att se sammanhang mellan det man gor
i skolan och verkligheten utanfor ar en viktig del for motivationen. Nagra av eleverna talar om
att kunskap &r det de har nytta av i vardagen och har da kommit langt nar de kan 6verfora det
de l&r sig i skolan till det som ligger utanfor skolan. Sociokulturella perspektivet lyfter just
detta att kunskap inte ar nagot vi bara bar med oss utan att kunskap ar nagot vi anvander oss
av i vardagen, och med hjalp av de resurser vi har kan vi 16sa problem och kommunicera med
andra (Séljo, 2014).

6.3 Elevernas upplevelse av teoretiska och praktiska amnen

I studien tar vi upp teoretiska och praktiska amnen. Fyra elever i var studie beréttar att roligast
i skolan ar olika praktiska @mnen. En elev menar att det ar lattare att lara sig om det samtidigt
ar roligt. En annan elev berattar att hen lar sig dverallt dér det &r roligt férutom pa en lektion
dar det ar langtrdkigt. Eleverna i studien svarar sa har pa fragan om vad som var roligast i
skolan:

Bild, musik och hemkunskap (intervju E8, A)

Hemkunskap, & och svenska dr bast och sedan kommer syslojd och tréd ... frimst
hemkunskap och speciellt svenska det ar béast (intervju E9, A)

Bild ... man kan rita och mala lite (intervju E8b, B)

Jag tycker matte ... och So (intervju E8a, B)

Tva av sex elever valde att inte svara pa fragan. Flertalet av amnena som eleverna namner
som roligast i skolan ar de praktiska &mnena. Nar vi bad eleverna beratta om nar de senast
larde sig nagot nytt sa svarar de sa har:

SO-lektionen och vi arbetade med romer ... (intervju E8, A)

Man kan typ sdga 400x10 ... skriver pd tavlan och sd far man flytta liksom
(intervju E9, A)

Jag var hos (namnet pa lararen) ... det var om ... vad heter det ... vi pratade om
samer ... och du vet deras religion var typ naturen och sa och det var typ det jag
larde mig, jag trodde att alla religioner hade typ en viss person men nej de hade
naturen som religion. (intervju E8a, B)

En elev kommer inte ihdag nar hen larde sig nagot nytt senast, en elev svarade inte pa fragan
och den sista eleven svarade:

Hemma grejar jag pa bilar och sé ... (intervju E7, B)
Eleverna beréttar att det ar pa de teoretiska lektioner som de upplever att de lar sig nya saker
senast. Det var ingen av eleverna i var studie som berattade att det var pa nagon praktisk

lektion de senast lart sig nagot nytt. Dock var det en av eleverna som beréttade att senast den
larde sig nagot nytt var hemma.
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Nar vi fragade vart eleverna lar sig som bast och om det finns olika platser och tillfallen dar
det ar lattare att lara sig svarar tva elev sa har:

... pd gympan ... i slojden ... bade trd och sy ... for det ar roligt (intervju E7, B)

Overallt utom pa musiken det #r inte roligt ... det dr ldngtrakigt ... det ér en hel
timme ... vi sjunger mest och spelar lite (intervju E8b, B )

Bada dessa elever beréattar att det ar latt att lara sig ny kunskap, bara man har roligt, har man
roligt nar man lar sig, da spelar det ingen roll var det ar.

6.3.1 Sammanfattning ur ett sociokulturellt perspektiv

Eleverna i studien berattar att de praktiska @mnen som bild, idrott, sléjd och hem och
konsumentkunskap ar de roligaste &mnena i skolan, men pa fragan nar de larde sig nagot
senast sa ar det de teoretiska lektionerna som lyfts fram. | det sociokulturella perspektivet kan
eleven relatera kunskapen till ett sammanhang och en verksamhet, till en situation dar de lar
sig (Saljo, 2014). De praktiska &mnena som exempelvis hem och konsumentkunskap kan ha
en fordel dar det ar lattare for eleven att relatera matvaror till kdket och vilka redskap som
finns dar an att forsta ett teoretiskt &mne och varfor eleven ska kunna det.
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7 Diskussion

I den avslutande diskussionsdelen resonerar vi inledningsvis kring delar av det resultat vi
presentarat kontra tidigare forskning och vara egna reflektioner. Vidare ventileras de metoder
och de analysverktyg som valts for var studie. Kapitlet avslutas med en sammanfattning och
tankar kring fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen har delats i tre delar, elevernas syn pa larande, paverkansfaktorer i
elevernas larande och elevernas upplevelser av teoretiska och praktiska amnen. | var studie
har vi tagit del av 6 elever pa grundsarskolans tankar om sitt larande. Elevernas ord och
tankar om sitt larande har gett oss svar pa vara forskningsfragor.

7.2 Elevernas syn pa larandet

| studien undersoks elever i grundsarskolans syn pa larande och kunskapsutveckling. Det
utkristalliserade sig ganska snart tva tillvagagangssatt i elevernas syn pa larande. Det ena
sattet de beskrev larande pa var att de gjorde det nagon sa till dem att géra. Deras syn pa
larande var att larande skedde genom yttre paverkan, det var inget de sjalva styrde Gver,
nagon annan skulle fora 6ver kunskapen till dem.

Det andra sattet att se pa larande var ett mer elevaktivt satt att se pa larande. De elever som
hade ett mer elevaktiv synsatt beskrev larandet som nagot dar de sjalva var aktiva i att ta reda
pa information och s6ka kunskap. Larandet beskrevs inte som ett isolerat fenomen utan som
delar av en kontext.

7.2.1 Larande genom yttre paverkan

Nagra elever i var studie beskrev sitt larande som nagot som de sjdlva inte var med och
paverkade. De gjorde garna som nagon sa till dem att gora. Eller de bara gjorde nagot utan att
reflektera dver varfor eller hur de gjorde som de gjorde. Det har ett samband med det Chen,
Masur och McNamee (2011) sag i sin studie, de sag att elever i sitt tidiga larande observerade
hur kamrater eller larare gjorde och sen gjorde de samma sak. De eleverna sag sitt larande
som att nagon utanfor skulle fylla pd med kunskap och att de sjalva bara tog emot. Saljo
(1982) beskriver samma fenomen som ett ytinriktat larande, dér eleven betraktar ldrandet som
nagot som ligger utanfor dem sjalva. Vi drar slutsatsen att det stéller stora krav pa oss som
blivande specialldrare att kunna mota dessa elever dar de ar i sitt larande och sedan hitta ett
arbetssatt som framjar elevens kunskapsutveckling sa att de sjalva kanner och forstar att de
kan vara med och paverka sitt larande. Det ar en utmaning att lotsa de elever som ser pa
larandet som nagot som ligger utanfor dem sjalva, att de &r en mottagare och lararen en
séndare, till att bil aktiva i sin larprocess.

Pramling (1994) visar att elever som har en férestallning om att det &r andra som ska 6verfora
kunskapen till dem har annu inte har en klar idé om hur larande som aktiv process gar till,
eleven saknar metakognition. FOr att eleven ska komma vidare i sitt larande ar det av
betydelse att vi som blivande specialldrare &r medvetna om var i sitt larande eleven befinner
sig for att darifran ge eleven ratt utmaningar att komma vidare till nasta niva i sitt larande,
eller som Vygostkij (1978) bendmner det arbeta i de proximala utvecklingszonerna.

32



For larare och speciallarare ar det betydelsefullt att veta var eleven befinner sig
kunskapsmassigt samt hur eleven Iar som bast. Genom samtal med eleven om sitt larande, kan
vi kartlagga var i sitt larande eleven befinner sig. Ser elever sitt larande som en éverforing, att
det & min uppgift som speciallarare att fylla pa deras kunskapsbank genom att fora éver
kunskap till dem ar det angelaget att lararen har en plan for att utveckla deras satt att se pa
kunskapsutveckling och larande. Vart ska eleven? Vilka strategier anvander sig eleven av i
dag och hur kan vi komma vidare? Vad kan lararen gora for att eleven ska bli mer aktiv i sitt
larande? For att skapa goda forutsattningar for eleven att bli medveten om sitt larande bor
larandet vara intressant och tydligt for eleven menar Chatzipanteli, Grammatikopoulos och
Gregoriadis (2014).

Ett satt att gora elevens larprocesser tydliga och intressanta for bade larare och elev kan vara
att gra som vi gjorde, filma en larande situation och sedan tillsammans med eleven titta pa
och samtala kring den aktuella larsituationen. Stimulated Recall som &r en metod for att med
hjalp av filmkamera dokumentera en situation, filmen hjalper eleven att se sitt larande och i
samtalen kring filmen kan man tillsammans komma fram till hur man kan jobba vidare for att
eleven ska kunna utveckla sitt larande. Pa sa satt kan eleven sjalv bli mer aktiv i sitt eget
larande. En annan férdel med film i larprocessen ar att man kan ga tillbaka och titta pa filmen
flera ganger. Man kan titta pa den ur olika perspektiv, hur ror vi oss i lokalen, utnyttjas
lokalerna pa ett for eleven utvecklande satt? Hur ser vart kroppssprak ut kan det upplevas som
motsagelsefullt och hamma eleven i larandesituationen? Det finns manga olika faktorer som
kan paverka elevers larande och kunskapsutveckling som inte kommer fram i en elevinterviju,
men som kan fangas pa film. Haglund (2003) framhaller att Stimulated recall kan vara en
hjalp for larare att fa syn pa elevens larande samt sitt eget forhallningssatt i en
l&randesituation.

7.2.2 Metakognitivt larande

Flera av eleverna i var studie visar att de har en forstaelse for hur de gor nar de lar.
Metakognition ar tankar om och forstaelse for sitt eget larande. For att utveckla eleven i deras
tankar om sitt larande ar det angelaget att vi tillsammans med eleverna samtalar om hur man
gor ndr man lar, vilka olika strategier kan man anvénda sig av for att bli annu skickligare i sin
metakognitiva medvetenhet. Att utveckla en forstaelse for hur man lar ar av vikt for att eleven
ska komma vidare i sitt larande och i sin kunskapsutveckling. FOr att kunna ta ansvar for sitt
larande maste eleven bli medveten om hur den gor nar den lar. Chatzipanteli,
Grammatikopoulos och Gregoriadis (2014) studie stammer val éverrens med de tankar vi har
kring, att elever som har en kognitiv medvetenhet blir mer strategiska och produktiva i sitt
larande. Har man en forstaelse for hur man lar finner man uppgifterna mer njutningsfulla och
intressanta menar Chatzipanteli et al. Vi har i de grupper i grundsarkolan dér vi arbetar
upplevt att det pratas alldeles for lite om hur man 1ar med eleverna. Har vi for lite kunskap om
hur elever l&ar?

Kunskap om det egna larandet ar inte sjalvklart. Vi som blivande specialldrare i
grundsérskolan har ett betydelsefullt uppdrag, hjalpa eleven att fa en forstaelse for sitt eget
larande. Det kan ske i samtal med eleverna, man kan samtala om, hur olika sétt att lara kan ga
till. Att kommunicera larande med elever i grundsérskolan bor ske gradvis med ett amne i
taget. Vi tanker att samtalet ska vara en hjéalp for eleverna att forsta vad som ar viktigt att
fokusera pa i sin larandeutveckling. Likasa ska lararen tillsammans med eleverna reflektera
kring hur langt eleven har kommit i sin larprocess. Vi tianker oss, att samtalen sker
individuellt med eleven till att borja med for att sedan tillsammans i sma elevgrupper samtala
om olika larprocesser. Har menar vi inte kamratbeddmning utan mer ett samtal om hur man
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lar pa olika satt for att pa sa satt ge varje enskild elev fler strategier i sitt larande. Vi har en
forestallning om att det hér sattet att arbeta med elevens larprocesser kan leda till att eleverna
lar sig ta ansvar for, och fa en forstaelse for den egna larprocessen. Med kunskap om sitt
larande kan man planera for framtiden och kanske ocksa sikta hogt.

Att ha en forstaelse for hur man gér nar man lar kan ge eleven en trygghet. For att komma
vidare i sin kunskapsutveckling behdver elever kdnna sig trygga och bli tagna pa allvar,
skolan ska vara en miljo dar elever kénner trygghet och en vilja och lust att lara (Skolverket,
2011a).

7.3 Paverkansfaktorer i elevernas larande

Under intervjuerna framtradde nagra faktorer som eleverna sjalva talade om som viktiga for
deras larande och det var l&raren, motivation, framtidsvisioner, miljons betydelse samt
elevernas upplevelser av teoretiska och praktiska &mnen.

7.3.1 Lararens betydelse

Lararen ar en viktig faktor i elevens larande i skolan. Lé&rarens forestallningar om
undervisning och larande samt de forvantningar de har pa eleverna har ett starkt inflytande pa
elevernas prestationer (Wery & Thomson, 2013). Flera elever i var studie lyfter fram lararen
som den enskilt viktigaste faktorn for deras larande. Det var inte lararens metoder, inte heller i
vilket &mne l&raren undervisade i som var viktigast, utan det var lararens bemdtande.
McQueen och Webber (2009) lyfter fram att eleverna i deras undersokning rankade lararens
empatiska férmaga som en av de viktigaste inlarningsfaktorerna. De kom fram till att en
empatisk ldarare hade en forstaelse for eleven som person samt en kunskap om elevens
formaga att lara. De pavisade att en empatisk larare hade formagan att engagera eleven i sitt
larande samt ge eleven rétt utmaning. Aven Chen, Masur och McNamee (2011) kom fram till
att en viktig del for inlarningen var lararens empatiska formaga. Med empatisk formaga
menar de en forstaelse for eleven som person samt en kunskap om eleven for att pa sa séatt
kunna engagera eleven i sitt larande.

Hur kan vi som blivande speciallarare engagera eleverna i sitt larande? Genom kunskap om
hur eleven lar och var den befinner sig i sitt larande kan vi hjalpa eleven vidare till nésta steg.
Har vi inte ratt kunskap om var eleven kunskapsmaéssigt befinner sig kan vi ta for stora steg
eller std pa samma stélle och stampa, da sker ingen kunskapsutveckling. Kelm och Cornell
(2004) fann i sin studie att det var av vikt for elever att lararen dr engagerad i elevens
kunskapsutveckling och larande men ocksa att lararen bryr sig om eleven som person.

| var studie sager en elev att alla kan lara sig nya saker med det tar bara lite olika lang tid.
Grundsarkolan &r en larandearena dar elever med intellektuell funktionsnedséttning ska fa den
tid de behover for sitt larande. Undervisningen ska vara sa flexibel att varje elev utifran sina
egna forutsattningar ska utvecklas i sa hog grad som mdjligt, mot laroplanens mal
(Skolverket, 2014). Sze (2009) hédvdar i sin studie att elever med en intellektuell
funktionsnedsattning ofta &r lika begavade som andra elever, det tar den bara lite langre tid att
behandla den information de far i skolan. De har ibland svart att hitta sin, som hon kallar det,
larstil. Med det menar hon hur eleven lar som bast. Sze understryker att det &r lararens roll att
ge eleverna den tid och de redskap de behover for att kunna bearbeta informationen. Da kan
eleverna sjalva finna strategier for hur de lara som bast.
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Elever i var studie lyfter fram hur viktigt det &r att en larare forstar eleven och framfor allt att
de ser eleven. Vi har som blivande speciallérare ett ansvar att fundera 6ver hur vi ska gora for
att kunna se varje elev sa att de kanner sig sedda. Det ar viktigt att vi kan méta eleverna dar de
befinner sig kunskapsmassigt for att pa sa satt kunna skapa ett fortroende och bygga en
relation. Skickliga larare, ar larare med mycket talamod och engagemang, en larare som ser
elevens larsituation. En skicklig larare har forstaelse for andra, en forstaelse som kan vara helt
avgorande for hur det gar i skolan, kanske helt avgdrande for elevens liv (Skolverket, 2011b).
Yonezawa, McClure och Makabe (2012) anser att en positiv relation mellan larare och elev
inte bara motivererar eleven att ta mer ansvar for sitt larande utan det ger ocksa eleven en
trygghet som kan verka ddmpande mot sociala problem. Vilka ar de elever som vi har framfor
oss i klassrummet? FoOr att skapa bra larandesituationer bor larare veta, hur varje enskild elev
tanker om sitt larande. Larare ska ocksa ha tillracklig kunskap om elevernas larande for att
kunna hjalpa eleven vidare i sitt larande. Meningen ar att eleverna ska ges mdojlighet till
forstaelse for sitt eget larande och att i forlangningen kunna ta ansvar for sin egen
kunskapsutveckling. Lararen bor darfor vara medveten om sin egen betydelse for elevens
larande och likasa om vikten av att involvera eleverna i den egna kunskapsprocessen. | var
studie framkommer hur viktigt det &r att vi som speciellarare har en kunskap om elevens
kunskapsutveckling och en forstaelse fér eleven som person. Arbetslaget i grundsarskolan &r
en viktig arena for att i pedagogiska samtal, lyfta varje elevs larande och mojligheter till
larandeutveckling.

Bemotande och empatisk formaga kan man lara sig det pa lararutbildningen? Eller ar det
formagor som vissa larare bara har. McQueen och Webber (2009) visar i sin studie att det
som beskrivs av elever som en empatisk larare ar en larare som har en forstaelse for eleven
som person och en kunskap om elevens larandeutveckling. Lararutbildningar kunde kanske
bli mer framgangsrika om mer fokus lades vid en stérre mangfald av larande- och
undervisningsstrategier (Skolverket, 2011b). Genom en mangfald av larandestrategier
kommer lararen att behérska ett brett spektrum av olika undervisningsmetoder. En larare som
har en uppsjo av lararstrategier har lattare att mota eleven dar den &r och da kéanner sig eleven
sedd, att kénna sig sedd &r viktigt menar flera elever i var studie. Som larare &r vi en del av
elevernas arbetsmilj6. Vi har ett ansvar att skapa trygga och lugna arbetsmiljoer for vara
elever. Viktigt blir att skapa en valfungerande organisation och larmiljé som mojliggor for
eleverna att utvecklas optimalt.

7.3.2 Motivation

Att kdanna trygghet, vilja och lust till att lara ar en form av motivation. Eleverna i var studie
visar att det ar viktigt for larandet att ha eller fa motivation. Var fraga blir da foljande, hur kan
vi som blivande speciallarare hjalpa eleverna att hitta motivation att lara? Wery och Thomson
(2013) héavdar att om en elev verkar omotiverad och inte deltar aktivt i sitt larande &r det
viktigt att ta reda pa var eleven befinner sig i sitt larande och borja dar. Det ar ocksa viktigt att
den hjélp och de metoder vi presenterar for eleven ar sa enkla att eleven lockas att vilja lara.
De kallar det for yttre motivation. Om den yttre motivationen a ena sidan kan goras i sma steg
sa att eleven kanner att den lyckas och genom att lyckas far eleven positiva erfarenheter i
larandet kan det leda till en inre motivation att vilja lara. Men det ar & andra sidan inte alltid
som yttre motivation starker den inre motivationen, yttre motivation har visat sig dven ha
motsatt effekt menar Wery och Thomson. Kommer den yttre motivationen som bel6ningar
eller hot kan det bli sa att eleven arbetar bara for den yttre motivationen och da leder det inte
till en inre motivation.
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Inre motivation kan beskrivas som den egna 6nskan och lusten att vilja lara (Marton & Sél;jo,
2000). Elever kommer till skolan med olika nivaer av motivationsgrad. En av eleverna har en
mycket hog inre motivation, den eleven studerar for att fa bra betyg och ett intressant arbete.
En annan elev ser ocksa ett samband mellan den egna insatsen i sina studier och en béttre
framtid, den eleven har ocksa en inre motivation. Alla elever kommer inte till skolan med en
inre motivation. En av de mest utmanande uppgifterna i var undervisning ar att motivera vara
elever pa ratt satt. Wery och Thomson (2013) lyfter i sin studie fram att lararens kunskap om
och forvantningar pa eleven har ett starkt inflytande pa elevens egen motivation. De
framhaller att elever som blir involverade i sin inlarning far en béattre inre motivation, elever
som ser ett samband mellan studier och den verkliga varlden far en battre motivation samt att
de elever som kanner att de lyckas upplever en inre motivation.

Grundsérskolans elevgrupp ar en heterogen grupp och formagorna att lara, varierar stort
(Skolverket, 2009). For att en person ska ldra sig nagot kravs det att de ar emotionellt och
framforallt, kognitivt engagerade i sin larprocess. Darfor ar det extra viktigt for oss som
blivande specialldrare i grundsarskolan att vi vet hur varje enskild elev l&r som bést for att vi
ska kunna hjalpa dem att hitta sin inre motivation. Marton och Séljé (2000) visar att
forhallandet mellan de larandes intressen och hur man griper sig an inlarningen, paverkar
elevens kunskapsutveckling.

7.3.3 Framtidsvisioner

Vad har skolan for uppdrag nér det galler larande for framtiden? | Lé&roplanen for
Grundsarskolan star:

Skolan har i uppdrag att éverfora grundldggande vérden och framja elevers larande
for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet (Skolverket
20114, s. 9).

Att ha en vision och en tro pa framtiden ar viktig for alla elever. En plan for att kunna komma
ut i arbetslivet kan vara en sporre for vara elever. I rapporten “Fran patient till medborgare -
en nationell handlingsplan for handikappolitiken™ star:

Regeringen anser att det ar sarskilt viktigt att stddja och stimulera unga
funktionshindrade till att vaga ta steget ut pa arbetsmarknaden. Skolan har

i samverkan med arbetsformedlingen ansvar for att genom olika inslag i
undervisningen foérbereda for och underlatta intradet pa arbetsmarknaden
(Regeringen, 2000, s. 118)

Att ha en egen framtidsvision ar ett bra satt att motivera sig i sitt larande. Det ar ett satt att
forsta varfor man ska lara sig. En elev som ar medveten om hur den lar har lattare att se ett
samband mellan l&rande i skolan och varlden utanfor (Wery & Thomas, 2013). Flera av
eleverna i var studie visade att de hade ett mal med sitt larande och en framtidsvision. Deras
framtidsvision var i de flesta fall vilket yrke de skulle ha som vuxna.

Att ha en vision for framtiden som man tror pa ar livskvalitet menar Sakiz, Sart, Borkan,
Korkmaz och Babiir (2015). De fann 1 sin studie att livskvalitet &r nyckeln till larande. Sakiz
et al. lyfter i sin studie fram att det ar av vikt att skolor som utbildar elever med nagon form
av funktionshinder varvar arbete med akademisk fardighet i arbete med social traning. Skolan
ska vara en arena som lotsar eleverna ut i det sociala livet. Det ar ett viktigt arbete i skolan
och kanske framforallt i grundsarskolan att ha ett samarbete med néringslivet. Ett samarbete
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med naringslivet kan hjalpa eleverna se nya moéjligheter och kanske hitta en motivation till att
vilja lara. | skolans regi kan det vara i form av praktik eller prao.

7.3.4 Miljons betydelse

| ett sociokulturellt perspektiv betonas vikten av att larande sker i ett sammanhang, larande
utvecklas genom samspel och kommunikation. | skolan d&r klassrummet en del av
sammanhanget eller kontexten. Klassrummet ar elevernas arbetsmiljo. | var undersokning
lyfter eleverna fram arbetsmiljon som en viktig del i deras larande. De betonar att det ar
viktigt med en lugn och trygg miljo for att kunna lara. Det stimmer vél Gverrens med vad
Hedegaard-Soerensen och Tetler (2016) kom fram till i sin studie, ndmligen att en god och
lugn undervisningsmiljo forbattrar elevernas fardigheter bade teoretiskt och socialt. Det &r
darfor viktigt att eleverna far mota en arbetsmiljo som forutom skickliga larare erbjuder ett
lugnt och tryggt klimat dar eleverna ges mojlighet till 1arande i relation till sina l&rare och sina
klasskamrater. En arbetsmiljo dar eleverna kanner lugn, trygghet och tillhérighet dar de kan
vara med och paverka sin skolsituation som ar en forutsattning for larande. Det finns mycket
vi kan paverka i elevernas larande milj6. Hur elevens egen arbetsplats ar placerad i
klassrummet, far eleven det lugn den behover for att arbeta i lugn och ro? Hur ser
mojligheterna till grupparbete ut, kan man sitta sa att alla hor och ser varandra?

I sin undersokning kom McQueen och Webber (2009) fram till att ungdomarna i studien hade
starka preferenser till inlarningsmiljon. Vilket dven vara elever vittnade om. Det var viktigt
for eleverna i McQueen och Webbers men ocksd for eleverna i var studie att skolans
inlarningsmiljoer var lugna och att det var ett tillatande klimat i klassrummet. Skolan kan ses
som en institution dar olika aktoérer som elever och larare genom interaktion skapar
skolmiljons kultur (Ostlund, 2012). Klassrumsklimatet ar speciellt viktigt. Det ar avgérande
att en arbetsmiljo skapas sa att elever kanner sig trygga att uttrycka sina tankar, vilket
mojliggor for lararen att forsta vad eleverna vet, vad de inte vet.

I McQueen och Webbers (2009) studie framkom att en viktig faktor i l&randet var en positiv
atmosfar i klassrummet. Klimatet skulle vara sa tillatande att eleverna vagade stalla fragor. |
Laroplan for grundsérskolan star:

Skolan ska strdva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och
vilja och lust att l&ra. Strdvan ska vara att skapa de bésta sammanlagda
betingelserna for elevens bildning, tdnkande och kunskapsutveckling (Skolverket,
20114, s. 10).

Med den vetskapen kan ldraren utveckla en undervisning som leder eleverna mot storre
forstaelse for sitt eget larande och mot att lara for livet.

7.4 Elevernas upplevelser av teoretiska och praktiska amnen

Eleverna tyckte att det var roligare pa de praktiska lektionerna men samtidigt sa de att senast
de lart sig nagot nytt var under de teoretiska lektionerna. Det blev en “viickarklocka” for oss
att det praktiska behover synliggoras lite mer i de teoretiska &mnena och att teorin behdver
synliggoras mer i de praktiska &mnena for att eleverna ska fa en roligare skolgang och ta till
sig kunskaper pa ett satt som de tycker ar lattare. Det ar ett system som kraver lite mer arbete
av oss larare men som gor att eleverna far en kad maluppfyllelse. Ett system som kréaver ett
Okat &mnesovergripande samarbete, specialldrare i grundséarskolan och slojdlararen planerar
hur &mnet matematik kan vévas in i slojden. Det vi menar &r inte att det ena eller det andra
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ska tas bort utan att delar av de praktiska och de teoretiska &mnena kan komma narmare
varandra.

| skolan kan man dela upp &mnen i teoretiska och praktiska &mnen. Man l&ser sig till kunskap
i de teoretiska @mnena medan man i de praktiska arbetar mer med handerna (Gustavsson,
2002). For att kunskap ska bli till nytta maste man forena teori och praktik. Eleverna lar sig
genom personlig erfarenhet som ar ett elevaktivt arbetssitt och de anvander tidigare
erfarenheter i sitt larande for att befasta kunskaper (Pramling, 1988). Elever med en
utvecklingsstorning har ofta svarigheter med det abstrakta tankandet. Vygotskij (1978) menar
att, dd kan man med hjalp av proximala utvecklingszonen, en vuxens vagledning och med
hjalp av konkret och praktiskt material som trappsteg, kan eleven kliva upp pa néasta
utvecklingssteg.

Elever med utvecklingsstorning i var studie visade att de tyckte att de praktiska &mnena var
roligast i skolan och det kunde vara for att de inte var lika abstrakta som de teoretiska &mnena.
Eleverna i var studie visar att for att larandet ska bli kunskap maste skolan ge eleverna
praktisk erfarenhet av teoretisk kunskap. Carlgren (1994) anser att kunskap ar ett redskap for
att 16sa sa val praktiska som teoretiska problem. Elever som arbetar i ett praktiskt amne ser
inte det som ett lartillfalle da det till stor del bygger pa tidigare kunskaper. Eleverna ser det
lattare i teoretiska amnen da innehallet forandras pa ett tydligare sétt. Larande som ar bundet
till en situation och ett sammanhang underlattar for eleven att genomfora uppgiften (Séljo,
2015).

Situationsbundet larande &r for eleverna lattare och larandet kommer in pa ett naturligt satt i
ratt sammanhang. De teoretiska amnena ar tydligare for eleverna pa ett satt men att sedan
oversatta det i det vardagliga livet och i ett sammanhang &r inte alltid sa latt. Eleverna sjalva
talar om att de lart sig nya saker i de teoretiska &mnena. Var teori ar att de har svarare att se de
olika delarna i larandet i ett praktiskt arbete da det ofta bygger pa tidigare erfarenheter och att
arbetet utfors i ett sammanhang da eleven kan se en helhet. Det ar viktigt for eleverna att se
vad de ska ha kunskapen till.

7.5 Metoddiskussion

Studien vilar pa ett elevperspektiv. Att ta ett elevperspektiv var for oss sjalvklart. Vart intresse
riktar sig mot hur elever upplever att de sjalva lar som bast och da ar ett elevperspektiv
sjalvklart. Genom att som vuxen ta ett elevperspektiv har vi forsokt forsta hur eleverna ser pa
sitt satt att lara. Det &r inte alltid sa latt att forsta och tolka ndgon annans perspektiv, men vi
har med vara forkunskaper om elever i grundsarskolan forsokt forsta och tolka den data vi fatt
in med hjalp av de metoder vi valt for var studie.

Den metodtriangulering som valdes var kvalitativa intervjuer och Stimulated recall, filma
eleverna i en undervisningssituation och sedan se filmen ihop med eleven. Samtalet kring
Stimulated recall var ett stod for eleven nar vi genomférde den kvalitativa intervjun. Alla
elever ville inte bli filmade och en av oss var da med som observattrer under de pass som
filminspelningen annars hade agt rum. Anteckningar gjordes for att sedan ha som underlag i
samtalet med eleven fore den kvalitativa intervjun. De flesta av eleverna holl sig till &mnet
och de fragor vi onskade fa svar pa. Nagra av eleverna broderade ut svaren medan andra
svarade kort pa fragorna. Med den begransade tid vi hade till den har studien, har de bada
metoderna gett oss svar pa vara fragestéllningar och gjort att vi kunnat fa fram ett resultat.
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| det har arbetet har vi valt att anvanda oss av tva matinstrument som stédjer och kompletterar
varandra for att fa sa god reliabilitet som majligt. Stimulated recall ar ett stod for eleven infor
den kvalitativa intervjun. For att fa en sa god validitet som mdjligt gjordes en intervjuguide
som sedan provades i en pilotstudie. Efter pilotstudien upptacktes att vissa fragor behovde
justeras for att kunna ge svar pa vara fragestallningar. Om vi hade haft mer tid till vart
forfogande kunde fler elever ha varit med i studien och ge en oOkad tillforlitlighet och
generaliserbarhet. Idag ar underlaget for litet for att kunna séga att det galler for alla elever i
sarskolan.

Genom kombinationen Stimulated recall, observationer och kvalitativa intervjuer under en
langre tid ser vi att vi hade kunnat fa fram ett storre material att arbeta med. Genom att gora
flera filmningar i samma @&mne med nagon manads mellanrum gor att det kan finnas skillnader
som eleven kan se pa filmen och att da ser framstegen i sitt larande. Det som visade sig i
intervjuerna med eleverna var att de har lattare att tala om nya saker de har lart sig i de
teoretiska &mnena an i de praktiska damnena.

Efter dverenskommelse med lararna om vilka lektioner, tider och plats har vi kunnat filma
elever i teoretiska och praktiska &mnen. Nar eleven &r i arbete har det gjorts olika val i hur,
nar och var det filmats. Vissa problem har stotts pa i samband med filmning i teoretiska
amnen da flera elever arbetar enskilt i ett litet avskarmat utrymme. Det har ibland varit svart
att filma pa grund av olika omstandigheter. Det har dock varit mojligt att fa med s mycket att
vi har ett underlag att visa for eleven sa att samtalet kunde genomforas utifran filmen. De
elever som inte ville delta pa film blev observerade och samtalet genomfordes utifran de
anteckningar som forts under observationen.

Det informationsbrev som skickdes hem till elever och vardnadshavare borde svarsblanketten
formulerats pa ett annat satt. Vi upptackte att vi skulle ha gjort ett svarsalternativ aven for de
som inte ville delta i studien, for att pa sa séttet se att informationen kommit fram och pa ett
lattare satt for oss kunna planera vilka elever som ville delta. Att inte fa in svar fran alla
deltagande gav en osdkerhet om breven kommit fram och eventuellt fallit i glomska bland
annan post. Det bidrog dven till att studien forsenades nagot da vardnadshavare fick kontaktas
via telefon eller via mail for att ta reda pa om breven kommit fram.

8 Sammanfattning

Det har varit oerhort intressant att ta del av dessa elevernas tankar om sitt larande. Att sdtta
ord pa tankar om sitt larande &r inte alltid s& latt det vet vi av egen erfarenhet. Det vi kom
fram till i resultatdelen forvanade oss till viss del men samtidigt bekraftades flera av vara
tankar infor den hér studien. Det vi fick bekréftat var bland annat att flera elever beskrev sitt
larande som nagot man bara gor utan att tanka sa mycket pa hur man gor det. Vi hade ocksa
forvantat oss att eleverna skulle beskriva larare som en viktig faktor i deras larmiljo. Det som
forvanade oss var hur stor betydelse lararen hade for elevens larande och kunskapsutveckling.
Det var inte bara hur lararen undervisade som hade betydelse for elevens larande utan hur
lararen bemotte eleven. Lararens empatiska formaga och forstaelsen for eleven som person
hade stor betydelse for deras larande menade tva elever i var studie. Forvanande var ocksa att
eleverna i var studie kunde beskriva och utveckla sa manga olika faktorer som paverkar deras
kunskapsutveckling och larande. Faktorer som paverkade deras larande forutom lararen var
motivation, framtidsvisioner och arbetsmiljo. Med tanke pa att urvalet var litet sa forringar det
inte det djupa budskap de sex eleverna gav. Eleverna lyfte fram hur viktig rollen som l&rare
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ar, samt att lararens bemétande och empatiska formaga paverkar elevernas larande i sa hog
grad.

9 Fortsatt forskning

Forskning é&r viktig for utveckling och kunskap. Den hér studien, med syfte att undersoka
elever i grundsérskolans syn pa larande &r bara en liten del av en helhet. Studien har utvecklat
nya tankar och nya fragor till fortsatt forskning. Eftersom det finns sa lite forskning om elever
i grundsarskolans syn pa larande och med tanke pa det resultat vi fatt i var studie sporrar det
till fortsatt forskning om larande med ett elevperspektiv i grundsérskolan. Elevers tankar &r en
vardefull kalla till kunskap. Elever bidrar darmed till viktig kunskapsutveckling.

Det hade varit givande att géra denna undersokning i ett storre perspektiv med ett stérre urval
av elever i fler skolor. Det hade ocksa varit intressant att fraga larare om deras syn pa
elevernas larande i grundsérskolan for att kunna gora en jamforelse med den har studien. Har
elever och larare samma syn pa elevers larande? Det hade ocksa varit intressant att gér studien
bland yngre elever i grundsarskolan och bland elever i gymnasiesarskolan for att gora en
jamforelse och se om synen pa larande férandras med alder.

Ytterligare ett forskningsomrade skulle kunna vara att ta reda pa hur arbetsmarknaden ser ut
for elever som kommer ut i arbetslivet efter gymnasiesarskolan. Eleverna i var studie har stora
planer for sin framtid, en ska bli flygvardinna, en annan ska kora lastbil och en tredje ska
starta en affarsrorelse. Hur forbereder hogstadiet eleverna for gymnasievalet och hur ser
samarbetat med arbetsmarknaden och gymnasiesérskolan ut?
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. Berdtta for mig vad gor du under en dag pa skolan?
2. Beratta, varfor gar du i skolan? Vad ér roligast i
skolan?
3. Kommer du ihag nér du larde dig nagot nytt kan du
berétta om det for mig?
4. Kan du beskriva for mig hur gor du nér du lar dig
nya saker, hur ar det lattast att lara sig nya saker
5. Nar tycker du att du lar dig bast? Nar man ar manga
eller fa, nar man far gora det sjalv eller nér nagon
beréttar hur man ska gora?
6. Vad ar viktigt for att du ska lara dig som bést? Vad
behover du for att lara dig nytt? Beratta mer
7. Hur gor du for att lara dig som bést? Pa vilket satt?
8. Var tycker du att du lar dig bast? Finns det olika
platser/tillfallen dar det ar lattare att lara sig
Forklara
9. Kan alla lara sig? Hur tanker du da?
10. Slutar man att l&ra sig tror du? Beratta hur du
tdnker
11. Lar man sig bara nar man gar i skolan? Vad éar
skillnaden pa det man lar sig i skolan och det man
lar sig till exempel hemma?
12. Vad ar kunskap?
13. Vad ska man ha kunskap till?



Bilaga 2

Till vardnadshavare och elever.

Hej!

Vi ar tva larare som vidareutbildar oss till speciallarare vid Goteborgs universitet. Vi laser nu
sista terminen och ska gora en undersdkning som kommer att bli vart examensarbete.

Syftet med studien ar att fa elevernas syn pa sitt larande och sin kunskapsutveckling. Hur
upplever eleverna att de lar sig pa basta satt? For oss ar det mycket intressant nar det inte
finns sa manga studier gjorda utifran elevernas syn larande och kunskapsutveckling.

De elever som deltar i undersékningen kommer vi att filma en och en i skolarbete och sedan
visa filmen for eleven och samtala utifran filmen. Vi kommer ocksa att gora en intervju som
vi gor en ljudspelning pa for att sedan kunna analysera svaren. Undersékningen kommer att
ske under elevernas skoltid.

Filmer och intervjuer kommer sedan att raderas och kommer endast att anvandas i denna
studie.

Vart resultat kommer sedan att redovisas i en uppsats, elevernas namn eller namnet pa
skolan kommer inte att framga.

Det ar frivilligt att delta och eleven kan avbryta sitt deltagande i undersékningen om
han/hon inte vill vara med.

For att kunna goéra denna undersokning behover vi ert tillstand att fa filma och intervjua er
son/dotter.

En blankett kommer att bifogas i detta brev. Godkanner ni att vi filmar och intervjuar eleven
skicka blanketten i bifogat kuvert senast ........cccccoeveriveceeceinnnnen.

Tack pa forhand!

Har ni nagra fragor sa ring oss garna.

Halsningar
Lisa Johansson XXXXXXXX
Mail: XXX

Carina Pettersson XXXXXXXXX
Mail: XXX



Blankett for deltagande i film och intervju

Som vardnadshavare ger vi var tillatelse att .......ccccceeeeveveceece s (elevens namn) far delta i Lisa
Johansson och Carina Petterssons undersékning i elevens larande. Film och intervjuer ar under
elevens skoldag, i skolans lokaler.

Vi vet att:
Deltagande i undersokningen ar frivillig och att deltagandet kan avbrytas.

Svar och resultat fran film och intervjuerna kommer att redovisas utan namn och skola for att inte
kunna identifiera nagon.

Ort och datum Ort och datum

Vardnadshavares underskrift Vardnadshavares underskrift

Namnfoértydligande Namnfoértydligande



Bilaga 3

Till rektorer inom grundsarskolan.

Hej!

Vi ar tva larare som vidareutbildar oss till speciallarare med inriktning mot
utvecklingsstorning vid Goteborgs universitet. Vi laser nu sista terminen och ska gora en
undersokning som kommer att bli vart examensarbete.

Syftet med studien &r att fa elevernas syn pa sitt larande och sin kunskapsutveckling. Hur
upplever eleverna att de lar sig pa bésta satt? For oss ar det mycket intressant nar det ar ett i
stort satt outforskat omrade.

De elever som deltar i undersékningen kommer vi att filma en och en i skolarbete och sedan
visa filmen for eleven och samtala utifran filmen. Vi kommer ocksa att géra en intervju som
vi gor en ljudspelning pa for att sedan kunna analysera svaren. Undersokningen kommer att
ske under elevernas skoltid. Vi har tankt oss tre elever i undersékningen pa respektive skola
och en elev i pilotstudien sammanlagt fyra elever.

Filmer och intervjuer kommer sedan att raderas och kommer endast att anvandas i denna
studie.

Vart resultat kommer sedan att redovisas i en uppsats, elevernas namn eller namnet pa skolan
kommer inte att framga.

Det ar frivilligt att delta och eleven kan avbryta sitt deltagande i undersékningen om han/hon
inte vill vara med.

Vi kommer att skicka brev hem till elever och vardnadshavare for godkannande om
deltagande i studien. Det kommer finnas en blankett i brevet som fylls i och atersands i
frankerat kuvert.

For att kunna genomfdra denna studie kommer vi att behdva rektors godkannande!

Tack pa forhand!

Har ni nagra fragor sa ring oss garna.

Halsningar
Lisa Johansson XXXXX XX XXX
Mail: XXX XXX XX XX XXX

Carina Pettersson XXX XXX XXX
Mail: ) 0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.4



Blankett for godkannande av undersokning i grundsarskolan

Som rektor for pa Grundsarskolan ger jag mitt godkannande att Lisa Johansson och Carina
Pettersson far genomfora sin undersokning om elevens larande. Film med tillhérande samtal
samt intervjuer under elevens skoldag, i skolans lokaler under forutsattning att larare och

elever/vardnadshavare har gett sin tillatelse till studien.

Vi 6nskar svar sa snart som majligt!

Namnfortydligande



Bilaga 4

Elev

Elev

Elev

Elev

Elev

Elev

Sammanfattning

Fraga1l
Beratta for mig
vad gor du en
dag pa skolan?

Fraga 2
Beratta, varfor
gar du i skolan?
Vad ar roligast i
skolan?

Fraga 3
Kommer du ihag
nar du larde dig
nagot nytt, kan
du berdtta om
det for mig?

Fraga 4

Kan du beskriva
for mig: hur goér
du nar du lar dig
nya saker? Hur
ar det lattast att
lara sig nya
saker?

Fraga 5

Nar tycker du
att du lar dig
som bast? Nar
man dr manga
eller fa, nédr man
far gora det sjalv
eller ndr nagon
berattar hur
man ska gora?

Fraga 6

Vad ar viktigt for
att du ska lara
dig som bast?
Vad behover du
for att lara dig
nytt? Beratta
mer?

Fraga 7

Hur gor du for
att lara dig som
bast? Pa vilket
satt?

Fraga 8
Var tycker du att
du lar dig bast?




Finns det olika
platser/tillfallen
dar det ar
lattare att lara
sig? Forklara!

Fraga 9

Kan alla lara sig?
Hur tanker du
da?

Fraga 10
Slutar man att
lara sig tror du?

Fraga 11

Lar man sig bara
nar man ari
skolan? Vad ar
skillnaden pa
det man lar sigii
skolan och det
man lar sig till
exempel
hemma?

Fraga 12
Vad ar kunskap?

Fraga 13
Vad ska man ha
kunskap till?

Sammanfattning
och
kommentarer

Slutsats

Vagratt sammanfattar vi varje fraga och far ett medel och en spridning. Lodrétt far vi en
klarare bild av varje enskild individ.

Denna matris ar gjord utifran var intervjuguide. Utformningen av matrisen kommer fran
Kylén (2004).




