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Abstract

Syfte: Syftet med studien &r att unders6ka hur pedagoger resonerar kring elevers behov av
anpassningar i skolan. Studiens fragestéllningar ar:

® Vad ar enligt pedagogerna orsakerna till att elever behdver anpassningar i skolan?
Vilka forhdllningssétt har pedagogerna till elevers behov av anpassningar?

Teori: Studien utgir ifrdn det sociokulturella perspektivet samt Hatties teorier kring
framgangsfaktorer. Grundtanken med det sociokulturella perspektivet &r att ménniskan
utvecklas genom kommunikation med andra individer. Inom det sociokulturella perspektivet
menar man att ménniskan inte biologiskt har med sig praktiska fardigheter, de véxer fram
genom samspel och miljo (Séljo, 2000). Hattie (2014) har gjort en stor studie, fler an 800
metaanalyser, 1 syfte att visa pd hur stor pdverkan olika faktorer har for en elevs prestationer 1
skolan. Studien har utmynnat i 138 péaverkansfaktorer som han sedan rangordnat beroende pa
effekt pd en elevs skolprestationer. Hattie menar att det &r viktigt som pedagog att vara
medveten om elevers ldrande och vad som ar framgangsrikt, han kallar det for synligt ldrande.

Metod: Studien ér kvalitativ och vi har anvént oss av vinjettmetoden for att samla in empirin.
I en kvalitativ studie har man som mal att forsoka tolka och forstd (Stukat, 2005). 12
pedagoger i arkurs 2-6 har medverkat i studien. De kommer frdn tvé olika skolor som é&r
placerade 1 mindre orter. Informanterna fick ldsa tre olika vinjetter som pdvisade en fiktiv
hindelse som de sedan fick resonera kring. Jegersby (1999) menar att det visentliga i att
anvinda vinjetter som metod &r att studera ménniskors val och bedémningar av fiktiva
hindelser. Bryman (2008) menar att nir informanter tar stillning genom fiktiva hindelser sa
ar svaren ockséd med storsta sannorlikhet deras egna virderingar och stdllningstaganden.

Resultat: Vi fick inget entydligt svar pd hur pedagoger resonerar kring elevers behov av
anpassningar i skolan. Enligt informanterna s& fanns det tre omrdden som péaverkar om en
elev behdver anpassningar i skolan, individen sjilv, organisatoriska fragor och elevers
bakgrund. Aven gillande informanternas forhallningssitt skiljde de sig at. Vi menar att vi i
resultatet kunde se att vissa informanter hade det kompensatoriska perspektivet. 1 det
kompensatoriska perspektivet utgar man fran neurologiska eller psykologiska forklaringar hos
individen personligen (Nilholm, 2007). Vi kunde dven beddma att ndgra informanter hade det
relationella perspektivet dd de sokte lampliga anpassningar for eleverna for att gora
problematiken mer osynlig. Persson och Rosenqvist (2001) menar att man i det relationella
perspektivet talar om elever i svarigheter, svarigheterna 4gs inte av individen utan uppstér i
miljon. Vi menar att lararens forhallningssitt och relation till sina elever dr avgorande for att
elever ska utvecklas pa ett gynnsamt sitt.






Forord

Vi vill tacka véra 12 informanter, utan er hade denna studie inte varit mojlig for oss att utfora.
Viéra tva testpiloter ska ocksa ha ett stort tack for att de tog sig tid for vara vinjetter. Om vi
skulle forsoka urskilja vem av oss som gjort vad i denna studie blir det svért. Da vi har arbetat
tillsammans med hela studien. Den forsta delen i form av data insamlingen samlade vi in pa
var sitt hall. Sedan sammanstéllde vi tillsammans vad vi kommit fram till. Maria var den som
i forsta hand ansvarade for resultatdelen medan Tina var den som i forsta hand ansvarade for
metoddelen. Detta var en uppdelning som strax dérpd dvergick till samarbete igen da vi hela
tiden under denna process reflekterat och diskuterat och skrivit om vartannat.

Slutligen vill vi tacka var handledare Monica Johansson for att du stottat oss i denna process,
tack for din tro pd oss och for ditt stdd. Du gjorde det mojligt for oss!

Tina & Maria
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1. Problembeskrivning och bakgrund

Som pedagoger och blivande specialpedagoger har vi uppmérksammat att lirare i skolan ofta
tillskriver elever de svarigheter som uppstar. Vi ar nyfikna pa om tankesittet och handlandet
beror pa okunskap, forhdllningssétt eller andra faktorer. Vi kommer i studien att se pa hur det
anpassas kring eleverna i skolan.

Skolverket (2011) skriver att skolans uppdrag ir att skapa en skola for alla vilket betyder att
undervisningen inom skolans ramar ska anpassas till varje elevs forutséittningar samt efter
elevens behov. Undervisningen ska ocksa utga fran elevernas tidigare erfarenheter, bakgrund,
kunskaper samt elevens sprakkunskaper. Ahlberg (2013) forklarar begreppet “en skola for
alla” med att elever har rittigheter att delta i en gemenskap, samt att bli sedda och
respekterade for den de ar.

I dagens skola anvénds, enligt Ahlberg (2013) begreppet inkludering utifran hur skolan ska
organiseras kring elever i behov av sirskilt stod. Principen &r att ge alla barn samma
undervisning men att ge stod till de barn som &r 1 behov av detta. Utifrdn detta menar Ahlberg
att specialpedagogikens samhéllsuppdrag kan ses som att skapa dkad jamlikhet, social réttvisa
och lika virde for alla barn genom att arbeta med att utveckla skolan. Haug (2003) diskuterar
skolans utmaning att kunna se till att det i praktiken blir en inkluderande skola. Det &r alla
elevers ritt till gemenskap, delaktighet, samarbete och utbyte. Om en utveckling i riktning
”mot en skola for alla” ska ske ska det organisatoriska, det sociala klimatet, undervisningen
samt den fysiska miljon utvecklas. Forfattaren menar vidare att den specialpedagogiska
kunskapen é&r viktig i denna fraga, genom att utveckla en larandemiljo till att mota alla barn
med respekt for olikheter inom den normala variationen utan hjidlp av externa experter.
Specialpedagogiken dr en del av pedagogiken och maéste darfor finnas med i alla ldrares
kunskapsomréden. Det centrala i en inkluderande skola &r att se pd elevers olikheter som
resurser och understddja den gemensamma undervisningen.

Vi har kunnat se inom skolans verksamhet att man i skolan har en slags kultur att tilldela
eleven problemet. Man menar helt enkelt att det &r eleven som bérare av problemet. Detta
gors innan man exempelvis har tittat pa hur sjdlva larmiljon paverkar eleven. Om man ser pa
eleven pd detta sitt, som sjélva problemet, kan det resultera i att man 16ser detta problemet
genom att exkludera eleven fran klassen for att ge eleven nagon form av individuell hjilp.
Man hittar helt enkelt individuella ldsningar for den enskilde eleven istéllet for att se om det
gar att forbéttra ndgot kring larandemiljon och det gemensamma larandet i klassen.

Om man inte ser eleven som bédrare av problemet utan istéllet ser elevens larmiljé som det
som behdver fordndras kan man istillet arbeta for en inkluderande miljo. Danielsson och
Liljeroth (1996) skriver om hur pedagogerna maste véssa sina redskap. De menar att man som
pedagog arbetar med ménniskor och dirmed sjilv dr sjélva redskapet. Forfattarna menar att
man som pedagog maste slipa sitt verktyg for att det inte ska bli trubbigt och odugligt. Att
man sjédlv tar ansvaret och arbetar mot forbattring for eleverna dr ett sétt att slipa verktyget.



Ett annat sitt att vissa verktyget pa dr att man som pedagog omger eleverna med positiva
tankemonster. Det vi vuxna tdnker och séger till eleverna péverkar i sin tur pa hur de sjélva
uppfattar sig. Det vi sdger och gor nu pdverkar hur eleven ser pé sig sjilv langre fram
(Danielsson och Liljeroth, 1996).

Barnet har ritt till att vara delaktig (Sheridan och Pramling Samuelsson, 2009). Har ar
arbetslagen och pedagogerna oerhort viktiga. Persson (2013) beskriver arbetslagets betydelse
for en bra pedagogisk verksamhet. Persson forklarar att det kravs en gemensam grundsyn for
att kunna skapa optimala mojligheter for eleverna att utvecklas och for att eleverna ska kénna
delaktighet och ett bra forum for ldrandet ska skapas. Det ér viktigt for det grundldggande
livslanga ldrandet. Barns olika erfarenheter av delaktighet gor att man inte kan stélla samma
krav pé alla elever, utan kravet vixer med barnets dlder och erfarenheter. Barnens larande
bottnar i den sociala och kulturella omgivning som barnet méter bade i skolan och 1 hemmet.
De olika relationerna och erfarenheterna eleverna erfar paverkar eleven framover. Bade det
kognitiva, emotionella och sociala bidrar till en helhetsuppfattning kring eleven som 1i sin tur
ger eleven erfarenheter. Dessa erfarenheter ligger till grund for nya erfarenheter. Barnen lér
sig pd manga olika sitt bdde i och utanfor skolan. Vi pedagoger maste forhalla oss utefter
detta for att utvecklingen ska gé at rétt hall (Sheridan och Pramling Samuelsson, 2009).

Greene (2016) och Hejlskov Elvén (2009) menar att barn uppfor sig om de kan. Green menar
att det dr outvecklade fardigheter som &r grunden till att elever inte gor vad de ska. Han
poéngterar att s& lainge pedagogerna tror att det dr av ren trots eller ovilja som gor att eleverna
protesterar far vi problem i klassrummet och med eleverna framdver. Om vi istéllet arbetar
men olika metoder att hjélpa eleverna med deras outvecklade formagor kommer vi istéllet att
lyckas bittre. Hejlskov Elvén skriver ocksa om vikten av att vi som pedagoger bor forsta att
ménniskor som kan uppfora sig gor det. Han skriver ocksd om att det handlar om férmagor
och inte oviljor. Forfattarna podngterar ocksd vikten av att skaffa sig goda relationer med
eleverna.

1. Specialpedagogiska perspektiv

Det finns flera olika synsdtt som kan visa pd pedagogernas olika bemotande och deras
arbetssitt kring skolans elever. Man brukar prata om olika perspektiv. Persson (2013) har en
forklaring for ett av synsitten, det kategoriska perspektivet. Hans beskrivning av det
perspektivet dr att man ser pd svarigheten som eleven pévisar som en konsekvens av
exempelvis elevens hemforhédllanden, 1ag begédvning, och med andra ord att eleven &r barare
av problemet. Aven Hejlskov problematiserar kring att tillskriva svirigheterna till individen.
Hejlskov Elvén (2009) menar att pedagoger ibland forsoker att skylla ifrdn sig, de menar att
det dr eleven sjdlv som &r problemet eller att det 4r hemforhallandena som dr orsaken till
problematiken som uppstér i skolan. Hejlskov menar att orsaken till att pedagogerna skyller
ifrdn sig beror pa att de kdnner sig maktlosa. Genom att ldgga problematiken hos nadgon annan
sa lyfter de ocksa ifrdn sig ansvaret frin sig sjdlva. Hejlskov pépekar att om man ldgger ifrén
sig ansvaret sa ldgger man ocksa ifran sig mojligheten att kunna paverka. Det ér bara den som
tar pa sig ansvaret som har chansen att skapa mojligheter och att kunna pdverka.



Det andra synsittet, det relationella perspektivet forklarar Persson (2013) genom att det &r
elevernas olika forutsittningar som paverkar om eleven ska kunna klara av att nd mélen i
skolan. Eleverna blir padverkade av deras omgivning och det kan dven forsvara eller forbéttra
for eleven. Med andra ord s& far det konsekvenser for eleven om den inte har de ritta
forutséttningarna 1 form av bra larmiljo, samspel med andra elever och pedagoger eller bra
hemforhallanden. I det relationella perspektivet ser man mer pa ldng sikt och man fokuserar
pé att eleven ska ldra sig och utvecklas dven pa lidngre fram, det pratas om ett livsldngtldrande.
Man forsoker att forsta vilka orsakerna ér till att problemet uppstar i stillet for att forsoka 16sa
problemet. Hér krdvs det att pedagogerna dr flexibla for att kunna skapa utvecklande
larmiljoer. Detta relationella perspektiv ser att barnet dr i svarigheter och inte att barnet har
svarigheter (Emanuelsson, Persson och Rosenqvist, 2001).

Ytterligare ett perspektiv dr dilemmaperspektivet som forklaras av Nilholm (2007), han menar
att man det i detta perspektiv forsoker forstd hur olika saker paverkar elever, exempelvis hur
larmiljon och hemforhallandena ser ut. Om eleven har ndgon form av funktionsnedséttning
som i sin tur paverkar intellektet eller om eleven har svara koncentrationsproblem sa blir det
ofta svart for eleven att till sig undervisningen, hir méste man i larmiljon se till att ge eleven
de ritta forutsdttningar for att stimulera och utveckla. Forfattaren menar att vart
utbildningssystem star infor en del grundlidggande dilemma som inte alltid 4r s létta att 16sa.
Han menar att det behover lyftas upp och diskuteras kring hur man ska 16sa olika
dilemmaproblem. De dilemman som Nilholm lyfter &r att eleverna kan ha olika vérderingar.
Ett annat att eleverna forvintas nd samma mal samtidigt som skolan ska anpassa skolans
undervisning utefter alla elever. Inom detta omrade méste vi bli bittre pa att reflektera och
diskutera enligt honom.

Inom det kompensatoriska perspektivet, skriver Nilholm (2007), att det &r individen som
tillskrivs brister och problem. Hér utgar man fran att individen &r bérare av problemet och att
det dr nigot neurologiskt och att det finns psykologiska forklaringar. Det kompensatoriska
perspektivet foresprakar diagnostiseringar. Detta medfor ddrmed att man som pedagog maéste
kompensera dér eleven brister. Enligt Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) talar man
om barn med svarigheter och att man kategoriserar och jamfor med en norm som é&r
vilfungerande. Hér dr det eleven som har svarigheter att fungera i skolan och man forsoker
16sa problemet med att fa eleven att fungera i den befintliga miljon. Fokus ligger pa elevens
brister. Nilholm (2007) menar att det &r detta perspektiv som dr det som &r det mest utbredda
inom skolan. Manga av pedagoger ser eleverna som birare av problemet. Persson (2013)
forklarar att fokus fortfarande ligger pa den individrelaterade forskningen men att skolan allt
mer Overgatt till att se till den miljorelaterade forskningen. Larmiljon har fatt ett storre
utrymme inom specialpedagogiken.

Det kritiska perspektivet har tillkommit som en motsats till det kompensatoriska perspektivet.
Vad som dr det normala diskuteras och det ifrdgasitts. Vad dr normalt? Man ifrdgasitter ocksa
diagnostisering och att elever sirbehandlas och skiljs ut. Nilholm (2007) forklarar att det
kritiska perspektivet star for att skolan inte har kunnat ge de rétta forutsittningarna for att
eleverna ska kunna utvecklas. Att skolan brister i sitt skapande av de rétta lirmiljoerna som
behovs for att kunna moéta den stora variation av elever som finns i skolan. I detta kritiska
perspektiv dr det alltsa inte eleven som dr barare av problemet utan man ser till 1armiljon.



Ett sdtt som dr bra for en elev passar inte en annan. Vilket av perspektiven eller vilka synsétt
en pedagog har och arbetar utefter ger foljder 1 deras arbete och for deras elever.

Da vi dr nyfikna pa hur dessa perspektiv dr synliga 1 skolan kommer vi att aterkoppla dessa
till vart resultat i diskussionsdelen.

2. Syfte

Studiens syfte 4r att undersoka hur pedagoger resonerar kring elevers behov av anpassningar i
skolan. Studiens fragestéillningar ar:

® Vad dr enligt pedagogerna orsakerna till att elever behdver anpassningar i skolan?
Vilka forhéllningssitt har pedagogerna till elevers behov av anpassningar?

3. Teoretiskt perspektiv

3.1. Sociokulturella perspektivet

Vygotskij var ett sprakror for det kognitiva perspektivet, han menade att ménniskan hela tiden
formas och utvecklas genom var omgivning. Dérefter blir det en del av den enskilde individen
och dven en del av individens tinkande (Hwang och Nilsson, 2011). Det dr genom att man
kommunicerar med varandra som sociokulturella resurser skapas och genom kommunikation
som det sprids vidare och detta dr sjdlva grundtanken med det sociokulturella perspektivet
(Saljo, 2000). Man kan sdga att individen lar sig pa en kollektiv niva for att sedan utvecklas
pé individniva. Forfattarna beskriver vidare om den vardagliga interaktionen och det naturliga
samtalet som det i sdrklass basta 1armiljon. Det &r genom dessa samtal vi samlar pd oss vara
fardigheter som dr nodvéndiga 1 framtiden som att ta andras ménniskors perspektiv och
upptrida som en kulturkompetent aktor.

Individers tidigare erfarenheter har stor betydelse for vilka kunskaper och vilken utveckling
som sker hos en ménniska i mdtet med andra ménniskor (Sdljo, 2000). Piaget menade att alla
minniskor utvecklas i samma faser oberoende av uppvéxtmiljo och yttre paverkansfaktorer
likt en trappa. Vygotskij menade tvédrtom att en ménniskas utveckling faktiskt dr beroende av
vilken miljé den lever i, han ndmner det som kulturspecifikt (Hwang och Nilsson, 2011).
Piaget skriver vidare att utveckling och utbildning inte &r beroende av varandra. Detta
mositter sig Vygotskij dd han anser att dessa tvd begrepp gér han i hand med varandra
(Hwang och Nilsson, 2011). S&lj6 (2000) skriver att kunskap inte dr ndgot man bara kan
tilldela sig utan att det dr i samspel med andra utvecklingen sker och kunskap uppstar, att det
kan ses som resultatet efter ett socialt samspel med andra.

Vygotskij menade dven att spriket dr en viktig del 1 en méanniskas utveckling, det dr ett
hjalpmedel for att kunna forstd, tolka och hantera omvirlden. Spriket ar det forsta verktyget
ménniskan skaffar sig genom det sociala samspelet och det dr detta verktyget som tar



individen framat och som gor att individen kan styra sin vig framét. Nér individen &r kapabel
att samspela med andra ménniskor har den formagan att resonera med sig sjilv och ddrmed
utvecklas det egna tinkandet (Hwang och Nilsson, 2011). Med utvecklade sprakkunskaper
kan man pa ett béttre sétt kommunicera med andra ménniskor, ett sociokulturellt tinkande
(Séljo, 2000).

Séljo (2000) skriver vidare att 1 ett sociokulturellt perspektiv har inte midnniskan kunskap om
hur praktiska moment ska utforas biologiskt utan det vixer fram genom samspel och miljo.
Kunskapen man har anvédnder man sig av praktiskt till vardags d& man l6ser olika problem,
hanterar kommunikativa och praktiska situationer pa ett genomténkt sitt. Denna kunskap gor
att man kan kinna igen olika problem dd man har sttt pa det eller liknande tidigare.
Vygotskij menade att utveckling sker om vi blir reflekterande kring vart tinkande (Hwang och
Nilsson, 2011).

Vygotskij padpekade ocksa att utveckling och utbildning &r starkt sammanfldtade. Han ansig
att for att utvecklas pa bésta sétt sa bor utmaningen ligga strax over dir personen befinner sig
vid inldrningstillfdllet, den proximala utvecklingszonen. Att det kan liknas med en
byggnadsstéllning som finns under ifall stodet skulle behdvas. Personen ska da kunna
genomfOra uppgifter utan att trottna. Han framholl hur viktigt det &r att det under hela
processen ska finnas chans till stod, uppmuntran och nya utmaningar. Vygotskij skriver att det
ar en viktig bas for utvecklingen att man klarar uppgifterna tillsammans med négon som é&r
lite mer kunnig (Hwang och Nilsson, 2011). Forfattarna papekar dven att Vygotskijs
uppfattning om ldrande har mott kritik d4 man menat att de sociala faktorerna inte alltid &r en
tillgdng utan ocksa kan vara till hinder i en utveckling.

Saljo (2000) forklara att man enligt Vygotskij kan se att utveckling och lirande sker genom
den nidrmaste utvecklingszonen, han definierade det som “avstdndet mellan vad en individ kan
prestera ensam och utan stdd & ena sidan, och vad man kan prestera under en vuxens ledning
eller i samarbete med mer kapabla kamrater ” (s.120). Under denna utvecklingszon é&r
ménniskan standigt under utveckling, dd@ man kommunicerar med andra ménniskor. Det som
gor att utveckling sker och som ér en forutsittning &r att det finns en ojdmnlikhet mellan
ménniskorna i kunskap och forutséttningar, denna bildar en rorelse som gor att utveckling
uppstar. Han menar att det dr den personen med mest kunskaper som vigleder den med
mindre kunskaper (Séljo, 2000). Vidare skriver Saljo (2000) att skolan utgor en stor del av
elevens komplexa miljé och att det dr hér vi 1 olika former kan se till att utveckling sker. Hér
far eleven mojlighet med att skaffa sig redskap for att kunna utvecklas tillsammans med andra
elever. Wesmark (2003) skriver om hur den utvecklingspedagogiska forskningen visat att
barns kunskapsutveckling méste ses som en funktion av den kommunikation som barnet ingér
1. Till en borjan édr det familjen som frimst stir for denna men med tiden dven pedagoger och
andra professioner. Dessa méanniskor far en viktig roll da det 4r dem som ser till att barnen ges
forutséttningar for att utvecklas. Han menar att det dr viktigt att det skapas en bra relation
sinns emellan for att kunna stdtta barnet i sin utveckling. Han menar ocksa att relationer
byggs upp genom ett socialt samspel dver tid.

I denna studie kommer vi att gora kopplingar till det sociokulturella perspektivet di vi anser
att detta har en stor paverkansfaktor pa eleverna. Vi har som avsikt att spegla pedagogernas



uppfattningar kring varfor de anser att vissa elever behdver anpassningar samt deras
forhallningssatt kring anpassningar, med det sociokulturella synséttet.

4. Begrepp

Hir presenteras och fortydligas nagra begrepp som kommer att anvédndas i studien.

4.1. Inkludering

Da tankar om “en skola for alla” borjade vidxa fram borjade dven inkluderingsbegreppet att
diskuters (Nilholm 2007). Till en borjan sdg man pé inkludering som motsats till exkludering,
det handlade om var eleven fysiskt var placerad. En elev som gér i en klass &r inkluderad dér
oavsett om han kdnner sig inkluderad i klassen, det racker med fysisk placering (Goransson
m.fl, 2011). Inkluderingsbegreppet har tidigare bendmnts med ordet integrering som dven det
har haft olika betydelser pé skolor. Aven pedagoger har haft olika synsitt p4 vad begreppet
har inneburit. Sjdlva begreppet, integrering, vixte fram ur Sveriges Oversittning av
Salamancadeklarationens “inclusion”. Detta gav i sin tur upphov till dagens
inkluderingsbegrepp vilket inte bara innebédr fysisk placering utan &ven andra faktorer
(Nilholm, 2007). I studien ser vi begreppet inkludering inte bara som att fysiskt vara med i
gemenskapen utan att eleven ska kéinna sig inkluderad i gemenskapen, en vi
kénsla” (Nilholm och Gdransson, 2014).

4.2. Forhallningssatt

Med forhllningssétt, avser vi i studien pedagogers uppfattningar och tankar kring elever och
undervisning. Danielsson och Liljeroth (1996) skriver angdende en manniskas forhallningssatt
att det paverkas av ménniskans tidigare erfarenheter, kunskaper, virderingar och upplevelser.
Forfattarna forklarar vidare hur méinniskans forhallningssétt dr avgorande for en annans
ménniskas utvecklingsmdjligheter alltsa vilka forestillningar och uppfattningar som omger
individen 1 olika situationer. Hur ménniskor i omgivningen tdnker och handlar utifrdn sina
egna forestdllningar frimjar eller himmar dédrmed utvecklingen.

4.3. Larandemiljo

Med ldrandemiljo menas i studien de sammanhang dér barn ges tillfille att vara delaktiga
utefter elevers olika behov och fOrutséttningar. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009)
skriver att larandemiljon &r komplex, ddr material och méanniskor samspelar. De skriver ocksa
att 1 en bra ldrandemiljo far elever mojlighet till utveckling i skolan med material, hjdlpmedel
samt pedagoger. I vér studie har valt att bendmna all pedagogisk personal som arbetar med
eleverna i larmiljon for pedagoger.

4.4. Anpassningar



Ar 2014 tillkom extra anpassningar till skollagen och definitionen for dessa ir:

5 a § Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pd ett nationellt
prov, genom uppgifter frdan ldrare, ovrig skolpersonal, en elev eller en elevs
vdardnadshavare eller pa annat sdtt framkommer att det kan befaras att en elev inte
kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnds, ska eleven skyndsamt ges stod i
form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen, savida inte
annat foljer av 8 §.

Lag (2014:456) (SFS 2010:800)

Alltsé, ndr anpassningarna inte récker till i den ordinarie undervisningen och det befaras att en
elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnés, ska eleven skyndsamt ges
stod 1 form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen (skolverket,
2014a). Vi kommer i vér studie att bendmna begreppen anpassningar och extra anpassningar
pa ett gemensamt sitt med ordet anpassningar.

4.5. Sarskilt stod

Skolverket definition av sarskilt stod ar:

Sdrskilt stod handlar, till skillnad fran stéd i form av extra anpassningar, om insatser
av mer ingripande karaktdr som normalt inte dr mojliga att genomfora for lirare och

ovrig skolpersonal inom ramen for den ordinarie undervisningen. Det dr insatsernas
omfattning eller varaktighet, eller bdde omfattningen och varaktigheten, som skiljer
sdrskilt stod fran det stod som ges i form av extra anpassningar. (Skolverket, 2011)

Vi har 1 vér studie valt att inte fordjupa oss kring begreppet sérskilt stod utan anvénder oss av
“anpassningar” och syftar da dven pa begreppet “sdrskilt stod.

5. Litteraturgenomgang

I studiens litteraturgenomgéng kommer Hatties “’synliga ldrande”, dér olika framgéngsfaktorer
belyses, ta relativt stort utrymme. D4 vi kommer att koppla detta till vért resultat menar vi att
det behover forklaras lite extra. Aven inkludering tas upp da vi anser att anpassningar ir ett
led 1 arbetet med att inkludera elever i den ordinarie undervisningen. Vi forsoker dven ge en
kort beskrivning av hur undervisning och skolgéng har sett ut for elever i behov av sirskilt
stod genom tiderna. Avslutningsvis har vi ett stycke om forhéllningsétt da vi menar att det kan
kopplas till arbetet med anpassningar.

5.1. Synligt larande

Hatties (2014) Synligt lirande — En syntes av mer dn 800 metaanalyser om vad som paverkar
elevers skolresultat har diskuterats mycket 1 skolans vérld. Hatties syfte ar att visa hur stor



paverkan olika faktorer i skolan har pa elevers prestationer. Han har sammanstéllt 800
metaanalyser vilket sedan har utmynnat i 138 olika paverkansfaktorer. Dessa rangordnar han
beroende pa vilken effekt de gor for elevers prestationer i skolan. Hattie lyfter savél faktorer
som har hog positiv paverkan pa elevers prestationer som faktorer som behover
uppmirksammas dd de har stor negativ paverkan pé elevers prestationer. Han menar att det ar
viktigt att bade liarare och elever &r medvetna om varandras ldrande och undervisning for att
nd fina resultat, han kallar detta for synligt ldrande.

Hattie har fatt kritik av bland annat Svein Sjoberg, professor 1 Oslo, han skriver i Skolportalen
(2013, Nr 4) att studien framst har utforts i USA och Storbritannien, inget skandinaviskt land
har deltagit. Han menar att skolan fungerar pa olika sitt beroende pd land och darfor dr inte
forskningen direkt dverforbar. Det tas heller ingen hidnsyn till social bakgrund, alder eller
amnen.

Hakansson (2011), universitetslektor 1 pedagogik, har gett ut en presentation av Hatties
resultat och analyser i ”Synligt ldrande”. Hékansson papekar att kritik har framkommit kring

Hatties “effektbarometer” d4 ménga &r kritiska till hans sétt att gradera vilka effekter som &r
forsumbara, mattliga och stora.

.......

N ot v ek ey

Hakansson (2011 s. 12.)

Elevers bakgrund har stora effekter pa elevers resultat i skolan enligt Hatties studie. For att ge
ett exempel pa detta sd menar Hattie att en elevs uppvéxt paverkar hur hen ser pé sig sjélv och
vilka prestationer som dr mojliga, han menar att en elev redan vid atta ars &lder kan ranka sina
mojligheter till prestationer. Sammantaget gor detta att en elevs sjdlvskattning har en
effektstorlek pa 1,44, det vill sdga stor effekt pa en elevs resultat i skolan (Hattie, 2014).

Koncentration, envishet och engagemang &r ocksa faktorer som har stor effekt pa elevers
resultat 1 skolan. Hattie menar att det &r viktigt med tydliga mal for att skapa engagemang i
skolan. Motivation har enligt Hattie relativt stor effekt pa skolresultaten och han menar att det
ryms mycket inom omradet motivation- intresse och uppmuntran ir tvad delar som paverkar
motivationen. Hattie papekar problematiken i att det faktiskt dr lattare att avmotivera elever
dn att motivera dem. Omradet sjidlvuppfattning innehéller manga delar sdsom exempelvis
angslan och sjalvfortroende.

Hattie papekar att flera av faktorerna ar paverkningsbara dven under skoltiden. En faktor som

tidigare kunskaper menar han kan paverkas positivt av att attityderna till kunskap och larande
ar positiva. Det har ndrmast storre effekt dn sjélva intelligensen.
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Péaverkanseffekt pa ndgra faktorer kring eleven (Hékansson 2011 s. 14.).

Sjdlvskattning av betyg 1,44
Tidigare kunskaper 1,28
Koncentration, envishet och engagemang 0,48
Motivation 0,48
Sjdlvuppfattning 0,43

De péaverkansfaktorer som handlar om hemmet handlar framf6r allt om foréldrars
forvantningar. Hattie menar att det ar viktigt att skolan uppmuntrar fordldrar till delaktighet da
det har stor paverkan pa elevers prestationer.

Hemmiljon har en relativt stor effekt pa elevers prestationer i1 skolan enligt Hattie. Han menar
att uppmuntran i hemmet inom flera omridden &r paverkansfaktorer, sisom exempelvis
intellektuell stimulans och materialtiliging. Aven den socioekonomiska statusen visade sig ha
likvardig paverkan pa skolresultaten -fordldrars utbildning, inkomst och arbete.
Forédldraengagemanget har enligt Hattie en relativt stor pdverkan péd skolresultaten. Han
papekar dock att det framst handlar om forvéntningar mellan kontroll i form av laxl&sning och
val av kamrater hade inte lika stora effekter. De strukturella faktorerna i hemmet, en eller tva
fordldrar, ensambarn, adoptivbarn, menar Hattie inte har lika stor effekt som foréldrars
forvéantningar.

Péverkanseffekt pa ndgra faktorer i hemmet enligt Hattie (Hakansson 2011 s. 19.).

Hemmiljo 0,57
Socioekonomisk status 0,57
Fordldraengagemang 0,51
Familjestruktur 0,17

Enligt Hakansson (2011) s menar manga forskare att elevers prestationer till stor del kan
kopplas till faktorer i skolan. Hattie menar att snabbare studiegidng dr en framgangsfaktor for
de elever som klarar en hastigare studietakt. Hans studie pekar ocksd pé att studiero i
klassrummet ger fina forutsdttningar till elevers studieresultat. Klimatet i klassrummet har
relativt stor paverkan pa skolresultaten, positiva relationer, socialt stod dr delar som ryms
inom denna faktor. Ledarskapet i klassrummet har enligt Hattie relativt stor inverkan pa
elevers skolresultat. Inom denna faktor menar han att lararens formaga att skapa engagemang
och minska storningsmoment &r viktiga delar. Hatties studie visar dven att larande i
smagrupper har relativt hog paverkan pé elevers studieresultat. Han pépekar att man kan se
storst effekt inom denna faktor da eleverna dr trinade och vana vid att arbeta i mindre

grupper.
Rektorers ledarskap har enligt Hattie méttlig effekt pa elevers resultat i skolan. Han menar att

rektors roll 1 forsta hand pdverkar i form av att rektor dr stottande i ldrares arbete och pd sé
satt indirekt blir en positiv paverkan for eleverna.
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Enligt Hattie dr det mattlig positiv effekt pa att elever i behov av sarskilt stod inkluderas i
forhallande till om de skulle g& i nadgon form av sdrskild undervisningsgrupp. Han papekar
ocksa att dd elever i behov av sirskilt stod inkluderas leder detta till hogre forvantningar fran
larare, mer kamratrelationer och en hogre sjilvkénsla.

Gillande skolors ekonomiska resurser menar Hattie att det inte handlar s& mycket om
méngden pengar utan istdllet hur de utnyttjas. Klasstorleken har enligt Hatties studie inte sa
stora effekter.

Hattie menar att det dr en forsumbar effekt i att gruppera inom klasser. Han menar att det har
lika liten effekt huruvida det géller begévningsgruppering som spontana grupperingar i
sarskilda uppgifter. Hattie papekar att i USA &r ndra hédlften av alla skolklasser indelade
utefter vilken prestationsformaga man uppfattar att eleverna har. Han menar att
nivagrupperingen inte leder till hogre resultat hos eleverna. Han pdpekar dock att det finns
andra faktorer som kan spela in i resultaten i dessa fall. Hattie menar att det &r mer lockande
for utbildade lérare att soka sig till de omraden klasser som har hogpresterande elever vilket
gor att de bidsta ldrarna och forutsattningarna hamnar hos de elever som man redan innan har
storst forvantningar pa.

Péverkanseffekt pa nagra faktorer i skolan enligt Hattie (Hékansson 2011 s. 22 och 25).

Snabbare studiegdang 0,88
Studiero 0,80
Kdnsla av positivt sammanhang

i klassrummet 0,53
Ledarskap i klassrummet 0,52
Ldrande i smagrupper inom klassen 0,49
Rektorer 0,36
Minskning av storande beteenden 0,34
Inkludering 0,28
Ekonomiska resurser 0,23
Klasstorlek 0,21
Gruppering inom klassen 0,16
Begavningsgruppering 0,12

Lérares tydlighet 1 undervisningen menar Hattie har stor paverkan pé elevers studieresultat.
Har ingar faktorer sdsom struktur, tydliga mal, tydliga genomgangar och forklaringar. Hattie
menar ocksd att relationen mellan elever och ldrare har stor padverkan pa elevernas resultat.
Hér handlar det om att kinna empati, lyssna pa eleverna och uppmirksamma eleverna och
deras prestationer. Det &r enligt Hattie dven viktigt att ldrare inte sétter etiketter pad sina elever.
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Enligt Hatties studie sd har larares &mneskunskaper en forsumbar effekt. Hattie menar att det
kan bero pé att alla ldrare har relativt goda kunskaper och att det da inte visar sig ha stor
betydelse nér det sitts i relation till elevers prestationer.

Négra av paverkanseffekterna kring lérare enligt Hattie (Hakansson 2011 s. 29.).

Ldrares tydlighet i undervisningen 0,88
Fortroendefulla relationer ldrare-elev 0,72
Inte etikettera elever 0,61
Ldrares forvintningar 0,44
Ldrares dmneskunskaper 0,09

Niér det kommer till undervisningens paverkansfaktorer sa visar det sig vara mycket viktigt att
larare bedomder sina elever formativt. De ska finnas en framatsyftande planering utefter var
eleven befinner sig. Att elever i behov av sdrskilt stod far mangsidigt stod visade sig ocksd ha
fina effekter 1 Hatties studie. Har syftas speciellt pa variationen i undervisningen for att na
eleven pd bésta sitt. Hattie menar att det dr viktigt att undervisningen anpassas till elevens sitt
att lara. Han problematiserar dven kring detta da vissa forskare menar att elever ska utmanas i
de larstilar de inte har.

Hattie menar att det dr en forsumbar effekt 1 att lata eleverna gora egna val 1 sin undervisning,
han menar att nyckeln snarare &r att stréva efter motivation hos elever.

Négra av paverkanseffekterna gillande undervisningen enligt Hattie (Hakansson 2011 s. 40).

Tillhandahdalla formativ bedomning 0,90
Mdngsidiga insatser for elever i 0,77
behov av sdrskilt stod

Anpassning till elevers inldrningsstil 0,41
Hemldxor 0,29
Elevkontroll over ldrandet 0,04

5.2. Inkludering

D4 Salamancadeklarationen (2006) upprittades, ar 1994, fick inkluderingsbegreppet
genomslag. Numera stod individen 1 fokus och skolan skulle se till alla elever fick de ritta
forutsittningarna att kénna sig inkluderade och detta ska ske utefter elevernas egna behov och
forutséttningar (Nilholm, 2006). Nilholm menar att det dr viktigt att skolan pa ett bra sitt
bemoter den grupp av barn som finns i verksamheten. Han skriver att det &r betydelsefullt att
pedagoger 1 skolan ser elevers olikheter som en tillgang och att alla elever ska kunna ha
inflytande 1 sitt ldrande. Eleverna ska fi ett utbyte av att vara i skolan och de ska vara
engagerade 1 sitt arbete och med sina sociala relationer. Forfattaren skriver vidare kring de
faktorer som &r viktiga for att inkluderingsprocessen ska fungera. Det handlar om att ledaren
har en klar och tydlig vision och att ldrares attityder paverkar framkommer ocksa.
Kompetensutveckling hos pedagogerna &r viktiga samt att det finns ett flexibelt stéd och
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samarbete kring undervisningen. Aven Fischbein (2007) papekar att ledarskapet ir en viktig
faktor for att skapa en framgéngsrik inkluderande skola.

Nilholm och Goransson (2014) papekar att pedagoger i skolan maéste respektera elevers
uppfattningar och kénslor nir det kommer till sociala situationer i skolan. Eleverna bor ocksé
vara delaktiga i sitt eget ldrande for att utveckling ska ske. Dessa tvd omraden péaverkar
varandra. Delaktighet 1 sitt eget ldrande kan betyda att eleven dr och kdnner sig inkluderad 1
sin egen ldrprocess i samspel med andra men ocksa att eleven tilldgnar sig de kunskaper
eleven behover. Forfattarna forklarar vidare kring hur viktigt det 4r att eleverna ska kénna sig
delaktiga och kénna att de tillhor gemenskapen. Faktorer som paverkar till gemenskap och
delaktighet &r att eleverna har tillit till varandra och till de gillande regler som de
gemensamma mal som gruppen har tillsammans. ”Ett annat sétt att utrycka detta dr att det ska
finnas ett ”vi” det vill sdga en identifikation med klassen och skolan™ (s.31). Forfattarna
forklarar vidare kring idén om elevers delaktighet. Detta har sitt ursprung fran att man tidigare
arbetat pd motsatt sitt, genom att man da istillet kom pa olika sdrlosningar, vilket bildade
olika sma grupper av “speciella” elever. De betonar vikten av delaktighet for eleven dé detta
ar en forutsittning for att en inkluderande ldrandemiljo ska uppsta. I en sddan ldrandemil;jo se
elevers olikheter som en tillgaing och nagot som berikar verksamheten” i ett inkluderande
system finns gemenskap pd olika nivder i systemet och olikhet ses som en tillgdng” (s.33).

Ahlberg (2001) skriver ocksd om delagtighet och menar att 1 verksamheten anvidnder man sig
av olika metoder och arbetsformer for att gruppen och eleverna ska fa mdjlighet att involveras
med varandra, fOr att skapa en gemenskap. Pedagogernas olika didaktiska och pedagogiska
insatser som de anvinder sig av i skolan grundar sig pd elevernas egen delaktighet och
elevernas kénsla av gemenskap, och kring hur det ryms inom larmiljén Booth och Ainscow
(2002) skriver om utvecklingen av ldrandet och delaktigheten i skolan och de forklarar att
inkludering &dr en &ndlos process. Det krdvs att man som pedagog arbetar for att oka
delaktigheten och ldrandet hos eleverna. Man har kunnat se att dd processen for okad
delaktighet okar genererar det till att inkludering uppstar. Detta &r nagot som alla skolor bor
striva efter.

I en studie av studie av Hoppey och McLeskey (2015) tar de upp vikten av ett bra ledarskap
och de menar att det dr av stor vikt att rektorn dr en tydlig ledare for att fa inkluderingen att
fungera i skolan. Studien som inriktade sig pd en rektors framgangsfaktorer kring inkludering
visade ocksa pé att om rektorn 1 sitt arbete fokuserar pd personalen sa resulterar det i goda
resultat. Rektorn sammanfatade det i tre punkter: lita pa pedagogerna, lyssna pa pedagogerna
och behandla pedagogerna vil. Hoppey och McLeskey menar att det dr en mycket viktig
insats rektor kan gora for att fa inkludering av elever med sérskilda behov att fungera och att
det innebdr att satsa pa pedagogerna. Meynert (2014) har gjort en studie av pedagogers syn pa
inkludering. Han menar att problemet med att inkludera manga ganger ar att pedagogerna inte
riktigt forstdr vad inkludering innebdr. Han skriver vidare att d& skolan vil fér till en
fungerande inkludering for eleverna bidrar det till att eleven utvecklas.

I en israelisk studie kring delaktighet intresserar de sig for att se hur fordldrar till barn med

funktionsnedsdttningar paverkar inkluderingen. Alltsd om deras engagemang kring barnens
skolgéng paverkar resultatet. Resultat visar pé att det har stor betydelse att samarbete mellan
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hem och skola fungerar, att det finns ett fortroende kravs ocksé for att inkludering ska fungera
(Hebel, 2014).

Andersson och Thorsson (2008) forklarar vikten av att det ska finnas en vél fungerande
relation, samverkan och kommunikation for att skapa mdjligheter for eleverna till delaktighet
och ldrande i skolan. Det dr detta som skapar en inkluderande form. Forfattarna forklarar
vidare att principen med inkludering &r att hela skolan har en véirdegrund och ett gemensamt
forhallningssitt som i sin tur leder till att elever inte sorteras och exkluderas. Vidare forklarar
forfattarna att samsynen, tillitsfulla relationer och ett gemensamt forhéllningsitt &r viktiga
komponenter for att fa inkluderingsarbetet att fungera. Det krévs stod for att detta ska fungera
anser forfattarna. En sak som &r viktigt att tdnka pa &r att inte se det som att det ar eleven som
problem utan istdllet titta pad larmiljon. Om vi arbetar med vér 1drmiljo forbattrar vi dven
inkluderingen.

Aven Gerrbo (2012) skriver om det som #r avgdrande faktorer for framging i elevers
delaktighet och lirande och han menar att det frimst beror pad pedagogernas arbetsitt och
forhallningssitt. Han skriver ocksd att strukturren och dagens aktiviteter paverkar. Detta
skriver &ven Nilholm och Goransson (2013) d& de menar att det ar rektorns och pedagogernas
arbete och forhallningssétt som dr avgdrande i skapandet av inkluderande miljder.

Haug (1998) skriver angdende inkludering och menar att begreppet sérskilda behov dr ndgot
vi sjilva skapat. Det en social konstruktion och att tanken med segregerande sérskilda
atgarder dr nagot skolan skapat da den inte ar konstruerad for alla ska kunna fungera dér.

5.3.Synen pa barn i behov av sarskilt stéd genom tiderna

Elever i behov av sarskilt stod har genom tiderna kallats och bemotts pa olika sétt. De var
under vissa tider inte vilkomna 1 vanliga klasser och ndgra exempel pd hur de har bendmnts &r
nedvirderande, sinnessloa, odugliga och obildbara. Under 1900-talet borjade barn i behov av
sarskilt stod uppmérksammas och man bendmnde dem dd for ”problembarn” (Borjesson och
Palmblad, 2003). Det fanns under denna period ménga som ansag sig ha en 16sning for dessa
barn och intensiva diskussioner fordes dem emellan. En asikt som var stark under denna
period var att barn skulle hiardas for att klara sig i samhéllet (Borjesson och Palmblad, 2003).
Synen pa barn som avvek frdn vad som ansdgs vara normalt borjade sakta dndras, pd 1960-
talet startades bland annat sérskolor. Sérskolan var dock exkluderad frén den Gvriga skolan
dir normalbegdvade barn gick. I ldroplanen frdn 1962 foreslogs en méngd med olika
sarlosningar for de elever som var avvikande, vilket inte foretrddarna for integrering holl med
om. Detta nya begrepp, integrering véxte nu fram och manga foretrddare ville numera
integrera eleverna istéllet for att fortsitta segregera dem (Nilholm och Goransson, 2014).
Forfattarna skriver vidare att det fortfarande finns sdrlosningar inom skolan som
specialskolor, sirskola och sirskilda undervisningsgrupper. Det forekommer ocksa mindre
tydliga sdrlosningar 1 form av olika former av specialpedagogiska insatser i anslutning till
klassrummet. De skriver att detta &r svart att ta fram nigra exakta siffror pa da detta numera &r
ett beslut som rektorerna fér lov att fatta. Tidigare var det den politiska ndmnd som ansvarat
for grundskolan som hade hand om detta och fick ta de besluten. Ddarmed finns det ingen

15



tillforlitlig statistik pd detta men de siffror som forfattarna kan visa pd angéende sérskilt stod
ar.
Drygt 15 % av eleverna i grundskolan far idag ett sdrskilt stod i undervisningen och
drygt 40 procent av dem far ett sadant stod nagon gang under sin grundskoletid. Manga
elever far ett sdrskilt stod endast under en kortare tid (s.25). (Nilholm och Goéransson,
2014).

5.4. Forhallningssatt

Hejlskov Elvén (2009) beskriver vikten av att bemdta barn pé ett lagaffektivt sitt. Metoden
innebér att man ska kunna mota barn pa ett sitt som inte 6kar kdnslostimningar och starka
kénslor. Hejlskov Elvén menar att det &r viktigt att pedagogerna hela tiden reflekterar kring
sitt bemdtande 1 arbete med barn for att inte forstdrka kraftiga kénslouttryck. Ett lugnt
bemdtande ska enligt honom paverka personen som ar i affekt och den vuxnes kénsla 6verfors
till barnet. Han papekar dven att man ska undvika dgonkontakt d& det kan uppfattas som
dominans och istillet forstirka en upprord situation. Berdring dr ocksé en omsténdighet som
bor undvikas vid affekt enligt. Han menar att det ar stor risk att berdringen innehaller
frustration, kraft och kontroll vilket verfors negativt pa barnet. Hejlskov Elvén foresprakar
istéllet att skapa distans for att lugna ett barn som har hamnat i affekt, han menar att det &r att
respektera barnets integritet och person. I skolan ser man ofta att pedagoger soker 10sning i
konflikter och upprdrda situationer genom att mota barnet ndr det dr som mest upprort.
Hejlskov Elvén menar att det istéllet dr viktigt att 14ta barnet lugna sig och hitta kontroll innan
de vuxna kan komma in med stéd och hjilp. Aven Green (2016) papekar att situationer ofta
forvérras av att vuxna gér in i konflikter med en uppfattning om att de ska bestimma och
barnen ska lyda.

Hejlskov Elvén (2009) lagger stor vikt vid att den vuxna som méter ett barn 1 affekt behaller
sitt lugn. Han menar att man maste tinka medvetet pa hur man stir, spanner sig, tittar och
talar for att kunna paverka vilka kinslor man for 6ver till barnet. Det &r viktigt att vélja vilka
konflikter man tar som pedagog i skolan. Hejlskov Elvén podngterar att det i manga fall kan
vara en bra metod att ge med sig. Om en elev som létt hamnar 1 affekt har en stark vilja att
gora nagot si kan det vara bittre att hitta en medelvég istillet for att som vuxen ha som mal
att vara den som beslutar allt som ska ske.

Hejlskov Elvén (2009) péapekar att det dr viktigt att bygga upp en fungerande organisation
runt elever som latt hamnar i affekt. Om det finn flera vuxna som eleven litar pa sd &r det
lattare for de vuxna som arbetar kring eleven att orka hélla sig till det lagaffektiva
bemdtandet. Druglie (2003), Greene (2016) och Kadesjo (2009) menar att det ar viktigt vilket
forhallningssitt den vuxne har som ska mota ett barn som ldtt hamnar i affekt. Om barnet
tillskrivs svérigheter och problem, pad grund av okunskap, sa kan det forstirka ett barns
negativa beteende. Om man som vuxen istéllet ser till omgivning och miljo och soker barnets
forstéelse sé finns det storre mojligheter att skapa fortroende hos ett barn. Hejlskov Elvén
(2009) menar att det dr av stor vikt att lira sig att 14sa av situationer for att kunna avleda innan
situationerna intensifieras. Greene (2016) papekar att barn alltid gor s& gott de kan och att det
ar av stor betydelse att pedagoger 1 skolan kan se att det finns anledningar till att ett barn beter
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sig pa ett visst sitt, de gor det inte for att stiilla till det for andra. Aven Hejlskov (2014) menar
att eleverna alltid gor sé gott de kan, de gor det som de anser dr begripligt for situationen. Om
man ska hjdlpa en elev att forstd ett problem behdver man hjédlpa eleven med att gora
problemet begripligt for dem. Genom att hjidlpa dem med detta skapar det forutséttningar for
att eleven ska kunna utvecklas. Han menar att det vi tror dr beteendeproblem hos eleverna i
sjdlva verket dr strategier for att eleven att ska kunna behélla sin sjélvkontroll.

Steainberg (2013) menar att pedagoger som forstatt vikten av relationer vet att goda relationer
ar en forutsdttning for att eleven ska kunna lyckas bra med sina elever. Han skriver att om
relationerna inte fungerar sa fungerar ingenting annat heller. Tiden dd man som pedagog fick
sin auktoritet genom sin titel, sin position eller alder dr forbi. En del elever har stort behov av
att veta att du som pedagog tycker om dem, att du ser dem, att du vill dem vil, att du vill vara
med dem och att du har din entusiasm kvar (Steainberg, 2013). Hejlskov Elvén (2009) skriver
om en studie kring hur hjdrnan paverkas av feedback. Elever under 15 ar paverkades inte da
de fick negativ feedback nér de daremot fick positiv feedback paverkades de. Det innebér att
barn under 15 &r ldr sig och dr paverkansbara av positiv kritik. Om man utgar fran ett
salutogent synsétt och lyfter det positiva kring eleven kommer eleven att prestera béttre. Det
ar med andra ord ingen idé att tala om for eleven att den gor fel hela tiden utan att istéllet tala
om for eleven nir den gor ritt. Aven Dweck (2015) menar att elever paverkas av hur vi
bemoéter dem. Hon menar att tankens kraft har stor paverkan pa véra prestationer. Hon
papekar att alla fods med olika fOrutsdttningar men att alla kan utvecklas och bli battre genom
att omgivningen tror pa dem och behandlar dem utefter det. Hon menar ocksé att svarigheter
som en ménniska stoter pd ofta kan dvervinnas, det krivs hért arbete och férvintningar.

Steainberg (2013) beskriver vikten av en bra relation men han skriver ocksé att den gar hand i
hand med strukturen. Att dessa tvd begrepp tillsammans dr viktiga da det 4r dessa som gor
underverk tillsammans. Han skriver att detta dr hemligheten for hur pedagoger pa bésta sitt
fingar och nér sina elever. Steainberg (2013) forklarar att pedagogerna ska investera tid i
fordldrakontakten d4 denna relation &r oerhort viktigt. Han beskriver synen pa fordldrarna
som ens partner som man ska gora en gemensam resa med, tillsammans med barnen.
Steainberg skriver fem begrepp som man som pedagog bor forhdlla sig efter for att skapa
goda relationer. Artighet, information, samverkan, ramar och tydliggora ansvaret. Denna
investering kommer garanterat 16na sig menar forfattarren. Att det ibland kan vara svért att
samarbeta med fordldrar kan bero delvis pa att fordldrarna ser sitt eget barns behov forst.
Foréldrarna vill att pedagogerna ska tillgodose deras barns behov fore alla andras elevers
behov. Har menar Staeinberg att det ar sdrskilt viktigt att man som pedagog ir tydlig och
noggrann med information. Staeinberg skriver att fordldrar vill ha fakta, bevis, statistik och
kénna att du har kontrollen. Han forklarar vidare att man som pedagog ska se till att man far
en god kontakt med de fordldrar som dr krdavande.

6. Design

Vi valde att anvinda oss utav en vinjettmetod som utgangspunkt samt kompletterande fragor
som stdlldes undertiden. Detta kom sedan att utgdra studiens datainsamling. Studien har en
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kvalitativ ansats. Med en kvalitativ ansats sa har man som forskare som syfte att forstd och
tolka ett resultat (Stukat 2005).

Vinjettmetoden introducerades som en datainsamlingsmetod i Sverige pa 90-talet, metoden
anvinds for att f4 fram kvalitativ data. Jergeby (1999) menar att vinjettmetoden forklaras pa
ett motsvarande sitt av de flesta forfattare som beskrivit metoden. Fritzes, Soydan, Jergeby,
Glad, Nybom och Williams (2005) menar att vinjetter dr korta beskrivningar kring péhittade
ménniskor i olika former av skildringar. Informanterna far ldsa beskrivningarna och med
utgangspunkt i dessa resonera och beskriva sitt formodade handlande i de olika skildringarna.
Tidigare anvdndes vinjettmetoden bara som ett komplement till andra traditionella
métmetoder 1 forskning av ménniskans vérderingar och bedomningar. Nu anvinds den mer 1
sin helhet som den enda metoden, den har frimst anvidnds inom det sociala
forskningsomrédet.

Sammanhanget dr det visentliga i1 vinjettmetoden och syftet med metoden som Jergeby
(1999), skriver ar att studera och analysera minniskors val och beddomningar av fiktiva
héndelser samt att utveckla en empiriskt baserad fOrstaelse for ménskliga virderingar och
bedomningar. Detta gors genom att informanterna far resonera och fundera kring andra
individers handlingar. Vinjetterna innehdller information och delar som undersdkaren sjilv
tycker sig vara viktiga for att f4 svar pa sina forskningsfragor. Jergeby (1999) och Bryman
(2008) menar att det dr viktigt att tdnka pa att konstruera vinjetterna pa ett sé trovérdigt och
verklighetsbaserat sitt som mojligt for att informanterna ska kunna svara sa realistiskt som
mojligt.

Bryman (2008) forklarar att dd informanterna tar stdllning till olika fiktiva situationer sa &r
svaren med storsta sannolikhet deras egna stillningstaganden. Kritik som riktas mot
vinjettmetoden &r att det dr fiktiva beréttelser som informanterna fér ta stillning till, att det
finns en risk att informanter inte upplever vinjetterna som trovirdiga (Jergeby, 1999). Det
finns en risk att informanten gor stdllningstaganden som denna i verkligheten kanske inte
skulle ha gjort. Jergeby menar att styrkan i vinjettmetoden ligger i att alla informanter fér ta
del av samma information och utefter den far de sedan diskutera innehallet.

Jergeby (1999) forklarar de fyra grundkriterier som en vinjett ska uppfylla nir den skapas.
Vinjetterna ska som tidigare ndmnts goras s& verklighetstrogna som mojligt for att fa ett sa
realistiskt resultat som mojligt. Vinjetten ska vara ldtt att f6lja och létt att forstd. Den ska vara
logisk, trovérdig och inte s& komplicerad att informanten tappar trdden. Det dr viktigt att tdnka
pd att allt innehall 1 en vinjett maste vara teoretiskt riktigt och kunna kopplas till forskningens
syfte.

Da studien dr av kvalitativ karaktir har vinjetterna konstruerats med Oppna fragor. Kvale och
Brinkman (2009) menar att en kvalitativ intervju anvinds 1 syfte att foroka forstd
informantens sitt att uppfatta olika sammanhang genom informantens upplevelser och
bakgrund. I en halvstrukturerad intervju dr intervjuaren informerad om de dmnesomrdden
som ska inga. Intervjuaren kan ha en frigeguide med ett antal omraden som man vill belysa.
Huvudfragorna stélls pa samma sétt men foljdfrdgor individualiseras beroende pa svaren fran
informanterna for att fa sa tydliga och vil besvarade fragor som mgjligt (Stukat, 2005).
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6.1.Urval

Tva F-6 skolor valdes ut, i tvd mindre orter, som kontaktades per telefon till en borjan och
dérefter mailades informationsbrev. I mailet skrev vi att malet var att utfora sex vinjetter pa
vardera skola. Rektorerna tillfragades ocksd om de skulle kunna erbjuda oss en tid och plats
att utfora vinjettsamtalen pé. Rektorerna pa de bada skolorna horde av sig och sa att de hade
fitt positiv respons pé intresset av att delta. Pedagogerna som deltog i studien arbetar med
elever i arskurserna tva till sex. Rektorerna pa de bada skolorna gav oss ett datum dé vi var
vilkomna att utfora vinjettsamtalen pa. Valet av pedagoger gjordes i samrdd med rektorerna,
utifrdn vilka som hade mgjlighet att delta i studien. Informanterna ar alla kvinnor i aldern
mellan 30-60 &r. De hade alla flera érs erfarenheter inom yrket som pedagoger. Fyra av
pedagogerna var matematik- och naturkunskapslirare. Tre av dem hade sin inriktning mot
svenska och samhillsorienterade &mnen. De fem Ovriga pedagogerna var utbildade i1 svenska
och naturorienterade amnen. Nagra av informanterna hade last till ytterligare ndgra amnen for
att komplettera sin behdrighet och ndgon hade dven lidst en del fristdende kurser inom
specialpedagogik.

6.2. Pilotstudie

Studien foregicks av en pilotstudie pd tva pedagoger, en var, som vi sjilva tidigare arbetat
med. Bryman (2008) menar att det dr en form av bekviamlighetsurval. Vinjetterna testades pa
pedagogerna och det fanns sedan mojlighet att diskutera innehallet med de som deltog. Det
var bra att fa synpunkter frdn nadgon som inte varit delaktig i genomforandet av vinjetterna.
Samtalen tog bada runt 45 minuter och vi fick uppfattningen om att det var tydliga, relevanta
och trovérdiga vinjetter. Det behdvdes inte sa manga uppfoljningsfragor efter vinjettsamtalen
dé dessa vinjetter var en bra grund for en reflektion frn informanterna. De forklarade sig och
berittade kring hur de tinkte. Dessa vinjettsamtal spelades in pa vara mobiltelefoner. Efter
genomforandet kunde vi sedan prata ithop oss om eventuella fordndringar infor den riktiga
studien. Enligt Stukat (2005) 6kar da validiteten och reliabiliteten. Da bade testinformanterna
och vi sjdlva var ndjda med vinjetterna s behdvdes inga justeringar goras.

6.3. Genomforande

Vinjetterna utformades utifrdn studiens syfte, egna erfarenheter, diskussioner sinsemellan och
med hjdlp av litteratur. Pilotstudien genomfordes pa tva pedagoger, en var, for att forsikra oss
om att vinjetterna skulle kunna ge tillrdckligt med data till studien. Dessa tva pilotstudier
gjordes i informanternas egna skolor. En av dem utfordes 1 ett klassrum och den andra i ett
personalrum. Dérefter togs en kontakt via telefon med rektorerna pé de skolor som vi dnskade
utfora vinjettstudierna pa och informationsbrevet angdende studien mailades. Arbetet delades
upp genom att 6 vinjettsamtal var genomfordes pd de olika skolorna. Rektorerna gav sitt
godkdnnande och de hjélpte dven till med att boka upp tider d& informanterna kunde delta.
Ett konferensrum fanns att l&na pa bada skolorna dér vi kunde befinna oss under alla samtal.
Varje informant fick ta del av studiens syfte och de etiska principerna. Dérefter fick de ta del
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av vinjetterna. De tre vinjetterna presenterades sedan var och en for sig. Informanterna fick
sjdlva lasa vinjetterna for att inte riskera att betoningar eller vérderingar i uttal skulle
forekomma. Samtalen spelades in pa Ipads for att sedan kunna transkriberas. Alla samtalen
utfordes pd rad och informanterna avldste varandra. Samtalen tog ungefdr 30-45 minuter
vardera. | konferensrummet fick vi sitta ostort vilket var bra for studien. Informanterna var
positiva till studien och de var dven nyfikna pa vad resultatet skulle visa, detta kommer
sjalvklart att delges dem.

6.4. Analys och bearbetning

Da samtliga vinjetter hade utforts borjade arbetet med transkriberingen av intervjuerna.
Texterna skrevs ut i sin helhet men ord som ”hm” och ”dh” togs inte med da vi inte ansag att
det var relevant for studien. En formell skriftspréklig karaktar enligt (Kvale, 2009). Efter detta
fordes samtal kring texterna for att kunna fa en forstielse och for att kunna se en helhet av vad
som kommit fram 1 intervjuerna. Dérefter delades datan in 1 olika teman utefter
forskningsfragorna. Texterna stroks under i olika farger. De fargade texterna klipptes sedan ut
for att kunna grupperas inom varje fragestéllning. Kvale (2009) skriver att efter att forskaren
fatt sig en uppfattning om helheten ska det formuleras teman utefter det som dominerar i
informanternas texter. Detta gors utifrdn intervjuarnas synvinkel, alltsd hur de uppfattas av
forskaren. Stukat (2005) skriver att materialet bearbetas genom ndgon form av kvalitativ
analys och detta med forskarens forforstaelse, egna tankar, kénslor, och erfarenheter. Han
skriver att detta har stor betydelse for tolkningen av texten.

I den teoretiska analysen kommer att kopplingar att goras till den sociokulturella teorin samt
Hatties rangordning av pdverkansfaktorer for att jimfora i vilken utstrickning pedagogerna
anpassar enligt vad denna forskning menar vara framgéangsrika faktorer.

6.5. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Nér man pratar om reliabilitet syftar man pé hur tillforlitligt och noggrant nagot ar, vilken
kvalitet det dr pd métningen. Om man kan fi fram ett likvirdigt resultat vid upprepade
tillfallen s& visar det pd en hog reliabilitet (Bystrom och Bystrom, 2011). Jergeby (1999)
forklarar att vinjettmetodens reliabilitet i allmidnhet anses vara relativt god pé grund av att alla
informanter stélls infér samma innehall.

I en kvalitativ studie kan det finnas svaga punkter, tolkningar av svar kan missuppfattas och
feltolkas samt yttre paverkansfaktorer (Stukat, 2005). Vi dr medvetna om att vi kan tolka
informanterna fel och forforstaelse kring begrepp kan vara olika, detta kan komma att paverka
studiens resultat. Vi kommer att vara noga med att forhalla oss kritiskt till vara tolkningar och
anstranga oss for att inte ldgga egna varderingar och tolkningar i informanternas svar. Man
kan dock aldrig komma ifrén att vi har egna erfarenheter som kan komma att paverka hur
tolkningen av informanternas svar, det problemet kvarstar i alla former av analyser.

Validetet betyder giltighet. For att forskningsmetoden ska fa hog validitet dr det betydelsefullt
att tinka igenom om den stimmer 6verens med syftet i studien, hjélper den till att fa fram svar
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péd de fragor forskaren har (Stukat, 2005). Vinjettmetoden anses ha hog validitet pd grund av
att informanterna far samma information att utgé ifran i sitt resonemang. Validiteten kan bli
lagre om informanterna svarar som de tror att de forvédntas svara och om informanterna blir
svara att jamfora pa grund av att foljdfrdgorna kan bli individuella. D& informanterna sjdlva
kommer att fi ldsa vinjetterna, for att inte ligga betoning och virderingar pa ord och
meningar, s menar vi att det ger var studie en hogre validitet.

Generaliserbarhet for studien innebér att om undersokningsgruppen dr alltfor liten kommer
materialet och resultatet inte att kunna generaliseras (Stukat, 2005). Eftersom studien &r
relativt liten kommer vi inte att kunna gora ndgra generella slutsatser av vad som
framkommer i resultatet.

6.6. Etik

Studien utgér fran de forskningsetiska principerna, de finns for att sékerstilla en informants
integritet (Vetenskapsradet, 2007). I det foljande stycket gors en kort beskrivning av dessa
principer och vad de innebér for studien.

De personer som medverkat i studien har informerats om studien, dess syfte, tillvigagangssatt
och om deras rittigheter. Denna information fick de innan intervjuerna borjade.
Undersokningen bygger pé frivillighet, deltagarna kunde narsomhelst avbryta sin medverkan.

Deltagarna informerades om att den insamlade informationen endast kommer att anvéndas i
denna studie och inte for kommersiellt bruk. Samtyckeskravet innebér att de informanter som
ska delta i en studie ska ldmna sitt tillstand, forskaren dr ansvarig for att i detta godkédnnande.
Konfidentialitetskravet innebér att alla informanter informeras om att deltagandet behandlas
konfidentiellt. Informanterna ska upplysas om att all information kommer att avidentifieras
och bearbetas konfidentiellt. Nyttjandekravet innebdr att information fran informanterna
endast far anvéndas i studien och kopplat till dess syfte.

7. Resultat

Har presenteras resultatet som framkommit utifran vinjettsamtalen.

Resultatet kommer att beskrivs i tvd delar. Den forsta delen &r en beskrivande analys och den
andra delen dr en teoretisk analys kopplad till Hatties (2014) rangordning av
paverkansfaktorer samt den sociokulturella teorin. Dessa bada delar kommer att finnas i
resultatredovisningen. Vi dr medvetna om att Hattie och den sociokulturella teorin &r tv helt
skilda delar, den ena en forskning och den andra en teori. Dessa kommer inte att stéllas mot
varandra pd nagot sitt utan syftet dr istdllet att resultatet ska kunna kopplas till ett vidare
perspektiv.

Informanternas svar har transkriberats. Svaren stroks sedan under med olika farger beroende

pé vilken av véra forskningsfragor de svarade pa. De fargade texterna klipptes sedan ut for att
kunna grupperas inom varje fragestillning.
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Informanternas uppfattningar bildades till grupper” och sorterades sedan in under studiens
fragestéllningar, ”vad dr enligt pedagogerna orsaken till att elever behdver anpassningar i
skolan?”” och ”forhallningssatt”.

Svaren fran de 12 olika vinjetterna delades inte upp 1 resultatredovisningen utan all
information har istillet anviants som en hel massa. Samtliga informanter &r representerade i
resultatredovisningen och ingen av informanterna representeras namnvdért i storre utstrickning
dn nagon annan.

Syftet med studien var att undersoka hur pedagoger resonerar kring elevers behov av
anpassningar i skolan. Studiens fragestéllningar var:

® Vad dr enligt pedagogerna orsakerna till att elever behdver anpassningar i skolan?
Vilka forhéllningssitt har pedagogerna till elevers behov av anpassningar?

7.1.Vad ar det som orsakar problematik i skolan for vissa
elever?

Under denna rubrik har vi delat upp informanternas svar i fyra underrubriker. Dessa ar

%% 9

foljande ”individen dr orsaken till att problematiken uppstdr”, “organisationen &r orsaken till

9% 99

att problematiken uppstar”, individens uppvéxt ar orsaken till problematiken”.

7.1.1.Beskrivande analys

7.1.1.1. Individen &r orsaken att problematiken uppstar

Flera av informanterna papekar att eleven dr i behov av en utredning. De menar att det ofta
finns bakomliggande problem hos individen som gor att dessa beteenden uppstér. Det blev
tydligt 1 samtalen kring vinjetterna vilken instéllning de olika informanterna hade kring elever
som avviker, knappt hélften av dem var fokuserade pa utredning och kartlaggningar och
pratade dé inte sd mycket om vad skolan kunde gora ytterligare utan de sdg det som om
skolan hade gjort vad man kunde med de resurser som fanns. Den andra halvan av
informanterna ndmnde inte utredningar och kartldggningar utan var mer inriktade pa skolans
arbete och hur de kunde tinka sig att fordndra for att underlétta f6r eleven 1 skolan.

For en elev som gor sda har kan det ju handla om bakomliggande svarigheter som man
bor utreda. Det dr sd klart inte alla som har diagnoser men det dr viktigt att faststdlla
ifall det dr sd.

Ytterligare nigra informanter ansdg att problematiken lag hos eleven men framholl inte
utredning som en 16sning. Eleven framstilldes 1 dessa fall ha svart att anpassa sig, inte vara
som andra, styrande och stokiga. Det papekades ocksd att “dessa” elever vill styra och
bestimma och att det inte var acceptabelt da alla barn behdver forhélla sig till samma regler.
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Sammantaget var det alltsd ungefar hélften av informanterna som beskrev att problematiken
lag hos barnet och inte i dess omgivning.

Det forsta som jag tinker pd dr att hans sociala problem inte bara kan bero pa att han
har mdnga olika ldrare. Jag tror snarare att problemet ligger hos honom sjdlv.

7.1.1.2. Organisationen ér orsaken till att problematiken uppstar

7.1.1.2.1. Struktur och gemensam planering

Négra av informanterna beskriver hur viktigt det dr att larmiljon i1 skolan &r planerad och
anpassad efter elevens forutsittningar for att skolsituationen ska fungera. Det var manga som
papekade att det var tidsbrist som gjorde att gemensam planering och samarbete inte blev av.
Nagra menade dven att lararnas prioriteringar kunde vara en paverkansfaktor. Om mer tid
valdes att ldgga pd samarbete pedagoger emellan si skulle kanske mycket annat arbete bli
lattare. De syftade dd bland annat pd om pedagoger hade varit bittre pa att ta vara pa
varandras kunskaper och hur de far det att fungera i1 klassrummet med just en speciell elev. En
informant menade att handledning hade underlittat samverkan kring elever som &r i stort
behov av samsyn och ett liknande uppldgg pa lektioner. Lararna skulle dd ha mojlighet att
prata sig samman och lyfta fragor kring forhéllningssétt och planering.

Det dr avgorande for Joel hur jag viljer att planera och organisera ldrmiljon. Konflikterna pd
lektionerna handlar om pedagogens misslyckande over att inte kunna organisera ldrmiljon sd
att Joel lyckas i sitt skolarbete.

7.1.1.2.2. For ménga undervisande ldrare stéller till problem for vissa elever

Flera av informanterna papekar att skolans organisation med ett mer utbrett amneslérarsystem
gor att fler elever far svért att anpassa sig till undervisningen. Samtliga informanter som
nidmnde dmnesldrarsystemet som ett problem menade att detta dr tydligast frdn och med ér 4.
De ndmnde dven att de kan se det i1 de lagre aren, 1-3, d& dven dessa elever fatt fler
undervisande larare. De menar att larare idag har ett storre fokus pa sitt &mne, tiden for att se
till att alla mar bra och kan fungera i klassrummet finns inte pd samma sitt. De menar att
strukturen inte blir tydlig néir det 4r manga olika undervisande ldrare inne i samma klass. Det
staller allt hogre krav pé eleverna att ta eget ansvar och det gor att vi flyttar ner problematiken
som vi tidigare sett i dldre aldrar. De berdttade ocksa att de nu upplever att de dr mer pa besok
1 klasser som de ansvarar for ett &mne 1, de tar inget Overgripande ansvar. De problematiserar
dven att de inte har lika mycket tid med den klassen som de ansvarar for vilket gor att de i
rollen som klassldrare forvéntar sig att andra undervisande ldrare ska ta ansvar i klasser de
undervisar i, det blir en minskad kénsla av ansvar mot tidigare. Det blir en ond cirkel da alla
forvéntar sig saker av varandra men ingen tar det egentliga ansvaret som det finns ett behov
av.

Jag ser som lagstadieldrare att det allt mer efter att skolan har borjat arbeta med
dmnesldrarsystem blir svdrare for eleverna ndr de kommer upp i fyran. Vi har full
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kontroll pa lagstadiet och tar lite mer “om hand” dn vad man gor héogre upp. De mdste
bli stora sa fort nu, samtidigt som kraven okar kunskapsmdssigt.

7.1.1.2.3. Personalbrist

Flertalet av informanterna pétalade att det finns for lite personal i skolan. De menade att man
som skolan ser ut idag har svért att bemota alla elever pa individniva beroende pé att de stér
ensamma 1 ménga situationer. Néar det géller rastproblematiken s pépekades det att det &r
viktigt att det d&r nigon som tar sig an uppgiften med lust, annars dr det meningslost. De
menade da att pedagogiskt utbildade vuxna skulle kunna guida eleverna lite béttre pa raster i
det sociala spelet for att forebygga manga jobbiga situationer.

Jag tdnker att Joel behover vuxenstod bade pd rasterna, for att fd hjdilp med regler och
kontakter med andra elever, och pa lektionerna. Han behéver en och samma vuxna
person ndrmast sig, som kan pusha honom, stétta honom i arbetet, ldgga en mjuk hand
pd hans axel ndr det behévs och kanske ta sma pauser med honom ibland.

7.1.1.2.4. Okat fokus pa kunskapskrav ett problem

Nagra informanter menade att ldrare idag dr mer maélstyrda och har ett storre fokus mot
kunskapskraven. De pdpekade dven att lararnas 6kade fokus pa kunskapskraven leder till att
barn i1 behov av anpassningar allt mer forvintas anpassa sig till undervisningen, det finns inte
tid fOr att dra ner pa tempot i undervisningen.

Jag tror att vi puttar fler elever dver kanten nu dn tidigare pa grund av att de ska ta sa
mycket eget ansvar. Aven om kraven har varit hoga dven tidigare sd blir det sd tydligt
nu ndr det dr betyg i drskurs 7, vi pratar bade bedomningar och betyg langt ner i
arskurserna for att de ska var sa kallat inkérda och insatta i detta.

7.1.1.3. Individens uppvéxt dr orsaken till problematiken

En av informanterna menade att elevens hemforhallande och uppvixt ar av betydelse f6r hur
det gér i1 skolan. Informanten syftade pa att det i skolan finns ménga barn med olika bakgrund
och hemforhdllande men vi kridver att alla ska prestera pa liknande nivd och na samma
kunskapskrav.

Om man dr uppvuxen i svara forhdllanden pdverka detta sjilvklart. Det som dr positivt
genererrar ofta mer positivt och tvéirtom.

7.1.2.Teoretisk analys

Hiélften av informanterna ansag att orsaken till att problematik uppstéar kring en elev i skolan
ligger hos individen sjdlv. De menade att det kridvs utredningar for att kunna forstd sig pa
problematiken och tillskrev eleverna egenskaper som bland annat stokiga och styrande. Dessa
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uppfattningar dr pd det hela taget 1 motsats till hur Vygotskij sdg pd ménniskans utveckling.
Han menade istéllet att minniskan formas av den milj6 vi lever i (Hwang och Nilsson, 2006).

Négra av informanterna ansdg att struktur och gemensam planering var en viktig del i skolan
for att kunna mota alla elever 1 behov av anpassningar. De papekade att det var svért att hitta
tid for dessa samtal samtidigt som de var sjilvkritiska och menade att man kanske kunde
prioritera pa ett annat sétt. Informanterna menade att de borde kunna dra nytta av varandras
erfarenheter pa ett bittre sitt och pa sa sitt underlétta for de elever som ér i stort behov av
struktur och samsyn. Hatties studie visar att ldrares tydlighet i undervisningen har stor
paverkanseffekt pa elevers resultat i skolan. I denna tydlighet ingér just larares struktur och
formaga att sitta upp tydliga mal (Hattie, 2014).

Flera av informanterna menade att dmnesldrarsystemet med allt fler undervisande lédrare
skapar problematik for manga elever i skolan. De péapekade att en effekt av detta blir att
lararens ansvar till eleverna och en viss klass minskar da inte lika mycket tid fokuseras till
samma elever. Alla ldrare tar ansvar i sina &mnen men ingen har pa samma sitt som tidigare
ett overgripande ansvar for elevernas méende och relationer. Nagra informanter papekade
dven att lirare idag ar mer fokuserade pa kunskapskraven och forvintar sig att elever i behov
av anpassningar fOrvintas anpassa sig av egen kraft. Enligt Hattie (2014) s ar det viktigt med
fortroendefulla relationer mellan lirare och elev, det visade sig ha stora effekter pa elevers
resultat 1 skolan. I studien visade det sig dven att ldirares dmneskunskaper endast har
forsumbara effekter pa studieresultaten, detta med tanke pa att lirarna menade att mer fokus
nu ligger pé varje dmne.

De flesta av informanterna menade att det finns for lite personal i skolan, informanterna
menade att de inte hinner anpassa for alla elever som det ser ut nu. Lirarna ansadg dven att
mycket av rastproblematiken skulle kunna forebyggas om det fanns fler engagerade vuxna ute
pa rasterna. I ett sociokulturellt perspektiv sa behover médnniskan vigledning genom samspel
och milj6 for att kunna utvecklas, man lér av varandra. Vygotskij menade dven att ménniskan
behover reflektera over sitt eget tinkande for att utveckling ska ske (Hwang och Nilsson,
2006).

En av informanterna menade att elevens hemforhallande och uppvéxt ar av betydelse for
elevens skolging. Informanten menade att en elev med svara hemforhdllanden har kraven att
prestera och leverera pd samma sitt som elever som har gynnsamma hemforhallanden. Hatties
studie visar att siemmiljon har en relativt stor paverkan pa elevers prestationer i skolan. Aven
fordldraengagemanget visade sig 1 studien ha en relativt stor effekt pa elevers
skolprestationer. Hattie menar att om en elev har fordldrar som engagerar sig och har hoga
forvantningar pé sitt barn sa gynnar det elevens prestationer i skolan. Den socioekonomiska
statusen visade sig ocksd ha en relativt stor paverkan pd elevers studieresultat. Hattie menar
dven hir att mycket handlar om att savil fordldrar som lédrare i skolan kanske omedvetet har
andra fOrvintningar pd elever med vilutbildade fordldrar. Hattie papekar dock att
familjestrukturer har en forsumbar effekt, om en elev lever med sina biologiska foréldrar eller
exempelvis adoptivforildrar dr av mindre betydelse. Framgédngseffekten ligger framfor allt 1
forvintningarna. Aven inom det sociokulturella perspektivet menar man att individers tidigare
erfarenheter har stor pdverkan pd en manniskas utveckling. Eftersom ménniskor &r i behov av
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andra ménniskor for att utvecklas s ér det av stor betydelse att en elev méter ménniskor 1 sin
uppvixt som ger dem uppmaérksamhet och utbyter erfarenheter med dem.

7.2.Forhallningssatt

Under denna rubrik har vi delat upp informanternas svar i 14 underrubriker. Dessa ar foljande
’stress och hog arbetsbelastning hos ldrare orsakar brister 1 samverkan”, ”skolans kontakt med
hemmet géllande elever i behov av sirskilt stod”, “viktigt att rapportera allt som hénder i

2% 9

skolan till hemmet”, ”samsyn och nira samverkan med hemmet viktigt”, “konsekventa larare

2 bh) 2 2.

av stor betydelse”, “’skolans regler dr till for alla elever pa skolan”, “vissa elever behdver
anpassningar”, “’relationen mellan ldrare och elev viktig”, fokus pa positiva delar”, ”svért att
hitta ytterligare anpassningar”, “individanpassad undervisning”, “stdd av specialldrare”,

2% 9

“extra stod 1 klassrummet”, “extra stod utanfor klassrummet”.

7.2.1.Beskrivande analys
7.2.1.1. Stress och hoég arbetsbelastning hos larare orsakar brister i samverkan

Flera av informanterna framhaller avsaknaden av ett gemensamt forhallningssatt i skolan. De
menar att tiden i skolan for att prata kring forhéllningssatt i stort eller mot enskilda elever inte
finns eller att man atminstone inte prioriterar den tiden. De upplever att larare idag arbetar pa
ménga olika sitt i klasser som #r oroliga och har elever i behov av stdd. Aven kring denna
friga hamnade informanterna i att pedagoger ar for stressade for att kunna avsétta tid for
samtal kring forhallningssétt. De menade samtidigt att de ansdg att det borde kunna fungera
att planera in mer samtal och tréffar kring forhallningssétt generellt men dven mot enskilda
elever. De menade att det inte &r tradition i1 skolan att diskutera forhallningssitt, av tradition
sdtter man av moten for exempelvis dmnesdiskussioner och méaluppfyllelse.

Jag tinker dven att det dr viktigt att ta hjdlp av sina kollegor gdllande lektionerna. Om
man dr flera undervisande ldrare i klassen sd kanske det fungerar bra hos nagon och dd
kanske detta kan overforas till nagon annan ldrare och lektion.

7.2.1.2. Skolans kontakt med hemmet géllande elever i behov av sarskilt stod

Flertalet informanter menar att det ar viktigt att ha en néra kontakt med hemmet nér det géller
barn i behov av sdrskilt stod. Synen pa vilken sorts kontakt det skulle vara skiljde sig dock
ngot.

7.2.1.3. Viktigt att rapportera allt som hander i skolan till hemmet

Négra informanter framhévde starkt att det skulle rapporteras héndelser dagligen till
hemmet. De menade att det var viktigt att fordldrarna var medvetna om hur jobbigt det var
1 skolan och hur mycket som hénder kring eleven. Dessa informanter menade att eleven
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ska veta att fordldrarna kommer att f4 reda pa allt som sker i skolan, det gar inte att komma
undan med exempelvis missad undervisning eller stokigt beteende.

Min erfarenhet sdger mig dndd att en ndra kontakt med fordldrarna till stokiga elever
dr viktig. Vi maste jobba efter samma sak och det dr viktigt att fordldrarna dr medvetna
om skolsituationen.

7.2.1.4. Samsyn och ndra samverkan med hemmet viktigt

Négra informanter betonade vikten av att skolan och hemmet arbetar & samma hall, eleven
ska kédnna att det finns en samsyn. De menade att den néra kontakten med hemmet &r viktig
for att kunna f3 till ett bra samarbete, eleven ska kénna att skolan och hemmet gor allt for att
det ska bli sa bra som mdjligt for eleven. En av informanterna menade att det inte fanns ndgon
anledning till att ha daglig rapportering kring misslyckanden, det skapar bara oro och
irritation. Fordldrarna blir frustrerade Over alla hidndelser och eleven maste reda ut
misslyckanden flera ganger, det blir en ond cirkel.

Jag brukar skapa en ndra kontakt med fordldrarna sa att vi arbetar at samma hall. Sen
vdljer jag de tillfdllen som jag kontaktar hemmet, fordldrarna vet att det héinder saker i
skolan och att vi reder ut dessa.

7.2.1.5. Konsekventa larare av stor betydelse

Négra informanter pdpekade att det var viktigt att vara konsekvent 1 sitt arbete som pedagog.
De menade att det dr av stor vikt att halla sig till sdvél material som till sina lektionsidéer for
att eleverna ska kénna sig trygga och veta vad som forvéntas av dem. Det var viktigt for dessa
informanter att eleverna befann sig pd samma stille 1 bockerna och att de annars arbetade
ikapp vad de missat. Informanterna menade att om de skulle bdrja gd med pa att eleverna inte
behdvde gora klart sa skulle det utnyttjas vid nésta tillfdlle. De papekade dven att det dr svart
att undervisa i en klass om eleverna befinner sig pd ménga olika nivder. Informanterna
menade dven att det blir ett problem for dem som ldrare om inte alla elever f6ljer planeringen,
lararen behdver kunna utgé ifrén att alla elever har hunnit till ett visst moment for att kunna fa
med sig alla elever under nistkommande genomgang.

Ndr det gdller att Joel inte vill arbeta med det han fatt till sig sa far man sta pd sig som
ldrare annars har man detta forhandlande varje lektion. Jag brukar sdiga hur mycket
som ska vara klart innan rasten och om man inte hunnit det sda far man sitta inne pd
rasten eller ta hem och jobba klart med resten.

7.2.1.6. Skolans regler ér till fér alla elever pa skolan

Négra informanter framholl att elever i skolan &r dir pa lika villkor och ska forhalla sig till
samma regler och forhdllningssétt. De menade att skolans regler méste vara for alla barn,
annars dr reglerna meningslosa.
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Det dr viktigt att podngtera for honom att det inte dr okej att bete sig pd det viset och
att man ska vara som man sjdlv vill bli behandlad for att de andra eleverna ska visa
samma respekt och hinsyn som han sjdlv forvdntas fa tillbaka.

7.2.1.7. Vissa elever behbéver anpassningar

Négra andra informanter framholl istéllet vikten av att anpassa skolarbetet, rasterna och
forhallningsséttet till individen for att fa s manga elever att lyckas som mojligt. Dessa
informanter menade att om skolan individanpassar sa mycket de kan s& kommer konflikter
och problem att minska. De papekade att det inte handlade om att regler inte skulle foljas
overhuvudtaget utan snarare att reglerna ibland behdvde justeras for att kunna fungera for
vissa elever.

Jag tror att mitt arbetsditt och mitt bemotande dr A och O i detta arbete. Vi har de barn
vi har sa hdr mdste jag vara professionell och klura ut bra losningar som kan hjdilpa
Joel att lyckas.

7.2.1.8. Relationen mellan ldrare och elev viktig

Flera av informanterna betonade vikten av att ha en god relation med elever i1 behov av
sarskilt stdd. De menade att elever behover kénna att de vuxna i skolan bryr sig om hur det
gar for dem och se individen bakom skolresultat och daliga beteenden. Informanterna menade
att det kridvs en god relation med elever som exempelvis dr utdtagerande for att undvika att
eleverna blir ndgra som alla ser pa som jobbiga och oanpassade.

Jag har haft flera Joel i mina klasser under daren och jag mdste sdga att om man inte
har en bra relation med dessa elever sa kommer man ingenstans. Det finns ett
fortroende i grunden och dd dr det ocksa ldttare att nd eleven i frustration och vrede.

7.2.1.9. Fokus pa positiva delar

En av informanterna pépekade att det dr viktigt att se och uppmirksamma de bra saker som
elever i behov av sdrskilt stod gor. Informanter papekade att det ofta blir fokus pa de déliga
saker vissa elever gor, att pedagogerna blir blinda for de bra sakerna. Informanten menade att
om en ldrare redan innan en lektion forvéntar sig att eleven ska brika och vésnas s& pdverkas
forhdllningssattet och bemotandet mot eleven omedvetet.

Jag tror dven att det dr viktigt att stdarka barnets sjilvkinsla och hela tiden ge positiv
respons ndr han vdl arbetar.

7.2.1.10.Svart att hitta ytterligare anpassningar
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Tva av informanterna hade svért att se ndgon 16sning eller 1dmplig anpassning géllande eleven
som ofta hamnade i konflikter. De var uppgivna och hade hdg igenkdnningsfaktor i dessa
vinjetter. De menade att de hade gjort allt de kunde men utan storre framgéngar. De menade
att de dgnar mycket av sin tid for liknande elever och att en stor del i detta handlar om
konflikthantering och att 16sa problem som uppstir. Gemensamt for dessa informanter var att
de sokte stod i form av mer personal. De pépekade att deras jobb i forsta hand var att
undervisa men att de upplever att arbetet som ldrare allt mer handlar om att samtala med
elever kring hiandelser som uppstar.

Jag har en sdn elev och jag har sagt till rektorn nu att jag mdste ha en person som
ansvarar for att eleverna ska komma in pad lektionen efter rasterna, jag dr ddr for att
undervisa i forsta hand.

Vi har provat allt. Jag har varit arg och strdng och jag har bett dem sndllt... inget
Sfunkar tyvirr. Jag forstdr ju att eleven inte mdr bra i detta heller sdklart men vi har
inga resurser att hjilpa mer nu kédnns det som.

7.2.1.11.Individanpassad undervisning

Flera informanter menade att det dr viktigt att individanpassa undervisningen for att elever
ska f4 en mojlighet att lyckas. Struktur var en sak som ofta ndmndes som en relevant
anpassning. De menade da bland annat att det var viktigt att dagens lektioner och andra
aktiviteter presenterades pa tavlan varje morgon och att eventuella léxor alltid var till en
bestimd dag. Ett par av informanterna ndmnde dven beloningssystem och utomhuspedagogik
som metoder. Forberedelse var ocksd nagot som framfordes som viktigt av flera informanter.
De menade att det ar viktigt att ge elever som &r i behov av att veta vad som ska hinda
forutséttningar for att lyckas. Négra fa informanter framhdll dven vikten av att ta med eleven 1
planeringen av undervisningen. De papekade att det dr svart att i elever som Joel att gora
ndgot om det dr emot deras vilja, om man tillsammans har arbetat fram en plan for skolarbetet
och de sociala situationerna sa ar det ocksa littare att fa med sig eleven nér arbetet ska ske.

Jag skulle lata Joel vara med i planeringen av hans arbete, dessa mal ska uppnas, hur
vill du nd dem? Jag hade dven forberett han pd vad som forvintas av honom
underlektionen och vad han ska arbeta med. Tydliga regler och struktur.

7.2.1.12.St6d av speciallédrare

Flera av informanterna menar att stdd hos en specialldrare hade varit en betydelsefull
anpassning. De menar att de som klassldrare inte hinner med att méta alla elevers behov och
dé ar det bra om stodet finns att fa hos specialldraren. Nagra informanter menar dven att det ér
viktigt att elevens kunskaper kartliggs hos specialldrare for att kunna ha en grund att sta pa
och veta vad man utgér ifran.
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Han behéver kanske extra stéd av specialldrare i en del dmnen, eftersom jag
misstdnker att han har svdrt att paborja och att slutfor sina uppgifter och dessutom att
hinga med i allt som sdgs.

7.2.1.13.Extra stod i klassrummet

Nagra informanter menade att extra stod av specialldrare, resursldarare och skulle finnas inom
klassens ram. De menade att eleven da inkluderas och kan folja undervisningen pa samma
villkor som sina klasskompisar. De papekade dven att ldroplanen styr hur vi ska tidnka kring
denna form av undervisning.

Jag tycker att det dr sjdlvklart att alla elever ska undervisas i klassrummet. Det dr inte
roligt att bli flyttad till ett grupprum ndr alla kompisar sitter kvar. Jag tycker dessutom
att man kan utnyttja stédet bdttre om det dr inom klassens ram. Det dr inte alltid sd att
en elev behover stod hela tiden, dd finns ju stodet for nagon annan.

7.2.1.14. Extra stod utanfor klassrummet

Flera av informanterna menade att elever i vissa fall behdver undervisning utanfor
klassrummet. Motiveringen till att stodet skulle ges utanfor klassrummet var oftast att eleven
behdvde fa lugn och ro och fa sitta i ett mindre sammanhang. Nagra motiverade det dven med
att det dr for jobbigt for de Ovriga klasskompisarna att vara i klassrummet och ldra sig nagot
om det finns for mycket storningsmoment. Nagra av informanterna papekade dven att de var
medvetna om ldroplanens riktlinjer men att de &nda sdg att undervisning utanfor klassrummet
ibland var bast. Det fanns dven fOrslag péd att rasterna skulle delas upp for att undvika
konflikter. Informanterna menade dven att risken finns att eleverna inte blir inkluderade trots
att de befinner sig i klassrummet, de utmérker sig sa mycket stundvis och da menar de att det
kan vara béttre att sitta i ett annat rum periodvis.

Jag skulle onska att det fanns mojlighet for Joel att fa ldisa vissa lektioner med en
annan ldrare en till en. Det tar allt for mycket kraft att halla pa med dessa konflikter
varje lektion, alla forlorar pa det. Jag har haft stod i liknade fall i klassrummet for
eleven men jag mdste sdga att det inte hjdilper sa mycket. Eleven stor fortfarande

andra som vill lyssna och arbeta och utmdrker sig dnnu mer ndr det sitter en vuxen
bredvid.

7.2.2.Teoretisk analys

Flera av informanterna menade att man i skolan saknar gemensamt forhallningsétt mot elever
som 4r i behov av struktur. Informanterna problematiserar detta sjdlva och menar att det inte
ar tradition 1 skolan att sdtta av tid for att diskutera forhallningssétt. Fokus ligger mer pa
dmnen och maluppfyllelse. De papekar dven att tidsbristen paverkar att dessa diskussioner
uteblir. Hatties studie visar att studiero i klassrummet har stor inverkan pa elevers
studieresultat. Detta kan sattas i relation till att ldrare inte véljer att prioritera diskussioner
kring forhallningsséitt d& Okad studiero skulle kunna vara en vinst av gemensamma
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forhallningssitt. Ledarskapet i klassrummet har enligt Hattie relativt stor paverkan pa elevers
studieresultat. Hattie menar att om en larare ar inforstddd med hur en klass fungerar och hittar
verktyg fOr att minska storningsmoment i klassrummet sé leder det till att eleverna presterar
bittre. Aven ledarskapet i klassrummet skulle kunna gynnas av att lirare satte av tid for att
dela sina erfarenheter kring vilka forhallningssitt som passar vissa elever. Om en elev bemots
pa ett sétt som inte fungerar for den individen sa kan det skapa osédkerhet och édngslan som kan
visa sig pa olika sitt. Hattie pdpekar dven att det dr viktigt att larare och elever dr medvetna
om varandras ldrande och undervisning for att nd bésta resultat. Hattie menar att en elevs
sjdlvuppfattning har relativt stor paverkan pa studieresultaten och dven denna paverkansfaktor
skulle kunna gynnas av gemensamma forhallningssétt pa sd satt att larare littare kan nd och
hitta rétt anpassningar for elever om de kénner att de blir bemotta pa ett passande vis. Elever
kan da kédnna att de duger nér de klarar av de uppgifter som de far och i forlangningen kan
detta ocksa paverka deras sjilvuppfattning.

Flera av informanterna ansag att det var viktigt att ha en nira kontakt med hemmet nér det
géller elever i behov av anpassningar, de hade dock olika syn pa hur kontakten skulle skotas.
Négra hade uppfattningen om att det var viktigt att ldrarna rapporterar till hemmet om alla
héndelser som skett i skolan. De menade att fordldrar behover veta alla hdndelser i skolan for
att kunna forsta samt att elever ska vara medvetna om att de inte kommer undan med stokigt
beteende eller andra avvikelser. Den andra delen av informanterna som ansdg att det var
viktigt med en ndra kontakt med hemmet kring elever i behov av anpassningar menade att det
var viktigt att det fanns en samsyn mellan skola och hem. De ansig tvért emot att en
rapportering kring misslyckanden leder till frustration och ett simre samarbete. Som tidigare
ndmnts si visar det sig i Hatties studie att fortroendefulla relationer mellan ldrare och elev
har stor effekt pd elevers studieresultat. Hattie papekar att en fortroendefull relation handlar
om att forstd sig pa och kénna empati for eleverna. Hatties studie visar dven att det dr viktigt
att ldrare inte etiketterar elever, det leder inte till positiva resultat.

Négra informanter menade att ldrare maste hélla sig till sina pedagogiska planeringar och
planerat material for att eleverna ska forstd vad som kridvs av dem. Informanterna menade att
det var stor risk att elever skulle utnyttja vissa situationer om de inte alltid var konsekventa
och hade samma fOrvantningar pa alla elever. De péapekade dven att det skulle bli
problematiskt som ldrare att undervisa om alla befann sig pd olika nivder och pd spridda
stdllen 1 bocker. Vygotskij menade att utveckling och utbildning hinger samman. Han ansag
att for att fa den bista utvecklingen sd bor anstringningen ligga precis 6ver dir eleven
befinner sig vid inldrningstillfdllet, den proximala utvecklingszonen (Hwang och Nilsson,
2011). Han menade att det &r viktigt att eleven inte hinner tréttna pé sitt arbete och ge upp
utan kunna kinna att varje uppgift ir genomfdrbar med lite guidning och stéd. Aven Hatties
studie visar att anpassning till elevers inldrningsstil har stor pdverkan pa elevers resultat i
skolan.

Vissa informanter menade att skolans regler maste foljas av alla elever. De papekade att alla
elever dr dir pa samma villkor och att regler vore meningslosa om de inte géller for alla som
gar pa skolan. Nagra andra informanter menade istillet att det dr viktigt att anpassa hela
skoldagen for de elever som dr i behov av vissa anpassningar. De menar att det kan behdvas
anpassningar inom savél skolarbete som raster och forhéllningssitt. De ansag att mycket av
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den problematik som uppstar ndr man forstoker fa eleven att passa in 1 de gidngse regler och
forhéallningssitt som dr pa skolan skulle kunna undvikas genom ett antal individanpassningar.
For att det ska skapas en positiv uppfattning for eleven menar Norwich (2014) som
undersoker hur det salutogena synsittet paverkar elever 1 behov av extra stod att man ska
lagga anpassningarna pa gruppnivad och inte individnivd. Denna anpassning gynnar dessutom
fler elever Inom det sociokulturella perspektivet som menar att kunskap inte 4r ndgot man
bara kan fa till sig, det dr i samspel med andra utvecklingen sker och kunskap uppstar (Siljo,
2000). Vygotskij papekade dven att en ménniska dr beroende av den milj6é den lever och véxer
upp 1. Detta skulle kunna relateras till ldrarnas asikter kring anpassningar och vikten av att alla
foljer samma regler. Om en elev inte har formégan att folja regler, material eller arbetssitt s
skapas en negativ bild av inldrning och utveckling. Om eleven istéllet skulle fa vissa
anpassningar och en negativ bild kring skolan kan undvikas s& skulle kanske ocksé en
gynnsammare utveckling ske for eleven.

Flera informanter papekade hur viktigt det var att ha en god relation med elever i behov av
anpassningar. De menade att det var av stor betydelse om ldrare kunde se individen bakom
skolresultat och oldmpliga beteenden, eleven kan dd kénna att det finns en forstéelse for
eventuell problematik och fa kinslan av att de ar viktiga som individer. En av informanterna
pipekade dven vikten av att uppmérksamma positiva saker som sker kring elever i behov av
anpassningar. Informanten menade att det ofta blir fokus pa de negativa delarna och risken
finns d4 exempelvis att en elev till slut forvéntas ha ett visst beteende. Tva av informanterna
ansag att de inte hade nagra ytterligare relevanta anpassningar att erbjuda géllande eleven i
vinjetten som ofta hamnade i1 konflikter. De menade att det krdvs mer personal for att kunna
fordndra, det finns ingen mojlighet att hitta andra anpassningar som kan 16sa sddan
problematik. Dessa tva informanter menade att deras arbete 1 forsta hand var att undervisa.
Som tidigare redovisats visar Hatties studie att relationen mellan ldrare och elev har stor
paverkan pa elevers skolresultat. Relationerna sinsemellan ar viktigt for att eleven ska kénna
sig inkluderad. Tjernberg och Heimdahl (2014) har gjort en fallstudie pd en skola for att se
hur det kommer sig att inkluderingen blir s& bra dir. De kom fram till att pedagogerna
prioriterade att samtala och diskutera med eleverna vilket skapar goda relationer. De skriver
vidare att det lades ner mycket av pedagogernas tid pa just detta. Pedagogerna hade dven god
tro pa eleverna till att de skulle klara av skolarbetet vilket ocksd var en av
framgangsfaktorerna for en lyckad inkludering. Vygotskij menar att det dr viktigt 1 en individs
utveckling och larande att det genomsyras av uppmuntran och stod (Hwang och Nilsson,
2011). Hatties studie visar dven att ekonomiska resurser har mattlig effekt pa elevers
studieresultat, han menar att det inte 4r mdngden pengar som &ar avgorande utan snarare hur de
anvénds.

Flera informanter menade att en individanpassad undervisning &r viktig for att alla elever ska
ha mojlighet att lyckas i skolan. Struktur, forutsdgbarhet i undervisningen och att ta med
elever 1 planeringen var delar som ansdgs som viktiga. Flera informanter menade dven att
speciallirarstod ar en betydelsefull anpassning for vissa elever. Hatties studie visar att
mangsidiga insatser for elever i behov av sdrskilt stod har stor effekt pa studieresultaten. Han
menar att det dr viktigt att det erbjuds en varierad undervisning for att né elever pa bista sitt.
Hatties studie visar dven att anpassningar till elevers inldrningsstil har relativt stor effekt pa
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elevers resultat i skolan. Studien visar dven att elevkontroll 6ver ldrandet, dar eleven far vara
med och styra sin undervisning har forsumbar effekt.

Huruvida stodet till elever i behov av anpassningar skulle ske i klassrummet eller utanfor
skiljde sig mellan informanterna. Nagra menade att extra stdod av specialldrare, resurslérare
eller assistent skulle vara inom klassens ram. De papekade att ldroplanen styr hur stodet ska
ges. Négra andra informanter menade istéllet att stddundervisning 1 vissa fall behdver ske
utanfor klassrummet. De menade att elever ibland behdvde lugn och ro och mindre
sammanhang for att kunna ta till sig information samt att det skulle vara fordelaktigare for de
andra eleverna i klassen. De pépekade dven att de var medvetna om vad ldroplanen sidger
kring var stodet 1 forsta hand ska ges men de menade att det snarare kan leda till att en elev
segregeras. Inom det sociokulturella perspektivet menar man att kunskap uppstar genom
samspel med andra individer for att sedan formas och bli den enskilda individens egna
tankande (Siljo, 2000). Enligt Hattie adr det mattlig effekt pa att elever i behov av
anpassningar inkluderas 1 klass relaterat till att de skulle gé i en sérskild undervisningsgrupp.
Han papekar dock att det finns andra positiva delar med att elever inkluderas, storre
sjdlvaktning, battre kamratrelationer och hogre forvéintningar av larare. Detta kan dock inte
helt 6verforas till informanternas tankar kring inkludering da de inte syftar pa all undervisning
utanfor klassrummet.

8. Diskussion

Diskussionsdelen inleds med en metoddiskussion dér reflektioner gors dver val av metod.
Den empiri som dr mest framtradande fran informanterna diskuteras i resultatdiskussionen.

8.1. Metoddiskussion

Studiens syfte innebédr att studera hur pedagoger resonerar och tdnker kring anpassningar i
skolan. For att nd malet med studien valdes ett kvalitativt synsétt baserat pa en vinjettmetod samt
kompletteringsfragor. Ett kvalitativt synsétt innebdr att man ska forsoka forstd och gora en
tolkning av det som framkommer i resultatet att karaktdrisera eller gestalta nagot (Stukat,
2011).

Vinjettmetoden dr en ldmplig metod for att undersoka hur pedagogerna anpassar, enligt oss.
En viktig del i valet av metod var att forsoka fd informanterna att resonera och svara sa
realistiskt som mdjligt. Informanterna kan d& vara anonyma och de stills infor samma fiktiva
berittelse som utgadngspunkt till deras tankar, reflektioner och beskrivningar. Jergeby (1999)
forklarar att styrkan med vinjettmetoden dr att respondenterna stélls infér samma situation att
ta stillning till. Vilket ocksa medfor att metodens reliabilitet anses vara relativt god pd grund
av att de stills infor samma fiktiva hindelse.

Att en intervju med Sppna fragor inte genomfordes berodde pa att vi ville att informanterna
skulle forhélla sig objektiva till hdndelserna i vinjetterna. De skulle se vinjetterna utifrén for
att ddrefter kunna beskriva vilka tankar som uppstar kring de fiktiva handelserna. Bryman
(2011) skriver att det ibland 4r kénsligt med ingdende fragor och att respondenterna didrmed
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kan kdnna sig hotade. Respondenterna kan ocksd kédnna sig bedomda av sina svar. Da
vinjetterna handlar om andra ménniskor och fiktiva scenarion skapar detta en distans mellan
vinjetten och respondenten. Det gor det till en mindre hotande situation.

Da empirin analyserades kom det tankar om huruvida informanterna kanske hade svarat
utifrdn den fiktiva héndelsen i vinjetterna eller att de kanske ként igen sig i fallet och svarat
utifran egen erfarenhet. Det skulle kunna vara en svaghet men kan dven ses som en styrka.
Svagheten skulle kunna besta i att pedagogerna trots allt inte har samma sammanhang att utga
ifrdn och styrkan skulle kunna vara att informanterna kopplar vinjetterna till sina egna
erfarenheter och upplevelser. Igenkénningsfaktorn av att ha en elev i klassen som nigon av
vinjetterna beskrev var nagot som alla informanterna hade erfarenheter av. Nackdelen med
metoden ir, enligt Jergeby (1999), att det dr pahittade situationer och sammanhang som
beskrivs 1 vinjetterna, de skulle kunna upplevas overkliga av vissa informanter. Vi fick
intrycket av att vara vinjetter upplevdes som verklighetstrogna av informanterna, de kopplade
dessa ofta till egna erfarenheter. Bryman (2011) menar just att om informanterna upplever att
vinjetterna ar verklighetstrogna sa ar det troligt att det dr deras egna asikter som lyfts fram i
resonemanget kring dem. Stukéat (2011) papekar dock att man mdste vara medveten om att
svaren kan vara formade som informanterna upplever att de Onskas och fOrvéntas svara,
medvetet eller omedvetet. I analysen av resultatet fir det tas hansyn till.

Tanken med vinjetterna var att de skulle vara realistiska, ldtta att forsta och att de skulle skapa
en igenkdnningskdnsla hos pedagogerna. Vinjetterna ger en mycket kort
bakgrundsbeskrivning av elevens situation och det &r elevens misslyckanden som det dr fokus
pa. Det kan man se som en svaghet med vinjetterna. Om en mer omfattande
bakgrundsbeskrivning hade gjorts samt att elevens positiva egenskaper var med 1 vinjetterna
sa hade kanske studien fatt ett annat resultat. Resonemang fors dven kring om det hade blivit
ett annorlunda resultat om ett annat namn pa Joel hade valts 1 vinjetterna. Ett pojknamn som
vi valde kan hos informanterna skapa forutfattade meningar, ett flicknamn kanske hade fatt en
annan innebdrd och kanske ett annat resultat. Personen hade kunnat bendmnas med
exempelvis X for att komma ifran forutfattade meningar. Vi valde dock att namnge for att
skapa en igenkdnningsfaktor hos informanterna.

Da vi ér oerfarna av att stdlla kompletterande fragor kring vinjetterna kan det ha paverkat hur
de stélldes och foljdes upp. Var egen forforstaelse och erfarenheter kring arbete i skolan kan
ses som en tillgang i studien, men kan ocksd ha pédverkat tolkningen av resultatet. Stukat
(2011) skriver att forskarens forforstaelse spelar en stor roll och att den kan ses som en
tillgdng for tolkningen.

Infor urvalet av informanter skickades en forfragan till tva rektorer huruvida de skulle kunna
hjdlpa oss att ta fram 6 informanter var till studien. Det kan ses som en brist i1 studien da
arbetsgivaren kan ha paverkat informanterna till att delta. De har kanske inte deltagit i studien
av fri vilja som Onskades utan att de gjort det pad grund av att arbetsgivaren stillt fragan.
Bortfallet av informanter dr heller inte ndgot vi kénner till vilket ocksd far tas som negativ
kritik i studien.
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Vi anser att ett rimligt antal vinjetter 1 forhallande till studien och dess tidsram gjorts. En
styrka med studien dr att tva pilotstudier genomforts. Da studien ar relativt liten ar vi
medvetna om att det inte kommer att kunna goras ndgra generella slutsatser av resultatet.

8.2. Resultatdiskussion

Studiens syfte var att undersoka hur pedagoger resonerar kring elevers behov av anpassningar
1 skolan. Fragestillningarna var:

Vad var enligt pedagogerna orsaken till att elever behdver anpassningar i skolan?

Vilka forhéllningssétt hade pedagoger till elevers behov av anpassningar?

Ett ansenligt underlag togs fram genom vinjettsamtalen i1 vér studie. Informanterna deltog
aktivt 1 samtalen och gav sina tankar och é&sikter kring situationerna 1 vinjetterna.
Informanternas asikter kring anpassningar och orsakerna till dem fingades och det visade sig
bli en relativt stor spridning i uppfattningar. Det har i flera frdgor funnits dsikter och tankar
som motsdger varandra, exempelvis om orsaken till behovet av anpassningar ligger hos
individen eller i miljon.

Resultatdiskussionen har inte delats in i ndgra rubriker d& paralleller 6nskas kunna dras
mellan vad som kommit fram under ”vad orsaken ir till att problematik uppstar for vissa
elever i skolan” och ”forhdllningssétt” 1 vart resultat. Vi ser att dessa paverkar varandra och
att forhallningsséttet hos en pedagog ligger till grund for exempelvis synen pd anpassningar,
prioriteringar och relationen med elever. De olika delarna fran resultatet diskuteras och vivs
in 1 varandra.

I studien lyftes individen och skolans organisation fram som delar som orsakar problematik
for vissa elever i skolan. Ungefdr hélften av informanterna menade att individen sjdlv var
orsaken, de menade att eleverna hade svart att anpassa sig och inte var som andra elever.
Hejlskov Elvén (2009) menar att anledningen till att pedagoger tillskriver individerna
svarigheter pa detta sitt beror pa att de kénner sig maktlosa. I enlighet med vad som framgér 1
inledningen av arbetet s& dr var egen uppfattning att detta forhallningssétt dr relativt utbrett
hos pedagoger. Hejlskovs tankar om maktloshet l1ater rimliga. Pedagoger kénner att de har ont
om tid, daligt med resurser och har tomt sina idéer kring anpassningar och da sdoker man andra
forklaringar till problematiken, individen tillskrivs d& svarigheterna. Bdde Greene (2016) och
Hejlskov Elvén (2009) papekar att elever gor sa gott de kan, att ingen vill misslyckas. Vi
menar att risken med att tillskriva en individ problematik som uppstir i skolan &r att
pedagogerna ocksa tappar hoppet och forvintningarna pa individen. Om en individ &r sina
problem, hur ska d& losningar hittas och forbéttringar hittas for att hjilpa individen att
utvecklas?

Hattie (2014) menar att det dr av stor vikt att inte etikettera sina elever, da dger de sina

svarigheter. Vi menar att nir pedagoger etiketterar, tillskriver elever problem som sina, sa &r
det inte bara pedagogen som “ger upp” utan dven individen ser s& smaningom pa sig sjilv
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med dessa 6gon. Om en elev kdnner att forvantningarna stindigt ar 14ga och pedagogerna inte
hittar nagra relevanta anpassningar sa tror dven eleven till slut att problematiken ar personlig.
Elever som inte foljer normen i skolan har periodvis bemotts pé ett hemskt sétt nir man tittar
tillbaka i historien. De har kallats allt ifrdn odugliga till obildbara och &dven tidvis inte varit
vilkomna i den vanliga skolan (Borjesson och Palmblad, 2003). Enligt oss s har pedagoger
och specialpedagoger en stor och viktig uppgift, kanske den storsta uppgiften, i att fa elever
att kdnna att de har forvéntningar pa sig och att ndgon tror pa dem, uppgiften &r att fi dem att
lyckas. Nar hoppet om att en elev ska lyckas inte ldngre finns s& har vi misslyckats i vart yrke.
I ménga fall dr det svért att hitta 16sningar och anpassningar som lyckas fullt ut men sé ldnge
individerna bakom resultaten i skolan star i centrum sa dr fortfarande elevens bésta 1 fokus,
och forvintningarna om att eleven ska utvecklas vidare lever kvar.

Det finns s manga exempel dir vuxna har beréttat om hur deras skolgang har paverkat resten
av deras liv, bade positivt och negativt. Det méste alltid vara vart mal att tro pa elever och
deras formégor, skolan ska lyfta elever och utveckla dem i en positiv riktning. De elever som
exempelvis har dokumenterade och utredda svérigheter ska det anpassas for pa bista sétt sa
att de kénner sig lika mycket virda dven 1 skolans teoretiska virld. Om en elev fir gé igenom
hela sin skoltid och kdnna att den aldrig lyckas, snarare att dagarna bestdr av stindiga
misslyckanden, vad har vi da i skolan egentligen skickat med dessa elever vidare i livet?
Skolverket (2011) menar att pedagoger i skolan ska skapa en skola for alla. Ahlberg (2013)
forklarar just begreppet “en skola for alla” med att alla ska bli sedda och respekterade for den
de ar.

Den andra halvan av informanterna menade att orsaken till att problematik uppstar for vissa
elever 1 skolan &r organisationen. Det papekades att struktur, tidsbrist, gemensam planering,
personalbrist, madnga undervisande ldrare och fokus pd kunskapskrav var orsaker. Inom dessa
delar lag pedagogernas forhallningssétt ménga ginger till grund for de organisatoriska hinder
som uppstod. Nar informanterna menade att det var dalig struktur och planering som orsakade
viss problematik sd handlade det ocksd om hur man valde att ta sig an dessa delar. Négra
informanter papekade just att man inte prioriterar samtal kring férhallningssétt. Om man som
larare anser att det viktigaste dr att ha dmnesdiskussioner sa riskeras tankar och diskussioner
kring forhéllningssétt att ga forlorade. Tidsbristen, som informanterna papekade som énnu en
orsak till att problematik uppstér, ockséd gor att pedagoger inte alltid tar genomténkta beslut. I
en diskussion med pedagoger kring detta menar vi att man skulle kunnat fa ett annat resultat.
Om fordelarna skulle lyftas med samtal om forhdllningssétt och anpassningar for pedagoger
sa kanske pedagogerna skulle virdera fordelarna med detta. Det harda klimatet och den hoga
arbetsbelastningen for ldrare idag kan paverka hur beslut och prioriteringar gors, enligt oss. I
dessa fall ar det viktigt med tydliga rektorer som kan stdtta och styra hur pedagogerna ska
prioritera. Hattie (2014) menar just att rektorerna kan vara en indirekt framgangsfaktor for
battre studieresultat genom att stotta och styra pedagogerna.

Endast en av informanterna ndmnde att elevers bakgrund péaverkar hur det sedan gér i skolan
for elever. Det var forvénande att det inte var fler informanter som ndmnde elevers bakgrund
som en paverkansfaktor for hur det sedan gar for elever i skolan. Det &r viktigt som pedagog
att vara medveten om att de elever man har framfor sig i ett klassrum bér pa valdigt olika
historia. Dels hur en elevs uppvéxt har varit men &dven tillfalliga faktorer som hur morgonen

36



har varit, om eleven har sovit bra och étit frukost. Det stélls hoga krav pd elever i skolan och
om de inte har forutsdttningar for att klara dem s& bor anpassningar goras for dem. En
forstaelse for att de for tillfdllet inte har samma fOrutséttningar att producera resultat som
andra elever behdvs ocksa.

Flera informanter menade att ett mer utbrett &mneslérarsystem har orsakat problematik for
vissa elever. De menade att “kdnslan av ansvar” minskade d4 man som pedagog inte har
”sina” elever i samma utstrickning som tidigare. Hér dras paralleller med att nagra
informanter menade att det dr viktigt med en bra relation mellan ldrare och elever. Greene
(2016) och Hejlskov Elvén (2009) papekar att det ar viktigt med en bra relation med elever,
att lyssna och forsoka forsta sig pad dem. Vi menar att vi kan se att vissa elever ir 1 stort behov
av en néra relation och tydliga strukturer dir eleven vet precis vad som forvintas av dem. For
dessa elever blir ocksd dmnesldrarsystemet ett problem, de far oftast inte samma mojligheter
att skapa néra relationer da larare gér ut och in i klassrummet flera gdnger varje dag. Har ar ett
annu storre behov av att ldrare har diskussioner och samtal kring forhdllningssétt mot vissa
elever. Steainberg (2013) menar att goda relationer mellan ldrare och elev ar en forutsittning
for att elever ska kunna lyckas. Han papekar att om relationen brister s& ar det svart att fa
nagot att fungera.

Det fanns olika asikter kring hur organisationen kring specialldrare, resursldrare eller
assistenter skulle planeras. Nagra informanter menade att stodet skulle finnas inom klassen
medan andra menade att vissa elever kan behdva undervisning i ett annorlunda sammanhang
an vad man kan erbjuda 1 klassrummet. Det dr en svér friga att ta stdllning 1 da det beror helt
pa vilket behov en viss elev har. Vi kan se och hélla med om, som flera informanter menade,
att vissa elever kan gynnas av att fi stdd 1 en annorlunda miljo &n klassrummet. Vér
erfarenhet siger oss att det kan vara léttare att arbeta med anpassat material och arbeta pa
exempelvis ett mer praktiskt vis da eleven inte sitter 1 klassrummet och jamfors med de andra
eleverna. Samtidigt onskas séklart att alla elevers olikheter dr sa accepterade i klasser att det
inte ens uppfattas som annorlunda eller konstigt dé alla inte arbetar med samma sak. Aven
inom detta omrade ar pedagogers forhallningssitt avgorande for hur elever upplever sitt stdd,
oavsett 1 vilken form den ges. Om pedagoger har en grundsyn pd att alla elever har samma
viarde och samma ritt till utveckling och undervisning sa menar vi att organisationen av
stodundervisningen inte har lika stor betydelse. Varje elev dr unik och har sina speciella
behov, om det respekteras och accepteras sa kianner sig eleven troligen inkluderad.

Nilholm (2006) papekar att det ar viktigt att lirare har en tydlig vision kring undervisningen
for att ett inkluderingstéink ska fungera. Han menar att ldrarens attityd &r avgdrande, elevernas
olikheter méste ses som en tillgang. Till detta vill vi d&ven koppla informanternas olika asikter
kring om alla elever bor forhélla sig till samma regler och vara pd samma stélle 1 larobocker. 1
dessa fragor dr det var Gvertygelse att inte alla elever kan kravas utvecklas i samma takt for att
underldtta for oss som ldrare. Vi upplever att minga elever i skolan uppfattas av pedagoger
“ha svarigheter” pd grund av att de inte foljer den undervisningstakt som ar planerad. Det
finns inte sa mycket forstéelse for att vissa elever behover mer tid for att forsta och ta till sig
kunskap, det behover inte nddviandigtvis handla om inldrningssvérigheter. Detta pastar vi
grunda sig 1 att ldrare kdnner sig pressade, de vill egentligen lyckas fa alla elever att na
kunskapskraven. Laroplanens kunskapskrav pressar pedagoger att stressa och skynda pé vissa
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elever allt for hart. Risken éar istdllet att dessa elever tappas pé véigen, pd grund av allt for hog
press. Hejlskov (2014) anser att det dr viktigt att vi sdtter upp rimliga krav pa eleverna da
kraven annars blir meningsldsa. Aven Vygotskij menar att det dr viktigt att anpassa kraven
efter hur ldngt eleven har kommit i sin utveckling, den proximala utvecklingszonen. Det
sorgesamma dr att dessa elever inte bara riskerar att ge upp kunskapsbiten, risken ar dven att
de tappar tron pé sig sjdlva. Haug (2003) papekar att om vi ska fa ”en skola for alla” sé finns
det manga delar inom skolan som maste utvecklas, organisation, det sociala klimatet,
undervisningen och den fysiska miljon. Detta anser vi vara ett dilemma i arbetet som
specialpedagog. Skolan har ldroplaner som styr elevernas undervisning och hur langt de ska
na 1 vissa arskurser samtidigt som skolan ska for halla sig till begrepp som “en skola for alla”.
Vi anser likt Haug att skolans organisation inte ger alla elever likvirdiga forutsattningar.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att det dr viktigt att pedagoger dven arbetar
med det sociala di lirandet grundar sig pa det. Aven Siljo (2000) menar att kunskap vixer
fram genom kommunikation och samspel med andra ménniskor. Négra informanter papekade
att deras uppgift i forsta hand var att undervisa, de onskade att ndgon annan person skulle
avlasta dem kring de sociala problem som fanns runt eleverna i skolan. Dessa informanter
hade dven gemensamt att de ansdg att det inte gick att hitta fler anpassningar for de elever
som beskrevs i studiens vinjetter. Om man har detta forhallningssétt som ldrare sa blir det ett
omdjligt uppdrag att dels folja liroplanen men dven att fa elever att utvecklas da det, enligt
oss, inte dr tva delar var for sig. Det sociala samspelet och kunskapsutveckling &r starkt
sammanlidnkade. Hejlskov (2009) menar att en ldrares forhallningssétt mot elever i affekt ar
av stor betydelse. Om ldrare inte har strategier kring hur de ska forhalla sig i1
konfliktsituationer s kan istéllet negativa beteenden och oro forstirkas hos eleven.

Informanternas asikter skiljde sig dven i fragan kring hur samverkan med hemmen skulle se
ut. Ndgra menade att det dr viktigt att fordldrar regelbundet far information om alla hindelser
som sker kring deras barn i skolan. De menade att for att fordldrarna ska fa forstéelse for hur
problematiskt det dr i skolan sd méiste de informeras si fort ndgot har hint. Ndgra andra
informanter menade istillet att det var viktigt med en samsyn mellan skola och hem och de
menade rakt motsatt att frekvent rapportering sé fort nadgot hénder kring en elev leder till oro
och en kinsla av att misslyckas. Steainberg (2013) menar att det ar viktigt med en bra relation
med hemmen. Han menar att man bor se det som ett ldngt samarbete, han beskriver det som
en gemensam resa. Han papekar ocksa att det kan vara svart att samverka 1 vissa frdgor med
fordldrar da han menar att fordldrarna endast behdver ha sitt barns behov i tankarna, medan en
pedagog maste se till helheten och ta hinsyn till andra faktorer. Vi haller med om att det &r
risk for att en elev kidnner sig misslyckad om hen forst blir tillrdttavisad i skolan for saker som
skett och sedan dven ska ga igenom samma sak ndr de kommer hem. Skolan ska inte ddlja
eller bortse fran hindelser utan tvért om att skapa fortroende med hemmet sé att de kan kénna
fortroende 1 att skolan arbetar och tar hand om héndelser som uppstér. Steainberg (2013)
menar att fordldrar vill kénna att pedagoger i skolan har kontroll. Det menar vi inte skapas
genom att i frustration rapportera handelser till hemmet, det signalerar mer osékerhet.

Om vi ska gora en sista dterkoppling till studiens syfte och forskningsfragor s& anser vi att vi

inte fick ett entydligt svar pa hur pedagoger resonerar kring elevers behov av anpassningar 1
skolan. Snarare att informanterna hade flera olika sitt att forhalla sig till fragan. Enligt
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informanterna sd fanns det tre omrdden som paverkar om en elev behdver anpassningar i
skolan och det var individen sjélv, organisatoriska fragor och elevens bakgrund. Néar det géller
informanternas forhdllningssétt sd kunde vi dven hdr se en spridning. Nagra hade ett
kompensatoriskt perspektiv d& de tillskrev eleven svarigheterna personligen. De pépekade
bland annat att det fanns bakomliggande faktorer som gor att eleven beter sig pé ett visst sitt.
I det kompensatoriska perspektivet utgdr man just efter psykologiska eller neurologiska
forklaringar hos individen (Nilholm, 2007). Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001)
menar att man i det kompensatoriska perspektivet pratar om barn med svarigheter, det ar
individen sjdlv som dger dem.

Vi kunde dven bedoma att det var informanter som hade det relationella perspektivet da de
ville hitta anpassningar som sa langt som mojligt osynliggjorde problematiken for eleverna.
Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) menar att man 1 det relationella perspektivet
pratar om elever i svarigheter, de 4ger dem inte utan de uppstar i den milj6 de ar i.

Slutsatsen i studien &r att relationen mellan ldrare och elev &r avgorande for hur elever lyckas
1 skolan. Sdvil forskning som det vi upplever i verkligheten talar f6r hur viktigt det ér.
Pedagogers forhallningssitt kan sittas i relation till samtliga faktorer som informanterna har
tagit upp som orsaker till varfor elever behdver anpassningar i skolan.

9. Fortsatt forskning

Om studien inte hade varit tidsbegridnsad hade det varit intressant att utfort
klassrumsobservationer hos informanterna. For att se om de gor de anpassningar de beskriver
att de gor. Det hade varit spidnnande att ha samtal med elever till informanterna for att dven fa
deras upplevelse av undervisning, relationer och anpassningar. Det hade dven varit intressant
att gjort en studie med mer omfattande vinjetter didr informanterna fir mer
bakgrundsinformation kring hdndelserna i vinjetterna, skulle resultatet ha blivit liknande d&?
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11. Bilaga 1.

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik 2016-02-25

En vinjettstudie kring anpassningar 1 1armiljon

Vi dr tva blivande specialpedagoger som ldser var sista termin pd Specialpedagogiska
programmet vid Goteborgs Universitet. Vi ska under vérterminen skriva ett examensarbete
dér syftet dr att undersoka hur pedagoger resonerar kring elevers behov av anpassningar i
skolan.

Utgéngspunkten i var studie ar att folja vetenskapsrddets etiska riktlinjer och principer just for
att virna om mainniskors integritet. Deltagandet i studien &r frivillig och kan avbrytas nir som
helst. Vi kommer att behandla materialet anonymt. Det betyder att enskilda svar inte kommer
att kunna kopplas till en person och skola déa de redovisas i studien.

Vi har valt att anviinda oss av vinjettmetoden for att samla in empirin. For er betyder det att ni
kommer att f4 ldsa en fiktiv text och utifrdn den texten resonera. Vi rdknar med att det
kommer att ta ungefér 45 minuter.

Resultatet av undersokningen kommer att representeras i vart examensarbete som kommer att
finnas tillgéngligt pA GUPEA som &r en gemensam soktjdnst och ett Oppet arkiv for
forskningspublikationer och studentuppsatser da den ar godkénd.

Vi ér tacksamma om du vill medverka i vér studie. Vi kommer dé& att kontakta dig for
bestimmande av tid och plats for genomforandet. Onskar du ytterligare information om den
aktuella studien dr du vilkommen att kontakta oss.

Med vénliga hélsningar

Tina Rodell och Maria Andersson

Tina.rodell@praktiska.se mia.maria.andersson@live.se
0733-444004 0735-047718
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12. Bilaga 2.

Vinjett 1

Joel gir 1 & 4 och har nu hunnit ungefir en termin in i skoldret. Skolan arbetar i
dmneslédrarsystem fran ar 4 s& Joel har fatt manga nya ldrare. Han ar sdllan ensam pa raster
men har ingen kompis som star honom riktigt ndra. Joel gar ofta in 1 lekar och spel pa rasterna
med gott humor men det avslutas ofta med att han blir arg och besviken 6ver hur regler tolkas
eller hur leken formas. Vid dessa tillfillen kan det hdnda att Joel reagerar med att putta eller
sparka pa de som ir inblandade 1 lek eller spel. Det tar lang tid for Joel att komma in pa
lektionen efter dessa raster.

Vad fér du for tankar nér det géller Joels situation socialt?

* Hur ser du pa situationen? Ser du att man kan gora nagra fordndringar som skulle

foridndra situationen?

Vinjett 2

Joel har svart att fa nigot gjort pd lektionerna, han vill sjdlv styra vad han ska gora. Han
hamnar ofta 1 konflikt med pedagogerna pa skolan d& de inte &r 6verens om vad som ska
goras under lektionerna. Konflikterna slutar ofta med att Joel blir arg och kastar saker i
klassrummet, det &r inte heller ovanligt att han ldmnar klassrummet nér han blir arg och inte
fir géra som han sjélv onskat.

®  Vad far du for tankar och kénslor ndr det géller Joels skolsituation?
Hur skulle du agera, planera och organisera?
Hur péverkas Joel av ditt sétt att planera, agera och organisera?

Vinjett 3

Klassforestdndarna far mycket klagomal frén undervisande ldrare i klassen samt fran fordldrar
till andra elever 1 klassen d& de upplever att Joel bdde stor 1 klassrummet och startar konflikter
pa rasterna.

Hur tdnker du kring denna situation och hur hade du agerat?
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Hur hade ditt tankesétt och ditt sdtt att agera fordndrat situationen?
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