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Abstract

Under forskollararutbildningen har vi fatt kunskaper for att arbeta med matematik i forskolan,
men vi har ocksa stott pa tidigare forskning som visar att det finns brister i kunskaper for hur
forskollararen ska synligg6ra matematiken i barnens vardag. Ar 2010 reviderades laroplanen i
forskolan och dess innehall utvecklades med fler stravansmal och ett tydligare fokus pa barns
matematiska larande. Syftet med denna studie var att undersoka om det som en del av den
tidigare forskningen beskriver, att det finns brister inom forskollararens kunskaper i
matematikamnet, stammer éverens med hur forskolldrare uttrycker sig idag, men éven att
undersoka hur de reflekterar kring sin egen kompetens samt vilken betydelse de anser att den
har for barns larande. Studiens fragestallningar formulerades som féljande:

vad sdger nagra forskollarare om sin kompetens i relation till laroplanens mal om matematik
samt vilken betydelse anser dessa forskollarare att deras kompetens har for att bidra till
barns matematiska larande i forskolan.

Vi valde metoden intervju med en fenomenografiskt inspiration som innebar en nyfikenhet pa
olika uppfattningar av ett fenomen, vilket i det har fallet &r forskollararnas uppfattningar av
matematik i forskolan. For att samla in material samtalade vi med fem olika forskoll&rare med
olika bakgrund och erfarenhet, i Goteborgsomradet. Materialet analyserades och bearbetades i
forhallande till tidigare forskning och de fragestallningar vi valt att utga ifran. Resultatet tyder
pa att forskollararna som intervjuats visar en positiv installning till matematik samt att de
menar sig ha goda kunskaper for att méta barnen i deras matematiska utforskande i vardagen.



Forord

Det har varit bade roligt och en utmaning att skriva denna text. Det var mycket intressant och
larorikt att undersoka nagot vi sjalva valt samtidigt som vi har haft ett bra samarbete.
Utmaningen har varit att sétta sig in i amnet, hitta litteratur samt formulera texten pa ett
tydligt satt. Vi vill tacka de forskollarare som tagit sig tid for att stéalla upp pa intervjuer, utan
dem hade vi inte kunnat genomfora denna studie, samt tack till var handledare som stottat oss
pa ett positivt satt och kommit med kommentarer under skrivprocessen. Det viktigaste vi har
lart oss under denna tid &r att k&nna en stolthet 6ver sin kompetens och forskollararyrket.
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1 Inledning

| takt med samhallets utveckling och forandring av syn pa och krav pa kunskap revideras dven
laroplanen for forskolan. Forskolans laroplan reviderades ar 2010 och innehaller nu fler
stravansmal och ett tydligare fokus pa barns matematiska larande. Utbildningsdepartementet
(2010) gav samma ar ut en text med forklaringar till laroplanens revidering, for att fortydliga
hur de nya formuleringarna kan tolkas. Dér lyfts det att matematik har fatt ett storre fokus da
amnet har stor betydelse for att skaffa sig kunskaper och leva i det samhalle som finns idag.
Skolverket tog ar 2010 fram en skollag som beskriver att en yrkesam forskollarare maste
arbeta utifran beprévad erfarenhet och maste ha genomgatt en utbildning som bygger pa en
vetenskaplig grund. Forskollarares kunskaper samt val av arbetssétt i motet med det
matematiska barnet ska genomsyra ett vetenskapligt forhallningssatt (Skolverket, 2012).
Dérfor anser vi att det ar intressant att undersdka och veta mer om hur forskollarare uttrycker
sin medvetenhet om sina egna kunskaper och kompetenser i métet med det matematiska
barnet och hur de tror att dessa inverkar pa sitt forhallningssatt och arbetssatt med
matematiken i vardagen.

Vi har under forskollararprogrammet vid Goteborgs universitet fatt lasa tva kurser om
matematik i forskolan, kopplade till den reviderade upplagan av laroplanen. Vi kanner att vi
har fatt goda kunskaper om att arbeta med matematik, men under utbildningen har vi stétt pa
texter som beskriver att forskollarare inte har tillrdckliga kunskaper om hur man kan arbeta
med matematik i forskolan. Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) tar i sin
enkatundersokning upp att det ar vanligt att forskollarare har tankar kring vad matematik &ar
samtidigt som de ocksa uttrycker att de inte har tillracklig kompetens for att arbeta med
matematik i forskolan. Lee (2010), som har studerat 81 forskollarare och deras kompetens
kring amnet matematik i forskolan, kommer ocksa fram till att det finns brister inom vissa
omraden i matematiken. Mellan dessa texter skiljer det fyra ar och fortfarande uttrycker
forskollarare att matematik i forskolan ar svart och att det inte finns tillrackliga kunskaper
och kompetenser kring &mnet. Vi intresserar oss for att fa veta mer om hur forskollarare
uttrycker sig om sina kunskaper om @mnet, da var erfarenhet ar att forskollararutbildningen
ger en bra grund for att arbeta med matematik i forskolan. Det ar ocksa intressant att fa ta del
av hur forskollarare reflekterar kring sin egen kompetens da Ahlberg (2000) uttrycker att det
ar viktigt att sjalv reflektera kring sina kunskaper och installningar till matematik. Studiens
resultat skulle kunna hjélpa forskolechefer att skapa sig en bild av hur behovet av
kompetensutveckling kan se ut, men dven skapa en forstaelse av hur forskollarare kan
uppfatta férskolematematik och hur de reflekterar kring sin egen kompetens i amnet.

1.1 Syfte och problemformulering

Studiens syfte &r att undersoka hur forskollérare uttrycker sig om sin kompetens i
forskolematematik, hur de talar om att de anvander sin kompetens for att stotta och utmana
barnens matematiska larande samt hur de reflekterar kring sin kompetens i relation till
forskolans stravansmal. Detta for att ta reda pa om det manga forfattare skriver om, att det
finns en kompetensbrist, stimmer 6verens med hur de forskollarare vi intervjuat upplever sin
kompetens om matematik i forskolan idag. Syftet ar dven att undersodka hur forskollararna
uttrycker sig och reflekterar kring sin egen kompetens och vilken betydelse de anser att den
har for barns larande. Denna studie &r ett mindre empiriskt arbete med utgangspunkt i nagra
forskollarares perspektiv och hur de uttrycker sig kring sin egen kompetens samt hur de
vardesatter den.



Fragestallningarna studien utgar fran ar:

« Vad séager nagra forskollarare om sin kompetens i relation till laroplanens mal om
matematik?

o Vilken betydelse anser dessa forskolldrare att deras kompetens har for att bidra till
barns matematiska larande i forskolan?

1.2 Textens disposition

Textens forsta delar handlar om hur matematik beskrivs pa policyniva samt tidigare forskning
kring &mnet. Darefter tas den teoretiska utgangspunkten upp. | metodavsnittet kommer vi att
beskriva varfor vi valt att anvanda oss av metoden intervjuer i denna studie samt beskriva
olika typer av intervjuer och arbetssatt for att genomfora en undersokning. | rubriken resultat
problematiseras och analyseras intervjuerna. Texten avslutas med en diskussion som delats in
I metoddiskussion och resultatdiskussion, under rubriken metoddiskussionen beskrivs valet av
metod och om nagot kunde gjorts annorlunda. I resultatdiskussionen lyfts det vi kommit fram
till med hjélp av analysen av intervjuerna och tidigare forskning. Textens resultat och
diskussion sammanfattas slutligen i en slutdiskussion dar det synliggors vilka slutsatser som
kan dras utifran undersokningen.



2 Matematik pa policyniva
2.1 Forskolans uppdrag

Laroplanens revidering ar 2010 medforde bland annat ett tydligare fokus pa det matematiska
larandet i forskolan (Skolverket, 2010). Samma ar som forskolans laroplan reviderades gav
Utbildningsdepartementet (2010) ut en text med bakgrund och forklaringar till laroplanens
andringar, for att fortydliga forandringarna samt hur dessa kan tolkas.

| Utbildningsdepartementets text som tar upp det tydligare fokuset pa matematik, star det att
andringen beror pa att samhéllet har utvecklas pa ett sadant satt att det idag ar mycket
betydelsefullt att ha kunskaper i matematik for att kunna forsta olika fenomen i vardagen och
darmed kunna gora valgrundade val i livet. Vidare star det att det tydligare fokuset pa
matematik medfor ett behov av kompetensutveckling for att personalen i férskolan ska kunna
arbeta utifran laroplanens nya och omformulerade stravansmal. Utbildningsdepartementet
(2010), tar upp att matematik i forskolan, ar nagot som ska vara lekfullt och lustfyllt och att
det &r viktigt att intresset och nyfikenheten kommer fran barnen som finns i verksamheten.
Forskollararen Lembrér (2014) som forskar om barns matematik menar att om forskollarare
strikt foljer laroplanen sa kan det leda till att verksamheten bara utgar fran laroplanen och inte
fran barnens egna intressen och erfarenheter. De olika texterna visar alltsa att det finns en
balansgang mellan att folja laroplanens stravansmal kring olika &mnen samt att utga fran
barnens egna intressen.

Nér det galler kompetensutveckling i verksamheten ligger ansvaret hos férskolechefen.
Personalen pa forskolan ska kontinuerligt fa den kompetensutveckling som behovs
(Skolverket, 2010). Detta for att personalen ska kunna utveckla en trygg, rolig och larorik
miljo for barnen i verksamheten, dar professionella vuxna kan méta de olika barnens behov
och tankar om sin livsvarld. Forskolechefens ansvar for kompetensutveckling tas upp och
fortydligas i Skolverkets (2016) text med allméanna rad, dar det forklaras att forskolechefen
kontinuerligt ska kartlagga forskolans behov for att utifran detta kunna utforma kompetens
utvecklingsinsatser for de anstallda.

| jamforelse med den forsta upplagan av laroplanen finns det vissa delar som har foljt med till
den reviderade upplagan, dock lite utvecklade. Det finns ocksa fler tillagda stravansmal

angaende matematik. | den forsta upplagan av forskolans laroplan formulerades malen om
matematik pa foljande satt.

Forskolan ska strava efter att varje barn:
. "utvecklar sin formaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla sammanhang,
. utvecklar sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, métning och form
samt sin férmaga att orientera sig i tid och rum”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s. 9)
| den reviderade laroplanen formuleras malen om matematik pa foljande satt.

Forskolan ska strava efter att varje barn:

o “utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande egenskaper
hos méangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér métning, tid och férandring,



e utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och prova

olika l6sningar av egna och andras problemstéliningar,
e utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvianda matematiska

begrepp och samband mellan begrepp,
e Utvecklar sin matematiska forméga att fora och f6lja resonemang.”

(Skolverket, 2010, s. 10)

Har blir det tydligt att de tva stravansmalen om matematik som beskrivits i den forsta
upplagan har utvecklats och formulerats till fyra stravansmal i den reviderade upplagan. | den
forsta upplagan beskrivs matematik som tal, matning, form samt férmagan att kunna orientera
sig i tid och rum. | den reviderade upplagan har detta utvecklats och innefattar dessutom
mangder, antal, ordning, tid och férandring. I den reviderade upplagan beskrivs

ocksa matematik som en formaga att kunna se samband, folja resonemang och kunna arbeta
med problemldsningar. Ytterligare en skillnad mellan den forsta upplagan och den reviderade
upplagan &r att forskollararen har fatt ett eget ansvar for delar av arbetet och arbetslaget
tillsammans ansvarar for vissa arbetsuppgifter. Detta innebar alltsa ett storre krav pa
forskollararens kompetens i matematik.



3 Tidigare forskning

3.1 Matematik i forskolan

Matematik beskrivs av Bjorklund (2012a) som ett socialt och kulturellt fenomen, vilket
skapats av ménniskan for att tillgodose behovet av struktur i vardagen. Bjorklund menar att
matematik da kan ses som ett hjalpmedel for att l6sa olika former av problem. Emanuelsson
(2006) tar upp att matematik kan forstas som en viktig del av manniskans kulturhistoria.
Matematik &r, enligt Emanuelsson, varldens storsta utbildningsdmne och ett verktyg som
historiskt sett har haft stor paverkan pa bade naturvetenskapen och handeln.

Bland annat Reis (2015) och Heiberg Solem och Reikeras (2004) belyser att matematik finns i
forskolebarnens vardag och att forskollararna behdver tanka utanfor de traditionella ramarna
kring matematik for att via leken forsoka fanga barnens intressen samt att pa ett lekfullt satt
utmana och utveckla barnens matematisk tankande. Reis (2015) beskiver fenomenet
matematik genom Vygotskijs teori om att barnet utvecklar en aritmetisk begavning som visar
sig genom att barnet kan experimentera med olika matematiska fenomen, som att jamfora,
klassificera eller dela olika mangder.

Skolverket gav ar 2003 ut en rapport som ocksa den tar upp att forskolans matematiska arbete
inte ska vara ett formellt réknande i larobdcker utan ett mer varierat arbetssatt dar
forskollararna skapar situationer, tar till vara pa tillfallen och aktiviteter i barnens vardag som
kan problematiseras och utmana barnens matematiska tdnkande. Bishop (1988) har tagit fram
sex fundamentala matematikaktiviteter, vilka dven ndmns i Utbildningsdepartementets (2010)
text. Dessa aktiviteter ar rdkning, lokalisering, métning, konstruktion, lek och forklaring och
de kan vara till hjalp for arbetet med matematik i forskolan.

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999), som bada &r kanda forskare inom omradet for
barns larande i forskolan, skriver att barnet inom férskolans ramar ska fa chansen att
utvecklas och ldra sig pa den nivan hen befinner sig pa. De menar att det ar forskollararens
uppdrag att utifran barnets egna perspektiv forsoka se hur barnet kan fanga upp, bearbeta nya
kunskaper och fenomen i sin vardag. Forfattarna betonar vikten av att alla barn far ldra sig och
far ta del av matematiska fenomen i en tidig alder har betydelse for barnets fortsatta
utveckling och larande i andra skolformer.

3.2 Forskollararens roll

Coltman, Petyaeva och Anghileris (2010) genomférde en undersékning i England som visar
att en nérvarande vuxen som stottar barnen i utmanande aktiviteter avsevart forbattrar larandet
hos barnen. Huvudsyftet med undersdkningen var att studera effekten av vuxenstod i barns
inlarning vid problemldsningssituationer. Detta med utgangspunkt i en hypotes om att
inlarningsprocessen skulle fa en ckad effekt av ett lampligt vuxenstod. Barnen som deltog var
i fyra till sex ars aldern. Vidare kommer de fram till att barn ensamma, pa egen hand, inte kan
upptécka alla nédvéndiga och viktiga kunskaper inom matematiken, utan att det behdvs en
stottande vuxen. Enligt Bjorklund (2012b) och McCrink och Wynn (2004) fods barn med en
viss formaga att urskilja matematiska fenomen, sa som forandringar i méangd, form, rytm och
antal. McCrink och Wynn (2004) studerade i USA, 26 sma barn i nio-manaders alder och
deras antalsuppfattning, vilket visade att valdigt sma barn har en kénsla for antal. Bjérklund
(2012b) skriver vidare att dessa medfodda formagor utvecklas ytterligare i samspel med andra
manniskor och omgivningen som barnet moter.



En studie av Heiberg Solem och Reikeras (2004), dar syftet var att undersoka hur barnen
upplever och undersoker matematiken i sin omvérld samt hur viktig barnens kompetens blir i
vart samhalle, visar att det kravs kunskap och kompetens for att forskollarare ska kunna mota
barnen pa deras individuella niva. Forskarna menar att barnen behéver vuxna i sin narhet som
ar lyhorda, empatiska och engagerade végledare, dar samspelet och kommunikationen mellan
barn och vuxen kan utmana och utveckla det matematiska tdnkandet. Studien genomfordes
med olika yrkesamma forskollarare med manga ars erfarenhet av arbete inom forskolan samt
blivande forskolldarare som varit med, forskat och undersokt den matematiska vardagen
genom att anvanda sig av observationer och analys av materialet som sedan reflekterats och
diskuterats i arbetslag.

Lembrér (2014) beskriver hur samtalet som sker mellan barnet och den professionella vuxne
ar en del i barns inlarningsprocess dar lararen fangar upp barnets tankar och funderingar kring
fenomenet matematik. Nar barnen méter varandra pa forskolan kommer de med olika
kunskaper och erfarenheter som de kan dela i ett samspel med andra individer, anser Lembrér.
For att ett larande ska ske behover det finnas ett gemensamt fokus och en gemensam
referensram. Om barnet och den vuxne inte mots pa samma niva i kommunikationen kan det
vara svart att stodja barnet i sitt larande och utveckling. Vidare menar Lembrér (2014) att det
ar viktigt att anvanda ett sprak som &r pa barnens niva for att skapa en grund for de
matematiska begreppen. En brist i grundlaggande kunskaper inom nagot omrade kan leda till
svarigheter att forsta vad lararen menar. Enligt Lembrér ar det darfor viktigt att erbjuda barnet
konkreta och meningsfulla situationer och material for att lara dem forsta matematikens
grunder. Bjoérklund beskriver (2012b) att det ar betydelsefullt att forskollararna i barnens
narhet &r medvetna om betydelsen av att anvanda lampliga begrepp och lyssna pa hur barnen
anvander begreppen for att kunna méta barnet pa deras kommunikationsniva samt fa en
forstaelse for barnets tolkningar av begreppen.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) kommer i en enkatundersokning, utférd i 21
stadsdelar i Goteborg, fram till att manga forskollarare inte berattar for barnen att det ar
matematik de l&r sig. Forfattarna diskuterar i sin text varfor forskollararna inte ar tydliga med
att beratta for barnen att de lar sig matematik. Forfattarna menar att detta kan bero pa att
forskollararna ser syftet med det matematiska larandet som nagot for framtiden, fér skolan
och for vuxenlivet, och att barnen darfor inte behdver veta att det ar matematik de 1ar sig har
och nu. Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) funderar dven pa hur barnen paverkas av
att veta eller att inte veta att de lar sig matematik. Undersokningens resultat visar att manga
forskollarare uttrycker en brist i kunskaper om forskolematematik. Forskarna kommer ocksa
fram till att forskollararna inte uttrycker sig om matematik pa samma sétt som andra amnen i
forskolan. Vid exempelvis skriftsspraksinlarning ar det vanligt att tala om att larandet sker i
meningsfulla sammanhang, vilket forskollararna inte gér om matematik. | en annan bok tar
Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) upp att det ar vanligt att forskoll&rare tar for
givet att barn l&r sig matematik i sammanhang dér det férekommer matematik. Forskarna
skriver att det kanske inte alls stdmmer for alla barn, de beskriver att det &r viktigt att
synliggdra matematiken for barnen for att de ska fa en majlighet att utveckla en matematisk
forstaelse. Bjorklund menar att det dven ar viktigt att som vuxen ta barnets perspektiv for att
fa en bild av barnets forstaelse, for att dérifran kunna utmana barnets matematiska forstaelse.
For att kunna utmana barnen i den proximala utvecklingszonen behdver forskollararen forst
veta var barnet befinner sig i sin matematiska forstaelse, for att darefter kunna utmana den
(Bjorklund, 2012a).



Saljo (2013) skriver att miljons utformning har stor paverkan pa hur barn lér sig och tar in nya
kunskaper. Barn kommer fran olika bakgrunder och har med sig varierande kunskaper och
erfarenheter i métet med den nya miljon. Det som hander i forskolans verksamhet bidrar till
barnets utveckling och larande i andra skolformer och i det som sker utanfor forskolan.
Vidare skriver Salj6é (2013) att det ar viktigt att forskollararen lagger en trygg grund for barnet
att utvecklas pa och for ta in nya kunskaper och lardomar. Det kravs darfor, enligt Saljo, en
medvetenhet forskollararen som kan skapa larandemiljoer i syfte att skapa en trygg och
larorik plats for alla barnen att vaga delta i forskolan.

3.3 Undervisning

Enligt Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) &r undervisning ett begrepp
som traditionellt ar kopplat till skolans varld. Forfattarna menar att man i forskolan inte pa
samma satt har pratat om undervisning, i férskolan leker man. Forfattarna tar d&ven upp att
undervisningsbegreppet kan ha tva aspekter. Den forsta handlar om att undervisning utvecklar
en viss forandring hos nagon annan. Den andra aspekten innebér att halla fast vid uppgiften
och forandra den tills den larande sjalv klarar av uppgiften eller forstar uppgiften. Utifran
dessa aspekter menar Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) att undervisning
ar en form av dialog, att den forutsétter en interaktion mellan lararen och den larande.

Reis (2015) betonar vikten av att forskollararen skapar meningsfulla matematiska aktiviteter
som utgar fran barnets intressen i en trygg, rolig och larorik miljo i moétet med engagerade
vuxen som finns dar for barnet. Att utga fran barnets intresse skapar betydelsefulla
erfarenheter som barnet kan utforska vidare i sitt larande och utveckling i motet med
matematiken. Reis (2015) beskriver ocksa hur betydelsefullt det ar att forskollararen utgar
fran barns egna perspektiv i utforskandet av nya fenomen som matematik, dar leken ar en stor
bidragande faktor for att hjélpa barnet i sitt erdvrande av matematiken. Leken bidrar till
skapande och samspelsituationer med andra individer, dar barnet genom delaktighet lar sig
och utvecklas i olika sammanhang, menar Reis (2015) liksom Doverborg, Pramling och
Pramling Samuelsson (2013).

Den reflekterande lararen &r ett begrepp, som Ahlberg (2000) lyfter fram, som handlar om att
larares attityder och forhallningssatt till matematik kan paverka hur undervisningen planeras
och genomfors. Ahlberg (2000) menar att en forskollarares tidigare daliga erfarenheter av
matematik kan leda till en negativ instéllning till matematik, som i sin tur kan smittas éver till
barnen. Ahlbergs uttryck om den reflekterande lararen innebdar att det ar viktigt att larare
reflekterar 6ver och arbetar med sina egna attityder och forhallningssatt kring matematik.
Aven Bjervas (2003) tar upp vikten av att forskollarare sjalva reflekterar och satter ord pa sin
syn pa larande och kunskap, eftersom det kan paverka utformningen av det pedagogiska
arbetet och da aven barnens larande. Enligt Reis (2015) finns det dock manga forskolléarare
som uttrycker att det dr svart att arbeta med matematik i forskolan. Emanuelsson (2003) tar
upp ett kompetensutvecklingsprojekt om matematik i forskolan som visar att manga
forskolléarare hade arbetat mycket med matematik utan att vara medvetna om det. Efter
projektet var de medvetna om hur mycket i verksamheten som faktiskt & matematik.

3.4 Forskollarares matematikdidaktiska kompetens och
forutsattningar for undervisning

Begreppet kompetens forklarar Sheridan, Sandberg och Williams som ”f6rmagan att ver tid
kunna forhalla sig till omvérldens krav lika val som till egna forutsittningar” (2015, s. 51). De



beskriver ocksa att forskollarares kompetens kan handla om kunskap i olika former sa som
fakta, fardighet, fortrogenhet och forstaelse.

Sheridan, Sandberg och Williams (2015) har studerat forskollarares kompetens och hur den
anvands och kommer till uttryck. Forskarna har intervjuat och videofilmat 30 forskollarare pa
30 olika forskolor i tre skilda omraden. De kommer fram till att forskollarares egna intresse av
att vilja utvecklas ar en viktig forutséattning for att kunskapen ska fordjupas och for att de ska
ta till sig kompetensutveckling. Sheridan, Sandberg och Williams (2015) tar i sin studie &ven
upp att forskolléarare ofta relaterar sin kompetens och kompetensutveckling till ett
samhallsperspektiv, da yrket till stor del styrs av samhélleliga férandringar. Laroplanen
forandras och revideras i takt med att samhéllet utvecklas. Sheridan, Sandberg och Williams
skriver att det darfor ar nodvandigt att forskollarare reflekterar 6ver forhallningssatt till barn,
larande och kunskap da nya tankar och idéer moter gamla traditioner. Barnen som kommer till
forskolan &r den nya framtiden och ska senare slussas ut i samhallet. Forskolan har darfér en
oerhort viktig uppgift nar det handlar om att lagga en god grund for de varderingar som ar
onskvarda nar barnen utvecklas till samhé&llsmedborgare. Forskollarares kompetensutveckling
ger inte bara forskollararna nya kunskaper inom olika omraden utan hjélper aven till i motet
med foraldrar da mer kompetens underlattar for att kunna forklara for foraldrar varfor
forskollararna arbetar som de gor i forskolan (Sheridan, Sandberg & Williams, 2015).

En annan intressant iakttagelse Sheridan, Sandberg och Williams (2015) noterar att
forskollararen har tilldelats egna ansvarsomraden i den reviderade upplagan av laroplanen.
Det handlar om barns larande, utveckling men ocksa utvardering och uppféljning av
verksamhetens kvalitet. De skriver att detta ar forsta gangen som forskollarare lyfts fram som
en yrkessprofession med egna ansvarsomraden, vilket ocksa innebar ett storre krav pa
forskollararens kompetens.

For att de ska ske en forbattring i forskolans verksamhet dar matematikinnehallet nar ut till
alla barn behdvs en medveten vuxen med ratt kompetens och kunskaper for att méta varje
individ, detta skriver Lee (2010) som har studerat 81 forskollarares kompetenser kring dmnet
matematik i forskolan. Studiens syfte var att utvardera forskollarares kompetens inom sex
omraden inom forskolanematematik. Studien visar att forskollarare har olika mycket
kunskaper inom de olika omradena som var taluppfattning, ménster, ordning, former,
rumsuppfattning, och jamfoérande. Studien visade att forskollararna hade mest kunskaper inom
omradet taluppfattning och minst kunskaper inom omradet rumsuppfattning. Reis (2015) som
ar en erfaren forskare inom matematikomradet i forskolan skriver ocksa om betydelsen av en
medveten och narvarande vuxen, da hon havdar att det ar forskollararens medvetenhet som ar
betydelsefull for barnets utforskande av nya fenomen. Hon anser ocksa att det ar viktigt att
halla sig uppdaterad som férskollarare, da det bidrar till att kunna méta barnet pa ett
professionellt satt utifran olika uttrycksformer och att kunna skapa en verksamhet dar alla
individer kanner sig valkomna oavsett bakgrund och férkunskaper. Reis (2015) skriver vidare
att det ar viktigt att forskollararen utifran barnets tidigare erfarenheter, vinklar barnets
utforskande genom olika perspektiv for att skapa varierande mojligheter att utvecklas pa. Hon
tar ocksa upp att det ar forskollararens uppdrag att stotta barnet i deras méten med
matematiken dér barnet via exempelvis ramsor och sanger kan fa ett bredare perspektiv och
larande kring olika matematiska fenomen. Reis (2015) skriver vidare att forskollararen genom
sanger, pa ett annat satt &n vardagssprak, kan sétta ord pa matematiken pa ett roligt,
uttrycksfullt och larorikt séatt. Hon menar ocksa att det ar viktigt att leken ar central i métet
med matematiken samt att utga fran barnets intressen for att skapa meningsfulla och larorika
situationer i barnets utforskande och upptéckande.



Sheridan, Sandberg och Williams (2015) beskriver att forskollarares kompetens ar
betydelsefull for verksamhetens utveckling och kvalitet, dar forskollarares forhallningsstt,
engagemang och arbetsétt ar viktiga i motet med olika individer i forskolans verksamhet.
Detta kom de fram till genom en studie, dar forskollarare i tre skilda omraden deltog i
intervjuer for att undersoka vad forskollarares kompetens betyder i relation till olika omraden
i laroplanen. Bjorklund (2012b) tar upp att det behévs en ledande pedagog som kan urskilja
och skapa mojligheter for barns upptéckande av nya matematiska fenomen. Lee (2010)
skriver daremot att det utifran hennes studies resultat synliggors brister inom forskolan, dar
det kan saknas en professionell utveckling i organisationen och dar férskollarare som behover
halla sig uppdaterade i forskningen saknar de strategiska malen for att kunna utfora det
uppdraget, vilket kan brista i den professionellas ledarsskap och kompetensutveckling.

3.5 Forskolevistelsens betydelse for barns utveckling

Longitudinella studier gjorda i Sverige med syfte att undersoka forskolan och
familjedaghemmens betydelse for hur barnen senare klarar skolgangen visar att
forskolevistelsen paverkar hur barnen senare i livet klarar skolgangen. Barn som barjat
forskolan fore tre och ett halvt ar alder klarar sig battre i skolan an barn som inte har vistats i
forskolan eller som har borjat i forskolan efter tre och ett halvt ars &lder (Asén & Vallberg
Roth, 2012). Bjorklund (2012b) tar upp att barn vars tidiga inlarning sker i larmiljéer med hog
kvalitet & mer benagna att utveckla sitt sprak och sin kognitiva formaga. En betydelsefull
faktor for att skapa en 1armiljo av hog kvalitét &r att l&rarna har en vilja att skapa goda
relationer till barnen som utgdr bra forutsattningar for larande och utveckling. Detta for att i
det pedagogiska arbetet kunna ta in barnens erfarenheter och olika tankar kring olika fenomen
(Bjorklund, 2012b). De vuxna som befinner sig i verksamheten tillsammans med barnen har
stor betydelse for barnen utveckling. Kopplat till Vygotskijs begrepp om den proximala
utvecklingszonen skriver Hundeide (2006) att vuxna i barnens omgivning kan ses som
vagvisare i en kulturell utvecklingsprocess, och om de vuxna ses som vagvisare i denna
process, sd kan det handa att brister i samspelet mellan den vuxne och barnet aven kan leda
till brister i barnens fortsatta utveckling. Vidare skriver Hundeide (2006) att det betydelsefulla
samspelet mellan barn och vuxen kan paverkas av hur den vuxne ser pa barnen.

| Australien har Hildenbrand, Niklas, Cohrssen och Tayler (2015) forskat pa och jamfort hur
olika larmiljcer paverkar barns matematiska och sprakliga utveckling. Den longitudinella
studien utgar fran 1314 barn, som deltar i olika inlarningsmiljoer. En del av barnen spenderar
dagarna hemma med narstaende medan andra befinner sig i olika former av
forkoleverksamheter. Hildenbrand, Niklas, Cohrssen och Tayler (2015) namner att manga
tidigare studier visar att barn som deltar i formella larmiljoer, sa som forskoleverksamhet,
presterar battre senare i skolan &n barn som inte deltagit i liknande miljéer. De vill darfor
undersoka om detta fortfarande stammer da manga forskollérare tycker att de inte har
tillrackligt med pedagogiska verktyg for att utmana barnens matematiska larande. Studiens
resultat visar, i motsats till tidigare studier, att de barn som endast fatt informell utbildning
och omsorg av narstaende presterade béttre pa tester. Forskarna menar dock att forskolan
forfarande har stor betydelse for barns larande och utveckling, men att barngruppernas storlek
kan paverka larandet. Barn som far utbildning, som de kallar det, i informella miljoer far mer
tid med den vuxne an barn i forskoleverksamhet dar barnen delar pa den vuxnes
uppmérksamhet.



3.6 Sammanfattning av tidigare forskning

Matematikens historia kan sammanfattningsvis forklaras som att matematik ar nagot som
funnits lange i manniskans historia och underlattar vardagen pa manga satt (Emanuelsson,
2006). Matematik i forskolan handlar mycket om att tdnka bortom de traditionella sattet att
tanka kring matematik for att lata barnen mota matematik pa ett lekfullt och lustfyllt satt
(Heiberg Solem & Reikeras, 2004, Utbildningsdepartementet, 2010). Manga forskare kommer
fram till att en ndrvarande vuxen som utmanar och stéttar barnen har stor betydelse for deras
larande, vilket bland annat Coltman, Petyaeva och Anghileris (2010) undersokning visar. Att
de vuxna kommunicerar pa en niva som anpassats efter barnen samt tar del av barnens
perspektiv for att forsta hur de tolkat olika begrepp &r ocksa en betydande faktor for att kunna
utmana barnen i deras matematiska tdnkande (Bjorklund, 2012b).

Forskollarare behover reflektera kring sin egen installning till matematik samt hur den
paverkar barnens forsta moten med matematiken (Ahlberg, 2000). Forskollarares
arbetsuppgifter och kompetens forandras i takt med samhéllets och laroplanens utveckling
(Sheridan, Sandberg & Williams, 2015). Vad forskollarares arbete kallas ar ocksa
foranderligt. Enligt Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) kan forskolléarares
arbete idag kallas for undervisning da forskollarare &r larare, dock kan undervisningen ga till
pa andra satt jamfort med undervisning i skolans varld. Forskollarares kompetens ar det som
formar forskolans verksamhet. Férskolevistelsens betydelse for barns larande har studerats av
flera forskare, med olika resultat. Det finns dock en enighet om att férskolan har stor
betydelse for barns larande (Asén & Vallberg Roth, 2012, Hildenbrand, Niklas, Cohrssen &
Tayler, 2015).
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4 Teoretiskt perspektiv

4.1 Fenomenografi

Fenomenografi handlar om att beskriva hur fenomen uppfattas av manniskor. Det mest
centrala begreppet inom fenomenografin ar darfor uppfattning, som inom fenomenografin
syftar till uppfattningar av fenomen och inte uppfattningar om fenomen. Skillnaden ar att
uppfattningar av fenomen avser manniskans grundlaggande forstaelse av nagot och
uppfattningar om nagot avser att manniskan medvetet reflekterar kring ndgot och samtidigt
lagger till en vardering till foreteelsen (Uljens, 1989).

Denna studie &r inspirerad av en fenomenografisk metod. Fenomenografi handlar om att
forsoka forsta och beskriva hur ett fenomen uppfattas av manniskor snarare &n att beskriva
forklaringar eller samband om hur nagot faktiskt ar (Larsson, 1986). Undersokningen ar
empirisk da den forsoker beskriva hur ett antal manniskor uppfattar ett fenomen. I koppling
till Alexandersson (1994), som ocksa ser uppfattningsbegreppet som centralt inom
fenomenografin, tar upp att manniskor férstar och beskriver sin kunskap och sina upplevelser
utifran olika perspektiv, erfarenheter och uppfattningar av sin omvarld.

Forsta och andra ordningens perspektiv ar ndgot som behandlas inom fenomenografin. Denna
uppdelning av perspektiv handlar om att skilja pa vad nagot ar och vad nagot uppfattas vara.
Forsta ordningens perspektiv betyder att forskaren sjélv beskriver verkligheten och andra
ordningens perspektiv innebar att verkligheten beskrivs utifran hur andra manniskor uppfattar
den. Fenomenografin lagger storst fokus vid andra ordningens perspektiv da den handlar om
att beskriva olika manniskors uppfattningar av fenomen (Uljens, 1989). | denna studie
fokuseras andra ordningens perspektiv da intervjuer anvands for att undersoka forskollarares
uppfattningar. | intervjuerna, som spelas in, far forskollararna sjélva uttrycka sina
uppfattningar av fenomenet matematik i forskolan samt hur de tanker kring sin kompetens for
att utveckla barns matematiska larande. Forsta ordningens perspektiv forekommer i textens
delar om tidigare forskning da det ar vi som beskriver och forsoker skapa en bild av
forskningsfaltet.

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Studien grundar sig aven i ett sociokulturellt perspektiv, da den tidigare forskningen har en
sadan utgangspunkt. Inom det sociokulturella perspektivet ses kunskap och larande som nagot
som skapas mellan manniskor, i samspel. Begrepp som &r centrala inom det sociokulturella
perspektivet &r samspel och kommunikation (Saljo, 2012). Kommunikationen har stor
betydelse da kunskap skapas i samspel mellan méanniskor. For att kunna kommunicera
kunskaper kravs nagon form av sprak, darfor ar dven spraket viktigt inom det sociokulturella
perspektivet. Kunskaper och erfarenheter behéver inte upptéckas av varje enskild person utan
kan 6verforas mellan generationer, via spraket (Saljo, 2013).

Saljo (2012) skriver om den proximala utvecklingszonen som ett begrepp som &r starkt
kopplat till teoretikern VVygotskij och det sociokulturella perspektivet. Den proximala
utvcklingszonen kan forklaras som att larande ses som en process dar ny kunskap bygger pa
tidigare erfarenheter och kunskaper. Inom den proximala utvcklingszonen ar den larande mer
kanslig for olika instruktioner och kan med st6ttning av en mer kunnig komma langre i sin
utveckling an pa egen hand. Vidare skriver Saljo att det inte far vara ett for stort steg mellan
de gamla erfarenheterna och de nya kunskaperna for att detta ska fungera. Den stottning som
sker i denna process kallas &ven for scaffolding. Det innebér att den som ar mer kunnig,
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vagledaren, borjar med att ge den larande mycket stod for att sedan kunna ta ett steg tillbaka
och lata den larande ta mer och mer plats i situationen (Saljo, 2012). Forskollararna i studien
kan ses som végledare for barnen och &r ytterligare en anledning till varfor vi tar upp det
sociokulturella perspektivet .

Hundeide (2006) beskriver det sociokulturella perspektivet och dess tankar om att ett barn
fods in i en social vérld i en historisk och kulturell process. Detta innebér att ett barns
utveckling styrs av det samhalle barnet fods in i, samt dess historiska och kulturella processer.
Dessa historiska och kulturella processer ser olika ut for olika barn och ar féranderliga under
barnets uppvaxt, vilket innebér att det inte bara finns en utan flera vagar for barnets
utveckling (Hundeide, 2006). Kunskaper forandras dver tid, vad vi manniskor ska ldra oss,
hur mycket och hur vi lar oss forandras beroende pa olika kulturella omstandigheter (Séljo,
2014).
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5 Metod

| metodavsnittet presenteras det tillvagagangssatt som anvants i studien, samt en redogorelse
for den metod som anvants i undersékandet av hur olika forskollarare beskriver sina
kompetenser i amnet matematik i forskolan. Vidare redovisas dven hur analysen genomforts
samt vilka etiska stallningstaganden som gjorts. Studien utgar fran intervjuer med fem
forskollarare i olika delar av Goteborgsomradet. De intervjuade i undersokningen ar
forskollarare i varierande aldrar och med olika lang erfarenhet av att arbeta i forskolans
verksamhet. En av forskollararna var nyexaminerad och har endast arbetat i tre manader, och
den forskollararen med mest erfarenhet har arbetat i férskolans verksamhet i 25 ar.
Forskollararna arbetar dessutom med olika aldersgrupper.

5.1 Datainsamlingsmetod

Det finns tva olika metoder som kan anvéndas for att samla in material till en studie. Dessa &r
en kvalitativ och en kvantitiv metod. Den har studien tar utgangspunkt i en kvalitativ metod
utifran ett intresse att forsta innehallet av de fenomen som undersokts. Till skillnad fran en
kvantitativ metod, dar mycket material samlas in, kan den kvalitativa metoden utga fran en
mindre mangd insamlad data. Ytterligare en skillnad mellan en kvantitativ och en kvalitativ
metod &r att de kan uppfattas vara subjektiva respektive objektiva. Den kvantitativa metoden
bygger pa en stérre mangd insamlad data som &r objektiv medan kvalitativ data ar beroende
av subjektiva upplevelser (Starrin, 1994). | denna studie samlades data in genom intervjuer
med forskollarare.

En intervju kan ga tillvaga pa olika satt beroende pa vem som intervjuas. Intervjuer behover
inte ske i ett direkt mdte utan kan ske via e-post eller videosamtal (Alvehus, 2013). Alvehus
tar upp olika typer av intervjumetoder. Dessa kallas for den strukturerade, semistrukturerade
och ostrukturerade. Den strukturerade beskrivs som ett forbestamt formulér dar fragorna ar
bestdmda innan samtalet, denna metod kan dock stanga dorrar for samtalet mellan
intervjuaren och personen som blir intervjuad. Den ostrukturerade metoden beskriver
Alvehus som ett oforberett material, dar specifika intervjufragor inte har formulerats i forvag,
utan samtalets huvudfokus ligger i att halla sig till &mnet. Intervjuaren lagger ingen energi pa
att delta aktivt i samtalet, utan bara lyssnar in och bekraftar med kroppsspraket den andre
talarens svar och pastaenden av sin upplevelse. Intervjutekniken som vi anvande oss av bestod
av oppna fragor i mote med forskollarare, ansikte mot ansikte, dar huvudtanken var att skapa
ett sa gott samtalsklimat som mojligt samt for att ta del av forskollarares upplevelser av deras
syn pa matematiken i vardagen och hur de ser pa sin egen kompetens. Eftersom syftet var att
lata forskollararna sjalva beskriva sina egna perspektiv och tankar kring deras kompetens och
arbetssatt sa skulle det skapa ett sa bra mote som mojligt med de yrkesamma personerna.
Intervjufragorna som stalldes under intervjun var formulerade innan och kunde leda till
foljdfragor i samtalet. Denna intervjumetod beskrivs av Alvehus (2013) som den
semistrukturerade metoden och &r en av de vanligaste metoderna man valjer i liknande
forskningar eller undersokningar.

5.2 Genomforande av intervju

Studien bygger pa intervjuer med fem olika forskollarare i Goteborgsomradet. Forberedande
kontakt med de olika forskollarare skedde pa olika forskolor genom telefon eller mejl, dar tid
och plats bestdmdes och planerades in. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013)
skriver om miljéns betydelse for ett bra samtalsklimat. De menar att det behdvs en stilla miljo
for intervju for att bada parterna ska ha fokus pa samtalet. Forfattarna beskriver dven att det

13



vid en intervju ar betydelsefullt att som lyssnare vara lyhord och visa intresse for den
intervjuades svar i samtalet. Som intervjuare, ar det viktigt att vara med och 6ppna upp for
nya ingangar och foljdfragor. | en intervju ar det ocksa viktigt att skapa ett gott klimat och
vara narvarande sa att ingen kanner sig obekvam med att vara med i samtalet (Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013), Detta ar nagot vi har haft i atanke infér och under de
intervjuer som genomforts. Da besoket tog plats i forskolans verksamhet och for att
tidsmassigt gora det mojligt for forskollararna att delta fick de sjalva bestamma plats for
intervjuer, vilket vid alla intervjuer blev i forskolornas egna lokaler. Innan samtalen skapades
materialet, som bestod av ett formular med intervjufragor som skulle fungera som
utgangspunkt vid intervjuerna. Intervjufragorna var grunden for intervjuerna samtidigt som
andra tankar och uppfattningar ocksa fick uttryckas och lyftas i samtalet.

Innan samtalet forklarades intervjuernas och studiens syfte. Forst nér forskollararna godkéant
att intervjuerna fick spelas in borjade de forberedda intervjufragorna stéllas. Intervjuerna tog
cirka en kvart var och forskollararna svarade pa alla fragor som vi hade forberetts. Innan
intervjuerna reflekterade vi kring hur ljudfilerna skulle sparas och forvaras for att inte vara
atkomliga for andra. De spelades in med mobiltelefon och sparades sedan pa dator for att
forvaras sa sakert som mojligt. Antalet fragor var tolv stycken och stélldes ur perspektiv dar
forskollararen kunde berétta sin egen upplevelse av att arbeta i forskolan i métet med det
matematiska barnet samt forskollararnas egna instéllning till fenomenet matematik. Fragorna
handlade ocksa om hur de reflekterar kring sin kompetens och om de fick tillgang till
kompetensutbildningar i sitt yrke. En av fragorna handlade om hur forskollararna ser pa den
gamla upplagan av laroplanen i forhallande till den nya upplagan av laroplanen. Déar
forskollararna fick forklara sina tankar om revideringen. | intervjufragorna lyfte vi dven fram
begreppet undervisning, for att fa en inblick i om och hur férskollararna undervisar barnen i
forskolan.

5.3 Urval

Alvehus (2013) beskriver olika typer av urval. Det finns slumpmassiga urval, strategiska
urval, sndbollsurval och bekvamlighetsurval. Ett sndbollsurval innebér att skapa ett natverk
av deltagare genom att starta hos ndgon man redan har kontakt med. Bekvamlighetsurval
handlar om att vélja deltagare som finns tillgdngliga. Vid ett bekvédmlighetsurval finns en risk
att de deltagande personerna begransas till ett snavt urval dar personerna har mycket
gemensamt och av den anledningen ger liknande svar. De intervjuade forskoll&rarna arbetade
bade pa forskolor som det fanns kontakt till sedan tidigare och andra forskolor som vi inte
kande till sedan tidigare.

Alexandersson (1994) beskriver i sin text att det fenomenografiska perspektivet syftar till att
fa syn pa variation av olika manniskors uppfattningar av olika fenomen. Med variation i
atanke valdes forskollarare med olika bakgrund, alder och erfarenhet for att fa ett bredare
perspektiv pa hur de upplever sitt arbete med matematik. Vi hade i forvag bestamt att vi ville
intervjua forskollarare i olika aldrar och med olika lang erfarenhet av verksamheten, for att fa
en viss variation, vilket ocksa synliggor att vi riktade in oss pa ett slumpmassigt val till viss
del. Da tiden for studien ar ganska begransad intervjuades de forskollarare som visade ett
intresse och hade tid och méjlighet att delta, vilket till viss del &r ett bekvamlighetsurval.

5.4 Analysmetod

For att undersokningens insamlade material inte skulle forandras under arbetets gang sa
spelade vi in intervjuerna som sedan transkriberades. Med detta menas att materialet, de
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intervjuades svar, inte ska kunna aterberattas pa annat satt som forandrar inneborden i det
forskollararna uttryckte. Darfor spelades svaren in och skrevs ordagrant ner, vilket minskade
risken for att svaren skulle omformuleras under processen. Alvehus (2013) tar upp att
anvandning av ljudupptagning vid intervjuer kan medféra bade fér- och nackdelar. Fordelarna
ar, som tidigare namnts, att de intervjuades svar forandras under processen samt att det gar att
ga tillbaka till samtalet och lyssna flera ganger. Att spela in intervjuer kan aven medféra
nackdelar sa som att personen som blir intervjuad kanner sig obekvam och svarar pa ett
speciellt satt for att svaren spelas in vilket kan paverka studiens slutresultat (Alvehus, 2013).
Efter att intervjuerna transkriberats analyserades dven alla intervjuer. | samband med att
intervjuerna transkriberades skapades aven fingerade namn pa férskollararna for att bibehalla
anonymiteten. Det kan ocksa vara av intresse att veta hur lange de olika forskollararna har
arbetat i verksamheten. De fem forskollararna &r Maja som har arbetat i 3 manader, Mia som
har arbetat i 8 ar, Fanny som har arbetat i 6 ar, Hanna som har arbetat i 24 ar och Petra som
har arbetat i 25 ar. Nar materialet analyserades sa skapade vi olika teman utifran
forskollararnas svar. De olika intervjuerna jamfordes, ord och uttryck analyserades for att
hitta likheter och skillnader. Utifran dessa skapades olika teman.

Nar intervjuer i en fenomenografisk studie ska analyseras sker det genom att forsoka hitta
likheter och skillnader i uppfattningar for att darefter kunna formulera kategorier eller teman
for de intervjuades svar (Uljens, 1989). Larsson (1986) beskriver att intervjuer &r ett sétt for
oss att samla ihop material utifran andras perspektiv pa sina upplevelser. Forfattaren pekar
ocksa pa att intervjuer handlar mycket om hur den andra personen tolkar intervjufragorna som
stalls. Det ar inte sakert att intervjupersonen tolkar fragan sa som det var tankt nar fragan
formulerades. Denna studie handlar framst om hur férskollarare uttrycker sina uppfattningar
om fenomenet matematik i forskolan samt deras kompetens i &mnet. Resultatet paverkas av
vara tolkningar av forskollararnas svar och vi kan inte utga fran att vi vet exakt hur
forskollararna tanker eller om vi har tolkat deras svar pa samma satt som de tankt kring
fragorna.

5.5 Etiska dvervaganden

De etiska 6vervagandena som Eidevald (2015) beskriver handlar om att intervjuaren maste
vara medveten om att alla inte vill vara med i en studie och att det d&rfor &r viktigt att vara
Oppen for alla olikheter i moétet med nya manniskor i deras verksamhet. Enligt
Vetenskapsradets (2011) etiska regler far inte krankningar ske i motet med nya personer som
deltar i en studie. Vi var noga med att presentera studien, forklara vad intervjumaterialet
skulle anvéndas till och fraga om de var intresserade av att delta samt om att fraga om
forskollararna godkéande att intervjun spelades in. Detta kan kopplas till det forsta av
vetenskapsradets fyra krav pa etiska 6vervaganden. De fyra kraven handlar om information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Kravet pa information handlar, enligt
vetenskapsradet, om att informera deltagarna om forskningens syfte, vilket genomférdes infor
varje intervju genom en kort beskrivning om intervjuernas syfte. Deltagarna informerades
aven om att intervjuerna skulle spelas in och att de sjalva fick valja om de ville delta eller dra
sig ur nar som helst, vilket foljer kravet pa samtycke. Det tredje kravet handlar om
konfidentialitet och hur uppgifter om de deltagande forskollararna forvaras, ljudfiler fran
intervjuer sparas ner pa dator tillsammans med de transkriberingar det har resulterat i,
oatkomligt for obehoriga. Vid studiens slut raderas dessa. Det sista av Vetenskapsradets krav
handlar om nyttjande och att informationen fran deltagarna endast far anvandas for
forskningsandamal. Detta var vi val medvetna om innan studiens borjan och nagot som de
inblandade informerades om innan intervjuerna.
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5.6 Trovéardighet

Reliabilitet innebar att ta reda pa om forskningsresultaten &r upprepningsbara, om nagon
annan skulle géra samma undersokning och fa samma resultat. Validitet daremot, handlar om
att faktiskt undersoka det som &r tankt att undersokas, om vi har lyckats ta reda pa nagot om
det vi ville undersoka. En underékning med hog reliabilitet behdver inte automatiskt betyda
en undersokning med hog validitet. Ett problem med dessa begrepp ar att de inte alltid gar att
forena med en kvalitativ studie, eftersom idén med dessa begrepp baseras pa att matningar
och olika métinstrument ar oberoende av det som maéts (Alvehus, 2013).

Denna kvalitativa studie utgar fran forskollarares olika uttryck for ett specifikt fenomen och
kan inte matas med olika matinstrument. Studiens resultat med de intervjuades svar speglar
aven till viss del vara tolkningar av deras svar. Vi kan darfor inte havda att det vi kommer
fram till ar det enda ratta, det ar endast ett satt, pa vilket man kan se verkligheten.
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6 Resultatredovisning

| detta avsnitt kommer vi att presentera intervjuernas resultat. Da studien inspireras av
fenomenografin kommer resultatet att beskrivas i form av olika teman som formulerats utifran
de svar intervjuerna bidragit till.

Inom en fenomenografisk undersdkning &r det vanligt att kategorisera de intervjuades svar i
olika teman utifran olika uppfattningar som framkommit (Uljens, 1989). | denna studie har de
intervjuade forskollararna i de flesta fall véldigt liknande uppfattningar och resultatet blir da
inte sa varierande. Utifran en sammanstallning och analys av forskollararna lika och i vissa
fall olika svar och uppfattningar, kan tre storre huvudteman skapas. Dessa handlar om
forskollararnas installning till matematik, hur de uttrycker sig om att undervisa i férskolan
samt betydelsen av forskollararnas kompetens for barns larande.

6.1 Instéllning till matematik

Deltagarnas installning till matematik &r positiv, dven om den inte alltid har varit det for alla.
Nagra av forskollararna uttrycker att forskollararutbildningen har 6ppnat upp for en ny syn pa
matematik samt skapat en forstaelse och ett intresse for hur viktigt amnet &r i dagens
samhalle. Nagra av de intervjuade beskriver att de under skoltiden sjalva har tyckt att
matematik har varit svart eller jobbigt medan andra beskriver att de faktiskt alltid har tyckt att
matematik har varit roligt. Trots olika erfarenheter under skolgangen har de efter
universitetsutbildningen skapat sig positiva installningar till matematiken i férskolan.

Matematik idag, tycker jag, ar jatteintressant. Efter utbildningen kéanner jag att jag tanker pa
ett annat satt. Nar jag sjalv gick i skolan tyckte jag att det var bade svart och jobbigt och jag
visste inte riktigt vad matematik var.

(Mia)

Ahlberg (2000) tar upp begreppet om den reflekterande lararen och att forskollarares tidigare
negativa erfarenheter kan paverka instéllningen till matematik och i sin tur foras dver till
barnen. Det &r darfor, enligt Ahlberg, viktigt att som larare reflektera kring sina tidigare
erfarenheter av matematik for att inte lata sina attityder och forhallningssatt paverka barnet pa
ett negativt satt. | det har fallet tyder forskollararnas svar pa att de, trots vissa negativa
erfarenheter, har arbetat fram ett positivt forhallningssatt till matematik. Utifran intervjuerna
kan det forstas som att forskollararna vill att barnen ocksa ska fa en positiv installning till
matematik. Det som ar intressant har &r att de tidigare erfarenheterna inte behéver paverka
forskollararnas installning till matematik pa ett negativt satt, utan att de tvartom kan anvéanda
sina tidigare erfarenheter pa ett positivt satt. Forskollararna namner att det ar viktigt att
synliggora och benamna att det man gor & matematik sa att barnen forstar att matematik kan
vara roligt och att det ar nagot viktigt att ha med sig for att méta vart samhélle sa som det &r

uppbyggt idag.

Sen kan man benamna det tycker jag, sa att barnen vet att det & matematik, men det &r ju
kanske for de lite aldre an ett till tre. Det tycker jag &r viktigt sa att det vet att matematik ar
nagot roligt och att de inte tanker att matematik &r nagot daligt.

(Fanny)
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“Det ar viktigt 1 vart samhaélle, allt dr uppbyggt av matematik. Det dr viktigt att vara positiv
till det redan frén borjan, annars blir det svart”, sdger den nyexaminerade forskolldraren Maja.
Aven Hanna delar denna uppfattning och svarar p4 ett liknande sitt, “Jag har en positiv
installning, jag tycker att det &r viktigt, eftersom matematiken finns runt om oss, den finns i
vardagen”. FOrskollararna tydliggor att matematik i forskolan finns i vardagssituationer och
att det handlar om att ta tillvara pa dessa tillfallen.

Det jag tror ger barnen mest matematiskt tankande, det ar just i det hér vardagliga som
man tar in. Jag tanker maltider nar man dukar, nar man ér i hallen och pratar och
diskuterar, ja i alla situationer egentligen, vardagliga situationer, kommer det in.

(Petra)

Nagra av de forskollararna som blev intervjuade uttryckte ocksa att matematik inte bara ar att
rakna utan att det innefattar sa mycket mer, samtidigt som vi kan forsta att det ar svart att sétta
ord pa vad det faktiskt ar. En forskollarare som fick fragan vad matematik i forskolan ar for
henne, borjade med att svara med en suck och ett “&h, herregud”, vilket visar pa en
uppfattning om att matematik kan vara véldigt mycket inom forskolans vérld.

An, herregud! Fér mig ar allt matematik i forskolan. Pakladning, méltidssituationer,
samlingen, skogsutflykter, rorelseaktiviteter, dukvard. Jag haller dven naturmatte en gang
i veckan for sexaringarna.

(Maja)

En annan forskollarare, Hanna, som har arbetat inom forskolans verksamhet i 24 ar forklarade
att matematik handlar om “fantasi, uppticka, nyfikenhet, kreativitet, kunskap och forstaelse”.
Hon uttryckte att matematiken ocksa handlar om “kunskap och forstielse samt nyfikenhet”.
Eftersom Hanna arbetat i si manga ar och har mycket erfarenhet kan det tolkas som att hon
kan sétta ord pd den matematiska verksamheten pa ett annat sétt an det andra forskollararna
som fick tanka efter en stund innan de svarade, eller sa har de andra forskollararna bara svart
att satta ord pa vad matematik i forskolan ar &ven om de kan arbeta med det i verksamheten.
Det kan betyda att det ar ett svardefinierat begrepp. Petra svarade att matematiken kan
synliggdras nar man spelar spel tillsammans, vilket kan kopplas till Bishops (1988) sex
fundamentala aktiviteter och synliggor att forskoll&raren har god kompetens och en
medvetenhet om att det i exempelvis spel finns matematiska former, regler och kunskaper
som barnet kan fanga upp i sitt matematiska utforskande.

Forskollararna beskriver dven sin egen roll i barnens matematiska larande. Alla uttrycker, pa
liknande satt, att det handlar om att skapa och ta tillvara tillfallen i vardagen for att utveckla
barnens matematiska tdnkande. De beréttar att matematik finns i vardagen och att det ar dar
de kan utmana och stotta barnen i sitt larande. Petra beskriver dven forskolldrarens roll att
utmana barnens matematiska larande i leken. “I deras tdnkande kan det vara i leken, att man
lagger till saker eller man utmanar dem med en fraga eller sadar”. Efter detta forklarar hon
aven att det dock inte alltid finns tid for att fanga upp sadana situationer i vardagen.

6.2 Undervisning

Pa fragan om forskollararna undervisar barnen i matematik, svarade de flesta ja. De
fortydligade ocksa att deras syn pa undervisning ar att undervisning inte maste betyda
lektioner utan mer ett medvetet forhallningssatt dar man vill synliggdra nagot for barnen.
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Undervisning ar ett medvetet forhallningssatt fran mig. Dar jag, att man tydligt visar pa
for barnen vad matematik ar. Det &r inget som barn bara fér, vet, utan det maste

formedlas av nagon
(Mia)

Eh, vi kallar ju inte det for undervisning i forskolan, sa det kan jag ju inte saga. Jag gillar
ju mer de begreppen, upptécker tillsammans eller utmana barnen i matematiskt tdnkande
eller sadar. Daremot kan jag vara noga med att jag sdger att det &r matematik vi haller pa
med. For det kan ju vara vid frukosten nar vi har runda mackor och endel barn orkar inte
en hel macka utan har delat den och sa blev det tva halvor, och sa pratar man och
diskuterar kring det och da ar det matematik. Och da kan jag saga det att det har ar
matematik som vi héller pA med nu, nér vi haller pa sa har och pratar om det.

(Petra)

Petra, som har arbetat i forskolan i 25 ar, svarar att hon inte skulle sdga att hon undervisar
barnen utan vill istéllet anvanda orden uppticka och utmana. Vidare forklarar hon att det &r
viktigt att bendmna att det &r matematik de l&r sig. Som forskollararen Petra forklarade var
frukosten ett sadant tillfalle. Som exempel tog hon upp att de har runda mackor och om nagot
barn inte orkar ata en hel macka utan behéver dela den i tva halvor sa kan forskollararen
forklara for barnen att det &r matematik de anvander sig av. Forskollararen Petra synliggor en
medvetenhet om vad det & som hon fangar upp i barnens vardag och anvander sig av begrepp
och matematiska termer for att utmana barnet i deras matematiska larande och kunskapsintag.

Aven om en av de deltagande forskollararna uttrycker att hon inte undervisar barnen visar de
olika forskollararnas definitioner av undervisning att det & samma sak de gor med barnen,
vilket nagra kallar undervisning och andra inte.

Ja, allts3, jo det gbr man ju. det &r inte sa att man man tanker att nu den har timmen ska
jag ha matematik med barnen, sa tanker jag inte pa undervisning, utan att det ska vavas in
i allt vi gor. nu har ju vi grupper som vi jobbar medungefér en timme varje formiddag och
att man vaver in allt da, inte att det blir synligt att vi ska ha matematik. Sen kan man
benamna det tycker jag, sa att barnen vet att det ar matematik, men det ar ju kanske for de
lite aldre an ett till tre. det tycker jag &r viktigt sa att de vet att matematik ar nagot roligt
och att de inte tanker att matematik ar nagot daligt.

(Fanny)

Forskollararnas uppfattningar av undervisning stimmer dven éverens med hur Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson (2013) ser pa begreppet, da de skriver att undervisning
forutsatter en interaktion mellan lararen och den som undervisas. Vidare skriver Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson att undervisning handlar om att skapa en fordndring eller
utveckling hos den larande individen. Forfattarna tar upp undervisningsbegreppet i relation till
fragor som handlar om vad det ar for budskap man vill ska framtrada, vad det ar man vill att
barnet ska skapa sig en forstaelse kring? Detta tar aven forskollararna upp, de anvander
begrepp som att synliggora, formedla och att pa ett medvetet satt anvanda sin kompetens i
samspelet med barnen. Forskollararna tar upp att det matematiska larandet ofta ar kopplat till
den sprakliga utvecklingen.

Det gar valdigt mycket ihop i forskolan, man kan ibland bade nar man jobbar med
skriftssprak och matematik sa har det véldigt, nar man laser bocker for barnen och man
tanker att man jobbar med skriftsspraket, men det ar valdigt mycket matematik i det
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ocksa. Sa i forskolan gar det mycket hand i hand och det &r nagot som barnen tycker &r
valdigt roligt.
(Petra)

| forskolans varld vavs mycket av arbetet samman, matematik och sprak kan utvecklas
samtidigt, menar flera av forskollararna. Flera av de intervjuade forskolldrarna uttrycker att
matematiken finns i vardagen och att det ar viktigt att bendmna. De tar upp olika begrepp om
exempelvis langd, storlek, antal eller former. Det kan tolkas som att matematik i forskolan till
stor del handlar om att skaffa sig en bra grund for de matematiska begrepp som barnen senare
ska kunna anvanda pa mer komplexa satt.

Jag tanker aven nar du har pa och avkladning av barnen i hallen sa ar det ju det barnet
man hjalper men barnen runtomkring fangar ju upp, de hor ju mig prata matematik med
det barnet. forst det ena benet och sedan det andra, dra upp den langa dragkedjan och
sadana saker.

(Mia)

Jag tycker att man kan fa in det pa alla méjliga olika satt, bara att saga hamta den.. roda
bilen, den stora, att man kan fa in det pa valdigt manga olika sétt, stor och liten och farger,
som sagt, former och antal, prata om barnens langd, vem ar langst och kortast. Jag tycker
att man kan ganska latt kan fa in det vardagssituationer. att man inte maste tanka att ah, nu
maste vi fa in matematik, att man har tanket att nar man pratar med barnen sa ska det
komma naturligt att fa in matematiken.

(Fanny)

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) tar upp flera stravansmal kopplade till barns
matematiska larande. De handlar om bland annat, méngd, antal, form, lage och riktning. Dessa
tva citat visar att forskolldrarna har en bild av vad matematik i forskolan &r, som stammer
overens med de mal som tas upp i laroplanen och att de kan ta tillvara pa tillfallen i vardagen
for att utmana barnens matematiska tankande.

6.3 Kompetens och kompetensutveckling

Nar forskollararna far fragor om sin kompetens betydelse for barns matematiska
larande samt kring kompetensen i relation till 1aroplanens stravansmal svarar de dven
dér pa liknande satt. Hanna svarar “ Jo men den (kompetensen) gar hand i hand med
den (laroplanen) tycker jag, dels med min utbildning men ocksa med den erfarenhet
jag har” och de andra forskolldrarna uttrycker sig pa liknande sétt.

Den (kompetensen) tror jag har stor betydelse, for har man ingen aning om vad
matematik ar som larare eller pedagog sa blir ju inte barnen heller medvetna om att
matematiken finns

(Mia)

Forskolldrarna ar eniga om att kompetensen har stor betydelse for barnens matematiska
larande. Om forskolldrarna inte & medvetna om matematiken, hur ska da barnen bli det?
Vilken instéllning far barnen till matematik om inte forskollararna kan visa hur mycket som
faktiskt ar matematik samt att matematik ar och kan vara nagot roligt? Detta ar fragor som
samtalen i intervjuerna 6ppnar upp for.
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Det tror jag anda ar ganska viktigt att man ar medveten om sin kompetens, att man
anvander den. Inte bara sédger hamta den dar bilen, utan sdger hamta den dér rdda bilen. Det
tycker jag att jag fick valdigt bra pa universitetet i just de har mattekurserna, att man fick
med sig bra om hur man jobbar med de yngre barnen, att matematik inte bara ar att rakna

utan att det ar s mycket mer
(Fanny)

Jag tror att min kompetens ar avgérande for hur de kommer uppleva matematik senare. Om
jag vet vad matematik ar kan jag stotta barnen i det. Om barnen och foréldrarna ser att jag
brinner for matematik och ser att jag tycker att det &r viktigt smittar det av sig. Jag tycker
att det dr bra att anvanda matematiken i vardagen for att skapa nagot konkret, till att

exempel gora trolldeg.
(Maja)

Forskollararna anser alla att de har tillracklig kompetens for att arbeta utifran stravansmalen i
laroplanen. Nagon uttrycker att “de dldre” i verksamheten kanske inte alltid hanger med i de
nya tankarna kring matematik. Det definierades dock inte vilka “de &ldre” dr, men intervjuer
med forskollarare som har varit verksamma i verksamheten i 25 ar visar att dven dessa vet
nagot om och kan diskutera fragor om matematik i férskolan. Dessutom samtalar “de dldre”
om forskolematematik pa liknande sdtt som “de yngre” forskolldrarna. Petra, som har arbetat
som forskollarare i 25 ar, forklarar att synen pa matematik har férandrats under denna tid.
Mycket av det som gors i forskolan idag gjordes aven for 25 ar sedan men utan att benamnas
som matematik. Hon menar att pedagogerna inte var lika medvetna om att det var matematik
de holl pa med. Idag synliggors matematiken i forskolan och pedagogerna ar mer medvetna
om allt som &r matematik i forskolan.

Men det ar klart att den har stor betydelse, men jag kan ju se som har jobbat sa lange att
sattet att se pa matematik i forskolan har forandrats pa de har 25 ars. Eftersom jag har
jobbat samtidigt som man gjorde mycket av de har sakerna som man gor nu ocksa, som
nar man sager nar man pratar nar man dukar, och som man liksom har det matematiska
tankandet med sig, men man benamnde det inte pa samma satt och man var inte lika
medveten som pedagog om att det var det man holl pa med. Men mycket har man gjort

lange inom foérskolan
(Petra)

Den nyexaminerad forskollararen Maja beskriver laroplanen som en bibel. Hon
berattar att den nya forskollararutbildningen &r sa starkt kopplat till Iaroplanen att man
efter utbildningen kan laroplanen utantill.

Min kompetens ar farsk. jag kan de matematiska laroplansmalen, da jag dven anvander
mig av Unikum, dvs kopplar varje aktivitet till ett laroplansmal. Laroplanen ar som bibeln
for oss som har gatt den nya utbildningen. Det &r de nyexaminerade som kan laroplanen.

(Maja)

Har kan det fortydligas vad Unikum ar. Pa Unikums egna hemsida
(http://www.unikum.net/om/) star det att det ar ett webbaserat vektyg for kvalitetsutveckling,
dar syftet &r att underlatta arbetet med att anpassa larandet efter varje enskilt barn. Unikum
kan anvandas for dokumentation och &r tillganglig for barn, pedagoger och foraldrar. Citatet
ovan tyder pa att en utbildning som bygger pa den gallande laroplanen ger en god grund for att
kunna arbeta utifran dess mal. Utifran forskollararnas svar kan det forstas att aven de
forskollarare vars utbildning grundades pa den &ldre upplagan av laroplanen uttrycker att de
har tillrackliga kunskaper om matematik for att arbeta utifran den nuvarande laroplanen. De
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kan ha fatt en god grund aven under sin utbildning eller sa har de fatt kompetensutveckling
under tiden de arbetat.

De intervjuade forskollararna beréttar att de sjalva soker ny information om matematik i
forskolan samt att de visar intresse for kompetensutveckling inom omradet om det erbjuds av
forskolechefen. “Nu ar min utbildning atta &r gammal men jag haller mig uppdaterad, l4ser pa
skolverket och aktuell forskning och nya bocker. Jag vet vad det star i laroplanen om barn, och
vad som ingédr i ldroplanen”, sdger forskolldraren Mia. Kanske dr det detta, ett eget intresse av
att utvecklas och lara sig, som krévs for att félja med i utvecklingen och revideringen av
laroplanen?

| samtal kring kompetensutveckling inom verksamheten beréttar de att forskolechefen
erbjuder kompetensutveckling till personalen, men dven att de inte har fatt
kompetensutveckling inom omradet matematik under de senaste aret. Flera berattar att de fick
mycket kompetensutveckling inom matematik for ndgra ar sedan men att det nu har minskat
inom det omradet.

Inom matematik har det varit en period tidigare som vi fick mycket inom matematik, men
nu tycker jag inte att vi far det, inte just nu behover vi det, utan mer inom tekniken skulle
behovas. Men skriftssprak och matematik har vi ként att vi fatt ganska mycket.
(Petra)
Som citatet visar uttrycker forskollararen att det inte langre finns ett stort behov av
kompetensutveckling inom omradet for matematik utan att behovet istéllet verkar ha flyttats
till omradet for teknik.

6.4 Sammanfattning av resultat

Bilden som de forskolldrare som intervjuats ger ar att de sager sig har stor kunnighet och
kompetens kring matematik och matematiska aspekter i forskolans vardag. Trots att en del av
dem haft negativa erfarenheter av matematik under sin egen skolgang, verkar detta snarare
fungera som motivation att synliggéra matematiken for barnen pa ett annat satt an att de
skapar hinder for barnens larande. De lyfter fram en didaktisk medvetenhet, men ocksa ett
metodiskt arbetssatt anpassat till férskolans verksamhet. Framfor allt ger alla de intervjuade
forskollararna uttryck for en gladje kring att arbeta med matematik och stolthet dver sin egen
kompetens.
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7 Diskussion
7.1 Metoddiskussion

Da studien utgar fran forskollararnas perspektiv, inspireras den av en fenomenografisk metod
dar syftet ofta handlar om att synliggdra olika uppfattningar av ett fenomen. Studien utgar
dessutom fran ett perspektiv av andra ordningen. Ett perspektiv av andra ordningen innebar
att forskaren beskriver verkligheten utifran hur de intervjuade personerna uppfattar den
(Uljens, 1989). Intervjerna med forskollararna bestod av 6ppna fragor for att skapa goda
forutsattningar for lararna att uttrycka sig med egna ord. Detta gor det i sin tur lattare for oss
att analysera och beskriva deras uppfattning av fenomenet. Undersokningen utgar aven fran
en kvalitativ metod, vilket enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) syftar till
att ta del av yrkesammas perspektiv pa upplevelser och kunskaper. En kvalitativ metod
behdver inte bestd av en mangd intervjuer utan kan, som i det har fallet, utga fran ett fatal
intervjuer som istéllet analyseras pa ett djupare plan. Eriksson Barajas, Forsherg och
Wengstrom skriver vidare att det i en fenomenografiskt inspirerad studie &r vanligt att i
analysen forsoka finna likheter och skillnader i de intervjuades svar, for att sedan kategorisera
dem i olika teman som synliggor olika perspektiv. Detta ar nagot som ocksa Alexandersson
(1994) skriver om, att variation &r viktigt inom en fenomenografiskt inspirerad studie, detta
for att olika uppfattningar ska kunna analyserars samt tematiseras. Det handlar alltsa om att
analysera de intervjuades svar for att finna variationer som kan struktureras i olika teman eller
kategorier. | denna studie har det varit en utmaning att hitta variationer i forskollararnas
uppfattning av fenomenet matematik i férskolan da de uttrycker sig pa likande sétt.

Studiens problemformulering med syfte och fragestallningar utgar fran forskollararnas egna
perspektiv och medfor ett metodval av semistrukturerade intervjuer. Alvehus (2013) ndmner
detta som en av de vanligaste metodvalen i studier dar tanken &r att tolka och skapa sig en
forstaelse kring deltagarnas uppfattningar och upplevelser. Forskollararna blev forst och
framst tillfragade om de godkande ljudinspelning av intervjuerna. Detta var en metod vi
anvénde oss av eftersom tanken var att vi skulle transkribera materialet for att lattare kunna
analysera det. Alvehus (2013) skriver att transkribering handlar om att skriva ner
ljudupptagningarna ordagrant. Att transkribera materialet har, for oss, visat sig vara en
mycket bra metod for att analysera intervjuer. Det har gjort det enkelt att fa en 6verblick, att
ga tillbaka i samtalet samt att jamfora intervjuer med varandra.

Vid genomférande av en studie ar det viktigt att kénna till de etiska 6vervagandena som
Eidevald (2015) och Vetenskapsradet (2011) tar upp. Dessa handlar om olikheter i motet med
en nya manniskor, dar inga krankningar far forekomma samt att alla inblandade ar medvetna
om eller blir informerade om Vetenskapsradets fyra etiska kraven om information, samtycke,
konfidentialitet och nyttjande. Redan fran de forsta dagarna diskuterades de etiska aspekterna
och hur de skulle handskas med i undersékningen. I samband med transkriberingen fingerades
deltagarnas namn, for att skapa ett anonymt material. Innan intervjuerna genomfordes
diskuterades etiska aspekter, bland annat hur ljudfilerna skulle forvaras for att inte vara
atkomliga for andra. Allt material som anvénts har sparats pa en dator, och kommer att
raderas nér studien &r klar.

7.2 Resultatdiskussion

Stammer det Lee och Doverborg och Pramling Samuelsson tar upp, att manga forskollarare
uttrycker att de inte har tillrackligt med kunskaper om matematik i férskolan?
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Doverborg och Pramling Samuelssons (2006) enkatundersdkning visar att flera forskollarare
uttrycker att det finns en brist i kunskaper nar det galler forskolematematik.

Lees (2010) studie som undersoker forskollarare kompetens inom sex omraden inom
forskolans matematik visar att det fortfarande finns brister i forskollararnas kompetens inom
vissa omraden i forskolans matematik. | det har fallet, med de har forskollararna sa stammer
det inte, da de uttrycker en trygghet i sin kompetens da de kan arbeta utifran laroplanens mal
med de kunskaper de har.

En av studiens fragestallningar var vad sager forskollarare om sin kompetens i relation till
laroplanens mal om matematik? Forskollararna uttrycker att de har tillracklig kompetens for
att arbeta med matematik i forskolan utifran laroplanens stravansmal, och detta tack vare den
forskollararutbildning de har. Detta stdmmer inte riktigt 6verens med det Reis (2015) samt
Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) skriver om att manga forskollarare &r i behov av
mer kunskaper om matematik i forskolan. Daremot verkar det som att matematik i férskolan
ar nagot som ar svart att pa ett enkelt sétt beskriva, vilket &r i linje med det forfattarna tar upp.
Da ar fragan vad det beror pa? Varken forfattarna eller de intervjuade forskollararna beskriver
varfor matematik i forskolan ar ett sa svardefinierat fenomen. Kan det vara for att det vavs in i
andra omraden som namns i laroplanen, som exempelvis sprak, farger, former och andra
begrepp, som kan tédnkas vara matematiska eller pre-matematiska, som barnen lar sig kan
ocksa kopplas till deras sprakliga utveckling? Kan det vara sa att forskollararna faktiskt har
tillracklig kompetens om matematik i forskolan men blir osakra pa sin egen kompetens da det
ar ett fenomen som ar svart att beskriva?

7.2.1 Instéllning till matematik

Forskollararna har alla en positiv instéllning till att arbeta med matematik i forskolan. De &r
medvetna om varfor barnen ska lara sig matematik och motiverar det med att det &r ett viktigt
amne att kunna for att senare kunna klara sig i samhallet. Forskollararna i studien lyfter aven
hur viktigt det &r att visa barnen att matematik kan vara roligt, for att barnen ska fa en positiv
bild av matematik nar de bdrjar skolan. Det kan &ven kopplas till de funderingar Doverborg
och Pramling Samuelsson (2006) tar upp, det ska dock namnas att denna undersokning ar tio
ar gammal. Forskollararna i deras studie var inte lika noggranna med att beratta for barnen att
det ar matematik de lar sig, forfattarna blev darfor fundersamma pa varfor forskollararna inte
berattade detta for barnen och stallde sig fragande till om barnen inte ska fa veta att det ar
matematik de lar sig. Att flera av forskollararna i var studie tydligt forklarar att det ar viktigt
att barnen far veta vad som ar matematik och att det kan vara nagot roligt vacker funderingar
kring om matematik automatiskt &r nagot trakigt och svart om inte forskollararna visar att det
faktiskt kan vara nagot roligt. Fragan man kan stélla sig har &r vad denna installning kommer
ifran?

Revideringen av laroplanen genomfordes ar 2010, for 6 ar sedan. Nagra av de intervjuade
forskollararna har arbetat i sex ar eller mer, vilket innebér att deras utbildning grundades pa
den aldre versionen av laroplanen. Dessa forskollarare beréttar, dven de, att deras utbildning
har lagt en bra kunskapsgrund for att arbeta med matematik i forskolan samtidigt som de
sager att de har gatt den nya utbildningen. Det &r av intresse att stélla sig fragande till nar
synen pa matematik forandrades.

7.2.2 Matematik i vardagen

Det ar intressant att diskutera Utbildningsdepartementets (2010) text dar laroplanens andringar
fortydligas, dar det tas upp att matematik har fatt ett storre fokus i forskolans laroplan da det &r
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betydelsefullt for att skaffa sig kunskaper och for att kunna leva i dagens samhalle. Vad menas
med detta? Har matematik inte alltid varit viktigt for att kunna klara sig i samhallet? | dagens
samhalle finns manga matematiska hjalpmedel for att rakna ut olika saker, vilket inte alltid har
funnits i olika typer av samhallen. Vad menar Utbildningsdepartementet da med det som
skrivs? Detta ar nagot som aven tas upp i en av intervjuerna. Forskollararen Petra som har
arbetat i forskola i 25 ar ser forandringen av synen pa matematik. Hon berattar att mycket av
de matematiska aktiviteter som forekommer i forskolan idag ar nagot som man lange har gjort,
den enda skillnaden &r att man inte har pratat om det som matematik. Matematik &r alltsa inget
nytt som bara behdvs i dagens samhalle utan nagot som har funnits lange. Detta kan dven
kopplas till Emanuelssons (2006) text som tar upp att matematik ar en viktig del av
manniskans historia, da den har haft en stor betydelse inom handel och naturvetenskap. Det
som har hant nu ar att den synliggdrs mer, laroplanens revidering innebér att forskollarare ska
arbeta mer medvetet med matematik, kanske for att barnen ska klara det battre senare i skolan.
Kan det bero pa samre resultat i tester i skolan och att barnen darfor redan i forskolan ska fa en
tydligare forstaelse for matematik? Skolverket (2013) presenterar en sammanfattning av
rapporten med 2012 ars PISA-resultat, dar de skriver att Sveriges resultat har sjunkit och att de
nu ligger under genomsnittet. Kan detta vara en av anledningarna till ett tydligare fokus pa
matematik redan i férskolan?

Det ar vardagssituationerna alla forskollarare namner nar de far fragan om vad matematik i
forskolan ar. Detta tar manga forfattare upp, bland annat Reis (2015) och Heiberg Solem och
Reikeras (2004). Forfattarna namner att matematik finns i det mesta i forskolans vardag samt
att ett arbete med matematik i forskolan behover stréacka sig utanfor de traditionella ramarna
for matematik. Forutom dessa forfattare, tar dven skolverket (2003) i en rapport upp att
matematik i forskolan inte ska besta av traditionellt raknande i larobocker och att det istéllet
ska vara ett mer varierat satt for att arbeta med matematik. Forskollararna ska ta tillvara pa
tillfallen i vardagen for att utmana barnen och deras matematiska larande. For att
forskollararna ska kunna ha kunskaper snabbt tillgangliga i minnet kravs ocksa en
regelbunden uppdatering av det senaste inom matematiken, samt att kunskaperna regelbundet
anvands.

Utbildningsdepartementet (2010) skriver att matematik i forskolan ska vara lekfullt och
lustfyllt samt utgd fran barnens intressen. Lembrér (2014) som har forskollararbakgrund och
forskar om barns matematik menar att det finns en risk med att strikt félja laroplanen da det
kan leda till att verksamheten bara utgar fran laroplanen och inte fran barnens egna intressen
och erfarenheter. Det ar en utmaning att finna en god balans mellan att introducera @mnen,
som tas upp i laroplanen och samtidigt utga fran det barnen &r intresserade av for tillfallet.

7.2.3 Undervisning

Det ar mycket intressant att analysera forskollararna svar angaende undervisning. Varfor vill
inte alla forskollarare sdga att de undervisar? Undervisar larare i forskolan eller ska det kallas
nagot annat? Utifran Doverborg, Pramling och Pramling Samuelssons (2013) forklaring av
undervisning som nagot som skapar en utveckling eller férandring hos den larande kan det
forstas som att forskollararna undervisar i forskolan. Liknande svar ges dven av de intervjuade
forskolldrarna. Om undervisning ar ett begrepp som forklarar det lararna i forskolan gor,
varfor ska forskollararna da inte fa anvanda begreppet undervisning. En forskollarare ville
inte s&ga att hon undervisar och de andra kénde att de behdvde forklara sin definition av
undervisning for att kunna siga att de undervisar barnen i forskolan. Ar det ett begrepp som &r
lite forbjudet att anvanda i forskolan eftersom det ar sa starkt kopplat till skolans varld,
samtidigt som forskolan inte vill vara en del av skolan utan en mer fri och lekfull plats? Hur
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ska yrket kunna uppna en professionsstatus om personalen i forskolan inte kan beskriva hur
mycket det faktiskt lar barnen och inte bara later barnen leka hela dagarna. Férskollararna
behover vara stolta for sin kompetens och kunna férklara att de undervisar barnen i leken,
eller vad det ar de gor med barnen.

Forskollararna som deltog i intervjuerna lyfter alla vikten av att vara medveten om
matematiken och hur spraket anvéands. For att kunna anvanda spraket pa ett sddant sétt som
gynnar den matematiska utvecklingen behdver forskollararna verkligen veta vad det handlar
om och ha kunskaperna farska i minnet for att snabbt kunna plocka fram dem i olika
vardagssituationer. Detta stammer val 6verens med det Bjorklund (2012b) och Lembrér
(2014) tar upp. De skriver om att barn kommer till férskolan med olika erfarenheter och
kunskaper och att det beh6vs en gemensam referensram och ett gemensamt fokus for att
larande ska ske. Vidare lyfter Lembrér (2014) att det ar viktigt att lararen anvander ett sprak
anpassat till barnens niva, for att skapa en grund for matematiska begrepp. Bjorklund (2012b)
beskriver att det ocksa ar viktigt att lyssna in hur begreppen anvénds av barnen for att
upptécka hur barnen har tolkat begreppen. Samtidigt som flera forfattare, som bland annat
Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) tar upp att undervisning ska vara pa barnens
niva, menar Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) att nyckeln till att
utveckla barns kunskaper &r att utga fran ett vuxenperspektiv samtidigt som barns egna
perspektiv. Detta innebér att kunna forsta hur barnen tanker och resonerar och samtidigt utga
fran ett vuxenperspektiv med kunskaper om vad nasta steg i barnens utveckling kan vara och
hur det kan utmanas i sitt larande. I det har fallet verkar de slutsatser forskarna drar ga hand i
hand med de uppfattningar forskollararna ger uttryck for.

7.2.4 Kompetens och barns larande

Studiens andra fragestallning var vilken betydelse anser forskollarare att deras kompetens har
for att bidra till barns matematiska larande i forskolan? Forskollararna anser att deras
kompetens har oerhdrt stor betydelse i arbetet med barnen. Om de vuxna inte vet vad
matematik ar och kan synliggora det for barnen, vem ska da gora det? Néar forskollararna
beskriver hur de arbetar med matematik i forskolan beskriver de ndstan enbart hur de vuxna
tillammans med barnen kan utforska matematik. De berattar om hur de pa olika sétt i vardagen
kan planera for roliga matematikaktiviteter att géra tillsammans med barnen eller hur de pa
olika satt kan utmana barnens matematiska tdnkande i leken. De exempel som inte handlar om
att de vuxna ar narvarande handlar om hur forskollararna utformar miljon for att stimulera och
inspirera till matematik.

Som tidigare namnts skriver Saljo (2013) att miljons utformning har stor paverkan pa barnets
larande. En medveten forskollarare kravs for att skapa larmiljéer som ar trygga och larorika
for alla barn i verksamheten. Detta visar ocksa en syn pa att barnen inte kan upptécka all
matematik sjalva utan behdver stod fran en vuxen, vilket stammer 6verens med den tidigare
forskningen. Forskollararnas svar tyder ocksa pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande.
Inom det sociokulturella perspektivet finns tankar om att larande skapas i samspel mellan
manniskor och samspel och kommunikation &r centrala begrepp (Saljo, 2012).
Kommunikation &r ett centralt begrepp da larande i samspel grundas i nagon form av sprak
och kommunikation (Séljo, 2013). Detta ar sadant som forskolldrarna tar upp under de olika
intervjuerna. Flera av forskoll&rarna uttrycker att det ar viktigt att vara medveten om hur
spraket anvands tillsammans med barnen. De uttrycket att det behdvs en medvetenhet kring
hur samspelet mellan vuxen och barn ser ut.

26



Som namndes tidigare ar forskollarares egna intresse av att vilja utvecklas en viktig
forutsattning for att utveckla sina kunskaper och ta del av kompetensutveckling. Forskollarare
relaterar ofta sin kompetens och kompetensutveckling till ett samhallsperspektiv, da yrket till
stor del styrs av samhélleliga férandringar (Sheridan, Sandberg & William, 2015). Detta
stammer 6verens med forskollararnas svar da manga uttrycker att barns matematiska larande
har stor betydelse for hur de senare ska klara sig i skolan, men aven i samhéllet. De &r
medvetna om att deras egna kompetens har stor betydelse for hur de kan bemdéta, stétta och
utmana barnen i det matematiska larandet, barnen som &ar framtidens samhallsmedborgare.
Forskollararna uttrycker dessutom en medvetenhet om att de behdver halla sig uppdaterade
med aktuell forskning da samhallets férandringar paverkar revideringar i laroplan och synen
pa barn larande och kunskap.

En forskollarare beskriver hur viktigt det ar att ta tillvara pa barnens lek och att dar utmana
dem i deras matematiska tankande. Det kan da vara i form av foremal som strategiskt placeras
i leken eller att utmana barnens lek med matematiska fragor eller problemldsningar. Reis
(2015) tar upp lekens betydelse for barns matematiska larande och menar att barns lek bidrar
till samspelssituationer dar barnen kan utvecklas i olika sammanhang. Det finns delade
meningar om huruvida fri lek frdmjar barns matematiska larande (Lembrér, 2014). Det ena
sattet att tanka pa ar att barnen, via den fria leken, lar sig matematik. Kritiken som riktas mot
detta dr att barnen i den fria leken inte far syn pa alla matematiska begrepp de skulle kunna
lara sig tillsammans med en narvarande vuxen. Detta dr nagot som dven McCrink och Wynn
(2004) kommer fram till en undersékning som visade att de barn som tillsammans med en
stottande vuxen utsétts for olika sorters problemldsning upptéacker fler nddvandiga kunskaper
an de barn som inte fick hjélp av en néarvarande vuxen.

| avsnittet om tidigare forskning tas forskolevistelsens betydelse for barns utveckling upp for
att skapa en forstaelse for vilken betydelse forskollarares kompetens har, for det ar
forskollararna med sina kunskaper som gor forskolans verksamhet till vad det &r idag. Studier
gjorda i Sverige visar att barn som borjat i forskolan fore tre och ett halvt ars alder klarar sig
battre i skolan &n de barn som borjat i forskolan senare eller inte har gatt p& forskolan (Asén &
Vallberg Roth, 2012). | jamfdrelse till detta finns en studie genomférd i Australien som visar
att barn som fick informell undervisning, av foréaldrar eller andra néarstaende, klarade tester i
skolaldern battre &n de barn som vistats i forskolan (Hildenbrand, Niklas, Cohrssen & Tayler,
2015). Dock nd&mner forfattarna att forskolan fortfarande har stor betydelse for barns larande.
Det ar intressant att tva liknande studier har kommit fram till sa olika resultat. Det blir da dven
intressant att reflektera kring vad de olika resultaten kan bero pa. Det kan vara s att
barngruppernas storlek ar en betydande faktor.

Hildenbrand, Niklas, Cohrssen och Tayler (2015) skriver &ven att de barn som vistats i
informella larmiljoer har fatt spendera mer tid tillsammans med den vuxne jamfort med de
barn som vistats i forskola dar alla barn delar pa de vuxnas uppmarksamhet. Barn som inte gar
I forskola har kanske inte vuxna vagledare med samma utbildning som férskollarare men de
kan fa mer uppmarksamhet och tid till att tillsammans med en vuxen fundera 6ver
matematiska problem. Detta stammer da 6verens med det bland annat Coltman, Petyaeva och
Anghileris (2010) kommit fram till, att en nérvarande vuxen forbéattrar larandet hos barnen.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv dar en mer kunnig kan hjélpa den larande att utvecklas
nagot langre kan just detta ses som positivt, att fa mer tid tillsammans med sin véagledare.
Samtidigt kan aven de éldre och mer kunniga barnen pa forskolan ses som vagledare och
hjalpa de barnen som annu inte kommit lika langt i utvecklingen. Om det ska fungera pa ett
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sadant satt behover forskollararna planera och arbeta med olika former av samarbete barnen
emellan, men det far bli en annan studie.

7.3 Forslag pa fortsatt forskning

Idag &r det inte enbart forskollarare som arbetar i verksamheten utan de férekommer personal
utan forskollararutbildning, och sa har det nog alltid varit, att olika yrkesgrupper mots i
forskolans verksamhet. Denna studie, vars resultat visar att de tillfragade forskollararna menar
sig ha tillracklig kompetens utgar fran just forskollarares uppfattningar. Dessa forskolléarare
har genomgatt en universitetsutbildning som bland annat inkluderar matematik i forskolan.
Det skulle dven vara intressant att genomfoéra en liknande studie dar fragorna istallet stalls till
den personalgrupp som inte har genomgatt forskollararutbildningen, for att ta reda pa om
behovet av kompetensutveckling ser annorlunda ut dar. Det skulle vara intressant att stélla
samma fragor till forskolepersonal som inte har forskollararutbildning for att se om de ar i
behov av mer kompetensutveckling inom @&mnet eller om de skulle svara pa liknande sétt. Ett
annat forslag pa fortsatt forskning kan vara att vidga undersokningen till manga fler
forskollarare och ga djupare for att forsoka ta reda pa vad forandringen, om det nu géller en
attitydforandring, kommer av. En sadan undersokning skulle dven kunna kopplas till ett
professionsperspektiv pa hur forskollarare formar och definierar sig sjalva som grupp.
Eftersom en forskollarare uttryckte att de hade fatt mycket kompetensutveckling om
matematik och att de nu behdvde mer kompetensutveckling inom amnet teknik sa skulle det
aven vara intressant att géra en liknande undersékning med fokus pa teknik istallet for
matematik.

Om barngruppens storlek har betydelse, sa skulle det vara intressant att géra en ny liknande
studie, dar barngrupperna ser annorlunda ut, kan matematik i forskolans se ut pa ett annat satt
da? Hur paverkas barnens larande av forskollararnas kompetens om barngruppen ar mindre?
Behdver forskollararna andra kunskaper och kompetenser for att arbeta med matematik i en
mindre barngrupp. Skolverket reviderade i ar, 2016, sin text med allméanna rad for forskolan
dar de bland annat tar upp nya riktlinjer for barngruppernas storlek. Enligt riktlinjerna ska
barngrupperna vara mindre an vad som vanligen forekommer i verksamheten idag. Det skulle
darfor vara intressant att undersoka hur verksamheten paverkas av de nya riktlinjerna for
barngruppernas storlek. Det skulle dven vara av intresse att forska vidare pa
undervisningsbegreppet inom forskolan och hur forskollarare tanker kring det. Om det
anvands i forskolan och i sa fall hur?

7.4 Slutdiskussion

Det &r enligt skolverket (2010) forskolechefens ansvar att tillgodose forskolans personal med
den kompetensutveckling de &r i behov av. For att veta vilken typ av kompetensutveckling
personalen behover, krévs det att foérskolechefen kontinuerligt kartldégger och analyserar
verksamheten i relation till férskolans uppdrag (Skolverket, 2016). For att veta var barnen
befinner sig 1 den matematiska utvecklingen, behdver forskollararna kunskaper kring
matematik i forskolan. En medvetenhet kring vilken betydelse forskollarares kompetens har
for barns larande, vilket kan 6ka motivationen for att halla sig uppdaterad och ta del av ny
forskning.

Forskollararyrket ar ett yrke som stravar efter en professionsstatus, det ar darfor intressant att
undersoka hur forskollararna sjélva vérdesatter sin kompetens. Om forskollararyrket &r ett
yrke som strévar efter en hogre status, ar det viktigt att férskolldrarna sjélva &r de forsta att
forsta vilken betydelse deras kompetens har. For vem ska forsta hur viktiga forskollarare &r
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for barns utveckling om inte forskollararna sjalva? Forst nar forskollararna sjalva &r medvetna
om hur viktiga de &r kan det spridas vidare ut i samhéllet. Resultatet av denna studie skulle
kunna anvéandas som underlag for forskolechefer for att fa syn pa forskollarares kompetens
samt hur det uppfattas i relation till samhallets och l&roplanens utveckling. Det &r
forskolechefens uppdrag att erbjuda kompetensutveckling utifran personalens behov, det ar
nagot som &r olika pa olika forskolor men denna studie ger en bild av hur det behovet kan se
ut pa nagra olika forskolor, vilket kan skapa en nagot mer generell bild av behovet av
kompetensutveckling.

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att dessa intervjuade forskollarare uttrycker att de
har tillracklig kompetens for att arbeta med matematik i forskolan. De uttrycker att de vet hur
de ska arbeta utifran laroplanens stravansmal samt hur de ska kunna utmana och stotta barnen
i deras matematiska larande. De uttrycker dven att deras kompetens ar oerhort viktig for att
kunna gora just detta, synliggora matematiken. Matematik i forskolans vérld &r ett
svardefinierat begrepp och forskollararna beskriver matematik som nagot som finns Gverallt i
forskolans vardag. Att prata om undervisning i forskolan &r forskollararna till viss del oeniga
om, nagra uttrycker att de undervisar barnen och nagra vill inte kalla det for undervisning. En
djupare analys visar att forskollararna uttrycker att de gér samma saker &ven om de &r oeniga
om att kalla det undervisning eller inte. Detta véackte fragor om vad undervisning faktiskt ar
och om det l&rarna i forskolan gor kan kallas for undervisning och varfor det ar ett tabubelagt
begrepp inom forskolan. Avslutningsvis tyder studiens resultat pa att de intervjuade
forskollararna uttrycker att de har tillracklig kompetens inom omradet matematik och att de
for tillfallet istallet skulle vilja ha mer kunskaper om teknik i forskolan. Kanske &r det teknik
som ar det nya omradet att fokusera pa inom kompetensutveckling. Att forskollarare ibland
utmalas som en okunnig, radd och didaktiskt omedveten yrkeskar verkar vara en slags myt.
Var stolt 6ver din kompetens!
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9 Bilagor
9.1 Bilaga 1
Intervjufragor

1. Hur gammal &r du?

2. Hur lange har du arbetat som forskollarare?

3. Vilken aldersgrupp arbetar du med?

4. Vilken instéllning har du till matematik?

5. Vad ar matematik i férskolan for dig?

6. Hur arbetar du for att stotta och utmana barnen i deras matematiska larande?
Barngrupp/Individ?

7. Undervisar du barnen i matematik? VVad menar du med undervisning?/ Vad ar
undervisning?

8. Vilken betydelse tror du att din kompetens har for barnens matematiska larande?

9. Hur tanker du kring din kompetens i relation till laroplanens mal gallande matematik?

10. Hur tanker du kring forandringarna i laroplanen?

11. Far du tillgang till kompetensutveckling i din verksamhet? Vad/Hur?

12. Vill du tillagga nagot?



