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Abstract

I forskolans verksamhet dr den fria leken en aktivitet som enligt erfarenhet far stort utrymme. Har lamnas de
dldre barnen ensamma att sjdlva besluta 6ver vem de ska leka med och vad. I den fria leken behdver barn
forhalla sig till kdnsnormer och dven den makt som inom dem reglerar deras sétt att agera. Det blir en
problematik da upprétthallande och 6verskridande av dem riskerar att forbli osynliga nér vuxna inte finns
narvarande. D& Skolverket (2011) lyfter hur forskolldrare har i uppdrag att motverka stereotypa konsroller samt
ge barn mojlighet att prova andra roller dr denna problematik relevant att undersoka.

Syftet med studien dr att undersoka hur kdnsnormer kommer till uttryck inom den fria leken for att synliggdra
hur dessa upprétthalls respektive 6verskrids. Den syftar dven till att fa syn pa hur makten gestaltas inom normer
om koén och hur det dterspeglas i leken.

Fragestéllningar:
-Vad blir synligt utifran konsnormer i barns fria lek?
-Vilka konsnormer kan ses som radande i leken och hur verkar makten inom dem?

Undersokningen utgatt fran en kvalitativ ansats och genomforts via observationer av barn i den fria leken. Fokus
har legat pa interaktionen som sker mellan barn i aldrarna 4-5 pé en utvald forskola. Materialet har samlats in via
faltanteckningar och ljudupptagning. I tolkningen av vart material har vi utgatt fran en teoretisk ansats gillande
genusforskning. For att kunna besvara vara fragor har analysen skett utifran vart teoretiska ramverk.

De viktigaste resultaten i studien har handlat om pojkars och flickors atskilda lekar da barnen under den fria
leken grupperade sig efter kon. Kdnsnormer som blev synliga hos flickorna omfattas av omvardnad, 6dmjukhet,
lekkompetens gillande forhandling samt en referensram om flickighet. I pojkars lek var istdllet radande
konsnormer de gillande dominans, att vara tdvlingsinriktad samt ha referensram kring pojkighet. Makten inom
dessa normer reglerar barnens beteende och ddrmed minskar méojligheten till dverskridande.
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1 Inledning

Under var utbildning till forskolldrare har vi tagit fasta pd vikten av barns lek for deras
utveckling och ldrande. Inom lekens arena bearbetar barnen sina upplevelser, skapar
erfarenheter och utvecklar sin forstielse kring dess omvérld (Lillemyr, 2013). 1T den
omvérlden finns det en méngd outtalade och uttalade normer som reglerar vara handlingar
samt vart agerande (Butler, 2006). Detta inkluderar alla ménniskor och dven forskolebarnen
och deras vardag. Inom normerna verkar makt genom att skapa onskvérda sitt att agera pa
och reglerar dirmed ménniskors handlande (Foucault, 1976, 1980). Utifran dessa
stéllningstagande vill vi med examensarbetet undersoka hur normer om kon och makt inom
dem kommer till uttryck i barns lek.

Inom fOrskolan forhaller sig barnen till de normer om kon som redan finns i verksamheten.
Detta sker bade medvetet och omedvetet vilket resulterar i bade uppritthallande samt
overskridande av normerna. Genom att normerna &r stindigt narvarande kan det bidra till
effekt pd barnens agerande och dirmed &ven lekens utformning (Butler, 2006). Enligt
erfarenhet dr en dterkommande lekaktivitet inom forskolans vardag den fria leken 1 vilken de
dldre barnen ofta ldmnas att sjélva ansvara for uppdelning och val av aktivitet. Detta gors da
de dldre barnen anses ha en mer utvecklad lekkompetens for att driva leken framét pa egen
hand. Problematiken infinner sig d4 barnen redan har en uppfattning om de normer som finns
pa forskolan vilket kan innebéra att uppdelning sker utefter de normer som redan &r befésta i
vért samhille. Utifrn var erfarenhet frén forskolans verksamhet har vi delvis mérkt att barnen
grupperar sig efter kon och ofta leker stereotypa lekar men ocksé att det sker i heterogena
grupperingar dér barnen leker dverskridande lekar. Oavsett om barnen leker stereotypt eller
gransoverskridande riskeras deras forhéllning gentemot konsnormer att bli osynlig. Detta
resonemang stirks utifrdn Dolks (2013) tolkning av Connellys (2003) formulerade
problematik géllande den fria leken samt hur den &r en av forskolan mest stirkande aktiviteter
av de konsroller och kdnsmdnster som finns inbdddade i samhéllet. D& leken dr en viktig
arena for barnens ldrande dr vetskap om vad som sker i leken utifrdn kdnsnormer relevant.
Detta eftersom att det vid en storre frdnvaro av ldrare riskeras att mycket som gestaltas i leken
forblir osynligt och ddrmed blir vuxna omedvetna om hur barnen forhaller sig till kdnsnormer.

Det ingér i forskolldrarens uppdrag att motverka konsmonster och stereotypa konsroller.
Barnen ska ges mgjlighet till att prova och utveckla formdgor utan begrinsningar fran
stereotypa konsroller (Skolverket, 2011). Genom studien kan vi f& kunskap om och fa syn pa
vad det dr som hénder i den fria leken och vilka konsnormer som kommer till uttryck dir och
hur dessa gestaltas mellan barnen. Kunskapen som studien genererar bidrar till en medveten
grund som mdjliggdr arbete med den fria leken utifrdn konsnormer. Denna beprovade
erfarenhet gynnar vdr kommande yrkesroll eftersom vi didrigenom kommer veta hur arbeta
med den fria leken kan utforas 1 den pedagogiska verksamheten.

2 Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att undersdka hur konsnormer kommer till uttryck inom den fria leken
for att synliggora hur dessa uppritthalls respektive dverskrids. Den syftar dven till att fa syn
pa hur makten gestaltas inom normer om kon och hur det aterspeglas i leken. For att kunna
besvara syftet kommer studien att utgé fran tva frigestillningar:

— Vad blir synligt utifrdn konsnormer i barns fria lek?

— Vilka normer kan ses som rddande i leken och hur verkar makten inom dem?



3 Tidigare forskning

For att kunna fa syn pa konsnormer i barnens lek behdver vi titta pd vad barnen leker samt
vad det dr som sker i deras lek. Den forskningen som gynnar vér studie dr de som har
undersokt hur pojkar och flickor leker i1 forskolans verksamhet, samt hur kdnsnormer kommer
till uttryck i den. Det finns en del forskning som handlar om vad barnen leker i forskolan,
dock var det svart att finna sddan forskning som koncentrerat undersokt hur kdnsnormer
gestaltas 1 barnens lek samt i interaktionen mellan barnen. D& vér studie syftar till att
undersoka det som kommer till uttryck mellan barnen i den fria lek har vi istéllet fatt utgd fran
forskning som fokuserar i en annan riktning. De flesta undersdkningarna har framst visat pa
forhandlingen gillande normer om kon som sker mellan vuxen och barn men dven i vissa fall
den som sker mellan barn och barn. Det har visat pa hur dessa normer kommer till uttryck
under bdde fria och styrda lekar samt planerade situationer sdsom exempelvis samling. Denna
forskningsdversikt kan relateras till vér studie. Oversikten redogdrs nedan utifrén olika
huvudrubriker géllande barns lek, kdnsnormer i barns lek och makt i leken.

3.1 Barns lek

En del forskning har kommit fram till att barnen lekte i enkdnade grupperingar dir
stereotypiska inslag forekom. I Kérrbys (1987) studie visade det sig att barnen lekte under
dessa premisser, samt att de sjélva stod for initieringarna. Det blev dven synligt att pojkar och
flickor lekte olika typer av lekar. Flickorna lekte i dockvran med inslag som speglade hemmet
och héndelser dirifrdn sdsom stddning, matlagning eller ordna kalas. Pojkarnas lek bestod
istdllet av krigslekar med karaktirer sdsom Tarzan och Stdlmannen, de omfattades av
konkurrens dér de tivlade om vem som gjorde saker snabbast eller vem som var starkast.
Studien visade dven att pojkarnas lekar mer ofta priglades av sociala regler under leken dn
flickornas. Detta gar i linje med Knutsdotter Olofssons (1996) som upptickte att pojkars lek
bestar av olika krigsekar, braklekar och lekar med vild karaktdr. De lekte séllan lekar baserat
pa det vardagliga livet sdsom flickorna gjorde, de lekte olika familjelekar dédr de lagade mat
och omvérdade barnen. Forfattaren skriver dven fram att flickors lek verkade mer cirkuldr da
de aterupprepar hiandelser i olika variationer och leken har inget tydligt méal utan handlar mer
om bearbetning. Pojkars lek var mer linjdr och mélinriktad, de hade oftast ndgot att uppna
med sin lek. Knutsdotter Olofsson lyfter dock att flickornas lekar oftast dr mer léttforstaeliga
dé de leker mer vardagsnéra samt har upprepande monster i lekarna. Pojkars lek kan ses som
svérare att forstd som utomstdende da de refererar till fiktiva inslag. Deras lekar priglas dven
av vildare karaktirsdrag vilket gor det svarare att f6lja med i handlingen. I relation till detta
sag Hellman (2010) i sitt material att pojkarna ofta lekte lekar sdsom jage-lekar, brottning,
Batman. De kontypiska Batman-lekar som pojkarna lekte kunde dock ha inslag av
familjelekar. Vidare resonerar forfattaren kring om detta var ett sitt for barnen att prova att
inta olika positioner.

Som ndmnts ovan har en del av forskningen riktat in sig pd hur vuxna péverkar barnens
uppdelning. Thorne (1993) lyfter att de vuxna i hennes studie stidndigt delade upp pojkar och
flickor utefter kon, bade sprakligt och fysiskt. Barnen anammade dock denna uppdelning nér
de fick leka fritt, och det blev tydligt da& flickorna och pojkarna holl till pd olika platser och
lekte olika sorters lekar. Forfattaren lyfter vidare hur barnen i leken konstruerade sitt sociala
kon, alltsd gdllande hur barnen forvintas agera som pojke respektive flicka. Forfattaren
begrinsar det dock inte endast till barnens lek, utan sag hur det dr ndgonting som sker varje
dag och i alla situationer. Aven i Davies (2003) forskning riktas fokus gentemot hur
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uppdelningen mellan manligt och kvinnligt 14ggs till grund samt uppritthélls bade av barn och
av vuxna. Forfattaren har i sin undersokning intresserat sig for hur det dr att vara pojke
respektive flicka samt hur detta kommer till uttryck i deras vardagliga aktiviteter. Barnen 1
leken bearbetar och visar den verklighet som de lever i, samtidigt som de dér lir sig om
exempelvis konsindelningen. Det visade sig exempelvis vid de tillfdllen nér flickorna befann
sig 1 dockvrén att de ofta anvdnde sig av mammarollen. Andra rollekar kunde innehélla
karaktiren prinsessa vilken gestaltades som vacker och speglade den “snélla flickan”.
Pojkarnas lekar omfattades av vapen och de var ofta aggressiva i sitt bemodtande mot
varandra. Davies sdg likt Thorne att ldrare och andra vuxna redan i forskolan delar in barnen 1
grupper om pojkar och flickor samt bendmner deras kon i1 vardagliga sammanhang och det
argumenteras for hur detta kan ldgga en grund for barnens forstaelse av konskategorierna.

3.1.1 Konsnormer i barns lek

Inom barns lek forhaller de sig till konsnormer och utifran dessa formas lekens innehall.
Resultatet i Karrbys (1987) studie visade att barnens konsidentitet avspeglades i barnens lek
vilket blev tydligast i lekar sdsom rollekar och fantasilekar. Det blev tydligt hur barnen i
lekarna visade hur de upplevde sin omvérld och provade olika idéer och forestéllningar som
de hade. I Hellmans (2010) studie blev det synligt att barnen tillimpade sociala regler i leken
och dessa provade barnen genom forhandling och darigenom skapas nya normer och regler. I
forhandlingar om normer inkluderades dven normer géllande kon och forfattaren sdg hur
dessa anvdndes som ett slags meningsskapande. Barnens lek omfattades &dven av
forhandlingar om konsnormer vilka kunde resultera i en del gransdverskridande, dér de ibland
tillat varandra att 6verskrida och ibland inte. En av studiens slutsatser var att barnen anvéinde
farg som den storsta markoren for att gora forhandla om kdnsnormer samt gora uppdelning
och urskilja kdnen. I en situation blev exempelvis en flicka nekad tilltrdde till att leka Batman
med tva pojkar eftersom flickan hade en rosa troja pé sig, da pojkarna menade att Batman inte
kunde vara rosa. Enligt Dolk (2013) studie blev det synligt att barnen lekte konstereotypa
lekar och var for sig, samt tillhorde det vanligheten att barnen dven lekte tillsammans i
konsblandade grupper. Resultatet visade till skillnad frdn Hellmans att barnen inte anvénde
sig av kon eller attribut kopplade till kon for att forhandla i leken. Trots resonemanget
reserverar Dolk sig for att detta &ndé kan ha &gt rum vid andra tillfdllen. Vidare beskrivs det
att det blev tydligt att barnen regelbundet istillet intog konsoverskridande positioner.

Nér barn forhaller sig till konsnormer utgdr de fran forestéllningar géllande hur flickor
respektive pojkar forvintas agera. Eidevald (2011) lyfter hur pojkar och flickor oftast ses som
varandras motsatser, och hur vuxnas forestéllningar kan skapa forvintningar som barnen
uppfattar och sedan lever efter. Det kan i sin tur innebéra att barnen borjar rekonstruera dessa,
vilket forfattaren sedan lyfter exempel pé i1 barns fria lek. Dér finns ett exempel fran den sé
kallade fria leken nér en flicka och tva pojkar leker tillsammans med kuddar som de bygger
med. En konflikt gillande kuddarna uppstér och de bada pojkarna vinder sig da mot flickan,
varpd en av dem springer ut till ldrarna for att tala om att “Anna brikar”. Barnen blir sedan
tillsagda att om de inte kan skota sig sd fir Anna ga dérifrdn. Detta exempel visar pa hur
pojkarna kanske redan hér fatt forestillningar géllande hur en flicka ska vara, samt att det
finns nagot forutbestdmt med att gruppera sig gentemot varandra.

3.1.2 Makt i barns lek

Under denna rubrik redogérs for hur makt ter sin inom barnens lek. Den forskning som
funnits kring normer och barns lek har makten inte alltid varit fokuserad och ddrmed inte



heller uttalad. Deras resultat gér dock att anvdnda samt rikta mot makten som finns inom
konsnormer och kan diskuteras i relation till vart material.

I sin studie fann Kérrby (1987) att pojkarna i leken samtalade kring vilka regler som géllde.
Dessa forhandlade barnen fram genom frdgor som berdrde réttvisedimensioner sdsom vems
tur var det, vem det var som bestimde och vad man fick gora eller vad som ridknades som
fuskande. I pojkarnas lekar fanns det mycket konkurrens i form av tavlingar i vem som gjorde
klart saker snabbast eller vem som var starkast. Deras lekar tenderade éven till att vara vildare
sa som krigslekar, dir de samtidigt befdste sin manliga identitet Dessa forhandlingar kunde
resultera i att barn blev utstotta pa grund av denne inte hade konsrelaterade egenskaper sésom
exempelvis tuffhet. Detta resultat syftar darmed till att barnen forhandlar om att visa att det
vet mest och tdvlar om makten 1 leken. Kérrby fann att flickornas samtal under leken handlade
om vilka som skulle f4 vara med och delta eller inte. Deras interaktioner speglade mer de
relationer de har och de anvénde sig av ett emotionellt forhillningssétt gentemot varandra. De
samspelade inte pa samma sétt som pojkarna d& de arbetade mer 10sningsinriktat och i en mer
gemensam diskussion om hur leken skulle fortsétta. Flickornas diskussioner gick mer ut pa
hur de gjorde saker och diskussionerna baseras mer pa sina egna asikter.

Ett resultat i Davies (2003) studie var att barnen sdg pd manlig makt som det dominerande.
Det visade sig d& pojkarna utévade dominans dver flickor samt 6ver de pojkar som var yngre
an de sjdlva. Forfattaren kom fram till att pojkarnas makt frimst vilade pd anvéndandet av
fenomen som forknippas med véld sdsom exempelvis vapen. Dominansen blev synlig i ett
exempel dér en flicka fick tilltrade till pojkarnas lek, men forfattaren uttrycker att flickan bara
accepterades till viss del in 1 leken. Vid ett tillfdlle gavs flickan en ledande roll i leken och det
uppstod da svérigheter for henne da lekens handling utgick frén populédrkulturella ramar vilket
flickan hade bristande kunskap kring. En av pojkarna hjélpte da flickan och gav henne
information om hur hon skulle agera i enlighet med sin karaktér.

Francies (2010) har gjort en undersdkning om hur barn konstruerar kon och makt i rollspel.
Studien riktar in sig pa barn i ldgstadie-dlder men resultatet gar att applicera till de ldrar som
vér studie omfattar. Barnen gavs alternativ pd olika roller och teman pa lek déir de sedan
sjdlva i gruppen fick forhandla fram vem som skulle f4 vilken roll. Francies kunde i sin
undersokning se hur makten i hoga statusroller hos flickorna blev mer ifragasatt nér de lekte i
samkonade grupper @n vad det blev hos pojkarna i det samma. Pojkarna accepterade mer den
maktstruktur som fanns medan den flicka som var hogst i hierarkin kunde bli ifragasatt av de
andra flickorna. I de konsintegrerade grupperna blev det tydligt att pojkarna tog den roll som
hade hogst status, som exempelvis doktor i sjukhuslek. Dominansen uttrycktes genom att
befalla de andra i gruppen. I den roll som blev 6ver och som var mest odnskad var det alltid
en flicka som accepterade och intog. Francies intervjuade dessa flickor och de menade att de
pa detta sétt kunde undvika brék och fortsitta med leken.

4 Teoretisk anknytning
4.1 Perspektiv

Studiens teoretiska ramverk har inspirerats frdn Eidevald (2011) 1 tolkningen av
genusforskning. Eidevalds standpunkt forklaras genom att skriva fram de olika feministiska
vigorna. Den fOrsta vagen tar sin utgdngspunkt i att kvinnor ska ha samma forutsittningar
som min, den problematiserar dock inte konet utan méanniskor ses som antingen kvinna eller
man. Den andra vagen berdr bade biologiska samt sociala konstruktioner av konet. Inom
denna vég ligger fokus pa att hoja den kvinnliga statusen i samhéllet gentemot dess lagstatus.
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I den tredje vagen ses konskategorierna som socialt konstruerade och den utgar fran att det
finns olika forvéantningar till respektive kategori. Vagen fokuserar inte till att hitta likheter
mellan kvinnor och mén, utan att kvinnligt och manligt beteende inte ska behdva kopplas till
konet utan kan rymmas hos bade mén och kvinnor. Inom denna vég finns det olika sitt att
vara man och kvinna p4, vidare betonas maktrelationen mellan kategorierna. Utgangspunkten
tas i den sista vagens stillningstagande dir konet ses som socialt konstruerat. Dillabough
(2006) lyfter en liknande forstaelse av konet vilket stdlls i relation till det sociala kdnet och
om detta kan ses som en motsats till det biologiska. Det kan utifrdn den tanken ddrmed tolkas
som att denna sociala konstruktion kan forstds i enlighet med att vi i socialisationen skapar
var genusidentitet. Var utgangspunkt stills dven i Connell (2002) som uttrycker hur
skapandet av genus kan ses som en stindigt pagéende process dér varje individ dr aktivt
deltagande i konstruktionen av sitt genus.

Utifrén ovanstaende perspektivtagande finns centrala begrepp som kan bidra med stottning
och fungera som verktyg i var undersokning. De som frimst kommer att lyftas och anvindas
ar begreppen kénsnormer samt flickighet, pojkighet, genus och makt. De ar inte helt enkla att
definiera eftersom de inbegriper mycket och forstaelsen av dem har skiftat 6ver tid. De
centrala begreppen stélls dven i relation till feminint, maskulint och genusmatris. Ytterligare
behovs den fria leken redogdras da det &r inom den problematiken uppstar samt det var studie
syftar till att undersdka. Den diskuteras sedan i relation till leken och dess betydelse for
barnen.

4.1.1 Makt och konsnormer

Under denna rubrik redogdrs begreppet makt och normer for att knyta samman dessa till var
forstaelse for normer géllande kon, vilket kommer utgd fran begreppet kdnsnormer. Enligt
Foucault (1980, 1976) finns makten overallt da den kommer 6verallt fran. Makten finns alltid
fran borjan i de situationer och relationer som ménniskor befinner sig i och den ber6r oss alla
dé ingen kan std utanfér makten. Paechter (2007) tar upp Foucaults (1982) tankar om makt att
den grundar sig som relationell och ddrmed verkar genom véra interaktioner, vilket tyder pa
att makten dr rorlig och didrmed utgor sig som konstant forédnderlig. Foucault (1976, 1980)
lyfter &ven normer i samband med makt, och menar att normer finns inom makt och fungerar
som ett av maktens frimsta verktyg. Normer reglerar, pd samma sitt som makt, vart sétt att
tainka samt hur vi agerar. Makten blir synlig i dessa normer utifrdn hur vid anpassar oss pé
bade medvetna och omedvetna sétt. Makten inom normer kan bidra med ramar att forhélla sig
till men kan &ven verka begrinsande i1 dess regleringar. Begreppet kan bidra i den
bemarkelsen att forsta hur den verkar inom normerna och pé sa sitt paverkar barnens lekar.

Enligt Butler (2006) ar normer inte samma sak som regler och lagar, utan de fungerar som
bade outtalade och uttalade regleringar inom den sociala sfiren. Forfattaren menar vidare att
normer inom detta omréde oftast dr svéra att fi syn pd men att de blir som mest synliga i
effekterna som de skapar. Normer reglerar vilka handlingar som ska ses som begripliga, samt
vilka handlingar som inte ingdr denna kategori. Vidare uttrycker forfattaren normernas
dubbelhet, det vill sdga trots att normer bidrar med att begrénsa oss i vara handlingar och kan
krénka oss s klarar vi oss inte utan normer i vara liv. Detta saledes normer ger végleder oss,
och grundas i de regler for hur vi ska handla i sociala sammanhang och orientera oss i var
omvérld. Vi kan f4 syn pd radande norm genom att titta efter det som ar givet i1 ett
sammanhang, detta menar Martinsson och Reimers (2014) dr mojligt sdledes en norm alltid
pekar mot négot givet.



Foucault (1976) lyfter hur makten dven dikterar lagar, normer angdende konet och genom
dessa lagar tolkas och forstds konet. Thorne (1993) uttrycker att normer om kon verkar genom
att skapa kategorier for vad som anses vara kvinnligt och manligt. Dessa kategorier for
kvinnlig och manligt menar forfattaren kraver olika beteende och egenskaper. Med forstaelsen
for vad en norm dr samt hur dessa paverkar oss, har vi valt att utifrdn normer om kon anvénda
oss av begreppet konsnormer. Enligt Thornes argument ger ddrmed kdnsnormer barn ramar
for hur de anses ska handla, bete sig och hur deras egenskaper bor vara. Detta ger barnen en
struktur for deras handlande samtidigt som att rora sig inom dessa ramar dven resulterar i att
begridnsa barnen da overskridande av rddande normer kan uppfattas som felaktigt. Denna
tolkning av konsnormer kan komma att bli relevant i var undersdkning da det hjilper oss att
synliggora vad som sker i barnens lek. Som beskrivits ovan handlar begreppet om vad som
ska klassas som normalt for de olika konsgrupperna vilket d& kan tydliggora hur barnen
agerar utefter det. Foljer barnen rddande kdnsnormer i sina fritt valda lekar eller finns det
mdjlighet till gransoverskridande beteende?

4.1.2 Flickighet och pojkighet

I diskussionen om konsnormer utgar vi frdn en tolkning av begreppet genus. Rosenberg
(2005) formulerar Butlers tankar om vad genus innebdr och menar att huvudregeln ér att det
syftar till att kunna kdnna igen och klassificera det man ser. Begreppet skapar en typ av
begransning for personers agerande och handlingar eftersom det, likt normer, syftar till att
beskriva vad som ska anses som normalt for respektive kon. Med Butlers (2006) diskussioner
kring genus kan vi skapa oss en uppfattning om konet som ett gérande och sker alltid
tillsammans med ndgon, i relation till ndgon eller fér ndgon som &r imagindr. Genus &r inte
ndgonting som man &r eller har utan som nagonting man é&r eller har utan ses som en process
dér forestéllningar om normer om manligt och kvinnligt formas. Samma tankar finns hos
Connell (2002) som ocksé pétalar genus som ett gérande, dir barnet inte fods till ett givet kon
utan gors till antingen man eller kvinna. I denna process medverkar barnet aktivt till att lara
sig om maskulinitet och femininitet samt utvecklar sin forstaelse kring dessa kategorier.
Barnet ér aktivt deltagande i processen, skapar egna genusindelningar, provar dem och bryter
dem, ddrmed blir barnet en medskapare till att konstruera sig sjdlv som man eller kvinna.
Utifran Paechter (2007) sker denna inldrning av maskulinitet och femininitet gentemot jaget
och i relation till andra i sin omgivning. Dessa kategorier dr aktiva tillstdnd och omfattar inte
bara vilka vi dr utan berdr ocksa vart agerande samt tinker om oss sjdlva i1 olika kontexter.
Forfattaren menar att da dessa kategorier konstrueras i denna process sé betyder det att de
konstant upprepas under forloppets gang.

Utifrdn ovanstdende forstdelse om att barn skapar uppfattningar om vad som anses vara
feminint och maskulint redogoérs hdr vad dessa kategorier kan innebdra. Eidevald (2009)
skriver fram hur manligt och kvinnligt ofta ses som varandras motsatser. Kategorierna listar
egenskaper som kvinnor respektive mén forvéntas ha, antaganden som alla bar med sig och
som ddrmed skapar fOorvintningar pd andra ménniskors agerande. Som kvinna antas du
exempelvis vara 6dmjuk, omvardande, forsiktig och svag medan du som man ska vara tuff,
stark, valdsam, stark, tdvlingsinriktad samt soka makt for egen del. Médnnen ses dven som de
som ska ta plats medan kvinnligt beteende handlar om att hélla sig i bakgrunden. Connell
(2002) péatalar d@ven andra egenskaper &n Eidevald sdsom att midn ses som aggressiva,
rationella och analytiska eller att kvinnor dr pratsamma och kédnslosamma. Utifrdn dessa
antaganden om kvinnligt och manligt beteenden kommer vi att géra kopplingen till pojkigt
och flickigt. Davies (2003) lyfter hur dessa begrepp innefattar bade det sociala och biologiska
konet, vart fokus kommer dock att riktas mot den sociala konstruktionen. Vidare menar



forfattaren att om barnen intar en position enligt flickigt eller pojkigt beteende betyder inte det
att det dr deras identitet. Det handlar snarare om ett av flera sitt att positionera sig gentemot
varandra. Vér intention med begreppen dr alltséd inte att befdsta dessa egenskaper vid varken
pojkigt eller flickigt beteende utan de kommer anvindas for att synliggdéra upprétthallande
och dverskridande for att pa sa sétt bli medveten om kdnsnormerna som gestaltas i barnens
lek.

Genom att titta pa hur flickighet och pojkighet gestaltas kan vi pd f4 syn pa den aktuella
genusmatris som uttrycks i barnens fria lek pa den valda forskolan. Osterlund (2008) lyfter
genusmatris som ett begrepp, vilket innebdr en sammanfattning av genusbundna stereotyper
och aterkommande genusroller. Det handlar inte om fasta roller utan kan likt genus ses som
en process, déir dessa roller skapas och omforhandlas. Utifran denna forstaelse kan uttalande
goras om att genusmatriser skapas och omférhandlas i lokala miljoer och relationer. Med
hjélp av det hér begreppet granskas den genusmatris som finns pd den undersokta forskolan.
Detta for att kunna fa syn pd vad det finns for normer géillande hur det dr att vara flicka
respektive pojke utifrdn deras genusmatris.

4.1.3 Lekens betydelse

Nedan redovisas en forstaelse av hur leken har betydelse for barns utveckling samt hur barnen
anvéinder leken for att skapa mening. Inom lek-begreppet lyfts och beskrivs den fria leken da
det dr den aktivitet undersokningen fokuserar kring. En definition av begreppet dr relevant
eftersom unders6kningen grundar sig i den fria leken. Det &r den situation som ger studien
tillgdng till att fa syn pa konsnormer som gestaltas mellan barnen och bidrar dven med en bild
av hur den brukas och fungerar for barnen.

Lillemyr (2013) argumenterar for att leken dr betydande for barns utveckling séledes i leken
bearbetar barnen upplevelser utifrdn sin omvérld och kinslor som kommer till uttryck déri
och dérigenom skapar nya erfarenheter. Det innebir att leken fér ett egenvirde for barnen da
det handlar om en inre motivation och sker genom barnens kinsla av lust. Hwang och Nilsson
(2003) poéngterar att barnen inom lekens ramar tillimpar sig sociala koder och regler for
leken och det sociala samspelet. Den fria leken &dr en aktivitet som &r vanligt forekommande
och som har hog status inom den svenska forskolan. Enligt Pape (2001) sker den fria leken
nér tiden tillbringas “fri” frdn styrning frdn de organiserade aktiviteter som anordnas pd
forskolan. Under denna tid gor barnen de som de sjdlva vill och detta varierar frdn barn till
barn och dag till dag, det vill sdga att det dr kontextbundet. Nar Eidevald (2009) lyfter den hér
typen av lek menar att den ofta ses som fri nér barnen skapar innehallet sjdlva utan vuxnas
inverkan. Det kan alltsd innebdra att barnen i den hér typen av aktivitet ofta ldmnas at sig
sjdlva och innehdllet déri kan litt bli osynligt. Kérrby (1987) skriver fram liknande
beskrivning av den fria leken men skriver vidare att den priaglas av barnens kénslomissiga
behov och fantasi, vilket &r en bidragande faktor till att den anses vara ldmplig for barnen i
forskolan. Det dr dven 1 den som barnen far gora upp egna mal utifran sig sjdlva och anpassa
leken efter dessa.

4.1.4 Makt i barns lek

Som lyfts ovan anvénder barnen leken for att gestalta upplevelser och prova erfarenheter for
att pd sa sitt skapa nya. Sutton-Smith (1997) hévdar att d& alla manskliga relationer omfattas
av makt och hierarkier &r det d&ven nidgonting som kommer att prigla barnens lek och dess
struktur. I dessa lekar maste barnen positionera sig gentemot varandra i hierarkier for att leken
ska kunna forhandlas fram. I dessa positioner bildar barnen en egen hierarki utifran innehallet



i den sociala omvérlden, de normer och regler som innefattas déri aterspeglas inom barnens
lek. Nar barnen intar dessa hierarkier och accepterar en roll upprétthdlls normer d& barnen
forsoker agera utefter dem. Detta kan stillas i relation till Lofdahl (2007) som diskuterar hur
barnen dven skapar det som kallas for kamratkulturer. Dessa skapas genom att barnen
forhandlar fram normer, attityder och virden i sin interaktion med varandra och kommer
darmed till uttryck i barnens lek. Utifran detta kan vi gora tolkningen att makten finns inom
barnens kamratkulturer d& det handlar om barnens positionerande gentemot varandra. Som
tidigare ndmnts verkar makt inom normer och dirmed ger det barnen ramar att forhalla sig till
inom leken samt att det resulterar i att begrénsa deras agerande. Genom ovanstdende synsatt
anvinds begreppet makt for att {4 syn pd de rddande normer som finns i barnens lek.

Alvestad (2010) menar att det sker forhandlingar mellan barn angdende innehéllet i leken. Dar
forhandlar barnen fram om de vill och ska leka tillsammans, vad de ska leka for nagot samt
vilken rekvisita de ska anvdnda. Meningen med forhandlingen &r att nd en gemensam
overenskommelse som resulterar i att leken uppritthélls. En viktig kunskap for dessa
forhandlingar dr att kunna inta andras perspektiv didr man &ven kan integrera sin egen
intention. Detta sker dven under lekens gdng och barnen anvénder sig av olika strategier for
att leken inte ska upphora. Det kan goras exempelvis genom att barnen tillfér ny handling till
leken eller anvénder sig av humor. Denna kompetens stélls i relation till makt da det barn som
innehar kunskapen lattare kan fora leken framét. Utifrdn Alvestads tankar om forhandling och
hur den pédverkar barnens interaktion i leken samt Sutton-Smiths (1997) argument for att
leken priaglas av makt och hierarkier kan forhandlingskompetensen ses ha effekt pd hur
barnen positioner sig gentemot varandra.

5 Metod
5.1 Val av metod

Syftet med studien ar att stréva efter att generera kunskap om hur kénsnormer kommer till
uttryck mellan barn och barn i den fria leken. Eftersom vi valt att géra en empirisk studie
kriavs en metod som ger oss mdjlighet att f& syn pa barnens interaktion déri. En kvalitativ
metod menar Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) strivar efter att kunna tolka,
utveckla forstdelse om och beskriva det som sker utifran olika fenomen. Vid anvindandet av
kvantitativ metod skulle studien fa en annan vinkel da denna syftar till att fa ett testa och
prova en ansats for att sedan kunna dra ett resultat av det insamlade materialet. D4 vért syfte
och vara fragestdllningar riktar in sig pd att forstd vad det dr som sker i barnens lek kédnns
darfor den kvalitativa metoden mer relevant for var undersokning.

For att veta vilken metod som generar relevant information for studien diskuteras olika
metoders for-och nackdelar géillande datainsamling. Inom kvalitativa undersdkningar &r det
vanligt att anvinda sig av intervjuer eller olika typer av observationer. Alvehus (2013) lyfter
hur intervjuer kan anvéndas for att ta reda pd hur andra ménniskor ténker och handlar i olika
kontexter. Intervjuaren besitter en maktposition att styra det som sdgs och pa sa sitt kunna
paverka riktningen under samtalen. Didrmed Okar risk for det som tolkas i materialet kan
“provocerats” fram av intervjuaren. Denna risk anses vara stor nér det géller barn eftersom
det dr svart att stdlla 6ppna frdgor som inte tenderar att styra for mycket sa resultatet paverkas.
Utifran detta finner vi metoden irrelevant for var undersokning. Thorne (1993) diskuterar
dven problematiken i att medvetandegéra barn om dessa fragor eftersom det kan verka
forstirkande gentemot uppdelning mellan pojkar och flickor. Observation som metod
mojliggdr Enligt Eriksson Barajas et al. (2013) att kunna fa syn pa processer som sker, vilket
dd anses kan ha relevans for var studie. Alvehus (2013) uttrycker &ven att observation
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erbjuder chansen att se fenomen i deras naturliga sammanhang. Observation kan didrmed
synliggdra processer kring hur kdnsnormer gestaltas mellan barnen och dven i1 dess naturliga
kontext, alltsé den fria leken. Observation utgdr ddrmed réitt metod for att kunna samla in ett
material som mojliggdr en djupare forstaelse for det formulerade problemomradet.

Det finns manga olika typer av verktyg att vidta under en observation vilka har dvervigts
utifran det som kan tdnkas gynnar var studie mest. Videoinspelning kan ses som ett alternativ
som resulterar i att & frekvenser av rorlig bild och ljud fran barnens interaktioner som &ven
fAngar miljon som det utspelas i (Bjerndal, 2002). Detta ar till fordel eftersom det mdojliggdr
att kunna gé tillbaka i materialet flera génger och ddrigenom uppticka ny information.
Bjorndal menar dock att denna metod ibland kan paverka den observerade situationen vilket
da forsvarar for forskaren att se fenomenet i det naturliga sammanhanget. Det kan handla om
att en videokamera ofta &r storre och tar mer plats dn exempelvis en mobiltelefon. Eidevald
(2015) menar att det d&ven Sppnar upp for mer etiska dverviganden géllande barnen och hur de
framstills under videoinspelningen. Det kan exempelvis vara svart for ett barn att ifragasatta
eller tacka nej till att bli filmad dda de kanske inte riktigt fOrstdr innebdrden. Med
utgéngspunkt i metodens nackdelar har vi valt att frdngad denne och istéllet anvdnda oss av en
metod som har mer relevans for undersokningen.

Den metod som anvénts for insamling av material dr faltanteckningar. Metoden utgar fran att
observatoren skriver ned det som sker och ségs, samt beskriver kontexten som utspelar sig
och blir synlig (Ahrne & Svensson, 2015). Metoden mdjliggér insamlande av material kring
barnens lek med mindre risker dn de som tidigare nidmnts angdende videoinspelning. Dock
medfor faltanteckningar risken att inte fa tillrackligt med material eller finga upp viktiga
detaljer for studien. Detta stddjs utifrdn Bjerndal (2002) som uttrycker att det &r svart att med
endast anteckningar att dels halla uppmérksamheten mot samt skriva ner allt som hidnder i en
situation och att det dirmed kan innebédra att mycket missas. For att komplettera dessa
féltanteckningar anvinds ljudinspelningar da forfattaren menar att denna metod underléttar
for observatoren att kunna gd tillbaka till materialet for analys, dd minnet inte alltid &r
palitligt. Ljudinspelning menas vidare bidra till att fdnga upp det sociala samspel som sker,
vilket &r relevant for var undersokning. Till skillnad frén videoinspelning &r en nackdel med
ljudupptagning att den kommunikation som inte sker verbalt forblir osynligt. Det innebér att
anteckningarna kommer behova fokusera till denna kommunikation.

5.2 Avgransning och beskrivning av forskolemiljon

Studien utfordes genom avgrinsning till enbart en avdelning inom en forskola. For att
koncentrera fokus ytterligare valdes inriktning pa aldrarna fyra till fem &r. Denna alder anses
vara mest relevant for vér studie eftersom Hwang och Nilsson (2003) uttrycker att barn i fyra
till fem &rs élder leker mer utvecklade rollekar. Dessa lekar sker utifran interaktion mellan
barn dir sociala regler forhandlas fram och tilldgnas. Rolleken préglas av fantasi d& barnen
déri intar olika roller som finns i barnens omgivning. Detta stimmer dven &verens med vér
erfarenhet av forskolan, och dérmed resulterar denna avgrinsning i att genera mest kunskap
for vér studie.

Ambitionen var att titta pd bade flickors- och pojkars enkonade lekar samt deras
gemensamma lekar. Detta for att kunna identifiera hur kdnsnormer och makt kommer till
uttryck inom interaktion mellan barnen i1 deras olika grupperingar. I barngruppen pé den
utvalda avdelningen finns det 24 antal barn varav 14 flickor och 14 pojkar. Den undersokta
verksamheten som undersokts priglades av den fria leken, dar barnen ges mdjlighet till att
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leka fritt vid flera tillfillen under dagen. Oftast var alla barnen inne eller ute samtidigt, och
grupperingar gjorde barnen sjédlva utifran regler kring hur manga som kan vistas i rummen.
Personalen i arbetslaget deltog i barnens fria lekar utan befann sig en bit bort med en
overgripande blick pd barnen. Lekutrymmet pa avdelningen bestod av flera rum, varav ett
stort rum med méanga sma bord och material i anslutning sdsom spel, plusplus och lego. I ett
mindre rum fir det enbart vara tre barn at gangen, dir inne finns det utklidningsklader med
varierat ett utbud. I den andra miljon fanns koksinredning, samt dockvagn och dockor med
tillbehor. Utomhusmiljon bestod av en gird med sandldda och lekstdllning, det fanns
grasmatta och trad i anslutning som gér att kléttra i.

5.3 Genomforande
5.3.1 Var forskarroll vid observation av barn

Innan en observation genomfors dr det av vikt att reflektera 6ver vilken forskarroll som intas
gentemot den situation som ska observeras. Lalander (2015) skiljer mellan dolda och 6ppna
observationer, dir det i den senare menas att deltagarna &r medvetna om att de blir
observerade. Som beskrivits ovan informerades barnen som varit foremal for observationerna
om anledningen till att vi var dir samt vad som skulle undersokas, vilket d& innebar att en
oppen observation genomfOrdes. Vidare lyfter forfattaren att forskaren i denna typ av
observation alltid paverkar det sammanhang dir observationen sker. Alvehus (2013)
argumenterar ocksa for detta och uttrycker att det 4r nagonting som behdvdes ta hinsyn till da
paverkan av barnens interagerande skulle skett oavsett hur deltagandet sdg ut. Genom att en
icke-deltagande roll intogs s& deltog vi inte i barnens lek utan satt ned passiva och tystlatna i
anslutning till leken. Trots denna observatdrsroll kan inte risken frangds att var nirvaro storde
barnens lek. Denna risk ndmner Bjerndal (2002) och menar pé att fo6ljden kan bli att barnen
vid observation inte agerar som de brukar i vanliga fall. De kan eventuellt kdnna sig iakttagna
och didrmed inte véga leva ut pd samma sétt som de gor i vanliga fall. Genom att vikt lades vid
att skapa relationer med barnen innan observationen minskade risken av att vir nérvaro skulle
paverka barnens lek. Via dessa uppbyggda relationer kunde vi dven férmedla information om
studien och om vilka vi var for att barnen skulle kdnna sig sé trygga som mdjligt (Lalander,
2015). Det kan dven resultera i att 6ka barnens trygghet i sitt agerande i leken och ddarmed
tydligt visa huruvida de ville delta i observationerna eller inte.

Infor observationer var det viktigt att fi barnens godkédnnande till deras medverkan i var
studie. Alla individer som ingick i leken tillfrigades om det gick bra for dem att vi satt
bredvid och tittade pa. Barnen informerades innan om att de kunde séga till om de kidnde sig
obekvima och inte ville bli observerade. Detta dr dock inte alltid enkelt eftersom att det inte
gick att veta sdkert att barnen forstod innebdrden av att delta i en studie eller om de bara
svarade ja for att de andra barnen gjorde det. Denna problematik lyfter Svenning (2011) och
skriver att det inte &r alltid barn vill delta. Forfattaren skriver fram ett exempel dir nagra barn
forst svarar ja till att delta i observationen och att de sen i efterhand uttryckte att de kénde sig
obekvédma i situationen. Vidare argumenteras det for att vi i méte med barn inte enbart kan se
till det verbala spraket som uttryckssétt. Detta har saledes tagits fasta pa och oOkat var
lyhordhet gentemot barnens sétt att uttrycka sina &sikter och kénslor via exempelvis
kroppssprak. Detta var viktigt eftersom barnen har ritt att avsluta sin medverkan om sé
onskas.
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5.3.2 Tillvagagangssatt

Studien behovde samla in material som genererade innehallrik data for att fa syn pé de olika
lekarna och dess innehédll. Eftersom fokus ligger pd den fria leken var det omgjligt att innan
veta hur barnen skulle gruppera sig och var deras lek skulle dga rum. Dérfér kunde inte
observationstillfallen planeras i forvdg och inte heller vilka barn som skulle foljas. Insamling
av material krdvde ddrmed en anpassning efter hur barnen valde att grupperade sig, och i
stunden besluta var fokus skulle ldaggas. Eriksson Barajas et al. (2013) kallar dessa for
ostrukturerade observationer och de podngterar hur denna typ av observation anvinds i syfte
att samla in mycket data. Detta mdjliggér dven en djupare inblick samt forstielse for vad som
hénder i de olika situationerna. Vi behdvde sdledes vara insatta i vart insamlade material for
att en jaimn méingd observationer mellan flickors- och pojkars lek, samt nir de leker
tillsammans. Annars 0kade risken att i ett svagt underlag och ddrmed minska chansen att
kunna dra slutsatser utifrén det.

Observationerna genomfordes genom att gemensamt iaktta samma situation for att pa sd stt
fa ett ytterligare djup i data. D4 Bjerndal (2002) beskriver att fyra dgon istéillet for tva
resulterar i att fa en mer rik och detaljerad bild av vad som sker ansdgs detta ha relevans for
vér studie. Vid observationerna anvéndes ett material for att skriva ned féltanteckningar som
skapades innan. Bjerndal (2002) uttrycker att ett sidant anteckningsschema bidrar till att fa
fokuserade anteckningar dver vad som hénder under situationen. Materialet omfattades av
rubriker som utgick fran de didaktiska frdgorna: Vad? Hur? Vem? Varfor? Se bilaga for
vidare information. Materialet gav en dvergripande ram for att & syn pé studiens syfte men de
tillat dven en lyhordhet gentemot annat som kunde bli synligt. Pa sa sétt kunde det skrivas ned
vad barnen lekte, vilka de lekte med och hur barnen férhandlade i leken angéende roller samt
innehall. Genom att bdda kunde granska samma situation och kombineras det med dubbla
anteckningar minskades risken for att ndgonting missades, samt gavs det mdjlighet till att
uppticka olika saker under det valda tillfdllet.

5.4 Etiska overvaganden

Infor observationer av barn fanns det en mingd etiska aspekter att Overvdga och vidta. Innan
genomforande av observationer ldmnades tillstindblanketter till vardnadshavare for att fa
godkdnnande Over att deras barn deltar i studien. For att barn som 4r under 18 ar ska delta i
forskning &r ett godkénnande fran virdnadshavare ett krav fran svensk lag (SFS 2003:460).
Det var dven viktigt for oss att barnen gav oss deras samtycke om deras medverkan.
Vetenskapsradet (2002) uttrycker att samtycke frén barnen &r att rekommendera utifrén
framtagna forsknings principer. Andra etiska principer vidtogs sdsom att informera barnen om
deras deltagande i studien, vilket vetenskapsradet uttrycker handlar om att informera
involverade om att deras deltagande &r frivilligt och om det onskas s& gar det att avbryta sin
medverkan.

En annan etisk princip som lyfts dr att det rdder tystnadsplikt kring barnen som deltar i studien
och den information som samlas in om barnen far enbart anvéndas i studiens dndamal. Vidare
menar Vetenskapsradet (2011) barnen i studien ska skyddas under forskningsprocessen, vilket
betyder att barnen inte ska kunna identifieras. Barnen har sdledes tillskrivits anonyma
identiteter for att inte kunna urskiljas i det insamlade materialet. Det har gjorts genom fiktiva
namn som endast kan kopplas ithop med barnens kon. Vidare for att sékerstéilla barnens
identiteter har det transkriberade materialet skrivits ned direkt efter observation och dérefter
har ljudfilen raderats. Detta eftersom Eidevald (2015) menar att det inspelade materialet maste
hanteras enligt personuppgiftslagen och for att kunna garantera detta dr det viktigt att forvara
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materialet pa ett sdkert stélle for att pd sd sitt kunna sékerstilla anonymitet. P& sd sétt kan
minskas risken att materialet anvénds utanfor undersékningens syfte.

5.5 Bearbetning av material
5.5.1 Transkribering

Det insamlade materialet bestod av totalt 13 observationer, varav 7 situationer dér flickor
enbart leker med flickor, samt 6 tillfdllen dir enbart pojkar leker, och i 2 av dessa situationer
soker sig en flicka till leken. De insamlade ljudfilerna gav anvindbart material till 10 av 13
situationer. Eftersom bdda skrev féltanteckningar till samma lek resulterade det i1 tva
nedskrivna dokument till varje observation. Forsta steget for att bearbeta det insamlade
materialet var transkribering. Materialet avlyssnades och de ordfraser som kunde stirka upp
faltanteckningarna skrevs ned. Enligt Ahrne och Svensson (2015) é&r viktigt vid
transkriberingen att utféra den nir intryck fran observationerna fortfarande ligger férska i
minnet. For att minimiera risken att nagra detaljer glomdes bort valdes dérfor material att
transkriberas efter varje avslutad dag. Dessa tillfdllen gav dven mojlighet till att kunna gora
reflektioner 1 tit anslutning till vara upplevelser pa forskolan. Det gav ocksa tid till att skriva
rent och sammanstélla badas fdltanteckningar pa ett gemensamt dataskrivet dokument. I
dokumenten lades dven det som transkriberat till for att pd sd sdtt underlétta analysarbetet
genom att ha relevant material frdn varje observation pa ett samlat stille.

5.5.2 Sortering och reducering

Forsta steget 1 analysprocessen blev att paborja en sortering for att pa s sétt gora det mer
latthanterligt. Alvehus (2013) lyfter dven att i denna process sortera materialet utefter olika
kategorier for att pd sa sdtt gora det Overskadligt samt for att se samband i underlaget.
Underlaget skrev dérfor ut och det placerades i kategorier sasom flickors respektive pojkars
lek. Pa sd sitt kunde barnens grupperingar synliggoras samt vad de lekte inom dem. Det
resulterade dven i att det var léttare att g pa djupet med varje observations innehall eftersom
det gick att forhalla sig till de andra observationerna inom kategorin. Rennstam och
Waisterfors (2015) menar att materialet systematiskt behover ldsas igenom flera génger for att
kunna uppticka detaljer och skapa forstaelse for det undersokta fenomenet. Utifran
forfattarnas argument bearbetades materialet 1 flera omganger, vilket dven ledde till
diskussioner kring det som blev synligt.

Efter sorteringen av materialet var det vdsentligt att 4ven gora en reducering, fOr att pa sé sétt
kunna skapa sig en &vergripande bild. Rennstam och Waisterfors (2015) menar att det hér
momentet behovs for att skapa ett Overskédligt och litthanterligt material, da allt omgjligt kan
visas upp 1 resultatet. Reduceringen sker selektivt for att mojliggora ett rattvist framskrivet
resultat. De situationer som valts att lyftas fram maéste alltsd kunna representera det material
som samlats in. Under reduceringen av vért material dvervigdes underlagets mojlighet till
tolkning da vissa observationer inneholl ett storre djup &n andra. Med utgdngspunkt i studiens
teorier och begrepp fann vi dven dessa situationer mer intressanta att analysera. Vi valde
dérfor ut de sekvenser som hade relevans for studiens undersokning vilket bidrog till att ge en
tydlig bild gillande konsnormer och makt. Sekvenserna har blivit foremal for analys och har
sedan skrivits fram som utdrag i resultatet.

5.5.3 Analysmetod

Svensson (2015) menar att analysen dr det moment dir materialet gors begripligt och teorin
utgor ett nddvandigt verktyg da den hjdlper till att fi syn pa vissa aspekter medan den kan
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hélla andra i bakgrunden. Analysprocessen har hela tiden lutats mot de teorier och begrepp
som valts och har anvints som verktyg for att kunna besvara studiens fragestéllningar.
Alvehus (2013) lyfter hur teorin ger en bild som representerar verkligheten samt till viss del
forklarar fenomen. Den kan édven stotta i att ge ett perspektiv att granska materialet utifran. I
den hér studien har begrepp inom genusforskning valts som grund till perspektivtagande och
de har fungerat som glasdgon under analysen av det insamlade materialet. Teoriramen har
fungerat som utgdngspunkt vid granskningen som skett i flera omgéngar, till att borja med
varje situation var for sig och ddrmed mer koncentrerat. For att kunna ga djupare i analysen
har vi anvint ett begrepp i taget, detta for att komma nérmare en forstielse kring fenomenet.
De beskrivningar som gjorts angdende vér teoretiska stdndpunk har bidragit med glaségon till
det insamlade materialet. Det resulterade 1 en mdjlighet att synliggéra hur normer om koén
samt makten inom dem kommer till uttryck i barns lek.

Utifran materialet kom vi fram till kategoriseringar da barnen tydligt delade upp sig efter kon.
Rubrikerna i resultatet omfattas ddrmed av uppdelning mellan pojkars och flickors lek samt
vilka kdnsnormer som blir synliga i dem. For att kunna relatera till dverskridande respektive
upprétthdllande av flickighet och pojkighet valde vi att sérskilja dessa for att synliggéra vad
som kom till uttryck i de olika lekarna. D4 vi granskat makten som finns inom kdnsnormer
har dven detta sérskilts och stéllts i relation rddande normer inom respektive lek.

5.6 Utvardering

Under denna rubrik sker en utvirdering av vér studie genom att viga studien gentemot dess
svagheter och styrkor. Detta diskuteras dels genom begreppet tillforlitlighet, dir lyfts hur vart
metodval och tillvigagangsatt kan ligga till grund for de slutsatser som dragits. Dérefter
redogors vilka begriansningar studien kan innebara.

5.6.1 Studiens tillforlitlighet

For att oka tillforlitligheten menar Alvehus (2013) att forskaren bor se till att studien
undersoker det den syftar till att synliggora. Under tiden pd den valda forkolan gavs stor
tillgdng till barnens fria lek eftersom den var en aktivitet som hade stort utrymme i
verksamheten. Detta innebar vi fick ménga tillfillen att fi syn pd barnens lekar och
grupperingar. Det bidrog till att kunna variera mellan olika situationer vilket resulterade i att
ett rikt material som var relevant for vart syfte. Dessa situationer observerades gemensamt av
bada och omfattades dirmed av tva nedskrivna dokument. Under transkriberingen visade det
sig vara ett lyckat sdtt att arbeta pd dd faltanteckningarna kompletterade varandra. Vid
jdmforande av anteckningar blev det tydligt att vi ibland hade fokuserat pa olika saker under
tillfallet vilket resulterade i en battre bild och djupare forstaelse av situationen. Darvid kunde
vi se att valet av metod utgav en styrka i var studie da det 6kade mdjligheten att bilden av
verkligheten blev sa riktig som mojligt.

For att kunna fi syn pd barnens naturliga agerande i deras lekar behovde barnen vara bekvdma
1 vir ndrvaro. Under observationerna gav barnen uttryck for detta, d& inget av barnen som
uttalade sig varken verbalt eller via kroppsprak som indikerade pd att de kinde sig obekvima.
Det blev synligt genom att barnen grupperade sig naturligt och deras lekar och forhandlingar
verkade fortgd trots att vi satt bredvid och antecknade. Vi kan dock inte argumentera for att
vér nérvaro inte alls har pdverkat barnens lek, det &r ndgonting som dr omdjligt for oss att
veta. Med ovanstdende tolkningar blir det ddremot tydligt att barnen och situationerna inte
blivit synligt paverkade.
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Med utgédngspunkt i ovanstaende stillningstagande kan slutsatsen dras att studien har kunnat
undersoka den fria leken utifrén barnens egna grupperingar, vilket bidrar till att kunna besvara
syftet och fragestdllningar. Det faktum att vi fatt tillgang till situationer som upplevs som
naturliga anses det dirmed oka studiens giltighet.

5.6.2 Studiens begransningar

Nér materalet samlades in blev det tydligt att det var uppdelat i grupperingarna av konen.
Ingen interagerande lek mellan pojkar och flickor blev synlig och ddrmed kunde inte material
géllande detta samlas in. Det innebar att studien endast kunde analysera och diskutera pojkars
respektive flickors lek, vilket i sin tur leder till att vara slutsatser endast kunde dras kring
dessa typer av lekar. Detta tyder pd att en begrdnsning i studien dé& ingen tillgédng till en
interagerande lek mellan flickorna och pojkarna fanns. Studien har ddrmed bara giltighet att
diskutera och dra slutsatser av pojkars- och flickors enkdnade lekar.

Under vissa av observationstillfillen mérktes det att ljudupptagningen inte alltid lyckades da
exempelvis lekarna utomhus och i lekhallen ofta var véldigt rorliga. Det kunde dven handla
om att det pagick flera lekar samtidigt vilket h6jde ljudnivén och ljudet gick ddrmed inte att
fokusera kring en viss lek. Ljudfilerna blev i vissa fall inte tillrdckligt innehallsrika for att
kunna transkriberas och vi blev dérfor tvungna att forlita oss pa faltanteckningarna. De
missade ljudfilerna kan ses som en svaghet i var studie da viktiga detaljer kan ha missat som
skulle haft relevans for resultatet. Trots detta har studien som sagt styrka i att samma situation
har fétt tvd observationsunderlag vilket resulterat i att fa en tydligare bild av verkligheten.

En annan aspekt som utgér en begridnsning inom studie dr att studien enbart tittat pd en
avdelning pa inom forskolan. Denna avgrinsning valdes medvetet for att det inte fanns
tillrdckligt med tid att g igenom sd mycket material som observationer pd en ytterligare
forskola skulle generera. Det resulterade i att mer tid kunde &dgnas till analysarbetet och
fordjupa oss inom vart material. Det blir en styrka i var studie eftersom materialet har
granskats noggrant och arbetats med systematiskt. Det har siledes inneburit att studiens
resultat inte kan generaliseras av fler an den valda forskolan. Det gér ddremot att generalisera
och dra slutsatser géllande de normer inom genusmatrisen i flickors och pojkars lek dé ett rikt
material samlats utifran de situationer vi sett.

Vid genomforandet av observationerna, under analysen och framskrivning av materialet har vi
varit noga med att reflektera over vara egna forestillningar. Eidevald (2009) lyfter hur alla
ménniskor har férvintningar pd hur méin/pojkar respektive kvinnor/flickor ska agera och bete
sig. Det menas att dessa forvintningar styr hur vi uppfattar dessa kategoriseringar av manligt
och kvinnligt. Aven Lalander (2015) lyfter denna problematik och argumenterar for att
forskaren i sé stor grad som mojligt ska ligga undan forutfattade meningar kring d&mnet. Det
kan ses som en styrka i var studie att vi har varit medvetna om denna risk vilket dven okar
tillforlitligheten. Genom att studiens har forhéllit sig till begrepp och teorier har det pa sé sétt
kunnat utgdra resultatets riktning.

6 Resultatredovisning

I det insamlade material uppticktes det att barnen ndstan endast grupperade sig efter kon och
endast vid ett fatal tillfdllen interagerade med det andra konet. Eftersom insamlingen av
materialet endast skedde under fyra dagar sé reserverar vi oss for att det kan ha skett vid andra
tillfallen. Materialet bestar dirmed av hur flickor- och pojkar lekte i kdnshomogena grupper,
med endast ett par tillfdllen dir flickor sokte sig till pojkars lek. Resultatet redogdrs genom
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olika rubriker for att sdrskilja hur dessa flickor och pojkar grupperade sig och vad deras lekar
bestod av. Under rubrikerna skrivs det fram vilka konsnormer som blir synliga i barnens
respektive lekar samt hur makten verkar inom dem. Avslutningsvis ges en rubrik gillande de
situationer dér flickor sokte sig till pojkars lek.

6.1 Flickors lek

Flickornas lekar praglades i stor grad av rollekar dér innehéll och roller kopplade till familjen
var de som framst synliggjordes. Denna slutsats dras utifrén att alla de observationer gillande
flickors lekar bestod av rollek, varav sex av sju inneh6ll ramar for en familjelek. Rollerna som
intogs 1 denna typ av lek var traditionella sdsom lillasyster, storasyster, mamma, bebis och
hund. Karaktirerna speglas av verkliga roller inom olika familjekonstellationer. Utifran
observationerna blev det synligt hur flickorna forhandlade kring roller och innehall samt hur
de skulle agera déri. Lekens handling bestod ofta av vardagliga situationer som exempelvis att
ta hand om bebisen och ga till doktorn. Det blev tydligt att barnen bearbetade dessa
vardagliga hdndelser d& de utgick frin sina erfarenheter och anvénde dem i de olika rollerna
samt for att fora leken framét. Omvérdnaden var dterkommande i de olika lekarna och hade
stor betydelse for innehéllet. Det var ofta det som leken verkade gé ut pa. Flickorna anvénde
dven vid tva tillfallen karaktdrerna &lvor och enhdrningar som inspirerats fran tv-
programmet Mia och jag”. Ett exempel fran detta kommer skrivas fram nedan samt dven ett
utdrag frdn en familjelek med inslag av liknande karaktérer. I den fOrsta observationen ses
fem flickor springa runt pa en gridsmatta och flaxar med armarna som om de ska forestilla
vingar. Under lekens gang samtalar de hela tiden med varandra om vem som ska vara
antingen dlva eller enhdrning. Deras samtal kretsade dven kring hur dessa karaktdrer sédg ut
samt vilka krafter de hade.

Filtanteckningar, 160414 09:38. Elsa fragar Molly: “Vill du vara dlva?”. Varpa Molly svarar: “Ja
det kan jag vara”. Elsa: “Jag dr ocksd en dlva med vingar”. Sara: “Jag dr en enhdrning med
vingar”. Molly pekar pd Saras rygg: “Dina vingar sitter hdr bak”. Jonna: “Kan jag vara
drottningen?”. De andra svarar jakande. Sara: “Jag dr den enhdrningen som &r guldig och som kan
gora allt till guld”.

I en annan situation var det tva flickor som lekte en lek med en dlva och bebis som karaktérer.
Béda flickorna samtalar hela tiden under lekens gang om den fortsatta handlingen.

Filtanteckningar, 160415 10:10. Sofia som agerar édlva fragar: “Var ska vi bo nagonstans?”. De
hittar ett stdlle i rummet dir det finns madrasser och stiller upp den mot vdggen och skapar
dérmed ett hus. Tyra som fétt rollen som bebis sdger: “Dér dr min séng” och visar mot ett stille i
“huset”. Det framkommer att det &r Alvan som tar hand om bebisen d& Sofia nattar Tyra i hennes
sdng, ger henne mat och leker med henne. Tyra sdger: Vi latsas att jag gillade blabar. Detta ar
viélling” och visar ett foremal som fér gestalta en flaska.

Ovanstdende sekvenser visade pa att flickorna anvinde forhandling for att skapa en handling i
leken samt for att fordela rollerna. Denna tolkning stods utifran Alvestad (2010) som menar
att forhandlingar i1 barns lek frimst bestar av att nd en dverenskommelse om lekens innehall.
Vidare lyfts att perspektivtagande dr viktigt att vidta under forhandlingar 1 lek. Utifrdn den
observerade situationen tolkas flickorna vara lika delaktiga i denna diskussion och de verkade
ha en tydlig intention som de kunde formedla till varandra. Det dr tydligt hur parterna var
omsesidigt positionerade gentemot varandra di alla bidrog pd liknande sitt till lekens
innehall. Barnen visade hinsyn till varandra under sina forhandlingar d4 de lyssnade in
varandras intentioner och leken fortgick genom ett Odmsesidigt samspel och forhandling.
Denna tolkning kan dven stillas i relation till de formagor som Eidevald (2011) beskriver som
feminina egenskaper dir 6dmjukhet lyfts som exempel. Den 6msesidiga kommunikationen &r
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ndgonting som gar i enlighet med denna feminina egenskap. Under nedanstdende rubrik gors
en djupare analys av hur dessa formagor ar kopplade till normer om flickighet samt hur dessa
blir synliga i uppréatthdllande eller dverskridande av dem.

6.1.1 Normer i flickors lek

Vid efterforskning i det som barnen kallade for “Mia och jag”-leken uppticktes ett tvprogram
innehallande av dlvor och enhdrningar i1 ljusa férgtoner sdsom rosa, lila samt kvinnliga
karaktirer som gestaltas med kldnning och smink och ldngt hér. Flickorna anvidnde och
gestaltade figurerna i den rollek som beskrivits ovan. I leken rorde sig flickorna i mjuka
rorelser nédr de latsades att de flog och refererade till dlvornas vingar och utstyrsel. Detta gor
att dlvleken kan ses i enlighet med Davies (2003) resonemang om att det finns forvantningar
pa karaktérer som prinsessor att vara vackra och snilla. Dessa attribut och gestaltande av de
kvinnliga karaktérerna relateras till ett forstirkande och upprétthdllande av den stereotypa
flickan. Ytterligare forstiarkning ses i familjeleken ovan som priaglades av egenskaper sdsom
virdande och fostrande i den bemérkelsen att flickorna tog pa sig roller som gér att finna 1
familjen. For att komma vidare in pd normen om omvardnad redovisas ett exempel frén en
familjelek dér tva flickor forhandlade om roller och innehall for leken.

Filtanteckningar, 160415 09:36. Stina siger: “Vi kan leka mamma, pappa och barn”. Maja tittar pa
Stina och sédger “Jag vill vara storasyster”. Da svarar Stina: “Okej jag 4r lillasyster”. Vidare sdger
Stina: Jag kor vagnen och har denna dockan”. Stina tar fram en av dockorna och lagger i vagnen.
Maja tar i den andra dockan och sédger: “Denna bebisen har jag, de &r tvillingar d4”. Maja ldgger
ner bebisen i vagnen och gar bort till hyllan och tar fram doktorsvdskan. “Jag dr doktor ocksa sé
jag behover doktors saker”. (...) Stina sdger: ” Far jag ldna den efter dig?”. Maja svarar: ” Ja det
gér bra”. Stina tar stetoskopet och gér till vagnen med bada dockor i. Hon riktar blicken mot
dockorna och sédger: ” Da ska vi kolla magen pa er”. Flickan lyssnar pd dockornas mage och
véander sig mot storasyster och sidger: "De madde inte s& bra”. Da svarar Maja: "Dom behdver sova
nu”. Stina sdger: ”De kan sova lite hér i vagnen, vi behover filtar till dom”. Maja séger “Kolla i
korgen dir borta”. Stina gér till korgen som star i hyllan och siger sedan: ”Ah den hir blir bra att
vagnen, kan ha den 6ver sa dom somnar”. Lillasyster ldgger filten ver vagnens sufflett. Maja
sdger: Vi maste fixa sa dom far ticke, assa de sov inte ddr men vi nattade dom dér och sen lyfte vi
over dom till varan sdng”.

Det kan avldsas i ovanstdende observation att flickorna anvédnde sig av omhdndertagande i sitt
skapande av lekens karaktdrer. Trots att de intog rollen som storasyster och lillasyster sa var
“mammarollen” tydlig genom omhédndertagande agerande vilket kan relateras till stereotypt
feminina egenskaper. Det visar sig exempelvis genom att bada flickorna hade varsin sin bebis
och 1 att leken gick ut pé att se till att de médde bra. Enligt Eidevald (2011) &r omvérdande en
feminin egenskap vilken forvédntas upprétthallas av flickan. Utifran detta kan tolkning goras
att karaktdrsdraget ses som en radande konsnormer for flickan och dirmed nagonting som
priglade hennes agerande. Flickornas familjelekar och dess omvardande karaktdr fungerar
ddrmed som upprétthillande av denna flicknorm.

Flickorna i leken utvecklade dven rollerna som storasyster/lillasyster till att bli doktorer och
dven denna roll speglar en omvardande karaktir. Omvardnaden gér att avldsa i hur en av
flickorna undersokte dockornas magar for att sedan konstatera att de inte madde bra. Efter
detta konstaterande borjade flickorna diskutera hur dockorna skulle sova. Utifran de olika
rollernas liknande karaktirsdrag gillande omhéndertagande kan flickornas lek ses som ett
provande av formagor kopplade till femininitet. Det kan stéllas i relation till Connells (2002)
framskrivning av genus som en process dér forfattaren menar att flickor provar och lar sig om
feminina egenskaper och ddrmed ar delaktiga i uppritthéllandet av dessa. Flickornas lek kan
vi tolka som en arena for att just prova normer om flickighet och dédrav utveckla sin forstéelse
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av dem. Paechter (2007) lyfter dven hur barnen genom genusprocessen skapar sina egna
uppfattningar om dessa kategoriseringen vilka grundar sig i flickornas relationer och
omgivning. Det kan tolkas som att flickorna via sin forstaelse av sitt genus later sina roller
och handling gestaltas av stereotypt flickiga omrdden sdsom omvardnad och
omhéndertagande. 1 exemplet forhandlades omvérdandet genom diskussioner hur de skulle
ligga barnen i vagnen och fa dem att somna. Det blir dven synligt att flickorna visade
kunskap kring hur man omvérdar ett barn, det vill séga att barnet behdver sova nér de ar sjukt
och hur de anvinde filtar for att hinga dver vagnen ndr dockorna skulle sova. Vi kommer
belysa detta genom ett ytterligare utdrag frén en leksituation dér tva flickor leker familjelek
och har roller som lillasyster och storasyster. Under leken har flickorna forhandlat fram att det
ar dags for bebisarna att sova. Under observationen diskuterar barnen hur det har lart sig att
kora vagnen.

Filtanteckningar, 160415 08:30. Johanna kor dockvagnen fram och tillbaka och sédger: ”Jag larde
mig de hér ndr jag var fyra &r”. Frida svarar da: ”Jag ldrde mig det nér jag var tre ér, for jag sdg att
froknarna gjorde det och da gjorde jag likadant”. Johanna tar tag i vagnen och visar hur hon hade
lart sig kora vagnen, efter hon kort vagnen fram och tillbaka tar hon bort hdanderna frén vagnen och
sdtter fotterna pa vagnens hjul. Barnet puttar med fétterna pa hjulet och vagnen ror sig framat,
sdger sedan: ”Det var sa ldrde mig, utan att halla hdnderna. Och sa ldrde jag mig nér jag var tre och
ett halvt”.

Flickornas lek karaktdriseras ofta av omvérdnad, ddr innehdll i stor grad kopplades till
barnens egen vardag samt erfarenheter de fatt déri. Barnen anvédnde sig ofta ut dessa
erfarenheter for att fora handlingen framat. Det kan tolkas som att barnen i leken utgick fran
sin egen forstdelse av manligt och kvinnligt vid valet av roller och handling. Lillemyr (2013)
menar att det dr ndgonting som barn ofta gor, dd de i1 lekens form far prova och omarbeta
héndelser de varit med om och pa sa sétt skapa nya erfarenheter. Det gar dven att koppla till
de tankar som Knutsdotter Olofsson (1996) har angaende att flickornas lekar ofta kopplas till
néra hdndelser. De anvénder dessa for att pa sa sitt skapa en utgdngspunkt och handling i sina
lekar. I ovanstdende lek diskuterade flickorna hur de har lart sig att kdra vagn genom att
granska hur froknarna gor nir de ldgger de yngre barnen. Det blir alltsd tydligt hur deltagarna
i den hir leken véljer att plocka in upplevelser och pa sa sitt fora leken framat. Lekar som
speglar hemmet menar Kérrby (1987) dr stereotypa for flickor och i studien visade det sig att
flickorna 1 stor grad dgnade sig at familjeleken. I den hir typen av lekar menas att det ofta
forekommer vardagliga hindelser s& som att géra ordning i hemmet och ta hand om barnen.
Utifrdn de olika forfattarnas resonemang och resultat, samt det som blivit synligt i
ovanstédende observationer kan flickornas lek tolkas som upprétthallande av stereotypa normer
om hur en flicka bor vara och bete sig.

I genusprocessen ldr sig dven flickan om den maskulina kategorin samt dess egenskaper och
formégor (Connell, 2002). Utifran ovanstaende observationer gillande flickors rollekar blir
det inte tydligt att flickorna provar denna kategori i ndgon situation. Detta eftersom ingen av
flickorna intog rollen som pappa eller ndgon annan roll som hade en mer maskulin karaktir.
Rollernas fokus lag istéllet i feminina karaktdrsdrag sdsom att ta hand om hem och barn. Det
gér att relatera till Knutsdotter Olofssons (1996) resonemang dédr det menas att barnen i
undersokningen ofta fordelade rollerna utefter vilket kon de hade. Denna formulering kan
tolkas som att flickornas icke-intagande av papparollen berodde pa att de just var flickor och
att det dé skulle ga emot deras forestéillningar att inta denna roll. Om ndgon av flickorna hade
gestaltat denna roll hade det kunnat tolkas som ett dverskridande av normen. Nedanstdende
rubrik berdr dock i motsats de situationer dd flickorna provar pojkighet och intar mer
maskulina kdnnetecken i sitt handlande gentemot varandra.
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6.1.2 Makt i flickors lek

Nér makten diskuteras lyfts frimst den makt som blir synlig utifrdn och inom normerna. Det
kan handla om vilka egenskaper som ar efterstravansvérda och da hur dessa dr kopplade till
de rddande konsnormerna. For att rddande normer ska kunna urskiljas uttrycker Martinsson
och Reimers (2014) krivs det ett synliggérande av det som pekar mot nigot givet i ett
sammanhang vilket bdr med sig forestédllningar om vad som anses vara det normala. Darmed
utgér studien frdn normer gillande manligt och kvinnligt for att pa sd satt f4 syn pa vilka av
dem som é&r radande i situationen och hur makten inom den verkar.

Makt ses inom normer och belyses genom de tidigare observationer nér flickor i deras lek
utgér fran sin referensram for att fora innehdllet framat. Detta kommer exempelvis till uttryck
nér de tva flickorna diskuterade hur de hade lért sig kora en barnvagn samt i det utdrag dir
flickorna forhandlade kring hur bebisarna ska sova. Kénsnormen hir handlar om hur flickorna
anvinder feminina egenskaper sdsom omvédrdnad och omhédndertagande for att tillfora
handling till leken och det blir &ven den norm som uppritthélls av dem. Enligt Foucault
(1976) verkar makt inom normer genom att det ger flickan ramar for hur hon bor agera, vilket
dé kan verka begrinsande for personen det omfattar. Makten blir synlig da det sker ett
uppritthéllande av normer i flickornas lek, i detta fall normer om omvérdnad. Det som rader
omfattas av att ha erfarenheter kring hur man tar hand om ett barn, det vill sdga barns dagliga
rutiner géllande somn och mat och ddrmed kunna fora leken framét. Denna norm &r saledes
rddande och kan tolkas omfatta en lekkompetens som dven berdrs av att besitta en
referensram kring andra feminina egenskaper som blir synliga, exempelvis ddmjukhet och
kunskap om den feminina kategorin. Det dr ddrmed egenskaper som krdvs for att kunna
forhandla pa ett msesidigt sitt med de andra barnen i leken och det resulterar i en kdnsnorm
dé den riktas mot hur flickorna forvintas agera i leken. Makten sitter alltsa i1 att kunna
upprétthdlla ovanstdende rddande normer géllande flickor. For att ytterligare synliggéra hur
makten inom normerna verkar kommer det nedan att belysas ett utdrag dir tre flickor leker
familjelek. I utdraget finns endast tvé flickor med, Ella har rollen som bebis och Mia innehar
rollen som mamma.

Filtanteckningar, 160415 10:10. Ella séger: ”Jag vill ha mitt gosedjur.” Mia séger: ”Nej ge mig
gosedjuret”. Ella sdger ”Nej jag vill inte”. Mia tar gosedjuret ur Ellas famn, gar mot soffan och
sdger: ”Inget gosedjur nu, nu ska vi sova. Om du inte lyssnar pA mamma sé& kastar jag den i
sopptunnan”. Barnen pekar mot sidan av soffan och sdger: ”Hér dr soptunnan. Lyssna pd mamma
sa far du gosedjuret”. Ella sdger:” Mitt gosedjur.”

I ovanstaende utdrag kan det tolkas som att en forhandling sker angdende ett gosedjur som
bebisen Ella hade. Mia som &r mamma i leken visar tydliga tecken pa feminina egenskaper
sasom omvardnad och fostran. Det tolkas d4 mamman i leken ville att barnet skulle sova och
fostrade barnen i hur de maste lyssna pé sin mamma. Denna fostran préiglas dock av dominans
vilket dr maskulina kinnetecken och gestaltas i diskussionen nir Mia sdger att gosedjuret
skulle hamna i sopptunnan om Ella inte lyssnade, det vill sdga att en bestraffning utférdas.
Detta tyder pa ett Gverskridande av den flickighet som fOrvdntas och ett provande av
dominans som anses vara typiskt karaktdrsdrag for pojkighet. Utifrdn dessa antaganden var
dven mammarollen den roll som innehdll makten. Det blir synligt att makten existerade i
situationen och i rollen, samt att barnen inforlivar makten genom handlingar som relateras till
karaktdren mamma. Makten blir dven tydlig i den aspekten att flickan rittade sig efter och
uppritthdll normer om flickighet. Detta kan ses i enighet med Foucaults (1976) tankar om
makt d& den syftar till att reglera ménniskors sitt att agera. Denna tolkning om rddande norm

20



kring mammarollen kan @ven stéllas i relation till de situationer dér rollen inte &r uttalad men
blir synlig genom barnens omvérdande karaktdr i leken. Det blir ddrmed tydligt att makten
som rdder inom normen berdr karaktirsdrag sdsom omvérdnad och omhéndertagande som har
kopplingar till rollen, som mamma. Nér barnen upprétthaller och prévar denna norm sker det i
enlighet med genusprocess dir Connell (2002) menar att barn utvecklar sin forstdelse om
pojkighet och flickigt. Foljande kommer ett utdrag som vidare berér hur makten fordelas
mellan flickorna. Utdraget ér fran nér tre flickor leker tillsammans i ett litet rum dér det finns
rekvisita i form av utklddningskldder som barnen fritt fir anvénda. De har tidigare lekt med
olika hattar och pratat om vad de har for farg.

Filtanteckningar, 160418, 09:23. Anna vénder sig till Malin och fragar: “Kan du vara hund?”,
Malin svarar inte forst och far da fragan till sig igen varpa hon svarar ja. Malin: “Men jag kan vara
en glitterhund”. Anna séger da med stark rost: “Ja...Sitt!”. Malin sétter sig d& ned pa golvet. Anna
sdger: “Nej, det hdr &r sitt” och sétter sig sjilv ned pa golvet. Malin: “Ja men sa hér sitter hundar”.
Malin borjar sedan skélla som en hund och tar pé sig en silvrig hatt. Anna séger skrattande: “Nej
hatten!” och gér fram till Malin och tar bort hatten fran hennes huvud. Malin sdger: “Okej d&” och
gér och hidmtar en annan hatt och tar pa sig den. Anna séger aterigen: “Nej hatten, nej hatten” och
tar bort dven denna hatt. Malin skrattar och séger “Men kan jag fa min hatt?”. Nér hon inte far
tillbaka hatten gér hon och hdmtar dnnu en hatt och de aterupprepar scenariot en gang till. Anna
sdger: “Men jag vet hur du ska bli fin pa balen!”. Malin borjar ta pé sig dnnu en hatt varpa Anna
sdger: “Nej Malin! Jag vet hur du ska bli fin pa balen. Det ska du ha pa dig”. Anna rédcker ver en
drékt i olika delar som ska forestélla en robot. Anna och Lisa borjar ta pd Malin robotarmarna.
Malin: “Men jag vill inte ha dem”. Anna: “Du ska g till hundbalen, d& maste du ha den pé dig”.

I situationen blir det tydligt hur Anna var den som stod hogst i hierarkin i situationen. Annas
handlande syftar till dominans och ett upprétthallande av viljan att besitta makten, vilket blir
ett Overskridande gentemot flickighet da flickan forvéntas vara forsiktig och 6dmjuk
(Eidevald, 2011). Enligt Foucault (1982, 1980) ror sig makten konstant inom vara relationer
och interaktioner ddri vilket blir vdl synligt i hur vi anpassar oss efter den. Utifrdn dessa
resonemang kan vi se att makten blir synlig i Annas agerande dd det var hon som forde leken
framat genom att fordela rollen till Malin for att sedan skapa ett innehdll di upprepningen av
situationen med hatten sker. Har blir d4 den rddande normen att ha lekkompetens for att
komma med forslag till utveckling av lekens innehdll. Genom flickornas agerande gentemot
varandra synliggors ett uppritthdllande av denna norm. Det visar sig dd Anna inte blev
ifrdgasatt och hennes utveckling av leken accepterades av de andra vilket tyder pd att
flickorna anpassade sig efter makten. Utifrdn Malins handlande kan hennes roll forstds som
bidragande till makten da lekens innehdll utvecklades genom att hdmta nya hattar. Malin
bidrog siledes med att makten upprittholls, trots det stod hon &ndd under Annas
maktutdvning genom att g& med pa det som Anna foreslog som fortsdttning pé leken.
Hierarkin blir &n mer synlig ndr Malin sade emot Anna vid forslaget om att hon skulle ha
robotdrékten pd sig. Det kan ses som att Anna fOrstirkte sin position genom att hivda att
Malin méste ha pé sig drikten eftersom hon ska pé bal, och dérefter borjade bade hon och
Lisa kld pa Malin robotarmarna. Genom agerandet visade Anna att Malins motségelse inte
fick effekt for lekens fortsatta gdng och makten i situationen bevarades ytterligare. Lisa som
varit delaktig i leken tidigare stod tyst i borjan av situationen och stod endast bredvid och
iakttog. Lisas agerande visar pé ett upprétthdllande av flickighet da hon holl sig i bakgrunden
och eventuellt inte vigade trdda in i lekens lite vildare karaktdr (Eidevald, 2011). Nér Lisa
sedan hjélper Anna att ta pa Malin kldderna i slutet av observationen kan det ses som att hon
provar sin roll 1 hierarkin.
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6.2 Pojkars lek

Pojkarnas lek grundades ofta 1 konstruktionslekar vilka uppfattades priglas av
tavlingsmoment. Tavlingsinslagen skedde ofta i diskussioner om vem som var starkast,
snabbast eller hade flest saker. Endast vid tva tillfdllen observerades det rollekar hos pojkarna,
och deras rollekar innehdll roller sdsom pirat och kapten. Alvestad (2010) argumenterar for
hur barnen anvénder forhandlingar for att fora leken framét. I pojkarnas lekar forhandlades
det kring innehéll genom samtal géllande hur leken skulle utvecklas. Diskussionen mellan
pojkarna speglade dven den konkurens som fanns mellan dem. Innehdll i dessa lekar och
forhandlingar omfattades @ven av fantasi och inspiration fran populdrkultur. Barnen lekte
rollekar dar de i vissa fall anvdnde referenser till karaktirer sisom exempelvis kapten och
pirater. Kérrbys (1987) studie visade hur pojkarna ofta anvinde sig av figurer som Tarzan och
Stdlmannen. En rollek dédr barnen refererade till populdrkulturella karaktirer var nér fem
pojkar leker piratlek tillsammans och borjar fordela roller mellan varandra. Utdrag frén denna
lek kommer nedanstéende:

Féltanteckningar, 160414 09:23. Milo sédger: “Jag vill vara kapten”. Benny vénder sig gentemot
Milo och séger: ”Det vill jag ocksa vara”. Da svarar Milo: ”Alla kan inte vara kapten”. Benny
sdger: "Men det dr vi inte, en eller tvd kan faktiskt vara kapten”. Milo tittar pa Benny och
sdger: “Jag dngrade mig, jag vill inte vara kapten. Jag vill vara pirat”. Benny sdger: ”Ja men da &r
jag kapten, vi leker piratskepp”. Milo tar upp en pinne, tittar mot Benny och séger: ”Jag har detta
svérdet, Kapten ar det okej om jag har detta svirdet?”. Benny tittar mot Milo och séger ” Jupp.”
Ove héller upp en pinne och riktar sig gentemot Benny och séger: ”Har ar mitt svard” .

I denna observation lyfte barnen in rollerna kapten och pirat i leken. Knutsdotter Olofsson
(1996) skriver fram hur pojkarna i hennes undersdkning ofta anvédnde sig av karaktdrer som
var himtade frdn tv-program, bocker eller sina kamrater. Det var ndgonting som priglade
innehéllet 1 lekarna vilket dven syntes i ovan nimnda piratlek. Genom att pojkarna borjade
med att bestimma sig for att vara antingen pirat eller kapten menade Milo att de darfor skulle
leka piratskepp. De borjade dérefter lyfta pinnar som de menade att de skulle anvinda som
svérd vilket hor ithop med pirater och piratskepp. I utdraget sker dven en forhandling géillande
rollen som kapten samt vidare forhandling kring innehéll som ska fora leken framét. Den hir
situationen tas upp igen under rubriken normer i pojkars lek for att analysera situationen
djupare.

I pojkarnas konstruktionslekar hdanvisade barnen till ndgot som de kallade for “blayblay” som
konstrueras med materialet plusplus till ett foremal som kan snurra. Vid undersokning av vad
“blayblay” kunde innebéra fann vi likheter med leksaken beyblade som &r en typ av snurra.
Det tolkas ddrmed att det 4r den leksak som barnen i deras konstruktion forsoker aterskapa.
Materialet de anvinde vid bygget kallas for plusplus och dr en typ att lego dér bitarna dr
formade som plustecken och som gér att sitta samman i olika formationer. Vid en observation
satt fem pojkar i1 en ring runt l4dan med materialet och konstruerade varsina byggen. Under
lekens giang forhandlade pojkarna om hur man pa bésta sétt skulle konstruera dem for att de
skulle kunna snurra. Detta var vad leken gick ut pa och konkreta exempel fran detta kommer
att lyftas under nésta rubrik.

6.2.1 Normer i pojkars lek

Det visade sig i pojkarnas piratlek dir de forhandlade om vem som skulle vara kaptenen att
leken speglade maskulina normer. Da flera barn ville inta rollen som kapten visar det dirmed
pa kinnetecken om manlighet som Eidevald (2011) uttrycker kan vara dominans, makt, och
aggressivitet. Detta blir tydligt nédr det under forhandlingen uppstod ett problem d& Milo sade
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att det inte gar att flera gar in i rollen kapten. Genom Milos handland tolkas ddrmed dessa
maskulina kdnsnormer forstérkas. Nar Milo ddrefter uttryckte att det gick att vara tva stycken
kaptener kan det ses som avvikande ifrdn den maskulina normen. Enligt Connell (2002) dr
karaktdrsdrag for flickighet att de forvintas vara pratsamma och kénslosamma. Darmed tolkar
vi att denna feminina kdnsnorm kan stdllas i relation till en férhandlande egenskap dér man
intar andra perspektiv och interagerar dessa med den egna intentionen. Alvestad (2010) menar
att ett perspektivtagande behovs for att kunna nd en gemensam Overenskommelse i
forhandling om lekens innehédll. Forfattaren uttrycker att det dr detta som for leken framaét.
Nér Benny da overskred kdnsnormen i situationen om att en bara kan vara kapten blir en mer
feminin egenskap synlig i hans handlande. Detta stdds dven utifran den feminina normen som
delvis berdrs av 6dmjukhet medan den maskulina normen priglas av mer tivlingsinriktad
motivation (Eidevald, 2011). Makten som sker inom ovanstdende konsnormerna och dess
forhandling lyfts under kommande rubrik.

Ett dterkommande tema i pojkarnas konstruktionslekar var de tivlingsmoment som ofta
priglade innehéll och handling. Konkurrensen mellan barnen blev tydligt i minga situationer
forhandlingen ofta gick ut pa att exempelvis diskutera kring vem som gjort mest eller vem
som klarar mest smirta. Pojkarna i véara observationer satt vid flera tillfdllen och byggde
beyblades med materialet plusplus och hamnade di i diskussioner gillande hur manga de
hade byggt. Nedan kommer tva utdrag frén denna lek:

Filtanteckningar, 160415 08:57. Max sdger: “Jag ska gora fyra blayblays till.” Nils svarar da: “Jag
har gjort 400 blayblayar”. Ett tredje barn, Bo, vénder sig till Nils och fragar: “Har du gjort 400
blayblayar?” Nils svarar: “Ja”. Bo: “Det har jag ocksa! Om man riaknar alla jag har gjort i mitt liv.”

Filtanteckningar, 160418 10.20. Axel véinder sig till Max och fragar: “Hur ménga har du gjort?”
Max svarar: “Jag har fyra stycken”. Axel sdger: “Jag har gjort fem”. Nils: “Jag har gjort sex
stycken”. Max: “Fast jag har gjort sonder en jag gjorde innan”.

I den hir situationen &r konkurrensen mellan pojkarna tydlig di det sker en diskussion
géllande vem som har byggt flest beyblades. Det synliggdrs ddrmed att innehéllet genomsyras
av tivlingsinslag angéende vem som &dr snabbast och bdst. Eftersom det givna i
sammanhanget tolkas vara att bygga flesta antal beyblades och dven &r det som pekar det mot
“normala” i leken s blir detta den rddande normen for situationen. Det blev dven tydligt i
barnens diskussioner att de efterstrdvade att uppna denna konsnorm vilken omfattas av
maskulina kénnetecken som pojkar forvéntas ha. Eidevald (2011) lyfter aggressivitet, att vara
tavlingsinriktad och viljan att besitta makten som beteenden som ingar i normen om
pojkighet. Uppritthallande av egenskaperna ses som synliga genom exempelvis forhandlingar
som sker via aggressiva diskussioner. Nedan foljer tva utdrag fran situationer dér de ovan
ndmnda tédvlingsmoment dven blev synliga. Situationen utspelade sig dé& tre pojkar har suttit
och byggt med “plusplus” och materialet ligger samlat i en liten platslada samt utspritt over
golvet.

Filtanteckningar, 160418 09:25. Pojkarna bdrjar trampa pa runt pa de bitar som ligger pa golvet
varpa Simon uttrycker: “Man kan faktiskt fa ont om man trampar pé plusplus”. Fabian: “Nej det
far inte jag”. Simon: “Ser du jag far inte ont i mina.....vad hinder om man trampar s da?”. Simon
vénder materialet fran liggande till stdende och trampar sedan pa den. Simon: ”Aj aj.”. Fabian gor
likadant och sédger sedan: “Ser du? Jag fér inte ont, ser du?”. Oskar har stéllt sig upp och testar nu
samma sak. Oskar: ”Det gor inte ens ont om man gor sa”. Simon: “Nej det kénns bara som en liten
tagg”. Oskar: “Det kénns inte nagonting. Eller hur det inte kdnns ndgonting?”. Oskar stiller sig
med en fot i lddan med plusplus och sdger “Aj aj”. Simon provar att géra samma sak och sdger
dven han att det gor ont. Fabian gor likadant och séger ocksa: “Aj aj.”. Han séger sedan: “Utan
strumpor” och tar av sig strumpan pa ena foten och trampar med den i ladan och séger: “Aj aj aj”.
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Simon tar dven av sig sin strumpa och gor likadant. Simon: “Det gor jitte ont”. Oskar har pa sig
tofflor och trampar med dessa i ladan och sdger: “Det hir gor inte alls ont”.

I detta utdrag visar sig moment av tévling i pojkarnas lek och det synliggdrs da pojkarna
utmanar varandra i att trampa i pd plusplus-bitarna for att se vem som kan uthirda mest
smérta. I den tidigare observationen upptécktes det att leken prédglades av tavlingsinriktat
agerande av barnen, detta tyder dirmed pa likheter inom pojkarnas lekar och véra tolkningar
ar det tdvling som lekarna gar ut pd. Normen i ovanstdende situation kan ses vara
upprétthdllandet av konsnormen for pojkighet. Detta stddjs utifrdn de tidigare resonemang dir
pojkars karaktdrsdrag diskuteras och forvintas till exempelvis att vara tavlingsinriktad och
vilja besitta makt. Dessa beteenden &r inte det enda som representerar de maskulina
egenskaperna utan Eidevald (2011) uttrycker dven att karaktirsdrag som tuff och hard ar
formagor som en man forvintas ha. Genom denna konsnorm tydliggérs det hur pojkarna
utvecklade nya sitt for att se vad som gor ont eller inte, och de diskuterade sedan detta
tillsammans och utvecklade pa sa sitt leken. Rddande norm i situationen visas dven genom att
uppritta denna konkurrens om vem som dr mest tuff och hard. Kérrby (1987) sag dven i sin
undersokning att pojkarnas lekar ofta préglades av konkurrens i form av tdvlingar med vilda
inslag. Hon argumenterar for att pojkarna pé detta sdtt befédster sin manliga identitet. Det kan
tankas utifrdn genusprocessen att barnen provar och utvecklar sin forstaelse for pojkighet
(Connell, 2002). Trots detta blir det tydligt enligt Davies (2003) tankar om positionering, att
barnens agerande endast &r ett sétt for pojkarna att positionera sig gentemot den maskulina
konsnorm som &r rddande. Nedans foljer en observation fran nir fem pojkar leker en piratlek.
Utdraget ber6r den rekvisita som anvénds i leken:

Filtanteckningar, 160414 09:23. Pelle sdger: “Jag har ett svdrd.” Tor sdger: ” Jag &r pirat och jag
har ocksa ett svérd for det har ju alla pirater, vissa kan ha knivar ocksa.” Nils svarar :”Ja, och vissa
kan ha pistoler ocksa.” Teo sédger: ” Ja och vissa kan ha yxor ocksd.” Nils tittar pa Teo och
sdger "Yxor? Ne.” Da svarar Teo ”Ja.” Nils sédger da: ” Ne de gar inte.” Tor vinder sig gentemot
Pelle som har kaptensrollen och visar en pinne, samtidigt sdger han: “ Mitt svird dr mycket langre
och bittre och kan gora sahdr.” Barnet hojer sin pinne och ror den sidledes.

Med antaganden om att pojkars lekar har kdnnetecken som tuff och hérd vilket gar i enlighet
med ovanstidende leks innehdll, dess rekvisita samt valet av roll som pirat. Inslagen kan dven
kopplas till valdsamhet som é&r ett karaktdrsdrag enligt den maskulina normen (Eidevald,
2011). D4 barnen i exemplet tog upp pinnar och bdrjade bendmna dessa som olika vapen
uppritthélls karaktirsdraget for vald. Rekvisitan kan tolkas som ett sétt for barnen att
forstirka egenskaperna tuff och hard som gestaltas i situationen da varje barn intar varsitt
vapen 1 relation till deras karaktdr. Rollerna pirat och kapten omfattas av dessa ndmnda
konsnormer vilket blir synligt dd barnen forsokte upprétthalla kdnsnormer for pojkighet.
Under situationen ér det dock bara att ett barn aktivt anvdnde sitt svird och rorde det i luften.
De andra barnen kan ha anvént sitt svird vid ett senare tillfélle eller sa nyttjas vapnen endast
som rekvisita.

6.2.2 Makt i pojkars lek

Pojkarnas lekar uppfattades inte omfatta lika mycket forhandling om innehall och roller, utan
de forhandlade istdllet om vem som uppritthdll normen “mest maskulin” 1 situationen, vilket
barnen gjorde genom tévlingar samt att de hdvdade sig gentemot varandra. Pojkarna stravade
dels individuellt men dven gemensamt efter att upprétthdlla denna norm. Individuellt i den
bemarkelsen att pojkarna fokuserade pd sin egen prestation i jdmforelse med andra.
Gemensamt i den att pojkarna exempelvis hamnade i diskussioner om vem som gjort flest och
ddrmed utmanade varandra i att upprétthalla konsnormen. De stdllde fragor som “Hur ménga
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har du gjort? Jag har gjort x-antal” som syftar till ett storre antal &n de andra vilket kan ses
som en arena for konkurens. Det blir dven tydligt i situationen med pojkarna som trampade pa
“plusplus” och exempelvis uttrycker “Det gor inte ens ont om man gor sa” eller ”Det hir gor
inte alls ont”. I dessa lekar konkurerade de genom att komma med idéer om nya sétt att
trampa pd materialet, utan strumpor, med tofflor osv. Makten inom kdnsnormer blir att
upprétthdlla pojkiga karaktirsdrag i att vara tuff, hard och besitta makten. Detta d& ramen for
leken utgér ifrdn att pojkarna tdvlar om att inforliva dessa konsnormer. Resonemangen stodjs
utifran Foucault (1976, 1980) som uttrycker att makten inom normer gor att minniskan
anpassar sig medvetet eller omedvetet efter dem. Exempelvis speglas det genom att lekens
innehill tolkas berdra vem som klarar mest vid trampande pa plusplus, samt vem som bést
upprétthéller den maskulina normen.

Ovanstdende beskrivning av radande konsnormer i pojkarnas lek tolkar vi som en prévning av
den process dir Paechter (2007) uttrycker barn som aktiva medskapare i att lira sig om
flickighet och pojkighet. I den hdr typen av lek omforhandlar samt skapar pojkarna en
forstaelse kring forestdllningar om pojkiga egenskaper och formagor. Makten i réddande
konsnorm handlar om att besitta kunskap om dessa karaktdrsdrag for pojkar och ha
referensram att forhélla sig till och utgéd frdn. Normen syftar dven till en typ av lekkompetens
som handlar om att kunna delta i leken utifrdn referensramen samt kunna bidra med innehall
och didrmed fora den framat. Det synliggors i exemplet didr barnen konstruerade med
materialet plusplus for att gora beyblades som de sett frdn tv-program. Konkurrensen baseras
ddrmed pa erfarenheter, barnen maste veta vad en beyblades dr for ndgonting, hur de ser ut
och hur man bygger det med materialet. Det krdvs ocksa att de anvéander sin fantasi och kan
koppla detta till upplevelser, alltsi maste barnen ha hort talas om eller sett det innan. De
barnen som upprétthaller denna kdnsnorm har séledes léttare att fa tillgdng leken och ett aktivt
deltagande. Medan de barnen som inte har tillgdng till populdrkulturen riskerar att bli
avvikande i normen och ddrmed riskera att hamna utanfor. I de situationer dér barnen lekte
med beyblades uppticktes dock att alla deltagare upprittholl denna norm, vilket blev synligt
dé alla bidrog utifrén denna referensram.

Under den piratlek som har lyfts i tidigare rubriker forhandlade tva pojkar angdende rollen
som kapten. I situationen visade bade Benny och Milo sin intention om att fa vara
rollen kapten och det uppstod en diskussion, och rollférdelningen resulterade i att Milo
angrade sig eftersom han ansdg att tvd stycken inte kan inta rollen. Normen provas dd Benny
foreslog att det kan finnas flera kaptener, dock accepterar inte Milo denna omférhandling av
normen utan angrar sig och vill inte vara kapten. Den rddande normen ses i att bara en kan
vara kapten och det blir dven resultatet av pojkarnas diskussion. Nar de sedan fortsatte sin lek
blir det tydligt att rollen som kapten dven blir den roll som innehar makten i leken da all
kommunikation sker via kapten. Det visar sig genom att de andra pojkarna refererade till
honom som “kapten” samt stéllde fragor angdende den fortsatta leken, som exempelvis “Kan
jag ha det hiar som svdrd, kapten?”. De andra barnen tdvlade om uppmirksamheten fran
Benny. Han var relativt passiv i sin kaptensroll och dirav grundas tanken om att det inte var
barnet som utdvade makten utan att den verkade inom de normer som fanns i karaktdren.
Genom den hér tolkningen av kaptens maktroll kan barnens tidigare forhandlingar géllande
rollen ses som en forhandling om makten i leken. Bennys handlande kan ses som
overskridande di det enligt Eidevald (2011) gér i enighet med maskulint beteende att
efterstriva makt och dven vilja att inta en ledande roll. Att Benny sade att tva stycken kan
vara kapten ses ddrmed som en vilja att dela makten med Milo vilket da gér emot normen att
efterstriva ensam makt. Milos agerande kan antingen ses som Overskridande i1 den
bemarkelsen att han inte fortsétter kampen utan véljer att ta en annan roll, dock kan det finns
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en vilja att bevara den maskulina normen om att det bara &r en som kan besitta makten inom
karaktédren kapten.

6.3 Flickor sOker sig till pojkars lek

Under denna rubrik uppmiarksammas exempel nér flickor har forsokt soka sig till eller varit i
ndrheten av pojkars lek. Under foljande utdrag leker tre pojkar en konstruktionslek med
materialet plusplus. Pojkarna byggde beyblades pd en matta pa golvet och under leken sé
anslot sig en flicka bredvid och iakttog deras lek.

Filtanteckning, 160415 09:18. Lina sitter sig sedan pa en stol som star néra intill pojkarnas lek,
hon sitter sig pa knd sa att fotterna hinger ut 6ver kanten pa stolen. Lina tappar da sina tofflor som
hon haft pa fotterna sé de aker i golvet vilket uppméarksammas av pojkarna och de bdorjar skratta.
Flickan plockar upp tofflorna och sétter pa sig dem igen. Dérefter sitter sig Lina pa stolen och
aterupprepar héndelsen och “tappar” tofflorna pa golvet. Den hdr gangen skrattar inte pojkarna
utan har atergatt till sitt bygge och samtalar kring hur de bygger och vilka firger som de ska
anvédnda. Lina upprepar hindelsen ytterligare tvad génger utan att pojkarna uppmirksammar det.
Flickan hoppar da ned fran stolen och gar ddrifran.

Flickan i utdraget rorde sig anslutning till pojkarnas lek och iakttog det som gjordes. Enligt
Eidevald (2011) &r en feminin egenskap att hélla sig till bakgrunden och vara forsiktig, vilket
staimmer Overens med flickans beteende. Utifran det resonemanget kan det tolkas som ett
forsok till att soka kontakt med pojkarna. Nar tofflan dkte i golvet vinde pojkarna sina blickar
mot Lina och skrattade, ddrigenom synliggjordes hennes nérvaro. Nér Lina dterupprepade
handlingen till en lek kan det tolkas som att hon forsokte fa de andra barnens reaktion igen.
Det kan ocksé ses som en strategi for att fa tilltrdde till leken, dock gar det inte att veta sékert
utan Lina kan ha haft annan intention med sitt agerande. Vid upprepningen av hidndelsen dr
pojkarna istéllet fokuserade pa sin konstruktionslek och diskuterar beybladesen. Det
synliggors da pojkarna inte lidngre tittar pd flickan och dirmed inte uppmérksammar henne
eller ”leken”. Aterigen uttrycks maskulina kinnetecken sdsom dominans d& barnen upplevs
utesluta flickan och da de syftar till att kunna fortgd med sin lek kan agerandet tolkas utifrén
makt. Det sker ddrmed ett uppritthdllande av en norm om att det dr det som sker i pojkarnas
lek dr attraktivt att fortsdtta med, det vill sidga de tivlings- och dominansinslag som
beyblades-leken har. Den rddande konsnorm och alltsd den norm som besitter makten i
situationen blir ddrmed den om pojkighet. Detta kan ses dd bdde flickan och pojkarna aktivt
upprétthdller rddande normer for sitt genus. Nedan foljer ytterligare tvd observationer dér fem
pojkar lekte en piratlek. Barnen lekte i ett stort trdd med manga lagt hingande grenar:

Filtanteckningar, 160414 09:25. Adam kléttrar upp for grenarna i trddet och kommer hogre upp dn
de andra fyra pojkarna, Adam sdger: hej titta pa mig”, Pelle fragar: ”Var dr adam?”. Adam
svarar: “Jag dar hdr uppe”. Pelle slar i sin fot i en gren och sédger till Pelle: ”Jag ser men jag
maste...aj det ddr gjorde ont kaptenen”.

Efter att denna lek hade pagitt i ndgra minuter anslot sig en flicka till leken. Foljande
anteckningar berdr denna situation:

Filtanteckningar, 160414 09:28. Maja sédger inget verbalt utan kléttrar upp 1 trddet och intar en
plats pé en gren. Nils gar ndra Maja och tittar upp mot henne och séger: ”Du fér inte kléttra sa hogt
upp.” Maja svarar: ” Jo det far jag visst”. Da sdger Nils: ”Du féar inte vara dér uppe, man far bara
sitta pa de tjocka grenarna, du ar pa fel gren, du kommer forstora grenarna”. Flickan sdger inget
utan tittar bara mot pojken. Nils sdger: ”Du kan ramla ner och do, och d& maste du éka till
sjukhuset”. Maja sdger: ”Jag kan visa dig att jag kan kléttra ner” varpa hon kléttrar ner fran platsen
och forflyttar sig till en annan gren som befinner sig langre ner i tradet. Nar flickan intagit denna
nya position séger Joel: "Horru dit skulle jag klattra ju”. Joel kldttrar upp bredvid Maja och barnen
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star nu jamte varandra och sdger ingenting. Maja klattrar ner frén grenen och lamnar tradet utan att
sdga nagonting.

Flickans och pojkens kléttrande bemots olika utifran ovanstdende situationer. Att Adam satt
hogt uppe 1 trddet uppmiarksammades ej och sdgs inte som nagot konstigt eller farligt. Nar
ddremot Maja kléttrar i ungefdr samma hojd ges tillsdgelser om att inte kldttra s hogt, att kan
forstora grenarna och trilla ner och do. Nils kommentarer kan forstds som en reaktion pa att
flickan beter sig pa ett sitt som verkar onaturligt. Det ger uttryck for att det finns en
maktrelation mellan pojken och flickan, da Nils uttalar vad Maja dr kapabel till att gora och
inte samt konsekvenser for hennes handlande. Connell (2002) menar att barn utgar fran sin
forstaelse av vad som anses vara pojkigt och flickigt beteende. Vi kan pa sé sitt urskilja hur
pojkarna uppritthdller normen om pojkighet genom att de exempelvis kldttrar hogt. Det
innebar att deras forstaelse om karaktirsdrag for pojkighet till viss del omfattar dessa typer av
handlingar och att forstaelsen om flickighet inte gor det. Enligt Butler (2006) &r det beteende
som verkar avvikande mot konsnormen ofta det som skapar effekt och synliggdrs. Majas
agerande kan tolkas som ett slags dverskridande av kdnsnormen om flickighet och dirmed
blir hennes handlande ett avvikande beteende. Dé flickan agerande verkar gd emot den
forstaelse som pojken har blir hon uppmirksammad och ifrigasatt. Aven nir Maja forflyttar
sig till en ldgre position i trddet s& forstdr vi Joels agerande som en kritik mot Majas
handlande samt hennes nérvaro i tridet.

Genom Joels och Nils bemdtande av Maja tolkas makten inom konsnormerna som
upprétthdllande av pojkighet och flickighet. Det blir urskiljningsbart d& de har forestillningar
om att man i den hér leken bor vara tuff och att det dr mer naturligt for pojkar att klattra 1 trad.
Dessa beteenden ingér inte i flickors forvéntade karaktarsdrag utan de berors av forsiktighet
och da kan Nils inre forestdllning bidra till forstd Majas agerande som avvikande gentemot en
flickig kategori. Maja kan i situationen ses bade som forsiktig och tuff enligt de feminina och
maskulina egenskaper som Eidevald (2011) uttrycker. Detta fortydligar dirmed bade ett
upprétthdllande och dverskridande beteende i Majas handlande. Forsiktig i den bemérkelsen
att hon inte tar en sjélvklar plats i leken utan endast befinner sig i nirheten och iakttar. Tuff i
den att hon faktiskt sdger emot vid ifrdgasittandet. Det synliggors dven i hur flickan behdver
hivda sin rétt att kléttra i trddet genom att bevisa infér Nils och de andra pojkarna att hon
faktiskt kan klattra ner for tradet.

7 Diskussion

Under denna rubrik summeras den genusmatris som visades pd den valda forskolan. I
anslutning till detta diskuteras resultaten fran pojkars och flickors lekar i relation till varandra.
Hir redogors svaret pd studiens forsta fraga angdende vilka kdnsnormer som kommer till
uttryck i barnens fria lek. Dérefter anges svaret pa andra frigan géillande radande normer och
hur makten inom dessa verkar. Studiens svar relateras dven till tidigare forskning och dess
slutsaster. Vidare lyfts problematiken med den fria leken och didaktiska implikationer
diskuteras samt studiens relevans for forskolans verksamhet. Som avslutning summeras en
slutsats kring diskussionens och dess dvergripande argument.

7.1 Genusmatrisen pa forskolan

Den genusmatris studien fann grundar sig i att pojkar och flickor sjdlva delade upp sig efter
kon vid den fria leken. Deras lekar skilde sig at och vid endast tvd tillfillen uppstod
situationer dir en flicka intog position i anslutning av pojkarnas lek. Flickorna lekte rollekar

27



som vanligtvis inneholl vardagsnédra hindelser dir rollerna omfattades av familjekaraktérer
och mamma-rollen var ofta tydligt framtrddande. Hos pojkarna visades endast en rollek vilken
omfattades av rollerna kapten och pirat som var himtade fran populdrkulturen. Inslag fran
populdrkulturen blev dven synligt i flickornas “Mia och jag”- lek, dock sé skiljer sig flickors
och pojkars innehéll samt karaktirerna visentligt at. Detta d& pirater oftast gestaltas av mén
och édlvorna som flickorna inforlivade gestaltas istdllet av figurer med kvinnliga drag. Det som
istdllet var vanligt for pojkars lek var konstruktions-lekar dédr barnen é&terskapade den
populdrkulturella leksaken beyblades. I dessa lekar forekom det sdllan roller utan pojkarna
fokuserade istdllet pa att diskutera kring bygget. Under dagarna pd forskolan sdgs inte
flickorna leka med de inslag som priaglade pojkarnas lek. Ingen pojke sokte sig heller till
flickornas lek eller refererade till de typer av rollekar som flickorna gjorde.

I en del tidigare studier har forskare funnit att barnen under den fria leken delade upp sig efter
kon och att deras lekar priglas av olika innehdll och moment. Flickorna befann sig ofta
i dockvran och lekte familjelek medan pojkarnas lekar praglades av rollekar med inslag av
populdrkulturens karaktdrer sdsom Tarzan och Stdlmannen. Deras lekar omfattade dven av
tavlings- och valdsamma moment (Kéarrby, 1987; Knutsdotter Olofsson, 1996). Detta stimmer
overens med den genusmatris som blev synlig pa den undersokta forskolan. I motsats till vért
resultat uppticke dock Dolk (2013) att barnen i1 hennes undersokning bade lekte stereotypa
lekar utifran sitt biologiska kdn men att det dven tillhorde vanligheten att de lekte integrerat.
Hellmans (2010) slutsatser visade ocksa pa att pojkarna lekte typiska pojklekar, dock kunde
exempelvis deras Batman-lek innehalla inslag av familjelek. Hennes resultat kan ses i1 kontrast
till pojkarnas lek i1 vér studie dir dessa familjeinslag inte alls framtradde.

Utifrdn véra observationer har flera konsnormer blivit framtrddande i barnens lekar. Da vi
funnit att barnen pd den valda forskolan grupperar sig efter sitt biologiska kon har lekarnas
innehall och roller kopplats till forestéllningar om de olika konskategorierna. Det var vanligt
forekommande med innehdll kopplat till familj och vardagsnédra situationer och normer som
varit framtrddande &r de géillande omvérdnad i flickornas lek. I deras kommunikation och
forhandling fanns det inslag av 6dmjukhet och dmsesidighet vilket ses i den bemaérkelsen att
parterna samtalade med varandra och lyssnade in varandras forslag. Detta kan stillas i enighet
med Kirrbys (1987) resultat som lyfter att flickorna kommunicerade pd samma Omsesidiga
satt och att deras bemoétande av varandra speglade de relationer de hade till varandra. Vidare
kan flickornas diskussioner tolkas som en norm dé den berdr en lekkompetens som kravs for
att bidra till lekens innehéll och fora den framat.

Observationer av pojkarnas lekar syftar istéllet pd en konkurens i form av att de exempelvis
diskuterade hur manga beyblades de hade gjort. Kirrbys (1987) studie visade i likhet med vart
resultat att pojkarna diskuterade i rattvisedimensioner och det fanns mycket konkurrens i form
av tdvlingar om att besitta makten. Dessa lekar kan relateras till konsnormer om pojkighet
géllande dominans och att vara tévlingsinriktad. Knutsdotter Olofsson (1996) fann i1 sin
undersokning hur pojkarnas lek var linjér, det vill siga malinriktad. Det visar sig i pojkarnas
beyblades-lekar som gick ut pa att de skulle konkurera med varandra for att upprétthélla leken
och méilet med denna verkade vara att efterstriva de mest maskulina karaktdrsdragen. I
pojkarnas rollek uppticktes det dven att den omfattades av en mer linjir karaktir vilket kan
handla om att deras lek i storre utstrackning dn flickornas innehdll fantasi och dventyr. Enligt
Knutsdotter Olofsson (1996) var flickorna lekar motsats till pojkarnas och omfattades istéllet
av en cirkuldrprocess. Detta synliggdrs under vart resultat da deras lekar hade aterkommande
inslag av familjeleken och innehdllet inom dem bearbetades genom forhandling mellan
barnen.

28



Trots att den genusmatris som skrivits fram ovan reserverar vi oss for att barnen kan ha lekt
integrerat och rddande genusmatris hade kunnat se annorlunda ut vid andra tillfdllen. I relation
till detta fann Thorne (1993) i sin studie att barnen under den fria leken anammade den
uppdelning av konen som vuxna ofta gjorde under styrda aktiviteter. Forfattarens resonemang
kan ddrmed inte sdkerstdlla om barnens grupperingar kommer fran deras egna initiativ eller
om dessa grundas i forskolans arbetssitt. Aven om den hir genusmatrisen syftar till
forstarkning av den stereotypa flickan och pojken ér de kdnsnormer som kommer till uttryck
endast nagra av de sétt som barnen kan positionera sig pd. Detta relateras till Davies (2003)
resonemang om att barnens positionerande enligt flickigt eller pojkigt beteende inte behdver
spegla deras identiteter utan endast visar pa sétt som de ar kapabla till att agera utifrén.

7.2 Makt inom radande normer

Under ovanstéende rubrik summerades flickornas lek till bestdende av rollekar med inslag av
familjelek. De rddande normerna inom deras lekar omfattas av omvardnad, 6dmjukhet, att
besitta lekkompetens och ha kunskap inom feminina karaktirsdrag for att kunna tillfora
handling och mening till leken. Enligt Butler (2006) 4dr normernas funktion att reglera
agerande och de finns till for att skapa beteenden som é&r begripliga for omvirlden. Makten
inom ovanstdende normer om flickighet verkar alltsd genom att reglera barnens sétt att handla
och ddrigenom dven ett uppréatthillande av den aktuella kdnsnormen. D4 flickorna exempelvis
agerar utifran karaktdrsdrag frdn mammarollen forstarks normen om flickighet och inom detta
utvecklar de sin forstdelse kring feminina egenskaper. Trots att denna utveckling sker stiller
makten inom dessa rddande normer krav pa att barnen har kunskap om exempelvis
omvardnad, det vill sdga hur man tar hand om ett barn och vad som anses vara kvinnligt
beteende. Makten verkar vidare inom normen att besitta lekkompetens dé det stiller krav att
barnen kunna utgd frin tidigare kunskap och pa sa sitt tillfora innehdll till leken samt
forhandla genom 6dmjukhet. Konsnormen reglerar hur flickorna forvéntas agera samt hur de
bor forhdlla sig Omsesidigt gentemot varandra i dess forhandlingar under leken. Kérrby
(1987) fann dels att flickors forhandlingar speglade de relationer de hade till varandra vilket
gér i enighet med vart resultat. Forfattaren lyfter dock ocksd hur flickorna i sina lekar ofta
diskuterade vilka som fick delta och inte, vilket kan tolkas som att de anviande en uttalad
maktpositionering gentemot varandra. Det kan stillas i motsats till de Omsesidiga
forhandlingar som vart resultat visar pa. I likhet med ovanstdende konsnorm om 6dmjukhet
har Francies (2010) sett att flickorna accepterade roller istillet for att aktivt forhandla om den
onskvirda rollen da deras intention var att leken skulle fortgd. Hennes resultat tyder ddrmed
pa ett uppritthdllande av feminina egenskaper.

I pojkarnas lekar var det tdvlings- och konkurrensmoment som i stor grad priglade deras lek.
Rédande normer for lekarna var agerande i enighet med maskulina normer sasom att vara
tavlingsinriktad, besitta makt samt vara tuff och hérd. Pojkarna behover alltsa en referensram
géllande pojkighet och hur denna upprétthalls vilket &r vad de tévlingsinslag som blivit
synliga handlar om. Diskussionerna mellan pojkarna handlar om att hdvda sig gentemot
varandra och lyfta sina egna prestationer och jimfora dessa med de andra. Mélet med deras
lekar kan forstds som en forhandling om att komma fram till vem som bér upp normen om
pojkighet mest. Makten i pojkarnas lekar blev mer tydlig i den bemirkelsen att det i storre
grad sker en maktkamp mellan deltagarna. Foucault (1982) lyfter hur makten &r rorlig och 1
standig forhandling. Darigenom kan pojkarnas lekar forstads som att ingen fran borjan innehar
makten utan det sker en forhandling gillande den under lekens ging. Kérrby (1987) fann dock
att de pojkar som inte hade dessa konsrelaterade egenskaper blev utstotta fran leken. Studiens
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resultat visar en motsats till de lekarna var studie fann, detta i och med att det tillhorde
vanligheten att normen om pojkighet upprittholls. Vid ett tillfdlle gjordes ett avvikande fran
denne da en av pojkarna intog inslag av feminina karaktdrsdrag. Det resulterade dock inte i att
barnet blev utstott utan omforhandlingen av normen accepterades inte och leken fortgick
dérefter enligt rddande kdnsnorm.

De situationer dar flickor soker sig till pojkars lekar skildras barnens forstaelse for flickighet
och pojkighet. Det tydliggors utifrdn pojkarnas bemoétande av flickornas nirvaro da dessa
aterspeglar forestéllningar kring radande kategorier. Inom Davies (2003) resultat visade det
sig att barnen sdg den manliga makten som dominerande samt att den stod dver flickornas,
vilket stimmer Overens med Nils och Joels ifrdgasittande av Majas klittrande samt de
forestillningar gentemot henne som flicka. Pojkarnas handlande gentemot Maja kan tolkas
som ett maktutdvande da de uppréatthller pojkighet som det normala for leken, och visar pa
att flickighet stir utanfér denna. Eidevald (2011) finner i sin studie att pojkar visar pa dessa
forestillningar om hur flickor forvintas agera. I motsats till hur flickorna blir bemétta av
pojkarna i pirat- och beybladesleken visas i Davies (2003) studie dér en flicka gavs tilltriade
till pojkarnas lek. Trots att flickan accepterades i leken kunde hon inte driva den framét da
referensram gillande innehdll saknades saknade referensramen gillande innehallet. D4 det
inte fanns nagon ingéng till pojkarnas populdrkulturella lek kan det ses i enighet med vért
resultat da referensramen for pojkarnas lek bestar av den populdrkultur som dr enligt rddande
konsnomer for pojkar. Utifrdn att barnen i1 vér studie leker pd skilda hall och med olika
referensramar kan det ses som att barnen inte har kunskap om varandras. Det kan tolkas som
att barnen har svart att fa kunskap om varandras lekar da genusmatrisen ser ut som den gor.

Eftersom barnen inte visade referensram kring det andra konets lek kan vi tolka det som en
foljd av att barnen upprétthdller de normer som ir rddande for flickighet och pojkighet. Det
uppstod dock ett fital avvikande frdn dessa. Det visar sig exempelvis nidr Benny
omforhandlade normen om att bara en kan vara kapten, vilket ger inslag av flickigt
karaktirsdrag da intentionen tyder pa att dela med sig av makten. Detta &verskridande
accepterades dock inte av Milo och didrmed upprittholls normen om att bara en kan inta
rollen. I flickornas lek uppstod ett avvikande fran flickighet d& Anna visade tydliga
kinnetecken av maskulinitet sdsom dominans i sitt forhdllningssétt gentemot de andra barnen
som ingick i leken. Aven flickorna som sokte sig till pojkarnas lek gir att forklara som
overskridande av flickighet da de avvek fran normen om att flickor endast leker med flickor.
Deras agerande accepterades inte heller d& ndrvaron antingen ifragasattes eller inte blev
uppmédrksammad av pojkarna genom att exempelvis ge tilltrdde till leken. Eidevald (2011)
lyfter hur barnen béar med sig forstéllningar gillande pojkigt och flickigt som motsatser till
varandra vilket kan leda till tolkningen att barnen inte riktigt forstar varandras beteende och
dérigenom kan kontakten bli svar. Det kan dven vara anledning till att pojkarna inte bjuder in
flickorna som soker sig till sina lekar eller att de sjélva inte soker tilltréde till flickornas lekar.

7.3 Den fria leken

Resultatet fran genusmatrisen pd den valda forskolan grundas i att barnen sjdlva grupperar sig
vilket gors efter kon. Inom den rddande genusmatrisen sker en méngd upprétthallande av
konsnormer samt en del overskridande i barnens fria lek. Da barnen ldmnas sjdlva i denna
aktivitet finner vi en problematik i hur de normer géllande kon riskeras forbli osynliga for
barnen men dven for de vuxna. Lillemyr (2013) lyfter hur leken har ett stort virde for barnens
utveckling d& det dr i den som barnen bade bearbetar samt skapar nya erfarenheter. Det blir
tydligt ndr barnen i studien refererar till sdidant de hidmtat frdn antingen populérkultur eller
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vardagliga sammanhang for att skapa mening och innehall i leken. Leken stimulerar barnen 1
den bemirkelsen d& de far mdjlighet att prova sociala regler och relationer pa egen hand,
vilket resulterar i att de aktivt & med och skapar sitt genus och didrmed dven forstaelsen av
flickigt och pojkigt. Det blir synligt utifrdn genusmatrisen att barnen provade dessa kategorier
inom vilka barnen uppréttholl respektive Overskred karaktirsdrag enligt maskulint och
feminint. Foucault (1980) resonerar gillande normer och hur dessa bidrar med ramar for
barnen att forhalla sig till, dock medfor det begrinsningar som kan hdmma barnen i deras
handlingar. Butler (2006) har liknande tankar och menar dessutom att normer inte &r
ndgonting vi klarar oss utan da de &dven syftar till att vdgleda oss i vér orientering av
omvérlden. Ovanstadende resonemang visar pa att konsnormer kan forstas som viktiga for barn
att hitta ett forhallningssétt gentemot. Det innebér dock att det dven skapas forvantningar pa
pojkar respektive flickor att bete sig pd vissa bestdmda sitt vilket kan komma att reglera deras
beteenden utifran sitt biologiska kon.

Problematiken harstammar i att kdnsnormerna riskeras forbli osynliga, vilket forstarks dé
personalen pd forskolan dr frdnvarande i denna aktivitet. Eidevald (2011) lyfter liknade
resonemang dd innehallet i den fria leken riskeras att bli osynligt for barnen nér de sjdlva
ansvarar for att skapa ett innehdll i leken. Frdgan dr dock om resultatet hade sett annorlunda ut
om ldrarna pa forskolan hade deltagit eller varit ndrvarande i barnens lek. Lillemyr (2013)
diskuterar lekens egenvdrde for barnen och menar att leken grundar sig i deras egen
motivation och vilja. Via detta resonemang och som dven ndmnts ovan utgdr leken en viktig
del 1 barns utveckling. I samma linje uttrycker Kérrby (1987) att den fria leken utgdr en viktig
arena for barnen dd de ges mojlighet till att bearbeta sina kénslomissiga behov och fantasi
inom den samt att de sjdlva styr innehallet och anpassar leken dérefter. Den fria leken bor
saledes bevaras for barnen 1 forskolan eftersom det ar dér de sjélva tilldts styra grupperingar
samt innehallet i leken men det kan komma att kridvas av ldrarna att f4 en medveten kring det
som sker diri. Darav kan balansgangen mellan hur mycket ldraren ska vara delaktig bli en
relevant fraga att reflektera over.

7.3.1 Didaktiska implikationer

Didaktiska implikationer kan frimst innebdra att lirarna soker sig kunskap kring den fria
leken och hur den ter sig utifrdn den aktuellt ridande genusmatrisen. Denna kunskap behovs
for att ldgga en grund att utgd fran nir den pedagogiska verksamheten planeras inom
forskolan. Det ingar dven i ldrares uppdrag da att vara medveten om de normer som &r
rddande. Skolverket (2011) skriver fram hur ldrare aktivt ska arbeta med att motverka
stereotypa konsnormer da flickorna och pojkarna ska fa samma mojligheter till att prova olika
roller samt utveckla forméagor och intresse utan nagra begrénsningar av stereotypa konsroller
och konsmonster. Det ligger dock en problematik i hur forskolans ldroplan uttrycker detta
uppdrag da det inte finns nagon indikation pa hur det arbetet skulle kunna se ut. Eidevald
(2011) lyfter denna kritik mot ldroplanens utformning och menar dé att det ldmnas till ldrarna
att tolka vilket krdver en kunskap inom omrédet. Det dr ddrmed relevant att det sker ett
medvetandegdrande av normerna som gestaltas i barnens lekar. Véra resultat visar hur barnen
upprétthdller normer om kon 1 sina lekar vilket kan tolkas som att uppdraget inte applicerats i
den fria leken. Detta eftersom barnen i stor grad grupperade sig efter kon och lekte lekar med
stereotypa inslag for respektive kon vilket i sin tur kan leda till en forstirkning av
konsrollerna.

For att komma nérmare in pa arbetsdtt som utgér fran forskolans uppdrag dr det viktigt att
lyfta betydelsen av att barnen far tillgang till sin fria lek. Hwang och Nilsson (2003)
podngterar hur barnen i den utvecklar en referensram géllande sociala regler och samspel. Att
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lararen skapar mojligheter for den fria leken samt stottar barnen i1 utforskandet blir ddrmed en
vésentlighet. Detta bor ske utifran lararens kunskap om barnens grupperingar och lekar, det dr
viktigt att podngtera denna kunskapssokning som ett stindig pégdende arbete eftersom
genusmatrisen varierar beroende individer och kontexter. Genom att lararen dokumenterar det
som blir synligt ges underlag for hur man kan arbeta vidare och didrmed resulterar det i en
beprovad erfarenhet kring arbetet med konsnormer och den fria leken. Denna erfarenhet utgor
grunden till hur ldraren sedan arbetar vidare med att ge barnen mojligheter till att prova olika
sdtt att positionera sig pa, ingd i nya konstellationer och ddrmed utveckla och utvidga sina
forstaelser kring flickighet och pojkighet. Denna studie generar kunskap kring konsnormer for
forskolans verksamhet att utgd fran, dock finns det ett behov av vidare studier kring d&mnet.
Det behovs en storre forskningsoversikt for att f4 mer kunskap om hur kdnsnormer kommer
till uttryck pé fler forskolor och ddrmed kunna fi ett resultat som gér att dra fler slutsatser
kring. Vér undersokning saknar kunskap angdende hur det ser ut i pojkars och flickors
interagerande lek. Forskning inom detta omréde skulle dven vara relevant att utfora for att fa
syn pa hur barnen integrerat forhaller sig till konsnormer och hur makten verkar inom dem.
Da leken ér viktig for barns utveckling anses behovet for ytterligare studier vara stort. Det
baseras pa att leken bor utgoéra stimulans for barnen, vilket kridver att lirarna utvecklar en
medvetenhet kring det som sker och darmed aktivt minska risken for att barnen begrinsas.

Arbetet med konsnormer och fri lek behdver inte innebédra att samtala om konsnormer
tillsammans med barnen, vilket stills i relation till Thorne (2003) som menar att samtal
géllande detta mer kan forstirka normer om kon hos barnen. Det kan istéllet genomforas via
diskussioner kring alla individers lika virde och hur alla ska ges samma fOrutséttningar
oavsett kon. Det kan dven innebéra att lararen visar pa ett Omsesidigt forhallningssétt samt
bidra med stottning i de forhandlingar som sker barnen emellan. Detta da forhandling ar en
viktig faktor for att kunna fora leken framét vilket dr en kompetens som ldraren kan hjélpa
barnen utveckla under exempelvis styrda aktiviteter. I den fria leken kan lararna med fordel
dela upp barnen i mindre grupper dir de ges givna aktiviteter att sysselsétta sig med. P4 detta
vis kan man arbeta mer gransdverskridande genom att erbjuda material som barnen vanligtvis
inte anvinder. P4 den forskolan didr undersdkningen genomfordes hade det kunnat innebéra
att en del av flickorna introduceras till materialet plusplus eller att pojkarna ges tilltrade till
mer vardagsndra lekar dar de far prova trdda in i roller som de inte annars gor. Hér kan det
vara relevant for ldrarna att lyssna in barnens intressen och dirigenom @ven kunna bidra med
stottning 1 de populdrkulturella ramarna for barnens lekar. Lararna kan dven vilja att dndra
konstellationerna i gruppen och medvetet blanda de pojkar och flickor som inte sjdlvmant
leker med varandra. Detta arbetssétt bidrar dven till att barnen far kunskap om varandras
kamratkulturer som Léfdahl (2007) lyfter handlar om de normer och regler som giller for
leken. Léraren kan vara med och forma en gemensam kamratkultur genom diskussioner om
kompisregler, hur man ska bemdta varandra vilket resulterar i att ge verktyg for hur barnen
ska forhélla sig till varandra i den fria leken. Det kan resultera i att barnen fér en forstaelse for
varandras lekar som i sin tur kan leda till okat tilltrade till leken.

7.4 Slutsats

Inom studien bestdr genusmatrisen pad den valda forskolan av att flickorna och pojkarna
grupperar sig efter kon. Rédande konsnormer omfattas i flickors lek av omvardnad,
o6dmjukhet, lekkompetens gillande forhandling samt referensram om flickigt. For pojkars lek
ar radande konsnormer dominans, att vara tdvlingsinriktad samt ha referensram samt
lekkompetens kring pojkighet. Det blev &dven tydligt att barnen inte accepterade de
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overskridanden som forsokte genomforas. Resultatet visar dven hur pojkarna upprittholl
normer om flickighet och pojkighet genom dominerande forhallningssétt gentemot de flickor
som sokte sig till pojkarnas lek. Denna genusmatris ger barnen ramar for agerande men
makten inom normerna kan ocksa verka begrinsande for dem i deras skapande av sitt genus.
Detta i och med att det riskeras att de inte fir mojlighet att prova de roller som inte ingar i
uppfattningen av det som klassas som normalt for respektive kon. D& barnen ldmnas ensamma
i den fria leken forblir dessa normer osynliga for bade dem sjdlva och de vuxna vilket dirmed
forsvarar arbetet med dem. Det 6kar dven risken for att konsnormerna forstéirks istéllet for att
overskridas och provas.

Genom att studien har fitt syn pad konsnormer har det resulterat i att l6sa en del av
problemtiken dé vi kunnat synliggéra dem. Storre del av problematiken kvarsta dock d4 den
grundas 1 en rorlighet som &r konstant inom den fria leken. Detta baseras pa att
forhallningssittet gentemot konsnormer och dess upprétthallande genusmatris beror pé
individer och sammanhang som ingar dér. Det krivs dérfor ett kontinuerligt arbete for att fa
syn péd de rddande konsnormer som géller for den aktuella kontexten. Detta resultat omfattas
enbart av genusmatrisen pa den undersokta forskolan och resultatet gar ddrmed inte att
generalisera. Det kan alltsd se annorlunda ut pa andra forskolor men denna studie kan
appliceras i ett arbetssétt samt visa pa vikten av att synliggdra kdnsnormer.

33



8 Referenslista

Alvehus, J. (2013). Skriva uppsats metod kvalitativ metod: En handbok. Stockholm: Liber.

Alvestad, T. (2010). Barnehagens relasjonelle verden — sma barn som kompetente aktorer i
produktiveforhandlinger. Goteborg studies in educational sciences 294. Goteborg:
Acta Universitatis Gothoburgensis. Tillgdnglig:
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/22228/1/gupea 2077 22228 1.pdf

Bjerndal, C. (2002). Det virderande ogat. Observationer, utvirdering och utveckling i
undervisning och handledning. Stockholm: Liber

Butler, J. (2006). Genus ogjort. Kropp, begdr och mojlig existens. Stockholm: Nordstedt
Akademiska forlag.

Connell, R.W. (2002). Om genus. Uddevalla: Daidalos.

Connelly, P. (2003). Gendered and gendering spaces: playgrounds in the early years. |
Skelton, C. & Francis, B. (Red.), Boys and girls in the primary classroom (s.113-133).
Maidenhead: Open University Press.

Davies, B. (2003). Hur pojkar och flickor gér kon?. Stockholm: Liber.

Dillabough, J. (2006). Gender theory and research in education. Modernist traditions
emerging contemporary themes. I Arnot, M & Mac an Ghaill, M. (Red.), The
RoutledgeFalmer Reader in Gender and Education (s.17-32). London: Routledge.

Dolk, K. (2013). Bangstyriga barn. Makt, normer och delaktighet i férskolan. Stockholm:
Ordfront.

Eidevald, C. (2009). Det finns inga tjejbestimmare - Att forstd kén som position i férskolans
vardagsrutiner och lek. Jonkoping: Hogskolan for 1drande och kommunikation.
Tillgdnglig: http://jamda.ub.gu.se/handle/1/145

Eidevald, C. (2011). “Anna brakar!” - Att géra jamstdlldhet i forskolan. Stockholm: Liber.

Eidevald, C. (2015). Videoobservationer. I Ahrne,G. & Svensson, P. (Red.), Handbok i
kvalitativa metoder. (s.114-127). Stockholm: Liber.

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C., & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningvetenskap. Stockholm: Natur och Kultur.

Foucault, M. (1980). Power/Knowledge: selected interview & other writings. New Y ork:
Pantheon.

Foucault, M. (1982). The subject in the power, I H.L. Dreyfus and P. Rabinov (Red.), Michael
Foucault: Beyond structuralism and hermeneutics. Brighton: Harvester Press.

Foucault, M. (1976). Sexualitetens historia. Band 1. Viljan att veta. Géteborg: Daidalos.

34



Francis, B. (2010). Power Plays: Children’s construction of gender and power in role plays.
Gender and Education, 9:2, 179-192. doi: 10.1080/09540259721358

Hellman, A. (2010). Kan batman vara rosa? Férhandlingar om pojkighet och normalitet pd
en forskola. (Doktorsavhandling, Gothenburg Studies in Educational Sciences, 299).
Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis. Tillgénglig:
http://hdl.handle.net/2077/22776

Hwang, P., & Nilsson, B. (2003). Utvecklingspsykologi. Stockholm: Natur och kultur.

Knutsdotter Olofsson, B. (1996). De sma mdstarna. Om den fria lekens pedagogik.
Stockholm: HLS.

Kérrby, G. (1987). Kénsskillnader och pedagogisk miljé i forskolan. Goteborg: Goteborgs
universitet.

Lalander, P. (2015). Observationer och etnografi. I Ahrne, G. & Svensson, P. (Red.),
Handbok i kvalitativa metoder. (s.93-113). Stockholm: Liber.

Lillemyr, O. F. (2013). Lek pa allvar - en spdnnande utmaning. Stockholm: Liber.
Lofdahl, A. (2007). Kamratkulturer i forskolan: en lek pd andras villkor. Stockholm: Liber.

Martinsson, L., & Reimers, E. (Red.). (2014). Skola i normer. Malmé: Gleerups Utbildning.

Paechter, C. (2007). Being boys, Being girls: Learing masculinities and femininities.
Maidenhead: Open University Press.

Pape, K. (2001). Social kompetens i forskolan: Att bygga broar mellan teori och praktik.
Stockholm: Liber.

Remstam, J., & Wisterfors, D. (2015). Att analysera kvalitativt material. I Ahrne, G., &
Svensson, P, (Red.), Handbok for kvalitativa metoder (s. 220-236). Stockholm: Liber.

Rosenberg, T. (2004). Inledning. I Butler, J. Konet brinner! (s. 7-34). Stockholm: Natur &
Kultur.

SFS 2003:460. Lag om etikprovning av forskning som avser mdnniskor. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Skolverket. (2011). Ldroplan for forskolan reviderad 2010. Himtad fréan:
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2442

Sutton-Smith, B. (1997). The ambiguity of play. Cambridge: Harvard University Press.

Svenning, B. (2011). Vad berdttas om mig?: barns rdttigheter och mojligheter till inflytande i
forskolans dokumentation. Lund: Studentlitteratur.

Thorne, B. (1993). Gender play. Girls and boys in school. Buckingham: Open University
Press.

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer for humanistisk - samhdllsvetenskaplig
forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.

35



Vetenskapsradet. (2011). God forskningssed. Vetenskapsradet rapportserie 1:2011.
Stockholm: Vetenskapsridet.

Osterlund, M. (2008). Kavat men kiinslosam. Den komplexa bilderboksflickan i Pija
Lindenbaums Gittan-triologi. I Andersson, M. & Druker, E. Barnlitteraturanalyser.
(s.97-112). Lund: Studentlitteratur.

36



9 Bilagor

9.1 Mall for faltanteckning
Datum: Klockslag:

Ko6n pé deltagare:

Vilken lek:

Vilka roller tillges och till vilka kon? Hur gar forhandlingen till?

Vilka handlingar gors 1 leken? Samt forhandlingar kring innehéll déri.

Ordfraser

Reflektion: ( Normer som rader, normer som provas eller bryts) Hur blir detta
synligt?




9.2 Tillstandsblankett

Anhillan om tillstind for att ert barn kan delta i en unders6kning inom
ramen f6r ett examensarbete pa forskollirarprogrammet vid Goteborgs
universitet

Viir studenter som utbildar oss till lirare vid Géteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 Juni 2016.
Examensarbetets syfte ér att undersoka pojkar och flickors lekar for att ta reda pa vad som
hinder nir de leker tillsammans och i enkénade grupperingar.

De viktigaste fragorna vi behover fa svar pa ar:

-Hur ser samspelet mellan pojkar och flickor ut i deras lekar?
-Vilka strategier anvdnder barnen for att forhandla om lek i1 deras samspel?

For att kunna besvara dessa fragor behéver vi samla in material genom observation av barn i
forskola. Vi kommer inte att titta pa det enskilda barnet utan fokus kommer ligga pa det som sker
mellan barnen nir de leker.

P3 er forskola kommer undersokningen att genomforas under perioden 13/4-18/4.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillitelse att ert barn deltar i observation, dar
ljudupptagning och anteckningar anvands. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. De
forskolor som finns med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat satt
kunna vara moijliga att urskilja 1 undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller ar
deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som
helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att
finnas tillgéngligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er ar att ni som barnets virdnadshavare skriver under detta brev och si snart
som moijligt skickar det med barnet tillbaka till férskolan si att ansvarig larare kan samla in svaret
vid tillfille. Sitt sdledes ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

[ Som virdnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

Viardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Amanda Eidenby och Maria Dahlsjd, guseidam@stundent.gu.se

Studenternas namn

Handledare f6r undersékningen dr Maj Asplund Catlsson

Kursansvariga lirare: Nils Hammarén & Torgeir Alvestad (forskollararprogrammet); Bjorn
Haglund (Grundlirarprogrammet, inriktning fritidshem)

e-mail: Nils.hammaren@gu.se; torgeir.alvestad@ped.gu.se; Biorn.haglund@ped.gu.se




