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Sammanfattning

Forskolan ska motverka traditionella kdnsroller och konsmaonster. Flickor och pojkar ska utan
stereotypa konsroller ges samma mojligheter och liknande forutséttningar att utveckla
formagor och intressen (Skolverket, 2011).

Studiens syfte ar darmed att undersoka hur larmiljoer kan bidra till att utmana eller
reproducera genus, genom att studera ett fatal forskollarares syn pa larmiljéer och barns lek.
For att fa en fordjupad kunskap och forstaelse utgar studien fran tre fragestallningar. Metoden
i denna studie har varit semistrukturerad intervju och deltagande observation. Fyra
forskollarare pa fyra olika forskolor har intervjuats med hjalp av faltanteckningar och
ljudinspelningar.

Den teoretiska anknytningen som denna studie utgar ifran ar feministiskt poststrukturalistisk
teori. De centrala begreppen &r; kon och genus, positionering och makt samt normer. Den
analyserade empirin visar att férskollarares medvetenhet av hur larmiljéers bendmningar
paverkar barnen, det ar av stor betydelse for vilken uppfattning barnen far av hur respektive
kon bor vara och bete sig. Nagra forskollarare upplever att det finns en viss skillnad pa vad
for lekar som uppstar bland flickor och pojkar. Samtidigt som de andra forskollararna menar
att flickor och pojkar leker tillsammans. Forskollarares forhallningssatt och hur de utformar
larmiljéerna har stor betydelse fér barns lek och larande utifran normer och genus. I resultatet
problematiserar forskollararna forskolans styrdokument och anser att den ar tolkningsbar och
darmed skapas det svarigheter pa vilket satt riktlinjerna ska utforas. Alla forskollarare &r eniga
om att foraldrarna och hemmet har en paverkan pa barnen om vilka forestéallningar de har
kring koén och genus.



Forord

Vi vill borja med att tacka alla forskollarare pa respektive forskola som har stallt upp for en
intervju. Utan ert deltagande och engagemang hade inte denna studie gatt att genomfora. Vi
vill aven tacka vara kara kurskamrater som har kommit med bra feedback och goda rad. De
personer som har tagit sig tid att lasa och kommit med kommentarer och synpunkter pa var
uppsats ska ha ett stort tack, det har varit till stor hjalp. Dessa personer ér Klara Brattberg,
Mariann Johansson och Linda J&gerbrand.

En annan viktig person under denna process har varit var handledare Pia Andersson. Du ska
ha ett stort tack for allt stéd, all respons och goda kommentarer du tilldelat oss under denna
tid.

Vi vill saklart tacka varandra for givna diskussioner ett roligt och ett gott samarbete. Vi har
haft manga harliga skratt och st6ttat varandra genom hela processen.

Avslutningsvis har denna studie gett oss mer kunskap om hur betydelsefull utformningen av
larmiljéerna ar for barn i forskolan. Forskollararens forhallningssatt ur ett genusperspektiv ar
ocksa nagot vi har fatt en storre kunskap och forstaelse om.

Linnea Johansson och Josefine Jansson
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1. Inledning

Utifran egna erfarenheter under praktik och vikariat i forskolan har det lagts marke till att
forskolans larmiljoer ofta ar utformade och inredda pa ett traditionellt och konsstereotypt sétt.
Det har innebdr att bendmna larmiljoerna med konsstereotypa namn och &ven anvénda farger
och material i dessa rum som anses vara konskodade. Det skapar mer eller mindre granser och
hinder for barnen utifran ett genusperspektiv (Nordin Hultman, 2004). Det har fatt oss mer
intresserade av barns larmiljer och pa vilket satt det kan paverkar barnen.

| borjan av 2000-talet var det manga forskollarare inom forskola och skola som fick majlighet
att fortbilda sig inom genusvetenskap (Eidervald & Lenz Taguchi, 2011). En sadan kurs gav
forskolldrarna en mojlighet att utveckla sin kunskap om genusfragor utifran ett annat perspektiv
och utveckla diskussionerna i arbetslagen. Utvecklingen gick fran att prata om kon och genus i
termer av att flickor och pojkar “dr” ett visst kon till att fokusera pa hur personer goér genus
(Eidervald & Lenz Taguchi, 2011). Under utbildning har vi l&st och diskuterat en hel del om
genus. Det ar darfor det har blivit mer och mer intressant for att i denna studie ta reda pa hur
det ser ut i dagens verksamhet.

Johansson och Pramling Samuelsson (2003) beskriver hur forskollarare planerar, utformar och
inreder en larmiljo har stor betydelse for barns utveckling och larande. Nagot annat som blir
synligt nar forskollarare utformar en larmiljo ar deras syn pa barn som inkapabla individer eller
kompetenta barn, deras kunskap och kompetens (Johansson & Pramling Samuelsson, 2003).
Forskolans styrdokument belyser ocksa vikten av miljons betydelse for barns lek, larande och
utveckling (Skolverket, 2011).

»Miljon ska vara Oppen, innehallsrik och inbjudande. Verksamheten ska framja
leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta tillvara och starka barnets
intresse for att lara och erévra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter”
(Skolverket 2011, s.9).

Utifran citatet ovan &r det av stor betydelse att det har amnet lyfts fram och studeras. Tidigare
forskning som anvénds i denna studie har antingen studerat miljon i forskolan och dess
betydelse for barns lek och larande eller kon och genus i forskolan. Darfor ar det utifran
forskolans styrdokument och egna erfarenheter viktigt att studera forskolans larmiljoer med
fokus pa genusperspektiv. Avslutningsvis utvecklas resultatet av studien i diskussionen. Det i
relation till forskolan som helhet, foraldrar, forskollérare yrket och barns, lek, larande och
utveckling.



1.1 Syfte och fragestéllning

Syftet med studien ar att underséka hur larmiljéer kan bidra till att utmana eller reproducera
genus, genom att studera ett fatal forskollarares syn pa larmiljoer och barns lek. Utifran detta
ar foljande fragestallningar:

o Hur utformar forskollararna deras larmiljoer utifran ett genusperspektiv?
e Vad inbjuder larmilj6erna till for lekar?

« Pavilket satt motverkar forskollararna de stereotypa konsrollerna och kénsmonstren?

2. Tidigare forskning

| detta avsnitt redogdrs det for den tidigare forskning som gjorts kring &mnet. Denna studie
fokuserar pa barns larmiljoer i forskolan med koppling till genus. Utifran det &r foljande fokus
omraden, lek/larande, larmiljoer, genus/lek och makt.

2.1 Lek och larande

Skolverket (2011) beskriver leken som en stor och viktig del av barnens vardag i forskolan.
Forskollarares uppdrag &r att framja barns utveckling och larande, déarmed blir en medveten
anvandning av leken en stor betydelse. Tullgren (2003) beskriver och problematiserar barnens
valfrihet i verksamheten och menar att styrning och kontroll av barns lek utfors av forskoll&rare,
med syfte att kunna paverka vad barnen leker, hur de leker och med vilket material de leker.
Det gors, utifran vad som anses vara det mest normala och accepterande sattet fran ett
vuxenperspektiv. Tullgren (2003) beskriver vidare att barnen har tilldelats friheten att
bestamma over sina lekar, men samtidigt som de &r skyldiga att anvanda denna frihet pa ett satt
som lever upp till forskollararnas forvantningar pa hur det normala barnet bér och inte bor leka.
Kragh Miiller (2012) skriver att det finns tva definitioner av lek; fri lek och vuxenstyrd lek, hon
ser dessa tva varianter av lek ur ett annat perspektiv an Tullgren. Nar barn sjélva tar forsta steget
till att borja leka, antingen sjélva eller tillsammans med ndgon betecknas enligt denna indelning
som fri lek. | den vuxenstyrda leken &r det vuxna som startar en aktivitet och de vuxna som styr
leken. Kragh Miller (2012) beskriver vidare att det finns tre varianter av lek. Ensamlek innebér
nar barnet leker ensam. Parallellek betyder att nar barnet leker ensam med bredvid nagon annan.
Och till sist sociallek ar nar barnet kommer upp i tre ars alder och borjar leka med ett eller flera
barn. Barnens alder har betydelse for hur leken ser ut och vilken av de tre varianterna av lekar
som barnen leker. (Kragh Miller, 2012).

Lofdahl (2004) beskriver att leken oftast framstalls som nagot positivt och lustfyllt for barnen
men samtidigt finns det &ven mer negativa beskrivningar om leken. Det &r de negativa
upplevelserna som barnen i Lofdahls studie beskriver. Det handlar mest om att bli utesluten ur
leken och att helt enkelt bli exkluderad. Hon menar vidare att det &r av stor vikt att forskollarare
samtalar med barnen bade i och om leken for att pa ett béttre satt kunna ta barnens perspektiv
pa leken. Det innebar att forsoka fa en insikt i vem/vilka som far delta, hur material anvéands
samt hur personen som vill delta tolkar innehallet i leken. Eriksson Bergstrom (2013) beskriver
att om larmiljon ar forutbestdmd och statisk eller om den &r foranderlig, har betydelse for i
vilken grad som barn utvecklar kunskaper i att forhandla och att komma 6verens i och om leken.

Knutsdotter Olofsson (2009) menar att ett villkor for att lek ska kunna utvecklas till en mer
fordjupad lek &ar nar barnet kanner sig tryggt och kan slappa pa kontrollen. Knutsson Olofsson



(2009) menar vidare att dven ostordhet ar ett viktigt villkor for en fordjupad lek. Om inte den
radande larmiljon ger de mojligheter som barnen kréaver for att kunna leka ostort genom att ga
undan eller att gomma sig hittar barnen oftast platser for det sjalva, till exempel kan det vara
toaletten eller torkskapet. Harvard (2004) beskriver att nar barn vistas i hemmet leker de ofta
inomhus och barnen leker inte bara i ett rum utan anvéander hela hemmet for lek. Forskolan ska
vara en arena som kompletterar hemmet och utifran det sa har manga forskolor inrett sina
larmiljoer sa att de &r identifierbara for barnen. Forskollarare har darfor ett ansvar att skapa
mojlighet for barnen att kunna leka ostort och forflytta leken (Skolverket, 2011). Wrethander
och Karlsson (2015) beskriver ett forhallningssatt dar forskollarares lyhérdhet och engagemang
i barns lek har betydelse for hur barn skapar relationer och samspel mellan varandra. Ett sadant
forhallningssatt kan framja en mer fordjupad lek och interaktion mellan barnen.

2.2 Larmiljoer

Nordin Hultman (2004) har i sin studie jamfort forskolor i sverige med férskolor i england. Hon
menar att i svenska forskolorna ar rum och material oftast mycket genomténkta men dock inte
alltid tillgangliga for barnen eftersom att hyllorna inte sitter i barnens hojd. | forskolorna i
england &r materialet mycket mer tillgangligt for barnen eftersom hyllorna néstan alltid sitter i
barnens hojd. Forfattaren har identifierat ett monster i hur tillgangligt materialet ar for barnen i
de svenska forskolorna. Hon har delat in materialets tillganglighet i tva kategorier: material som
finns tillgangligt och ofta anvands av barnen, det ar lagt placerat och material som é&r
otillgangligt och sallan anvands av barnen ar placerat hogt upp. Forfattaren menar saledes att
en stor del av materialet ar otillgangligt for barnen. Nordin Hultman (2004) har dven i sin
jamforelse mellan forskolor i sverige och england markt stora skillnader i hur larmiljon i
hemvran ar utformad samt vilket material som erbjuds. I de engelska forskolorna har hemvran
material som inte bara forknippas med att hem ar en plats for bara omsorg med till exempel:
dockor, nallar och dockséngar med mera. Materialen inbjuder till att experimentera och utforska
de tekniska omraden som &ven ett hem kan innehalla. Sadana material kan till exempel vara:
knappar att vrida och vanda pa, timer, vackarklocka, pepparkvarn samt olika vagar. Darmed
menar Nordin Hultman (2004) att hemvran i de engelska forskolorna utmanar den stereotypa
bilden av vad som finns i en hemvra. De utmanar aven vilka lekar som uppstar genom att tillféra
detta material tillskillnad fran de svenska forskolorna.

| likhet med Nordin Hultman (2004) anser Isbell (2012) att var materialet och foremalen &r
placerade har stor inverkan pa miljon i forskolan. Isbell beskriver dven att forskolan borde ha
material och foremal som framjar barn till lek bade i grupp och som enskild individ.
Forskollararens uppgift &r att inreda en miljo i férskolan som fungerar for alla barn och deras
behov. Det ar viktigt att material och foremal valjs ut med eftertanke s& barnen vill anvanda
det. Utifran det moter forskollararna barnen i miljon och var barnen ar i sin utveckling (Isbell,
2012). Trawick Smith, Wolff, Koschel och Vallarelli (2014) som gjort en studie i usa beskriver
ocksa betydelsen av vilket material som finns tillgangligt for barnen for att det ska framja barns
larande och utveckling. Forfattarna beskriver aven att det ar av betydelse att materialet tilltalar
alla barn. Vidare argumenterar forfattarna for att forskollarare behdver observera vad barnen
leker med for material for att kunna ta bort eller 1agga till material som kan tilltalas av alla
barnen.

En annan viktig aspekt att ha i atanke nar en forskollarare inreder ett rum &r barnens intressen
och erfarenheter hemifran (Isbell, 2012). For att forskollarare ska veta vad barn har for intresse
skriver hon att observation &r en bra metod for att fa reda pa det. Vid en observation far de reda



pa vad barnen séger till varandra och hur de samarbetar. VVad forskollarare valjer for material
och foremal ar viktigt for att kunna inspirera barn till lek (Isbell, 2012).

Aven Bjervas (2003) belyser vikten av hur forskollarare organiserar och presenterar rum och
material for barnen. De menar ocksa att hur rummet ar organiserat och vilket material som finns
tillgangligt for barnen kan signalera vilken aldersgrupp det &r anpassat for och inte. Det blir
utifrdn det har valdigt tydligt vad forskollararen har for bild och tankar om barns larande,
kunskap och kompetens nar de utformar en larmiljé. Bjervas (2003) beskriver att det
kompetenta barnet &r ett begrepp som det forts diskussioner om. Det innebéar att vuxenvarlden
har gatt frn att se barn som inkapabla individer som behdver kontrolleras och formas av
vuxenvarlden, till att se barn som kompetenta individer som ska integreras och anpassas till
samhéllet. Det innebér dven att férskolan behodver stétta barnen i individers olika réttigheter och
skyldigheter. Emilson (2003) menar darmed att forskollarare bor reflektera kring vilken tilltro
vuxenvarlden har till barns kompetenser och vilka mojligheter barnen ges till att paverka sitt
larande. Johansson och Stensli (2015) har kommit fram till att forskolor i sverige ofta diskuterar
alternativa benamningar till dockvran, men att det anda ofta resulterar i att benamningen
dockvran kvarstar.

Eriksson Bergstrom (2013) skriver att de metodiska fragorna vad? hur? och varfor? ocksa bor
utokas med var? Forskolans rum utses ofta som nagot naturligt, men det stalls ocksa mycket
krav pa forskollararna att de ska utforma en miljo som inbjuder till lek och larande for barnen.
Utifran det behover larmiljon vara mer flexibel och foranderlig snarare an att den ska folja en
viss typ av ram. Skolverket (2016) menar att miljon maste kunna vara foranderlig med tiden
eftersom att barngruppen standigt andras. Eriksson Bergstrom (2013) skriver vidare att
storleken pa rummet &r av stor betydelse for hur manga barn som kan leka tillsammans och pa
det sattet kan de paverka barns samhorighet och sociala samspel. Gitz-Johansen (2001)
beskriver att barn garna vill ha mindre utrymmen for att kunna dra sig undan fran den stora
barngruppen. De mindre utrymmen ger dven en mojlighet att skydda och kontrollera leken.
Gitz-Johansen (2001) beskriver att dessa utrymmen sallan finns pa férskolor och att det ar da
barnen anvander till exempel hallen eller toaletterna som platser att dra sig undan till.
Skolverket (2016) skriver att bade inne- och utemiljon har stor betydelse for det pedagogiska
arbetet i forskolan och miljon blir da en viktig del i den dagliga verksamheten. Miljon kan bade
hdamma och framja barns lek och larande. Miljon i forskolan ska bade ge barnen mojlighet att
utforska, skapa, konstruera och experimentera.

2.3 Genus och Lek

Arvidson (2014) skriver i sin avhandling att genus ar ett satt att se pa bade makt och kontroll.
Bade kvinnliga och manliga varden utspelar sig i férskolan och det blir da en féljd av genus.
Olofsson (2007) menar daremot att genus &r ett nytt begrepp och att det avser hur det manliga
och kvinnliga konet agerar utifran normerna och férvantningarna i samhallet. Hon menar
darmed att olika konens agerande inte kan forklaras ur ett biologiskt perspektiv. Svaleryd
(2007) beskriver begreppet genus som gemensamt namn i dagens konsforskning och
symboliserar en helhet som bestar av tva motsatta kon varav en ar man/manligt och den andra
ar kvinna/kvinnligt. Hon menar dven att genus formar manniskor genom olika kulturer och
samhallet. Det innebér att begreppet ger manniskor en storre frihet att omskapa och utmana
stereotypa konsroller. De diskussioner som gors kring genus i dag &r hur ménniskor erfar och
framstaller kon och hur de enligt normer delas in i tva grupper (Svaleryd, 2007). Det har blivit
allt mer viktigt for forskollarare inom forskolan i sverige att fa mer kunskap inom
genusvetenskap (Eidervald & Lenz Taguchi, 2011). De beskriver att andra lander inte har sa



stort fokus pa genus som i sverige. Att sa mycket som nittioatta procent av alla barn i sverige
gar i forskolan ses som en betydelsefull forklaring till det har.

Tullgren (2003) visar i sin avhandling hur familjelekar bildar en norm bland flickorna i
forskolan och det ar de som dominerar dessa lekar. Pojkarna valjer daremot lekar som innehaller
mer valdsamma och rorliga inslag. Flickorna har svart att prova lekar som har mer valdsamma
inslag och pojkarna har svart att prova pa familjelekar eftersom att de bada konen ar sa inrutade
i dessa monster. Hon menar att det blir problem for bade flickor och pojkar med denna
normalisering av vad flickor och pojkar bér leka. Eidervald (2009) skriver i sin studie att bade
flickor och pojkar har samma regler och rutiner, men att de vid val av lekkamrat ofta valjer
nagon utefter sitt eget kon. Barn har olika forvantningar pa varandra beroende pa om det ar en
flicka eller pojke och det kan kopplas till genus. Sadana forvantningar grundas i nagon form av
en forutfattad mening om hur det ena konet ar (Eidervald, 2009). Trots att forskolans olika
material kan ses som konsneutralt och att pojkar och flickor da leker samma lekar oavsett kon,
finns det anda tendenser att forskolan skapar olika forutsattningar for pojkar och flickor (Dolk
2013). Eidervald (2011) skriver att forskollararnas syfte inte &r att skapa skillnad pa barn utifran
kon, utan att istéllet stalla snarlika krav pa bade flickor och pojkar. Aven Skolverket (2011)
menar att flickor och pojkar ska ges samma mojligheter och férutsattningar i verksamheten.
Trawick Smith et al. (2014) har funnit i sin studie att flickor och pojkar leker pa olika satt med
samma material. De beskriver ocksa betydelsen av att blanda material med varandra for att
inspirera till lek for bada kdnen.

Hedlin (2010) beskriver att begreppet “att géra genus” innebér att uppratthalla ett beteende
som ar starkt kopplat till styrande konsnormer. Genom att halla fast vid och framja dessa
styrande konsnormer som oftast sker omedvetet, innebér att bade man och kvinnor for
konsnormerna vidare. Forfattaren menar samtidigt att det inte &r nagot konstigt med att tamligen
forhalla sig till en viss typ av kulturella normer. Att barn barjar i tidig alder med det ar darfor
inte heller sa konstigt. Forhalla sig till en viss typ av kulturell norm kan namligen vara
avgorande for att bli accepterad i olika sociala sammanhang. Kénsnormerna papekas att inte
vara sa uppenbara med att det bara finns ett satt att vara. Genus “gdrs ” pa olika satt och darmed
talas det ofta om olika femininiteter samt maskuliniteter (Hedlin, 2010).

2.4 Makt

Tullgren (2003) beskriver maktbegreppet som ett relativt svarforklarat begrepp. Tullgren menar
vidare att olika teoretiker talar om makt pa olika nivaer och utifran det kan de visa vilka eller
vem som utdvar makt. Tullgren beskriver &ven att makt handlar om vilken effekt individer har
pa varandra och hon menar att alla inte utdvar makt. Tullgrens definition av att utéva makt &r
att ha kontroll 6ver nagon annan. Nordin Hultman (2004) beskriver att makt kan visas som bade
osynlig och synlig. Den osynliga makten &r svarare att upptacka eftersom nagon inte alltid kan
pekas ut pa samma satt som den synliga makten. Den osynliga makten utfors dverallt, aven i de
sma detaljerna. Hon menar darmed att det kan kopplas till hur larmiljoer och material utformas
av pedagoger.

De Jong (2010) beskriver att en larmiljé som har insyn i form av en glasruta kan anvandas av
forskollarare for att ha makt och kontroll 6ver barns aktiviteter. Det kan och andra sidan framsta
som att forskollarare inte har nagon tillit till barns férmaga att ta ansvar for sitt eget handlande.
Som namnts tidigare om det kompetenta barnet sa blir det aven har tydligt hur férskollarare ser
pa barn och barns larande (Johansson & Pramling Samuelsson 2003).



Johansson (2011) beskriver ett forhallningssatt som hon benamner “vuxna vet battre”. Med det
menar hon att forskollarare med det har forhallningsséttet utgar fran sitt satt att se pa saker, och
att det ar de basta for barnen. Forhallningssattet som Johansson (2011) beskriver innebér att
vuxnas handlande ibland gar fore barnens uppfattning och att det ar vuxnas tanke och forslag
som ska ga fore barns uppfattning och erfarenhet av en viss situation. Samspelet mellan barn
och forskollarare kommer i klam och barnet blir ett objekt for den malsattning som forskollarare
har i sin atanke. Johansson (2011) skriver vidare om vikten av att pedagoger forsoker uppna
sina mal, och menar att barn far ha viss kontroll i forskolan men att forskolldrarna éanda uppnar
sitt syfte. Barn har rétt att yttra sin 6nskan men det &r inte sékert att forskollarare fullfoljer den.
Forskollarare kan ocksa godta ett nej, men sedan med avsikt vanta och se nar barnet vill
genomfora forskollarares syfte. I laroplanen star det att forskollararna ska se till att alla barn far
ett verkligt inflytande pa verksamheten och forskollararnas arbetssatt Barnen ska ocksa fa
uttrycka sina asikter och pa sa satt kunna paverka sin situation (Skolverket, 2011).

3. Teoretisk anknytning

| foljande avsnitt presenteras den teoretiska anknytning som utgor utgangspunkten for denna
studie och som ligger som grund for resultatanalysen. En beskrivning av de centrala begreppen
utifran teorin kommer dven goras och dessa dr: Kon och genus, positionering och makt samt
normer.

3.1 Poststrukturalism och feministisk poststrukturalism

Generellt sett uppfattas poststrukturalism som en kultur och vetenskapskritik. Poststrukturalism
ifragasatter och tar avstand ifran den sjalvklara bilden av sanningen (Lenz Taguchi 2004). Den
storsta skillnaden mellan dessa teorier ar att feministiskt poststrukturalism utmanar den
sjalvklara uppfattningen om hur kon ar biologisk betingat, kroppsligt och indelat i fack. Lenz
Taguchi (2004) beskriver att denna teori utmanar och ifragasatter den ofta sjalvklara makten
som det maskulina kdnet ges till skillnad fran det feminina konet. Teorin visar dven hur
samhaéllet har skapat normer om hur flickor och pojkar ska vara och darmed &r det svarare att
bryta sig loss fran det. Hur kon gors &r ett fokus inom feministiskt poststrukturalism som da
aven har fokus pa att utmana forestallningar om kvinnligt och manliga, samt maktstrukturer
(Lenz Taguchi, 2004).

Davies (2008) beskriver att en tanke i den poststrukturalistiska teorin innebdr att diskurser som
manniskor skapar om manligt och kvinnligt inte behdver forma respektive kon pa de vis som
rader i samhallet idag. Det innebéar saledes att en kvinna som har ett kvinnligt kdnsorgan inte
nddvandigtvis behdver kopplas ihop med hur femininitet bor vara. Hur femininitet och
maskulinitet bor vara ar ndgot som ar socialt konstruerat, och med det menar Davies (2008) att
kon ar foranderligt och inte nagot givet. Davies (2008) skriver att maskulinitet och femininitet
inte ar naturliga kannetecken hos manniskan, utan det ar nagot som ar skapat av manniskan
sjalv. Det sprak som forskollarare har etablerat &r ndgot som barnen maste lara sig att forhalla
sig till. For att da kunna bli accepterade i den sociala vérlden och de normer som finns for det
manliga och kvinnliga konet. Samtidigt som spraket anses som en viktig del i barns utveckling
och for att fungera i den sociala varlden, menar Davies (2008) att nar forskolldrare samtalar
med barnen och etablerar deras sprak sa overfors normer och strukturer for hur det manliga och
kvinnliga konet bor vara och gora. Parallellt som dessa accepterade” normer och strukturer
overfors till barnen som det enda normala sa vill teorin utmana och 6vertrada dessa.



3.2 Diskurser

Lenz Taguchi (2004) beskriver att begreppet diskurser i en poststrukturalistisk teori hanvisar
till innebdrden och betydelsen i det som sdgs. Det handlar till stor del om vad mé&nniskor menar
och vilka konsekvenser det kan medféra i deras handlande. Samtidigt som diskurser &r nagot
som ar foranderligt ar de ocksa i specifika situationer diskurser som kan styra och framtrada
mer an andra. Lenz Taguchi (2004) beskriver vidare att diskurser har en viss makt och
feministiskt poststrukturalism pekar pa hur den inte bara pressar oss manniskor till ett speciellt
satt att vara. Utifran vad omgivningen anser hur till exempel en kvinna eller man bor vara.
Genom att omgivningen redan har forutbestdmt hur en kvinna och man ska vara blir foljden att
manniskor sjélva aktivt gor sig till vad samhallet anser ar det accepterande sattet att vara pa.
Beroende pa vilken situation manniskor befinner sig i kan diskurserna sattas emot varandra i
bade positiv och negativ beméarkelse. Davies (2008) beskriver att nar manniskor véljer att
positionera sig pa ett satt att vara som man eller kvinna synliggérs dven det pa hur de agerar
med kroppen. Miljon har en stor betydelse for hur ménniskor uppfattar sin kropp och vad den
kan och inte kan gora. Beroende pa om barnet ar en pojke eller flicka anvander hen sin kropp
pa olika sétt aven fast barnen kan utfora samma aktivitet (Davies, 2008).

4. Centrala begrepp

4.1 Kodn och Genus

Lenz Taguchi (2004) beskriver att begreppen kon/ och eller genus ar centrala begrepp inom
feminismen. Nar manniskor tanker, talar och agerar utifran kon gor de det ofta utifran en redan
forutbestamd forestalining om kon. Inom den feministiska forskningen om kén och genus har
genus ofta forknippats med innehallet medan kon snarare har forknippats som karlet eller
innehallets villkor. Lenz Taguchi (2004) beskriver vidare att med ett sadant synsatt och
perspektiv kan genus ses som foranderligt och flexibelt, medan kon (kérlet) kan forstas som
nagot generellt och “naturligt”. Skillnaden mellan kdn och genus anses vara viktigt inom
feministen. Det anses viktigt framst for att kunna géra motstand och utmana det socialt
konstruerade kdnet och kvinnors underordning. Bodén (2011) skriver att inom den feministiska
teorin beskrivs genus att det ar nagot som ar skapat av samhallet och den omgivning som barnet
befinner sig i, och genus anses saledes vara socialt konstruerat snarare an biologiskt.

4.2 Positionering och Makt

Davies (2008) beskriver om positionering och att varje manniska kan positionera sig pa olika
satt via att de far kunskap om diskurserna i samhallet. Nar barn samspelar och interagerar med
andra lar de sig hur de ska positionera sig pa ratt satt. Saval barn som forskollarare kan bli satta
i flera olika positioner under en dag. Davies (2008) menar att positioner kan innehalla bade
makt och maktloshet, och mycket av vara erfarenheter. Genom att positionera sig sjalv och att
positioneras av andra i olika sammanhang, medfor det att barn blir skapade i interaktion med
varandra (Nordin Hultman, 2008). Intagandet av positionen som man eller kvinna innebér inte
bara en begreppsutveckling utan dven en kroppslig utveckling. Utifran vad barnet gor, tar de
till sig hur maskulinitet och femininitet bor vara (Davies, 2008)

Lenz Taguchi (2004) skriver att man och kvinnor ofta bade omedvetet och medvetet har svart
att skapa forstaelse for varandra. Lenz Taguchi forklarar att det beror pa att kvinnor ofta hamnar
i en underl&gsen position jamfort med méan. Hon menar vidare att vilken position du sjélv tar
eller ges av andra, har betydelse for hur makten fordelas. Nar ménniskor moter en ledande
diskurs som handlar om kon, férandras ocksa bilden av hur mycket plats och inflytande flickor
och pojkar tar eller har. For att en diskurs ska kunna bli en diskurs som &r ledande innebar det



att makten blir till fordel for den diskursen. Davies (2008) menar att fysik anses vara en
dominerande diskurs av man. Den ledande diskursen innebér att den har en viss forvantning
och kunskap om nagot, ett exempel inom fysiken &r att pojkar ofta forvantas experimentera med
vatten och flickor istéllet anvander vatten i mer omsorgslekar.

4.3 Normer

Eidervald (2011) anser att en del diskurser bevarar den radande normen som finns i samhéllet
medan andra diskurser utmanar dessa. Det innebar darmed att normer ar nagot som visar hur
manniskor bor vara i samhallet. Manniskor kan darmed paverka normer och omskapa dessa.
Genom att forskollarare bade motarbetar och uppmuntrar ett visst beteende hos barnen, kan
aven nya normer skapas (Eidervald, 2011). Hellman (2010) skriver att en norm bade indikerar
nagot som ar onormalt och normalt i ett specifikt sammanhang och pa grund av det verkar dessa
kategoriseringar tillsammans. | varje enskild situation skapas normalitet genom att manniskor
positionerar sig pa olika satt och nar dessa positioner bryts sa synliggors det som anses vara
onormalt. Hellman (2010) beskriver vidare att det finns bade uttalade och outtalade normer.
Exempel pa de uttalade normerna finns skrivna i forskolans laroplan medan de outtalade
normerna handlar mer om hur pedagoger agerar och talar med barnen.

5. Metod och tillvagagangssatt

| kommande avsnitt presenteras val av metod och studiens genomférande. En beskrivning av
litteraturinsamling, urval, genomférande, bearbetning, utvardering och etiska aspekter av
empirin kommer dven att goras.

| denna studie har en kvalitativ ansats gjorts i form av intervjuer. Det gjordes aven en deltagande
observation eftersom vi gick runt pa forskolorna och observerade och dokumenterade det som
sags i larmiljoerna. Lalander (2015) beskriver att det ar stor fordel att observera i den miljé som
informanten vistas i. Ta del av denna miljo ar viktigt for att komplettera sin forstaelse av
intervjun och for att fa ett rikare material till sin studie. Fokus under observationen var att titta
hur larmiljoerna var utformade, vilka farger som fanns i rummet, vilket material som fanns dar
och hur tillgangligt materialet var for barnen. Bada skrev ner vad som sags och det diskuterades
under tiden pa varje forskola och aven efter intervjun. Semistrukturerade intervjuer gjordes for
att inforskaffa sd mycket material som mgjligt, och lamnade &ven utrymme for féljdfragor.
Dalen (2015) beskriver att semistrukturerade intervjuer innebar att samtalet ar fokuserat pa ett
forbestamt amne som forskaren har valt ut i forvag. Fragorna utgick ifran barns larmiljoer med
fokus pa genus och hur det paverkar barns lek och larande. For att fa reda pa hur forskollararna
tanker kring larmiljéer och genus valdes det att gora en kvalitativ studie. Genom en kvalitativ
intervju far forskaren kunskap om personens arbetslivserfarenhet, tankar och asikter (Dalen,
2015).

5.1 Litteraturinsamling

Processen borjade med att titta pa andra uppsatser som har utfort liknande studier som den vi
amnade gora. Vi sOkte dven i deras referenslistor efter relevant litteratur som skulle kunna passa
in pa studien. Dessutom gjordes litteratursokning i universitetets olika databaser dar nagra av
sokorden var, genus i forskolan, forskolans larmiljoer. De bocker som anvants i tidigare kurser
gav en mojlighet att komma at originalkallor till relevant litteratur. Déarefter tittade vi i olika
avhandlingar, rapporter och bocker for att se om dessa var relevanta for studien.



5.2 Urval

Vi borjade med att ga in pa Goteborg stads hemsida dér vi hade tillgang till alla forskolor, och
kunde aven soka pa deras olika inriktningar. Tanken infor studien var att jamfora forskolor som
arbetar medvetet med sina larmiljéer samt genus, med férskolor som inte har det fokus som
utgangspunkt. Darmed kontaktades en forskola som arbetar medvetet med genus och en
forskola som inte hade samma uttalade fokus. Vi intervjuade forst tva forskollarare fran tva helt
olika forskolor. Den ena forskolan ligger i en stadsdel som har genus som medveten inriktning
och arbetssatt. Den andra férskolan ligger i en annan stadsdel dar de inte har uttalat samma
fokus. Nar intervjuerna var genomforda insdg vi att det var for lite material att arbeta med.
Dalen (2015) skriver for att fa en bra kvalitét pa materialet och att kunna gora en innehallsrik
analys, kravs det att materialet som samlats in &r av god kvalitét och innehallsrikt. Darfor
intervjuades ytterligare tva forskollarare for att samla in mer material och dven dessa forskolor
ligger i tva olika stadsdelar. Slutligen gjordes fyra intervjuer av forskollarare i fyra olika
stadsdelar. Anledningen till att enbart intervjua forskolldrare var att de har en pedagogisk
utbildning pa universitetsniva och darmed har de aven det storsta ansvaret for att laroplanens
riktlinjer foljs (Skolverket, 2011). For att koppla till studiens syfte som handlar om att studera
forskollarares syn pa larmiljoer och genus blir det relevant att endast intervjua forskollarare och
inte ndgon annan yrkesbefattning.

5.3 Genomfdrande

Vi borjade med att ringa respektive forskola och fraga om de ville stalla upp pa en intervju, och
har gav forskollararna dven sitt samtycke till att delta eller inte. Vi forklarade dven vad studien
handlade om, var vi studerade och om en ljudinspelning fick goras av intervjun. Nér planering
av intervjufragorna var klara och vi hade bestamt mote med forskollararna som ville delta i
studien skickade vi fragorna i forvag till respektive forskollarare. Fragorna skickades i forvag
for att det skulle underlatta for informanterna sa de kunde forbereda sig infor vart besok. | den
bifogade filen till forskollararna sattes det upp en tidsram pa 30 min sa att det skulle underlatta
for deras planering av verksamheten.

Intervjun genomfordes pa respektive forskola. Nar vi kom till férskolan gick vi runt i de olika
larmiljoerna med respektive forskollarare och de beskrev rummen och vi dokumenterade hur
de sag ut. Darefter gick vi in i ett avskilt rum sa vi inte blev storda eller stérde barngruppen.
Det gjorde att det blev en trivsam miljo att utfora intervjun i. Vi delade upp ansvarsomradet
mellan dessa fyra forskolor, alltsa hade vi kontakt med tva var. Den av oss som hade kontakt
med respektive forskola ansvarade ocksa for att stalla intervjufragorna och halla igdng samtalet
under sjalva besoket. Den andra fokuserade pa att fora anteckningar och komplettera med nagon
foljdfraga om det behovdes. Vi valde att dela upp ansvaret under intervjun pa det satt for att vi
inte skulle missa nagon relevant information. Som ett komplement till faltanteckningarna
anvande vi oss dven av ljudinspelning. Dalen (2015) skriver att ljudinspelning &r ett bra redskap
att anvanda for att kunna ga tillbaka och lyssna flera ganger for att inte missa relevant
information.

5.4 Bearbetning

Efter varje intervju gick vi igenom och lyssnade pa ljudinspelningen och efter det
transkriberades det ner pa papper. Dalen (2015) beskriver fordelen med att transkribera
intervjuerna direkt efter att de har genomforts. Han menar att forskaren har informationen sa
farskt i minnet och darfor bor det géras med en gang. Det kan ocksa vara en fordel for
analysprocessen. Darefter 6verforde vi vara anteckningar till datorn. Vi transkriberade inte ner
allt vad forskolldrarna sade utan valde istéllet ut de mest relevanta delarna for studien. Vi
omformulerade intervjufragorna till rubriker som vi anvande oss av for att strukturera upp



empirin. Utifran resultatet vi fatt skrev vi in forskollararnas svar under respektive rubrik och
det gjorde vi forskola for forskola efter varandra. Vidare lyssnade vi igenom ljudinspelningarna
flera ganger for att inte missa nagon relevant information. Efter att det var gjort borjade
analysarbetet av resultatet och det med hjalp av anknytnings teori, centrala begrepp samt
tidigare studier.

5.5 Utvardering av metodval

Utifran studiens syfte ansags det vara lampligt att anvanda semistrukturerad intervju for att fa
kunskap om forskollarares asikter och tankar om hur de utformar deras larmiljoer utifran ett
genusperspektiv. Darfor ansag vi att semistrukturerade intervjuer passade bra som metod for att
fa svar pa studiens forskningsfragor. En annan metod hade kunnat vara att gora observationer
av forskollararna i deras arbete eller att géra observationer av barnen. Da hade vi istallet fatt
fram forskoll&rarnas gorande samt barnens agerande i de olika larmiljoerna. Eftersom sjélva
gorandet inte var studiens syfte ansdgs det vara lampligare att anvanda semistrukturerade
intervjuer istallet. Brister i hur manga foljdfragor som stalldes, alternativt inte stalldes,
noterades under processens gang.

Tanken fran borjan var att inte intervjua en forskollarare fran fyra olika stadsdelar i Goteborg.
Tanken var daremot att jamfora forskolor som redan hade en medveten genusinriktning med
forskolor som inte hade en uttalad sadan. Den forskola som hade genusinriktning l1ag i en
stadsdel som jobbade medvetet med det, och vi ville darmed ocksa hitta andra forskolor som
inte lag i samma stadsdel for att lattare kunna urskilja skillnader och likheter samt att undersoka
vad deras medvetenhet har for betydelse. Urvalet av forskolor gav en bredare 6versikt over
stadsdelarna i Goteborg.

5.6 Etiska aspekter

Vi har under hela processen tagit hansyn till vetenskapsradets (2002) fyra etiska aspekter som
ska skydda de personer som kommer att delta i studiens intervjuer. Som ndmndes i avsnittet
genomforande sa har alla forskollarare gett sitt samtycke till att delta i var studie och aven gett
sitt medgivande till att bli inspelade under intervjun. Forskollararna har fatt information om oss,
vad vi heter, vilket universitet vi studerar vid och vad vart syfte med studien &r. Det kan vi
styrka genom den forsta och andra etiska aspekten som &r informationskravet och
samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2002). | var bearbetning av materialet sa har vi fingerat
namnen pa forskollararna och forskolornas namn. Vi gor det for att ingen obehorig ska kunna
spara personerna som har medverkat eller forskolorna vi har besokt. De har aven fatt
information om att deras svar bara kommer anvandas i relation till studien. Det kan styrkas
genom den tredje och fjarde etiska aspekt som ar Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002).

6. Resultat

| det har avsnittet kommer féljande resultat av intervjuer att presenteras under olika &mnen,
utifran intervjufragorna. I slutet av varje beskrivning av forskolorna kommer det beskrivas mer
egna subjektiva iakttagelser, intryck och upplevelse av larmiljéerna. Namnen pa forskolorna
och forskollararna ar fingerade. Pa forskolan Skeppet arbetar Nils och pa férskolan Skogsstigen
arbetar Greta, pa forskolan Havet arbetar Ingela och pa forskolan Djungeln arbetar Sara.
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6.1 Forskolan Skeppet

6.1.1 Barns olika larmiljéer och dess kopplingar till genus

Utifran besoket pa forskolan Skeppet kunde vi se att det fanns tre olika larmiljoer; matsal,
ateljé/hemvran och lekrum. I alla rum var vaggarna vita. | matsalen fanns det tva hdga matbord
och en koksdel och under diskbanken fanns tva krypin som var inredda med olika tyger. |
ateljén/hemvran fanns det ett langt bord i barnens hojd och i hemmet fanns det
utkladningsklader, en spis och kdksredskap. I lekrummet fanns det en stor rund matta, en tripp
trapp- hylla med lador och i dessa fanns det bilar, djur, tdgbana och kaplastavar. Det fanns dven
ett legobord, en soffa, bocker och instrument. Nils beskriver hur de utformar deras larmiljoer
utifran ett genusperspektiv:

Vi forsoker blanda vart material sé att det finns tillgangligt for alla barnen. Till exempel
dockor och bilar tillsammans. Vi utgar fran att alla barn tycker det &r kul med olika saker.
Vi forsoker undvika vissa fallor till exempel att inreda en dockvran pa ett traditionellt satt
och sedan kalla det dockvran. Har kallar vi det istéllet for hemmet. Vi har inte legogubbar
utan kallar dem figurer. Vi forsoker ha vara larmiljoer sa flexibla som majligt. Vi forsoker
vara genusneutrala i vart sprak och hur vi sager. Genus ser vi som en sjalvklar del i vart
arbete. Vi har det som ett fokusomrade under detta lasar dar vi traffar andra pedagoger och
dar vi samtalar om genusfragor (Nils).

Utrymmena var sma, men personalen utnyttjade alla sma krypin; sasom att de skapat en vra
under diskbanken. Vi lade marke till att de hade material sasom spis, dockor, sang i samma rum
som ateljén. Utifran egna erfarenheter ar det materialet oftast i ett eget rum och det benamns
med hemmet eller dockvran.

6.1.2 Inbjudande lekar och skillnad pa flickor och pojkar

Nils pratar om att han alltid utgar fran att alla vill vara med och leka. Pedagogerna pa Nils
avdelning anser att det ar viktigt att barnen far manga olika méjligheter till lek. Nils pratar ocksa
om att de forsoker bryta traditionella konsmonster for vad flickor och pojkar kan och inte kan
gora. Darmed anser han att barnen har mojlighet att anvanda olika material och att kunna
kombinera de. Nils jobbar med de yngre barnen och han anser att barnen inte har influerats av
samhéllets normer och stereotypa konsroller i samma utstrackning som de aldre barnen och
darfor blir inte deras lek sa inrutad i flick- och pojklekar.

Nils upplever att man kan se visst typ av monster i att flickor och pojkar leker mer med ett visst
typ av material. Ett exempel ar att pojkar tenderar att leka mer med tagbana och flickor mer
med dockor. Trots detta monster ser han dven att pojkar kan leka med dockor och flickor med
tagbana. Nils beskriver:

Man ska fa ha sina intressen och fa leka med det man sjalv vill. Det ar inget som ska komma
fran oss pedagoger. Vill man leka med exempelvis kaplastavar sa ska barnen fa gora det
(Nils).

Nils problematiserar dven pedagogers ansvar att gora barnen intresserade av olika saker att leka
med.

6.1.3 Forskollarares uppdrag att motverka stereotypa konsroller

Nils séger att pedagogerna pratar med varandra om genus men det ar inget de behdver prata sa
mycket med barnen om. Han anser att det &r viktigare att pedagogerna visar med sitt
kroppssprak och handlande snarare an att de samtalar om genus i och med att han jobbar med
de yngre barnen.
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Nils beskriver att det ar tva man och tva kvinnor som jobbar pa forskolan Skeppet:

Jag tycker det dr viktigt att som man visa att jag gillar att parla och pyssla men dven att jag
bygger, snickrar och leka med lego. Jag brukar ténka extra pa att det ar jag som ska sy och
pyssla med barnen (Nils).

Nils upplever att foraldrarna ar intresserade av genus och stéller en del fragor till pedagogerna.
Han upplever dven att forskolan generellt har kommit langre i genusfragor dn samhallet och
familjerna. Nils séger att de i forskolan forsoker bryta de konsstereotypa normerna som finns i
samhaéllet och har forhoppningar att foraldrarna fortsatter att arbeta med genusfragor i hemmet.

6.2 FOorskolan Skogsstigen

6.2.1 Barns olika larmiljéer och dess kopplingar till genus

Pa forskolan Skogsstigen fanns det fyra olika larmiljoer; matrum, byggrum och malarrum samt
en lekhall/ lilla hemmet. | byggrummet fanns det lego och kaplastavar och dar var vaggarna
blaa och i 6vriga rum var vaggarna vita. | malarrummet fanns det ett hogt matbord, hyllor var i
barnens hojd med farger och penslar. | matrummet fanns det tva hoga bord och en koksdel samt
lite pussel. I lekhallen fanns en stor rund matta samt en del som kallades for lilla hemmet med
utkladningsklader. Pa forskolan Skogsstigen gjorde vi iakttagelser att ett av rummen hade bla
farg pa vaggarna medan de andra larmiljéerna hade vita vaggar. Greta beréattar hur de utformar
larmiljéerna utifran ett genusperspektiv: Det ska finnas lite av allt, vi &ndrar hela tiden eftersom det
4r efter barnens behov (Greta). Var upplevelse var att pd den har forskolan sa fanns det
traditionella idéer for hur varje larmiljo skulle se ut, vilka material som skulle vara pa varje
plats, da varje larmiljo hade sin benamning. Det fick oss att funder 6ver om larmiljon var
flexibel nog for barns lek men ocksa ur ett genusperspektiv.

6.2.2 Inbjudande lekar och skillnad pa flickor och pojkar

Greta berattar att barnen far prova allt, till exempel familjelekar och bygglekar. Pojkar provar
kjolar och flickor provar kavajer. Greta beskriver om hon kan se skillnad pa flickors och pojkars
lekar:

Ja, det kan jag se. Jag observerar att flickor leker mer omsorgslekar. Flickorna fragar
ofta om de far hjalpa till exempel att duka. Men det ar valdigt sallan jag ser att pojkar
fragar om de far hjalpa till. Pojkarna kan leka mer stokiga lekar, till exempel nér de
hamnar bland kuddarna i lekhallen och kastar dessa pa varandra och brottas. |
flickornas lek blir det mer skvaller (Greta).

Hon beréattar ocksa att barnen kan dela upp rollerna i leken sjéalva och ibland leker flickorna
pappa och pojkarna & hemma med bebisen och lagar mat. Hon menar att barnen gor vad de ser
och inte vad de hor. Greta berattar att barnen efter frukost far valja fritt vad de vill.

6.2.3 Forskollarares uppdrag att motverka stereotypa konsroller

Greta sager att de ger barnen majligheter men oftast papekar barnen konsskillnader sjalva i
leken. Hon menar att pojkar och flickor ofta skapar skillnad pa konen sjalva tillexempel att de
skapar en tjej- och en pojkko i tvattrummet. Hon anser att det inte kommer ifran pedagogerna
utan att de skapar det sjélva.

Vi utmanar barnen med fragor till exempel, hur det kommer sig att du tanker sa?” nar de
till exempel leker med dockor och tva dockor dansar. Da kan barnen séaga att dockorna som
ar av samma kon inte kan vara kdra i varandra (Greta).
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Greta menar att utifran laroplanen ska pedagogerna ge barnen redskap och olika material for att
kunna skapa och konstruera for ett lustfyllt larande. Men det star inte hur barnen ska anvéanda
det i verksamheten. Hon menar att det ar viktigt att pedagogerna tanker pa vad de sager och hur
de séager saker till flickor och pojkar. Greta upplever att barnen paverkas en del hemifran till
exempel av hur familjen ser ut och vilka normer som finns inom familjen. Hon upplever att
foréldrar kan uttrycka en oro dver att deras barn ska leka med material som anses vara maskulint
om deras barn &r en flicka och tvartom.

6.3 Forskolan Havet

6.3.1 Barns olika larmiljoéer kopplat till genus

Pa forskolan Havet fanns det sex olika larmiljoer. Det fanns ett malarrum, klossrum, kuddrum,
en dockvra, ett lugnt rum samt ett kok. | malarrummet fanns det méjlighet att mala, rita, klippa
och klistra och det fanns aven ett legobord med sma lego. | klossrummet fanns det mjuka
klossar, tagbana, olika djur och bilar. I kuddrummet fanns det stora mjuka kuddar, skynken som
barnen kunde bygga kojor av, samt samlingsmaterial. | dockvran fanns det utkladningsklader,
dockor, kassapparat, spis, och doktorvaska. | lugna rummet fanns det bocker en cd- spelare och
en stor sittdyna. | koket fanns det pussel, spel, pérlor, ett lagt bord med duplo, tre hdga matbord
och en koksdel. 1 alla sex rum var vaggarna vita och allt material var i barnens hgjd. Férutom
att det fanns en dorr in till varje rum, fanns det &ven glasrutor. Ingela beskriver att fonster i
rummen &r jattebra for att fa en bra 6verblick av vad barnen gor. Dorrarna till rummen &r fast
lasta sa att de inte gar att stanga, vilket hon tyckte var bra pa grund av klamrisk men ocksa sa
att de ska kunna ha uppsyn éver barnen. Ingela berattar om dockvran:

Vi kallar det faktiskt for dockvran. Vi har diskuterat men vi kallar det fortfarande for
dockvran. Det har med genus har vi aven pratat om, du forstar aven om jag har gatt min
utbildning for véldigt langesen, sa har det ju dykt upp modiga prinsessor och nagot sadant
dar, kommer inte ihag och prinsar. Har vi last i en genus bok. Men jag vet ju ocksa att
manga forsoker, eller ja inte forsoker men har andrat till Iagenhet. Pa nagot vis sa sitter det
i ryggraden sa vi kallar de fortfarande for dockvran (Ingela).

Vara iakttagelser pa forskolan Havet var att de hade valdigt stora utrymmen och manga
larmiljoer. Vi uppfattade att forskollararna hade en del tankar om hur larmiljéerna skulle
utformas och vad det var ténkt att barnen skulle gora i respektive larmilj6. Daremot var speciellt
tva rum, det lugnarummet och kuddrummet, inte vidare inbjudande eller inspirerande till att
leka, framforallt det som var tankt av forskollararna att barnen skulle anvanda larmiljon till. En
annan iakttagelse som gjordes var att det var valdigt kalt pa vaggarna, och det fanns nastan inga
spar av barnens skapelser.

6.3.2 Inbjudande lekar och skillnad mellan flickor och pojkar
Ingela beskriver att de forsoker tanka pa genus nar de utformar deras larmiljoer.

Vi ar tillatande inte bara nar det galler genus. Att man ska vara en go kompis oavsett kon
tycker jag, man ska kunna leka lika mycket med pojkar som med flickor (Ingela).

Hon sager ocksa att flickor och pojkar leker mycket tillsammans och att de leker dver granserna.
| dockvran leker de mycket mamma, pappa, barn, djurfamilj och dven affar ar populart. |
kuddrummet leker de mycket zombie som barnen sjalva har utformat leken och det &r bade
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flickor och pojkar som leker. I klossrummet bygger barnen upp olika miljéer med djur och
klossar. Ingela beskriver det lugna rummet:

Dar ar det valdigt svart att ha det lugnt men tanken ar att det finns ett rum som ér lite mer
lugn och ro. Och dér har vi bocker och cd skivor och bandspelare. Vi forsoker mest att de
ska lasa bocker, lyssna pa band (Ingela).

Overlag leker pojkar och flickor tillsammans och det anser Ingela har och gora med att de har
en tillitande atmosfar och att barnen har mojlighet att flytta materialet. Till exempel om barnen
vill leka med tagbana i hallen sa gar det bra.

6.3.3 Forskollarares uppdrag att motverka stereotypa konsroller

Ingela beskriver att bemotandet med barnen ar viktigt och att de har en tilldtande atmosfar,
samt att de blandar materialet. Vi pedagoger tanker pa vilket material vi koper in sa bade flickor
och pojkar kan leka med det. Vi kdper in material i olika farger exempel svart, rosa, orange.

Vira barbiedockor slangde vi nu faktiskt de sag helt anskramliga ut och de framkalla
ingen bra lek. Utan vi kdpte istéllet sddana dar 10 cm kan man saga gummifigurer eller
vad man ska saga. En svensk familj och en utlandsk familj, alltsa lite mer for att just gora
en annan lek och de bygger med de och grejar jattemycket med dem pa ett helt annat satt
(Ingela).

Ingela anser att samhaéllet har blivit mer accepterande for hur normen av en flicka och pojke ska
vara och gora. P& grund av det har menar hon att foraldrarna har blivit mer medvetna om
genusfragor och de kan till exempel képa en rosa cykel till sin pojke.

6.4 Forskolan Djungeln

6.4.1 Barns olika larmiljoer kopplat till genus

Pa forskolan fanns det tre larmiljGer; ateljén, koket samt sovrummet/lugnarummet. Alla vaggar
var vita men alla dorrar hade en fargstark farg som, gul, gron, bla och réd. Det fanns dven tva
matsalar som var inredda med laga bord och stolar. | ateljén fanns det tvd sma rum i rummet
som de hade delat av med skankar och en skarmvégg. | den ena hérnan fanns det en matta med
tagbana i den andra hornan fanns det en rund matta med duplo och vid borden fanns det farger.
| kéket fanns det fyra sma rum i rummet, i det ena fanns det bilar, i den andra sma lego, i den
tredje fanns det ett litet kok och dockor, i den fjarde fanns det en soffa med bdcker och i mitten
fanns det ett lagt bord dar barnen kunde pussla och pérla. I sovrummet/lugnarummet fanns det
en skarmvagg, utkladningsklader, plus plus, speglar i barnens hojd och ett skap dar de forvarade
madrasserna. Sara beskriver:

Vi moblerar om ganska ofta, ibland &r det barn som faller bort fran den platsen. Da vill vi
inte att de bara ar tva-tre stycken som har intresse for det. Oftast gor vi om den eller &ndrar
lite, tar bort den helt eller lagger till ndgot annat. Vi vet inte varfor det blir sa. Vi tanker
ofta att vara larmiljoer ska vara anpassat och lockande for bade pojkar och flickor. Det
ska inte vara de konsstereotypa bara dockor, vi har dockor men det ar blandat med andra
grejer (Sara).
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Sara svarar pa fragan hur de bendamner sina larmiljoer:

Nej inget sadant konsstereotypt. Min chef bestamde att det inte skulle finnas nagot av de,
typ dockvran, snickarvra- inget av de typiska (Sara).

lakttagelserna av forskolan Havet var att de hade valdigt stora utrymmen och manga larmiljoer.
Vi uppfattade att forskollararna hade en del tankar om hur Iarmiljerna skulle utformas och vad
det var tankt att barnen skulle gora i respektive larmiljo.

6.4.2 Inbjudande lekar och skillnad mellan flickor och pojkar

Sara beskriver att barnen leker mycket spontana lekar, till exempel fantasilekar och andra lekar
utifran deras erfarenheter. De leker aven mycket familjelekar och dar ar det blandat bade pojkar
och flickor. Det & manga av de yngre barnen som garna leker familjelekar hela dagen.

De yngre har inte fastnat for dessa kategoriseringar, kanske beror det pa att de inte har
nagra aldre syskon eller inte sd mycket erfarenhet. Jag vet inte om de har kommit upp i
den aldern &n déar de forstar att det ofta &r mamman som &r i koket. Vissa av de aldre séger
sa - vi vill inte leka i koket, min mamma &r dar och jag som pojke vill inte vara déar. Da
far vi forsoka bryta det, d&ven om det ar sa hemma hos er sa maste det inte vara sa pa
forskolan (Sara).

Sara beréttar att de har mycket bygg- och konstruktions material pa forskolan som bade flickor
och pojkar leker med.

Jag tror att bygg- och konstruktions material & mer kdnsneutrala jamfort med kjolar och
dockor. Vi har olika mattor for materialen men oftast far de flytta i samma rum men helst
inte mellan de stora rummen. Bilmattan har sin plats och lego desamma. Varje grej har
sin plats (Sara).

De blandar dven material och barnen far till viss del forflytta materialet som de leker med.

6.4.3 Forskollarares uppdrag att motverka konsstereotypa konsroller
Sara berattar deras arbetssatt for att motverka det hér:

Vi forsoker motverka dessa stereotypa konsroller och kénsmdonster genom att alltid prata
med barnen. De har ju sina forestéallningar och de kan vi inte trampa pa. Men vi kan gora
vart basta och saga att det inte finns nagot flickigt och pojkigt. Det blir mycket diskussion,
vad ska man gora annars. Det blir mycket motfragor.

Vi tycker det ar valdigt viktigt for vara larmiljéer maste vara utformade till alla barnen.
Vi jobbar med barn och inte kén, sa vi utformar efter vad de &r intresserade av (Sara).

7. Resultatanalys
| denna del kommer resultatet av empirin att diskuteras och problematiseras med hjélp av

teoretisk anknytning, centrala begrepp samt tidigare studier. Samma rubriker som i resultat
delen kommer &ven anvéndas har.

7.1 Barns olika larmiljéer samt dess kopplingar till genus

Forskolan Skogsstigen och Skeppet hade ungefar likadana traditionella larmiljoer. De hade sma
rum, medan Havet och Djungel hade annorlunda l&armiljoer i form av storre ytor och de kunde
darfor skapa sma rum i rummet. Nils som arbetar pa Skeppet beskriver att de férsoker bendmna
sina larmiljGer pa ett sd konsneutralt satt som mojligt. Han séger att de forsoker undvika vissa
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fallor till exempel att inreda en larmiljo pa ett traditionellt satt och ocksa bendmna det for
dockvran. Ingela pa Havet benamner det daremot fortfarande dockvran och hade inrett det pa
ett mer traditionellt satt. Hon beskriver att de har diskuterat bendmningen av larmiljon men har
kommit fram till att de fortfarande ska kalla de for dockvran. Utifran hennes kommentar menar
hon att det sitter i ryggraden och ar darfor svart att férandra. Vad kan det bero pa att det ar sa
svart att forandra nar de har tagit upp de till diskussion? Utifran egna erfarenheter innebéar
benamningen pa dockvran och hemmet samma sak. Sedan vi gick i forskolan har det kallats for
dockvran och nar vi har varit ute pa verksamhetsforlagd utbildning och aven arbetat i forskolor
sa upplevs det att hemmet och dockvran oftast ar inrett pa liknande sétt. Skillnaden &r att
forskollarare benamner larmiljon olika. Vara uppfattningar om de olika benamningarna ar i
likhet med Johansson och Stensli (2015) som ocksa menar att namnet dockvran hanger kvar
sen forskolan kallades for “dagis”. De menar dven att de flesta forskolldrare ar kritiska till
namnet dockvran och ofta diskuterat andra bendgmningar som skulle fungera battre, men det blir
ofta inte ndgon forandring av namnet i slutandan.

Utifran den feministiska poststruktualistiska teorin anser Davies (2008) att hur forskollararna
anvander spraket och benamner saker och ting har betydelse for vad barnen far for syn pa vad
en pojke och en flicka kan eller inte kan gora. Pa det sattet som Ingela och hennes kollegor har
utformat och inrett samt bendmner sin larmiljo &r i likhet med vad Nordin-Hultman (2004) har
kommit fram till i sin studie. Att inreda pa ett mer konsstereotypt sétt signalerar att dockvran
bara ar en plats for omsorgslekar. Samtidigt som de engelska forskolorna inreder med mer
tekniskt material tar detta bort fokus fran det konsstereotypiska materialet och normer om vad
som finns i ett hem. Bade Nils pa Skeppet och Nordin-Hultman (2004) lyfter fram att bendmna
sin larmiljo for hemmet istallet for dockvran signalerar en béttre bild till barnen av vad ett hem
innehaller. Ett hem innehaller inte bara omsorg utan ocksa tekniska material. En konsekvens av
att benamna en larmiljo pa ett stereotypt satt gar emot vad forskolans styrdokument sager.
Skolverket (2011) skriver att:

“Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvintningar som stélls
pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt
och manligt. Forskolan ska motverka traditionella kénsmonster och kdnsroller. Flickor
och pojkar ska i forskolan ha samma méjligheter att prova och utveckla férmagor och
intressen utan begrénsningar utifran stereotypa konsroller” (S. 5).

Pa alla fyra forskolor som besoktes gjordes iakttagelser att de mesta material fanns i barnens
hojd och var tillgangligt for alla. Det &r i motsats till Nordin-Hultman (2004) som i sin studie
fann att forskolor i sverige inte hade sitt material tillgangligt och inte i barnens hojd. Djungeln
var den enda forskolan som hade laga bord och stolar Gverallt. Forskolan Havet var den enda
forskolan som hade glasrutor in till varje larmiljo och alla dorrar var fastlasta i vaggen. Ingela
ansag att det var valdigt positivt dels for att kunna ha 6versyn éver barnen men ocksa for att
barnen skulle undvika att klamma sig. Tullgren (2003) och Nordin-Hultman (2004) definition
av makt innebar att ha kontroll 6ver en annan manniska samt att makten kan visas som osynlig
eller synlig. Davies (2008) beskriver att de olika positionerna som bade barn och férskollarare
ger sig sjalva eller far av andra kan innehalla makt eller maktloshet. Utifran att Ingela ansag att
det var positivt att ha barnen under uppsikt hela tiden, kan det ses som att Ingela har satt sig
sjalv i en position dar hon kan utéva makt 6ver barnen. Ddrmed ges barnen en position som
inneb&r maktléshet gentemot Ingela. | det fallet tar inte barnen sjalva sin position utan det sker
nar forskollararen har tagit sin position, genom att bestamma att dorrarna ska vara fastlasta i
véaggen.

16



Forskolan Skogsstigen hade en larmiljo dar vaggarna var blaa, de andra vaggarna pa forskolan
var vita. | denna larmiljo fanns det lego och kaplastavar. Hur kommer det sig att en larmiljo
hade en annan farg pa vaggarna an de andra? Var det ett medvetet val fran forskollararna eller
inte?

7.2 Inbjudande lekar och skillnad mellan pojkar och flickor

Vilka lekar som larmiljéerna inbjuder till ar i stort sett liknande hos alla forskolor. Ingela
beréttade att de hade en ldrmilj6 som de kallade for “lugna rummet”.

Dar ar det valdigt svart att ha det lugnt men tanken &r att det finnas ett rum som ar lite
mer lugn och ro. Och dér har vi bocker och cd skivor och bandspelare. Vi forsoker mest
att de ska lasa bocker, lyssna pa band (Ingela).

Det finns mgjlighet for det “lugna rummet “ att vara lugnt, men att den utformade miljon inte
inbjuder till att barnen ska anvéanda det pa de satt som forskollararna vill. Isbell (2012) skriver
att det ar viktigt att larmiljéerna &r anpassade och inbjudande for alla barn pa férskolan. Vilka
material och foremal som forskollararna véljer att inreda miljon med borde ha ett pedagogiskt
syfte, men ocksa att barnen blir inspirerade och vill anvanda det. Gitz-Johansen (2001) beskriver
att barn ofta uttrycker en dnskan om att kunna dra sig undan och vara for sig sjalva en stund.
Dessa sma utrymmen &r viktiga for barn och innebar att de kan kontrollera och skydda sin lek.
Gitz- Johansen menar daremot att dessa larmiljer sallan finns pa forskolor.

Greta namnde att efter frukost far barnen mojlighet att valja fritt vad de vill leka. Utifran det
kan det diskuteras vad ett fritt val innebdr. Ar det skillnad ur ett vuxenperspektiv eller
barnperspektiv? Tullgren (2003) menar att de fria valen i leken som val av material, larmiljo
och lek regleras och kontrolleras av forskollararna. Tullgren (2003) menar dven att valfriheten
som barnen far av forskollararna inte bara ar en rattighet utan aven en skyldighet. Valfriheten
innebar att barnen har makten att bestdamma 6ver sina lekar. Samtidigt innebér valfriheten att
barnen bor leka och anvanda larmiljéerna pa ett satt som anses vara accepterande av
forskollararna. Utifran Tullgren (2003) blir det ofta inte helt fria val som barnen far gora i att
vilja lek och material. Kan det paverka barnen positivt eller negativt? Genus &r som tidigare
namnts ett centralt begrepp inom feministiskt poststrukturalistiskt perspektiv. Lenz Taguchi
(2004) menar att nér det talas och ageras har manniskor redan en forutfattad mening om vad
respektive kon bor vara och leka med. Om forskolldrare hindrar barn att leka med det som
barnen vill och ar intresserade av oavsett kon, kan det utifran ett feministiskt
poststrukturalistiskt perspektiv paverka barnen negativt. Nils och Greta kan se mer tendenser
an Ingela och Sara till att det ar skillnad pa vad flickor och pojkar leker. Greta sager:

Jag observerar att flickor leker mer omsorgslekar. Pojkarna kan leka mer stokiga
lekar till exempel nar de hamnar bland kuddarna i lekhallen och kastar dessa pa
varandra och brottas (Greta).

Citatet ar i likhet med vad Tullgren (2003) beskriver i sin studie. Hon menar att flickor
dominerar familjelekar och pojkar leker mer valdsamma lekar. En anledning till det &r att flickor
och pojkar ar inrutade i de stereotypiska konsmonstren. Davies (2008) menar déremot att de
radande diskurserna som finns i samhallet gor att barn positionerar sig sjalva men att de dven
blir positionerade av andra. Medan Ingela och Sara anser motsatsen, sager Ingela att flickor och
pojkar leker mycket tillsammans och att de leker éver gréanserna. Med det menar Ingela att
pojkar lika val som flickor kan ta pa sig kjolar och klanningar, samtidigt som flickor lika vél
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som pojkar kan leka med riddarborgen eller drakar. Vad kan det bero pa? Utifran det ses det
som att forskollararen pa Havets forskola inte lagger stor vardering i vad pojkar respektive
flickor ska leka med, men samtidigt markerar Ingela i sin kommentar vilket material som anses
vara flickigt respektive pojkigt. Sara menar déremot att bygg- och konstruktions material ar en
stor del pa forskolan Djungeln som bade flickor och pojkar leker med. Av den anledningen
anser hon att det materialet & mer kénsneutralt &n vad kjolar och dockor &r. VVad &r det som gor
att forskolldrare anser att ett visst material & mer eller mindre kdnskodat? Enligt Dolk (2013)
sa kan det mesta materialet i forskolan tolkas som konsneutralt, men det finns &nda en antydan
till att forskollararna skapar olika forutsattningar for pojkar och flickor. Svaleryd (2007)
beskriver utifran tidigare studier att barn sjalva valjer konskodade material och lekkamrat av
samma kon. Hon menar ocksa att det ar bekymmersamt att barn valjer utefter konskoderna. Det
kan mynna ut i att flickor och pojkars utveckling och larande begransas. Lika val som
forskollarare kan utmana och omskapa normer for de konskodade materialen, kan de &ven
frdmja och bevara dessa. Hedlin (2010) lyfter fram att en foljd av att fraimja och bevara
kdnsnormer kan innebdra att dessa fors Over till barnen. Lenz Taguchi (2004) beskriver att
diskurser kan vara foranderliga och darmed kan barn forandra och utmana normer av vart sprak
i leken.

7.3 Forskollarares uppdrag att motverka konsstereotypa konsroller

Utifran vad Nils beskriver om laroplanens uppdrag anser han att forskollarares handlande ar
viktigare an att de pratar kring genus med barnen. Det star i viss kontrast till det Sara beskriver
som verksamt. Hon menar att de alltid pratar med barnen for att motverka de stereotypa
konsroller och konsmanster. Vad paverkar barnen mest, samtalet eller forskollarares handling?
Och har det nagon betydelse i vilken alder barnen befinner sig i? Sara beskriver vidare att hon
tror att yngre barn som inte har nagot aldre syskon eller mindre erfarenhet darfor inte har fastnat
i dessa stereotypa konsmonster eller konsroller som de aldre barnen. Davies (2008) skriver att
spraket och samtalet ar en viktig del i barns utveckling. Han menar aven att spraket som vuxna
anvander med barnen blir en foljd av att normer och ménster for hur det manliga och kvinnliga
konet bor vara fors Over till barnen. Utifran det blir det viktigt att forskollarare har ett
professionellt arbetssétt déar de forsoker undvika att blanda in sina personliga vérderingar och
asikter. Skolverket (2011) skriver att det ligger pa forskolechefens ansvar att forskollararna far
den kompetensutveckling som kravs for att kunna uppratthalla ett professionellt arbetssétt.
Ohberg (2003) beskriver att variation ar en viktig aspekt i barns utveckling och ldrande. For att
barn ska fa variation i forskolans verksamhet sa behover de bade spraket och handlandet, vilket
Nils och Sara betonar var sin aspekt av.

Bade Ingela och Nils menar att féraldrar har blivit mer intresserade av genusfragor. De stéller
fragor och ar intresserade av hur forskolan jobbar med det i verksamheten. Nils anser samtidigt
att forskolan har kommit en bit langre i genusfragor an vad samhallet och foraldrarna gjort. En
tolkning av vad Nils sager kan vara att forskolan har riktlinjer och styrdokument att folja samt
att forskolan ska vara en plats for alla vilket samhéllet inte alltid avspeglar. Greta anser ddremot
att foraldrarna upplevs som mer oroliga 6ver vad barnen leker med for material, som de anser
ar mer riktat at ett specifikt kon. Med det menar Greta att om pojkar leker med dockor och
flickor med bilar. Eidervald (2011) beskriver att pedagogers bemdotande av barnen ar en stor del
av att utmana barnens stereotypa forestallningar av vad som ar kvinnligt och manligt. Daremot
ar det inte enbart det bemotande som spelar roll utan ocksa foremal sasom leksaker, klader och
bocker. Vi anser att barnen far med sig manga erfarenheter av dessa féremal fran hemmet.
Déarfor &r det viktigt att forskolan och hemmet har ett gott samarbete fér barnens basta.
Skolverket (2011) skriver att:
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“Vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Férskolan ska
komplettera hemmet genom att skapa béasta méjliga forutséattningar for att varje barn
ska kunna utvecklas rikt och mangsidigt”(s. 13).

Greta upplever en problematik 6ver hur laroplanen kan tolkas, vilket ocksa Nils gor. I laroplanen
star det att forskolan ska erbjuda varje barn olika tekniker, material och redskap for att utveckla
sina kunskaper att bygga, skapa och konstruera (Skolverket 2011). Det som Greta
problematiserar ar att det oftast inte star hur och pa vilket satt materialet ska anvandas av barnen.
Det Nils problematiserar handlar om forskollarares ansvar att se till sa barnen far leka med det
som de &r intresserade av, men att de samtidigt ska bli erbjudna flera mojligheter till annan lek
och annat material. Resonemanget styrker det som star i laroplanen att barns vardag ska vara
varierande, ge manga olika forutsattningar och vara innehallsrik (Skolverket 2011).

Nils beskriver att pa forskolan Skeppet arbetar tva man och tva kvinnor. Han betonar att han
som man medvetet behdver visa for barnen genom sitt handlande att han bade kan pyssla och
bygga med lego. De andra tre forskolldrarna som &r kvinnor tar inte upp vikten av att som kvinna
i forskolan satta sig och bygga med lego eller pyssla. Nagot som Johansson och Stensli (2015)
spekulerar i & om forskolans utformning av miljon skulle se annorlunda ut om det fanns fler
man i yrket. Utifran egna erfarenheter ar forskollarare ett kvinnodominerat yrke. Kan det vara
en anledning till varfor varken Ingela, Greta eller Sara inte tar upp att de som kvinnor lika val
kan bygga med lego som att pyssla?

8. Slutdiskussion

| denna avslutande del kommer resultatet sammanfattas, utvecklas och diskuteras vidare. Har
kommer det dven redas ut eventuella fragor som kvarstar. Vidare diskuteras dven studien i
relation till forskolan som helhet, lararyrket, barnen samt foraldrarna. Slutligen ges forslag pa
vidare forskning inom studiens omrade.

Tre forskollarare bendmner sin ena larmiljo fér hemvran, medan den fjarde forskollararen kallar
larmiljon for dockvran. Det fors ofta diskussioner i verksamheten om benamningen av just
denna larmilj6 i forskolan. Trots att Ingela och hennes kollegor har l&st genusbocker och
diskuterat ett flertal ganger om att dndra namnet, menar hon anda att namnet dockvran
fortfarande sitter i ryggraden. Att forskollararna bendmner larmiljon olika, kan tolkas att
utbildningen har forandrats genom aren. Utifran det skiljer sig forskollararnas medvetenhet
markant at nar det géller bendamningar av larmiljoer och vilka paféljder dessa har utifran ett
genusperspektiv. Som Davies (2008) beskriver har spraket en viktig del i interaktion mellan
barn och forskollarare. Om larmiljoer benamns konsstereotypt kan det alltsa gora att normer
och strukturer fors dver som de enda rétta till barnen. Det ar viktigt som forskollarare att vara
flexibel, kunna forandra sitt arbetssatt utifrin manga olika aspekter, till exempel hur
barngruppen ser ut och hur samhallet har utvecklats. Det ar nagot som Skolverket (2011)
stodjer. Larmiljoerna i forskolan ska vara tillgangliga, givande och lockande. Barnen ska ha
mojlighet att valja mellan olika aktiviteter samt att de ska ha eget inflytande 6ver deras lek och
larande. Eidervald (2011) beskriver att de vanligaste forandringar som forskolor gor nar de
arbetar medvetet med genus, &r att fordndra larmiljoer for att inspirerar till icke konsstereotypa
lekar. Det ar aven vanligt att byta bendgmningen pa larmiljoerna. Nagot av de allra viktigaste
som forfattaren tar upp ar att forskollarare bor vara medvetna om kon och genus, nar de bade
planerar och utformar larmiljéerna.
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Pa forskolan Havet inredde Ingela och hennes kollegor dockvran pa ett traditionellt satt i
jamforelse med de andra forskolorna. Dockvran hade traditionella mobler som, spis, sang och
dockor och det var i ett enskilt rum. Pa forskolan Skeppet var hemvran i samma rum som ateljén
och de hade ocksa traditionella mobler, det var blandat med annat material som, malarfarger
och bilar. Det upplevs mer som traditionellt och kdnstereotypt nar dockvran/hemvran ligger i
ett eget rum och materialet inte blandas med annat material. Darmed ar det nagot som
forskollarare bor reflektera dver nar de utformar sina larmiljoer. Forskolan ska folja laroplanens
styrdokument som sager att forskolan ska ge bade flickor och pojkar liknande majligheter att
paverka verksamheten samt att de ska ges liknande forutsattningar (Skolverket, 2011).

Alla fyra forskolor hade materialet tillgéangligt och i barnens hojd. Det &r i motsatts till Nordin-
Hultmans (2004) studie dar hon sdger att svenska forskolor ofta inte har materialet i barnens
hojd jamfort med engelska forskolor. Hon menar att det finns stora fordelar med att ha
materialet i barnens hojd. Det blir mer lockande och inbjudande for barnen att leka i larmiljon.
Trawick smith et al. (2014) skriver fram att material behover blandas, bytas ut och ta bort. Det
for att framja till all form av lek och utveckling for bade flickor och pojkar. Gemensamt for alla
forskolldrare ar att de forsoker blanda material sa att alla barn har mojlighet att leka med allt.
Déremot som beskrivs tidigare &r det mer problematiskt vilket material som finns i
hemvra/dockvra.

Forskolan Skeppet var den enda som hade sma krypin dar barnen kunde dra sig undan fran den
stora barngruppen. Gitz Johansen (2001) beskriver att barnen sjalva yttrar att de vill kunna dra
sig undan den stora barngruppen for att kunna kontrollera och skydda sin lek. Som tidigare
ndmnts om de “lugna rummet” pé forskolan Havet, inbjuder inte denna 14rmilj6 till nAgon mysig
atmosfar dar barnen kan ga undan och vara i fred en stund. Genom att skapa en mer inbjudande
och lockande miljo med till exempel olika textilier, kuddar samt ddmpad belysning, skulle
denna larmiljo kunna inspirera barnen till att vistas mer dar, lasa bocker samt att fa en lugn
stund. Tidigare namnde Ingela om fonstren in till larmiljoerna samt deras fastlasta dorrar, hon
ansag att det var positivt att kunna ha barnen under uppsikt men ocksa att barnen inte skulle
klamma sig. Forskolan Havet var den enda férskolan som var utformad med glasrutor, och hon
var den enda av de fyra forskollararna som belyste det positiva med att ha barnen under kontroll
hela tiden. Johansson och Pramling Samulesson (2003) beskriver att forskollarare har gatt fran
att vilja styra och ha kontroll 6ver barnen samt att se barnen som inkapabla individer, till att se
barn som kompetenta individer vilket innebar att de kan mycket mer &n vad vuxenvarlden tror.
Att vilja ha barnen under kontroll kan vara positivt till en viss del. Men som Ingela och hennes
kollegor pa forskolan Havet har beslutat om att dorrarna ska vara fastlasta i vaggen, kan tyda
pa att de begransar barnens majligheter att kunna vara sjalvstandiga och fa vara i fred. De har
anda i det har fallet mojlighet att ha uppsikt 6ver barnen genom fonsterrutorna. Utifran denna
reflektion kan det ses som att barnen inte far mojlighet att vara ifred, det kan tolkas som att
barnen blir utsatta for en form av maktldshet. Har forskollarare en syn om barn att de behdver
kontrolleras och styras kan det sattas i relation med vad (Johansson, 2011) sager om begreppet
“vuxna vet bittre”. Med denna syn pa barn skapas ingen god atmosfar pa forskolan.

Enligt alla forskoll&rare anser de att deras larmiljoer inbjuder till liknande lekar. Daremot anser
tva forskollarare att de ser skillnad pa flickor och pojkars lekar. En av dessa forskollarare
antyder att pojkar leker mer stokiga lekar och flickor leker mer omsorgslekar. Denna
kommentar var intressant och det skulle kunna tolkas som att, det hon kallar for stokiga lekar
inte ar onskvart pa forskolan, och har darmed ett mindre varde an vad hon kallar for
omsorgslekar. De andra tva forskollararna anser att flickor och pojkar leker mer tillsammans
och att de leker Over granserna, det som Ingela menar ar att pojkar leker med material som &r
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mer riktat mot flickor och tvartom. Det kan tolkas som att Ingela & medveten om samhaéllets
normer vad som anses vara feminint eller maskulint. Men att hon i sin yrkesroll som
forskollarare samtidigt ar medveten och fortrogen vad laroplanens riktlinjer sé&ger om
genusfragor. Skolverket (2011) séger:

“Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma mdjligheter att préva och utveckla
formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller”(s. 5).

Forskollarare yrket ar ett komplex yrke, och de styrdokument som finns ska féljas. Samtidigt
ar forskollarare manniskor med egna asikter och vérderingar vilka inte ska 6verforas till barnen.
Forskollararens uppgift &r att upptrédda professionellt mot barnen men dven mot fordldrar och
kollegor.

Tullgren (2003) problematiserar barnens valfrihet i leken och menar att forskollarare ofta
namner att barnen har ett fritt val att leka vad de sjalva vill, samtidigt som de anda styr och
kontrollerar vad barnen valjer att leka med utifran vad de anser ar accepterat beroende pa kon.
For att koppla tillbaka till de som tidigare ndmnt om stokiga lekar och omsorgslekar, och att det
ena ar mer dnskvart an de andra funderar dven vi som Tullgren pa om det blir ett sa fritt val for
barnen? Det namndes tidigare att forskolan Skogsstigen hade en larmiljé som hade blaa vaggar
medan de andra larmiljoerna hade vita. Utifran ett genusperspektiv kan det tolkas att den
larmiljon riktas mer at pojkar. Varfor valja en farg som anses vara konskodad nar de andra
larmiljoerna har neutrala vaggar? Det kan aven diskuteras om vaggen malades bla medvetet
eller omedvetet. Dolk (2013) menar att val av material kan skapa olika forutsattningar for pojkar
och flickor. Kan dven fargen pa vaggen skapa olika forutsattningar for flickor och pojkar och
kan det vara en avgorande faktor om de vill vistas i den larmiljon eller inte?

Tva av tre forskollarare upplever att foraldrar ar allt mer nyfikna och intresserade av
genusfragor. Samtidigt namner Nils att han upplever att forskolan generellt & mer i framkant
nar det galler genusfragor an vad samhéllet och foraldrar ar. Nils forklarar att det ar for att de
vill bryta de stereotypa konsroller och kdnsmonster som finns i samhallet. Han hoppas och tror
att det arbete som sker pa forskolan ska spegla av sig till foraldrarna, sa forskolan i minsta
mojliga man inte ska jobba emot samhallet och tvartom. Svaleryd (2007) beskriver att vi
manniskor formas bade av kulturen och samhéllet som vi lever i.

Det ar intressant det som Nils upplever, skulle det kunna ha och géra med att forskollarare har
gatt en pedagogisk uthildning dar de har last om genusforskning? Manga foraldrar kanske inte
har gjort det, savida de inte jobbar inom barnomsorgen. Eftersom forskollarare har gatt en
pedagogisk utbildning s kan man forvanta sig att de har mer kunskap och en storre
medvetenhet om hur forhallningssatt kring genus paverkar barnen. Daremot som namnts
tidigare kan det skapa svarigheter i ett arbetslag for att de ofta inte har gatt utbildningen
samtidigt. Foljaktligen &r det viktigt att samarbetet mellan forskola och hemmet fungerar pa ett
bra satt (Skolverket, 2011).

Nils och Greta upplever att laroplanen séger vad férskolan ska gora for att folja riktlinjerna,
men inte pa vilket sétt. Det lamnar ett stort utrymme pa forskollararnas egna tolkningar.

Greta menar att barnen skapar skillnader pa konen sjalva och de gor dven skillnad pa vem som
kan leka med vilket material, &ven om hon som forskollarare erbjuder barnen olika material.
Utifran det kan det tolkas som att barnen i viss man redan innan de kommer till férskolan &r
fardig konstruerade utifran normerna i samhéllet. Eftersom férskolan ska vara en plats som ar
utformad for alla barn oavsett kon sa behéver forskolldrare utmana barnens forestéllningar om
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normerna som finns i samhéllet. Nils & den enda av foérskollararna som belyser sin manliga
yrkesroll som forskollarare. Han betonar att han medvetet tanker pa att leka med allt material
med barnen oavsett om de anses vara kons kodat eller inte. En reflektion som har gjorts &r att
de andra forskollararna inte belyser sin kvinnliga yrkesroll pa samma sett som Nils. Kvinnor
har ofta en sjalvklar roll i férskolan och det kan saledes tolkas som att de har den dominerande
normen i forskolan. Darmed blir allt som gors i forskolan en sjalvklarhet for kvinnorna i yrket.
Manliga forskollarare som inte ar en dominerande norm far saledes reflektera mer 6ver genus
och hur de ska agera i vissa situationer. Hedlin (2010) styrker denna uppfattning om att en
sjalvklar norm inte behover skyddas eller tydliggoras och den som inte ingdr i normgruppen far
darmed en samre position. Hon belyser vidare att nar man och kvinnor har lika mycket paverkan
over normen ar jamstélldhet uppnadd. Utifran det har resonemanget kan det tolkas att forskolan
inte dr en jamstélld arbetsplats.
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8.1 Forslag pa vidare forskning

Det har gjorts en mindre studie och det hade varit intressant att vidare goéra en mer
generaliserbar studie inom samma omrade. Samtidigt visade studien pa intressanta skillnader
men dessa skulle kunna utvecklas dannu mer genom en storre studie. Nagot som inte har
studerats och tagits med i analysen ar forskolornas storlek. Det gor att det finns begransningar
i vad som gar att veta och fa reda pa.

Fokus inom denna studie har varit pa forskollararnas roll och perspektiv pa larmiljoer utifran
genus. Det hade varit intressant att vidare inom samma omrade fa barnens perspektiv och
upplevelser pa deras larmiljoer, genom att bade intervjua och observera deras lek. Nagot annat
som skulle vara intressant att studera ar samarbetet mellan hemmet och forskolan i genusfragor.
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Bilaga 1
Hej!

Vi heter Josefine och Linnea och gar sjatte terminen pa forskollararprogrammet pa Goteborgs
Universitet och skriver nu vart examensarbete.

Syftet med studie ar att undersdka hur larmiljéer kan bidra till att utmana eller reproducera
genus, genom att studera ett fatal forskollarares syn pa larmiljoer och barns lek.

Intervjufragor

« Vilka olika larmiljoer finns det pa er forskola?

o Hur ténker och arbetar ni med genus nar ni utformar er larmilj6?
e Ser ni det som en viktig del i ert arbete?

o Hur tanker ni kring flickor och pojkar nar ni utformar larmiljon?

e Vad inbjuder er larmiljo till for lekar?

« Kan du ge exempel pa vilka lekar som uppstar?

o Upplever ni att det ar skillnad pa pojkar och flickors lekar?
o Pavilket satt da?

« Som det star i vart uppdrag i Laroplanen sa ska pedagoger motverka stereotypa
konsroller och kdnsmdonster. Hur tanker ni kring det?

o Anser du att det ar svart?

e Arbetar ni aktivt med det?

Utvecklingsfragor
Kan du utveckla det lite mer?

Hur menar du har?
Kan du ge nagot exempel?
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