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Normer pa svenska for flersprakiga barn i aldrarna 2:6- 3:5 ar pa den
impressiva delen av Reynell Developmental Language Scales 111

Hedvig Holm

Sammanfattning. Syftet med studien var att normera den impressiva delen i
Reynell Developmental Language Scales Il pa svenska for flersprakiga
barn i aldrarna 2:6-3:5. | studien deltog 40 flersprakiga barn indelade i tva
aldersgrupper, 2:6- 2:11 ar och 3:0- 3:5 ar. Barnen rekryterades fran
forskolor i Goteborg. Forskolorna var belagna i omraden med olika
socioekonomisk profil. Studien visade att den flersprakiga gruppen
presterade lagre an barnen i den svenska normeringen for samma
aldersgrupp. Spridningen i resultat var stor och det var ingen signifikant
skillnad mellan aldersgruppernas resultat. Studien visade vidare att barn fran
det mest socioekonomiskt utsatta omradet fick ett signifikant lagre resultat
an barn fran mindre socioekonomiskt utsatta omraden. Flickorna uppnadde
ett nagot hogre resultat an pojkarna men skillnaden var inte signifikant.
Studiens resultat kan anvandas i den kliniska verksamheten vid bedémning
av sprakforstaelsen hos yngre flersprakiga barn.

Nyckelord: RDLS 1Il, normering, flersprakighet, sprakforstaelse,
socioekonomisk status

Swedish norm data for the comprehension scale of the Reynell
Developmental Language Scales 111 for multilingual children aged 2:6-
3:5 years old

Abstract. The purpose of this study was to collect Swedish norm data for the
comprehension scale of the Reynell Developmental Language Scales 111 for
multilingual children aged 2:6-3:5 years old. The norm data was collected
from 40 multilingual children divided into two age groups; 2:6-2:11 and 3:0-
3:5 years old. The children were recruited from preschools in Gothenburg.
The preschools were located in areas with different socioeconomic profiles.
The results showed that the multilingual children scored at a lower level
compared to previous Swedish norm data collected for monolingual Swedish
speaking children. There was no significant difference in results between
the two age groups. Children from the most socioeconomically
disadvantaged area scored significantly lower than children from the more
socioeconomically advantaged areas. The girls scored higher than the boys
but the difference was not significant. The norm data can be used when
assessing language comprehension in younger multilingual children.

Key words: RDLS Ill, norm data, multilingualism, language comprehension,
socio-economic status



Vid sprakinlarning maste barnet identifiera aterkommande betydelsebarande monster i
den strom av det tal som det utsétts for och darefter forvara dessa i langtidsminnet for
att de ska vara igenkannbara nar de dyker upp igen. Mentala representationer av ord
innehaller information om den fonologiska formen och en representation av betydelsen.
Ett fungerande korttidsminne och god fonologisk analys ger snabb och effektiv
inkodning av ord vilket ar viktigt for ordforradsutveckling (Bishop, 1997). En skillnad
mellan produktion och forstaelse ar att forstdelsen kan fortskrida baserat pa mindre
komplett fonologisk representation (Bishop, 1997). Ordinlarning underlattas av att
vissa delar av ett yttrande framhdvs genom betoning, tonhéjd eller langd. Oftast &r det
som understryks substantiv, verb och adjektiv, innehallsord som é&r viktiga i
sammanhanget (Stromqvist, 2008). Barnets tidiga kontakt med sprak sker i situationer i
ett” har och nu” i samspel med en vuxen dar konkreta innehallsord och utpekande
uttryck upplevs auditivt och visuellt samtidigt vilket underlattar forstaelsen. Den
ordforradsspurt som sker ungefir mot slutet av barnets andra levnadsar ar en
forutsattning for att barnet ska kunna upptécka ordformernas interna morfologiska
struktur och funktionsord (Strémquvist, 2008). Barnet maste forstd betydelsen av ord i
olika sammanhang for att utveckla satsforstaelse. Satsen maste darfor indelas i fraser
som dverensstammer med betydelsebarande enheter och relationen mellan dessa fraser
behdver sedan avkodas. Vid relativt god ordférstaelse kan en outvecklad grammatisk
forstaelse anda ge forstaelse for det som siags om man anvander sig av tidigare
erfarenheter av vad som dr troligt (Bishop, 1997). | ett senare stadium av
sprakutvecklingen ska barnet integrera forstaelse for satser med sin omvarldskunskap
och darmed utveckla férmagan att dra slutsatser fran det som sagts. For att forsta
mangtydiga yttranden maste dessa tolkas utifrdn situationen och stallas mot
forvantningar och forestallningar och omvarldskunskap. Denna férmaga blir an mer
avgorande nar det galler forstaelse for en storre mangd sprak som vid samtal och
forstaelse for berattelser (Bishop, 1997). Formagan att processa spraket "on-line” och
arbetsminnet paverkar sprakforstaelsen. Hur yttranden presenteras spelar ocksa roll.
Dorothy Bishop refererar till forskning som fann att pauser mellan fraser (Labelle,
1973) och en langsammare presentation (Mc Croskey och Thompson, 1973) paverkade
yngre barns satsforstaelse positivt. Hon refererar aven till Curtis och Tallals (1991)
forskning som visade att yngre barn till skillnad fran aldre barn inte blev hjalpta av
redundant information. Detta antogs bero pa att langre yttranden stéllde 6kande krav pa
arbetsminnet.

En del studier har visat pa ett samband mellan barns sprakutveckling och
socioekonomisk status hos familjen. Begreppet socioekonomi innefattar bland annat
levnadsforhallanden som yrke, utbildningsniva, sysselsattning, boende och ekonomi i
befolkningen (Socioekonomisk indelning, SCB). Law, McBean och Rush (2011)
kartlade med formella test sprakliga formagor hos barn, i aldrarna 5 ar-12 ar, fran
socioekonomiskt utsatta omraden i Skottland och fann att en hogre andel &n vad som
forvantas i populationen hade en forsenad spraklig utveckling. Letts, Edwards, Sinka,
Scaefer och Gibbons (2013) anvénde The new Reynell Developmental Language Scales
(fjarde versionen) for att bedoma sprakforstaelse och expressivt sprak hos brittiska barn
i aldrarna 2:0 ar- 7:6 ar. Man jamforde grupper utifran moderns utbildningsniva och
socioekonomisk profil pa uppvéaxtomradet. Man fann att sprakforsening var vanligare
hos de barn som bodde i socioekonomiskt utsatta omraden och dar utbildningsnivan hos
mamman var lag. Man sag ett starkare samband mellan utbildningsniva hos modern och



expressivt sprak. Fler barn an vad som férvantas i en normalpopulation presterade mer
an 1standardavvikelse under medelvardet i spraktest men ej fler an forvantat presterade
2 standardavvikelser under medelvérdet. Betraffande sprakforstaelsen sags de storsta
skillnaderna mellan yngre barn till modrar med lagst respektive hogst utbildningsniva.
Ekman och Svensk (2007) som bedomde flersprakigas satsforstaelse pa Test for
reception of Grammar (TROG) fann att barn till foraldrar med lagst utbildningsniva
hade ett lagre resultat men skillnaden mellan 6vriga grupper var inte signifikant.
Eriksson och Grundstréom (2000) som star bakom den svenska normeringen av Reynell
Developmental Language Scales 111 (RDLS I11) for dldersgruppen 2:6 ar- 3:5 ar fann
inget samband mellan féraldrars utbildningsniva och barnens resultat men konstaterade
att utbildningsnivan var hog hos majoriteten av foraldrarna i studien.

Reynell Developmental Language Scales (RDLS I1Il) (Edwards et al, 1997) &r ett
brittiskt testinstrument som ar framtaget for att bedoma sprakforstaelse och
sprakproduktion hos barn i aldrarna 1:6 ar till 7:0 ar. Uppbyggnaden av RDLS III &r
inspirerad av Bermans teorier om olika utvecklingsstadier for barnets sprakutveckling
(Berman, 1986 refererad till i Letts et al, 1999) och utgar fran teorin att forstaelsen
foregar produktionen. Det forsta utvecklingsstadiet beskrivs som i stora drag universellt.
Forstaelsen ar beroende av kontext och situation. Ordforstaelsen ar betydligt mer
utvecklad &n ordproduktionen. Barnet forstar enkla flerordssatser men forstaelsen av
dessa dr i hog grad avhangig forstaelsen av det lexikala innehallet och kopplad till
foremals normala funktionella relationer (t ex att” sétta skeden i koppen™). | det andra
stadiet utvecklar barnet sprakspecifik forstaelse for morfologi och for fras och
satskonstruktioner men kan initialt inte enbart anvénda sig av ordféljden for att tolka
reversibla satser. | det andra stadiet utvecklas ocksa forstaelse for attribut, negationer
och prepositioner. | det tredje stadiet utvecklas barnets slutledningsformaga utifran
lingvistisk kunskap som integrerats med kunskap om omvarlden. Forstaelsen for mer
komplex grammatik som passivsatser och relativsatser utvecklas i detta stadium.

Golinkoff, Hirsh-Pasek, Cauley och Gordon (1987) beskriver komplicerande faktorer
gallande bedomning av yngre barns sprakforstaelse vid anvandandet av bade objekt och
bilder. Problem som kan uppsta vid det forra ar att barn tenderar att spontant agera nar
de presenteras for foremal. De kan daremot vara predisponerade att agera pa ett annat
satt an vad som forvantas trots att de forstatt sjalva instruktionen. Barn kan ocksa véagra
att utféra en handling pa begéran och en bendgenhet att inte ge respons eller felaktig
respons behdver inte vara ett tecken pa att barnet inte forstatt. Man skriver vidare att det
kan vara lattare att bedoma forstaelsen for substantiv da barnet bara behover vélja ett
objekt an vid forstaelsen for verb da barnet maste utféra en handling med foremalet. Nar
barnet forvantas peka pa bilder kan samma problem uppsta som ovan eftersom barnet
forvéntas utféra en handling genom att peka. Bilder riskerar att inte ge tillrackligt med
incitament for barnet att svara. Bilder kan dessutom misslyckas i att tydligt framstélla
det som efterfragas. Framforallt galler det vid illustrationer av ordfoljd och verb, t ex
rorelseverb och transitiva verb som inkluderar mer &n en person. Testforfarandet kan
ocksa vara svart att anvanda pa barn som har koncentrationssvarigheter eftersom de inte
scannar av alla alternativ och latt distraheras av en i6gonfallande bakgrund (Bishop,
1997). Bishop refererar till Bates (1988) som menar att flervalsuppgifter till
normalutvecklade barn under tre ar inte ger tillforlitliga svar. Bates foresprakar bland



annat att man tar hjalp av ordforradslistor upprattade av foraldrar nar man ska bedéma
yngre barns ordforstaelse.

Marinac och Ozanne (1999) kartlade barns felsvar pa den impressiva delen av RDLS,
versionen fran 1987. Barnen i studien var mellan 3:0- 4:5 ar. Man utgick fran tidigare
teorier och forskning som beskrivit att barn utifran deras stravan att medverka och
forstaelse for vad som forvantas i situationen anvander vissa strategier for att losa
uppgifter trots att de inte forstatt dem fullt ut. Man refererar till forskning som beskriver
att barn som utvecklas normalt uppvisar detta beteende framfor allt i en
bedémningssituation (Paul, 1990; Paul, 1995). P4 samma satt kan upprepade uteblivna
svar vara tecken pa nedsatt eller avvikande sprakforstaelse hos barnet. I sin studie kunde
man se en hierarkisk utveckling av svarstyper. De yngre barnen anvande sig framforallt
av slumpmassiga svar. Efter det anvande sig de flesta barn oavsett alder av strategin att
svara enligt vad som var erfarenhetsmassigt mest rimligt. De &ldre barnen anvande sig
framforallt av strategin efter vad som var semantiskt troligt. Detta innebér att man
forstod det syntaktiska budskapet och ersatte ord man inte forstod med nagot
narliggande t ex bredvid med bakom.

RDLS Il &r ej normerat pa normalpopulation utan framtaget utifran data pa 1074
ensprakiga forskole- och skolbarn med typisk utveckling. Det ursprungliga testet fanns
tillgangligt i en experimentell version 1969 och reviderades darefter 1977 och 1985.
(Edwards et al, 1997). RDLS IlI baseras pa originaltestet och &r uppdelat i en expressiv
och impressiv del. Det ar fram for allt lexikon och grammatik som &r i fokus for
bedémning. De forandringar som gjordes i den tredje versionen av testet motiverades
bland annat av att materialet behdvde moderniseras och anpassas efter aktuell
barnspraksforskning och en 6nskan om att gora de impressiva och expressiva delarna
mer kompatibla. Fran testkonstruktérerna finns rekommendationer om att anvanda bada
delarna for att fa en fullstandig bild av barnets sprakférmagor. Utformningen av blocken
ar tankta att representera olika stadier i sprakutvecklingen dar varje block har ett tydligt
lingvistiskt fokus, t ex lokativa relationer. Blocken ska ocksa aterspegla hur
spraksystemet &r integrerat pa sa satt att allt eftersom testet fortskrider stalls 6kade krav
pa barnets formaga att anvanda sig av forvarvad spraklig och metaspraklig kunskap
(Edwards, Garman, Hughes, Letts & Sinka, 1999). Den impressiva delen av testet bestar
av 30 foremal och en bilderbok. Testet innehaller 62 uppgifter uppdelade i 10 block, A-
J. Testuppgifterna poéngsatts med 1 poédng for ratt svar och 0 poang for felaktigt svar.
Maxpoangen ar 62 poang. Barnen forvantas peka pa foremal och bilder samt manipulera
foremal. Enligt testkonstruktoren ar blocken ordnade sa att svarighetsgraden oOkar
succesivt och enligt manual ska testning avbrytas nar barnet misslyckats i ett block och
med de forsta uppgifterna i blocket som féljer. Blocken omfattar allt fran forstaelsen av
enstaka ord till mer komplex grammatik och forstaelse for inferens. Exempel pa
testuppgifter beskrivs i tabell 1. Det &r framfor allt den impressiva delen av testet som
anvands i Sverige och testblanketten i denna del &r sedan tidigare dversatt till svenska
(Eriksson& Grundstrom, 2000). Normer for svensksprakiga barn finns framtagna for
aldrarna 2:0- 5:6 (Eriksson& Grundstrém, 2000; Lindman & Astrém, 2000; Hyltefors &
Lindgvist, 2005; Falt & Gilderos, 2005; Arvidsson& Korondi, 2010). Samtliga dessa
studier har kompletterande fragestéllningar och alla redovisar eventuella konsskillnader.
Testet anvéands regelbundet av logopeder och forfattaren till detta arbete, fram for allt
vid bedémning av yngre barns sprakforstaelse. Testmaterialet finns nu dven i en fjarde



version, The new Reynell Developmental Language Scales, men testet ar &nnu inte
Oversatt till svenska (Edwards, Letts & Sinka, 2011).

Tabell 1

Oversikt av blocken i den impressiva delen av RDLS I11 och exempel pa uppgifter.

Block

Uppgifter

Exempel

A Enstaka ord

B Relation mellan tva
bendmnda objekt

C Agent och handling
D Satsdelar

E Attribut

F Nominalfraser

G Lokativa relationer

H Verb och tematiska roller
| Ordforrad och komplex

grammatik
J Inferens

Barnet ska peka pa det
foremal som efterfragas.
Manipulera féremal

Manipulera féremal
Manipulera foremal
Peka pa en bild av fyra i
bilderbok

Manipulera féremal

Manipulera féremal

Peka pa en bild av fyra i en
bilderbok

Peka pa en bild av fyra i en
bilderbok

Besvara fragor genom att

”Var ar bordet?”
"Lé&gg applet pa sangen”

”Lat nallen sitta”
”Lat nallen sitta pa ladan”
”Visa mig den blaa ladan”

”Léagg alla de vita
knapparna i koppen”
”Lé&gg nallen bakom
lastbilen”

”Pojken bér en elefant”

”Flickan som har hatt
springer”
”Vem kénner sig arg?”

peka pa personer pa
temabild

Termen bilingualism anvéands synonymt for tvasprakighet och flersprakighet inom
forskning och litteratur. Den forskning som refereras till i detta arbete ar gjord pa barn
som exponerats for tva sprak men termen flersprakighet kommer att anvandas nar detta
passar i kontexten. Ett barn betecknas som flersprakigt om det vaxer upp i en icke
ensprakig miljo och regelbundet exponeras for minst tva sprak (Salameh, 2003). De
flesta forskare fram till tidigt 1990-tal var av uppfattningen att barn som var flersprakiga
fran tidig alder initialt tillagnade sig spraken genom ett gemensamt lingvistiskt system
for att senare utveckla tva separata lingvistiska system (Paradis, Genesee och Crago,
2011). Paradis et al beskriver att en inflytelserik modell var den som utarbetades av
Volterra Taescher (1978). | denna modell uppbyggd av tre stadier tdnkte man att ord
och grammatiska regler kombineras fran den flersprakiga inputen i ett forsta stadium. |
ett andra stadium differentieras ordférradet in i tva system men systemet for
grammatiska regler ar gemensamt. | det sista tredje stadiet som sker i tredrsaldern
differentieras daven de grammatiska systemen och barnet har da utvecklat tva separata
lingvistiska system. Paradis et al beskriver att nuvarande forskning starkt stodjer teorin
om att tvasprakiga barn har tva separata men sammankopplade lingvistiska system som
omfattar sprakets olika domaner. Man kan darfor forvanta att flersprakiga barn
genomgar samma stadier i sprakutvecklingen som ensprakiga barn. Aven om barnen har
tva separata spraksystem interagerar och paverkar de varandra vilket till exempel kan



resultera i att man Gverfor grammatiska regler fran ett sprak till ett annat, sa kallad
transfer. Fenomenet kan véxla over tid och ocksa kvarsta upp i aldrarna.

Inom forskningen gor man skillnad pa simultan och succesiv inlarning av flera sprak.
Simultan inlarning innebér att man Iar sig tva eller flera sprak samtidigt innan tre ars
alder. Vid den aldern kan ett sprak forvantas vara nagorlunda etablerat betraffande
ordforrad och grammatik. Forskning pa simultan flersprakighet har visat att barn har
kapacitet att tillagna sig tva eller flera sprak utan markbar inverkan pa utvecklingen av
tidiga milstolpar som jollerutveckling, orddebut och tidiga ordkombinationer (Paradis et
al, 2011). Man beskriver vidare att flersprakiga barn som lar in fler sprak simultant 6ver
tid har nagot sprak som é&r starkare an det andra. Man talar om dominant, icke dominant
och passivt sprak beroende pa exponering. Barnet kan forvantas prestera samre pa sitt
icke dominanta sprak jamfort med ensprakiga. Dominansen for spraken kan skifta dver
tid. Vid succesiv inlarning har man forst etablerat ett forsta sprak, L1 innan man
exponeras for ett andra sprak L2 (Paradis et al, 2011). Paradis et al beskriver att
succesivt tillagnade av ett L2 sker i olika stadier och man refererar till en studie av
Patton Dabor (2008) gjord pa yngre barn med engelska som L2. Hon tyckte sig kunna
urskilja fyra stadier for utveckling av L2. | ett forsta stadium kan barnet anvénda sig av
L1 trots att ingen annan forstar det. Darefter genomgar barnet en ickeverbal period, ett
ordsamlarstadie dar endast enstaka ord av L2 anvédnds. Darefter sker en okad
anvandning av L2 men meningarna &r korta i telegramstil och bestar av inlarda fraser. |
stadium fyra anvander barnet sin egen repertoar av substantiv, verb och adjektiv och
konstruerar meningar men uttalsavvikelser, brytning, felaktiga ordval och grammatiska
fel forekommer. Enligt Paradis et al kan man forvanta att det tar mellan 3 och 5 ar innan
barnen natt samma sprakliga niva pa L2 som sina ensprakiga jamnariga. Att det kan ta
olika tid &r inte bara kopplat till exponeringstid eller kvalitet pa denna utan kan harréras
till barnets personlighet, motivation och sprakbegavning, till exempel formagan att
snabbt och precist kunna avkoda obekant sprak till fonologiska enheter. Strukturen pa
L1 betraffande fonologi och grammatik skulle kunna paverka inlarningstakten av L2.
Paradis et al podngterar att &ven om det vanliga ar att barn anvander de grammatiska
strukturer som forvantas for aldern sa ar avvikelser fran detta inte onormalt eller tecken
pa sprakforvirring eller uttryck for att det ar svart for barnet att processa tva sprak. Ett
barn som tillagnar sig L2 mellan 3 till 4 ars alder skulle kunna uppvisa drag som
stammer in pa utvecklingen hos simultant flersprakiga barn. Samtidigt skulle barn som
utvecklar ytterligare ett sprak i tidiga ar men inte fran fodseln kunna uppvisa monster
som stammer in pa succesivt flersprakiga barn. En distinktion som &r viktig att gora ar
mellan majoritets- och minoritetssprak eftersom detta kan ha en avgorande paverkan pa
den sprakliga utvecklingen (Paradis et al, 2011). Salameh et al (2003) fann i sin
longitudinella studie att flersprakiga barn utan sprakstorning behévde mellan 1:2-2:0 ars
vistelse i svensk forskola for att utveckla samma niva av grammatisk forstaelse och
produktion av svenska som ensprakiga.

Inom forskning rorande sprakstorning hos barn forekommer olika termer; Specific
Language Impairment (SLI), Primary Language Impairment (PLI) och Language
Impairment (LI). SLI forutsatter en normal allman utveckling hos barnet och inga andra
avvikelser (Bishop, 1997). Sprakstorning kan omfatta en eller flera sprakliga domaner
som fonologi, grammatik, lexikon, sprakforstaelse och pragmatik. For att fa diagnosen
sprakstorning maste resultatet pa spraktest ligga atminstone -1 s under medelvardet.



Gransvardet for grav sprakstorning ar -2 s eller mer under medelvérdet och gransvardet
for mattlig sprakstorning ar -1.5 s under medelvérdet (Nettelbladt & Salameh, 2007).
Prevalensen for sprakstorning hos barn varierar i olika internationella studier beroende
pa barnets alder och uppstallda inklusions- och exklusionskriterier (Salameh 2003).
Enligt en epidemiologisk studie i USA av Tomblin et al (1997) uppfyllde ca 7 % av 5-
aringarna som studerades diagnosen SLI. Prevalensen for sprakforsening hos 2 ¥ -
aringar har studerats i Sverige och har bedémts var ca 6 % (Miniscalco, 2003).
Begreppet SLI forutsatter att det finns normativa data och darfor har flersprakiga barn
tidigare uteslutits fran forskningen angaende SLI (Salameh, 2003). Det finns inga
epidemiologiska studier gallande forekomst av sprakstorning hos flersprakiga barn men
sprakstorning anses drabba en lika stor andel av den flersprakiga befolkningen som den
ensprakiga (Kohnert, 2010; Paradis et al, 2011). Salameh, Nettelbladt och Gullberg
(2002) undersokte relationen mellan riskfaktorer och allvarlig sprakstérning hos
flersprakiga och ensprakiga barn. | bagge grupperna fann man att forekomst av
foraldraoro, utvecklingsavvikelser hos syskon eller andra sléktingar, bristande
uppmarksamhet och nedsatt forstaelse var riskfaktorer som stod i relation till hur
allvarlig sprakstorningen var. Ytterligare riskfaktorer i den flersprakiga gruppen var
moderns ankomst till Sverige +/- ett ar innan barnets fodelse och féralders behov av tolk
efter fem ars vistelse i landet. Paradis, Crago, Genese och Rice (2003) jamforde en
grupp fransk-engelska, tvasprdkiga barn med sprakstorning och bedémde deras
morfosyntax och MLU i jamforelse med ensprakiga engelsk respektive- fransksprakiga
barn med sprakstorning. De flersprakiga barnen visade upp samma svarigheter som de
ensprakiga pa varje enskilt sprak och uppvisade inte storre svarigheter &n de ensprakiga
barnen med sprakstorning. Salameh, Héakansson och Nettelbladt (2003) jamforde
grammatisk utveckling hos flersprakiga barn med grav sprakstorning respektive utan
sprakstorning. Man fann att barnen med sprakstorning féljde samma utvecklingsgang pa
bada spraken men att utvecklingen gick betydligt langsammare. Barnen med grav
sprakstorning var kansligare for bristfallig exponering géllande bade svenska och
arabiska. En finlandsk studie av Westman, Korkman, Mickos och Byring (2008)
undersokte eventuell skillnad mellan flersprakiga svensk- och finsktalande barn och
ensprakiga forskolebarn som screenats for misstankt sprakstorning. Man tittade pa
barnens sprakliga profiler med psykologiska och neuropsykologiska test och fann att de
inte skiljde sig at.

Skillnader mellan ensprakigas och flersprakigas resultat pa spraktest som
standardiserats pa en ensprakig befolkning har ofta dokumenterats i forskningen
(Paradis et al, 2011). Ett flertal internationella och svenska studier gallande bade yngre
barn och skolbarn har visat att flersprakiga barn som grupp hamnar lagre an forvantat
for aldern i jamfarelse med ensprakiga barn om man tittar pa de enskilda spraken. Detta
galler olika sprakliga formagor sasom ordforstaelse, satsforstaelse och grammatisk
formaga (t ex Ekman Brandt och Svensk, 2007; Hoff et al, 2012; Kalnak, 1997;
Lindberg, 2004; Mahon och Crutchley 2006). Samtliga studier férutom den gjord av
Hoff et al genomfordes pa barn fran multietniska omraden. Samtidigt finns ett antal
studier som visar pa andra resultat men dar man sett att det ar mangden exponering och
inte bara exponeringslangden for spraken som ar betydelsefull. Smithson, Paradis och
Nicoladis (2014) beskriver att huvuddelen av de studier som rapporterat att flersprakiga
barn uppvisar samre resultat pa ordforstaelsetest har omfattat barn fran familjer som
talar ett minoritetssprak med svag stillning i samhallet och som tillhdr en



socioekonomiskt mer utsatta grupp och att man kan forvénta sig andra resultat vid mer
formanliga forhallanden. Smithson et al (2014) och Thorardottir (2011) genomforde
studier pa tvasprakiga fransk- engelsktalande barn i Canada och jamférde resultaten
med ensprakiga kontrollgrupper. Bada spraken har en stark stallning i samhéllet dven
om de beroende pa region &r majoritets- respektive- minoritetssprak. Smithson et al
bedomde ordforstaelsen i formella test och fann att flersprakiga forskolebarns resultat
inte skiljde sig signifikant fran de ensprakigas pa nagot sprak. Barnen i studien var
simultant flersprakiga sedan fodseln eller innan tva ars alder. Thorardottir bedomde
expressivt och impressivt ordforrad i formella test och jamforde resultatet med
exponeringstiden for spraken. Hon fann att vid 5 ars alder kravdes en exponering pa
mellan 40-60 % for bada spraken for att prestera som ensprakiga betraffande
ordforstaelse men en langre exponering for att prestera som ensprakiga betraffande
expressivt ordforrad. Thorardottir papekar att resultatet ska ses mot bakgrund av
sprakens stallning och att den flersprakiga gruppen inte skiljde sig gentemot
kontrollgruppen betréaffande socioekonomisk status. Flera studier gjorda pa yngre barn
har visat pa likande resultat. Det rérde sig aven har om barn vars familjer inte tillhorde
nagon socioekonomiskt utsatt grupp. Pearson, Fernandez och Oller (1993) genomférde
en semilongitudinell studie pa flersprakiga spansk-och engelsktalande barns
sprakutveckling jamfort med ensprakigt engelsk respektive spansktalande barn mellan 8
man och 30 manader. Man anvande Mac Arthur Communicative Development
Inventory, CDI, ett foraldraskattningsformular dar foraldrar far lamna uppgifter om
barnens ordforstaelse och ordproduktion. (Fensen et al, 2000). Houwer, Bornstein och
Putnick, (2014) kartlade pa liknade séatt flersprakiga hollandsk- och fransktalande barn.
Spraket bedomdes vid 13 respektive 20 manaders alder och resultatet jamfordes med
resultatet hos matchade kontroller. | bada studierna fann man att de flersprakiga barnens
ordforstaelse pa varje sprak var jamforbar med de ensprakigas. De flersprakiga barnen
hade ett lagre expressivt ordforrad pa varje enskilt sprak an de ensprakiga men det totala
expressiva ordforradet pa bada spraken var jamforbart med de ensprakigas. Cattani et al
(2014) undersokte hur mycket exponering for engelska som kravdes for att flersprakiga
2: 6 ariga barn skulle prestera som ensprakiga i formella test som bedémde ordforstaelse
och expressivt ordforrad. Barnen hade olika sprakbakgrund. Man fann att det kravdes
en exponering om 60 % for att de skulle prestera som jamnariga ensprakigt
engelsksprakiga barn. Aven inom en vildefinierad flersprakig grupp foreligger betydlig
variation av sprakformagan pa alla stadier av utvecklingen. Faktorer som &r kopplade
till flersprakigheten interagerar med faktorer som antas paverka sprakutvecklingen
generellt som till exempel socioekonomiska forhallanden och utbildningsnivd och
laskunnighet hos foréldrarna, likval som individuella skillnader betraffande kognitiva
formagor och anlag for sprakinlarning (Kohnert, 2010).

Tidigare nationella och internationella studier visar att flersprakiga barn &r en
svarbedomd grupp med risk for underremittering till logoped (Salameh, Nettelbaldt,
Hékansson och Gullberg, 2002; & Winter, 1999) eller dverremittering till logoped och
aven under- eller 6verdiagnostisering av sprakstorning (Kohnert, 2010; & Winter,
1999). | en svensk studie av Nayeb, Wallby, Westerlund, Salameh & Sarkadi (2015)
vande man sig till BVC skoterskor i Sverige med fragor rérande bedémning och
remittering av flersprdkiga barn fran screeningen vid 2% och 3 ar jamfort med
omhandertagandet av de ensprakiga barnen. De flesta av skoterskorna som deltog i
studien var av uppfattningen att flersprakiga barn hade en langsammare sprakutveckling



an ensprakiga barn. Vid bedomning av de flersprakiga barnen utgick man inte fran
barnets forsta sprak utan bedomde svenskan. Eftersom man antog att de flersprakiga
barnen forvantades ha en langsammare sprakutveckling tenderade man att forenkla
uppgifterna. Man var mer osaker pa hur man skulle tolka resultatet och man véntade
oftare med remittering till logoped. Salameh, Nettelbladt, Hakansson och Gullberg
(2002) fann i sin epidemiologiska studie pa 192 tvasprakiga och 246 ensprakiga barn
remitterade till logopedmottagningen, Malmo allménna sjukhus under tolv manader, att
de flersprakiga barnen remitterades senare fran Barnavardscentraler (BVC) och oftare
fran andra stallen &n BVC. De flersprakiga barnen remitterades oftare fran forskolan an
fran BVC. BVC skoterskorna antogs darfor vara mer osakra dn forskolepersonalen
gallande bedoémning av flersprakiga barns sprakliga utveckling. Risken for uteblivanden
var betydligt hogre betraffande de barn som remitterades fran BVC men ej i gruppen
som remitterades fran forskolan. Forekomsten av sprakstorning var lika stor i bada
grupperna men forekomsten av grav sprakstorning var hogre i den flersprakiga gruppen.
Av de barn som remitterades till Enheten for barnlogopedi, Drottning Silvias barn och-
ungdomssjukhus under 2011 var andelen uteblivanden i den flersprakiga gruppen
betydligt hogre an i den ensprakiga gruppen (Sandberg, 2014).

The International Association of Logopedics and Phoniatrics (IALP) har utarbetat
riktlinjer for hur bedémning och omhandertagande av de flersprakiga barnen bor ske
(Jordaan, 2008). Enligt dessa riktlinjer kan normativa data i test normerade pa
ensprakiga barn inte appliceras pa flersprakiga barn. Oversattningar av test ska inte
anvandas om de inte ar anpassade till barnets sprak och kultur. Sprakstérningsdiagnos
forutsatter svarigheter pa alla sprak och darfor maste barnets samtliga sprak bedomas.
Ar logopeden sjélv ej flytande i det sprak som ska bedémas behéver tolken som anlitas
vara utbildad for uppdraget. Noggrann anamnes ska tas betréffande barnets samtliga
sprak. Barnets resultat pa ett test ska helst jamforas med resultatet hos ett aldersmatchat
barn med liknande bakgrund betraffande sprak och exponeringstid for spraket. Trots
dessa framtagna riktlinjer finns det osakerhet &ven hos logopeder kring bedémning av
den flersprakiga gruppen barn. | sitt arbete med att kartlagga logopeders arbete med
flersprakiga barn fann Bergstrém och Béacklin (2007) att omhandertagandet inte alltid
baserades pa aktuell forskning. En stor del av de logopeder som deltog i studien uppgav
att det inte alltid bedomde barnets alla sprak. Man upplevde en osékerhet géllande
bedémning av det sprak som inte var svenska. Orsaker till detta angavs vara att
normerade testmaterial for flersprakiga saknades och att det var svart att dversatta test
da de var sprakligt och kulturellt bundna. Svarigheter i samarbetet med tolk och
uteblivanden komplicerade beddémning och intervention. Liknande forhallanden
rapporteras fran Storbritannien dar inte heller de officiella riktlinjerna efterfoljs, bland
annat pa grund av avsaknad av standardiserade test for de sprak som inte ar engelska
(Cattani et al, 2014).

Tidig upptackt av sprakstorning och intervention ar viktig. Ensprakiga barn med utfall
pa 2 % arsscreening har en hog risk att fa kvarstaende problem med spraket vid 6 ars
alder (Miniscalco, Westerlund och Lohmander, 2005). Barn med misstankt
sprakstorning remitteras fran BVC till Enheten for barnlogopedi, Drottning Silvias
Barn- och ungdomssjukhus (DSBUS), Sahlgrenska Universitetssjukhuset, enligt
séarskilda riktlinjer. Ar 2011 hade 53 % av de som remitterades fran tidig screening vid
2Y eller uppfoljanade bedomning vid 3 ar en flersprakig bakgrund (Sandberg, 2014).
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Tidigare studier rapporterar om svarigheter med bedémning av flersprakiga barn. Det
finns mycket kvar att gora pa detta omrdde. Ett satt att forbattra bedomning och
omhandertagandet ar att normera befintliga spraktest pa en flersprakig population.
Begreppet normering innebar att genom statistisk bearbetning overféra rapoang till en
standardiserad skala som stanineskala, percentileskala, z poang eller liknande
(Psykologiguiden). | nulaget finns inga spraktest pa svenska med normer for yngre
flersprakiga barn, den patientgrupp som ska beddémas efter utfall pd den tidiga
screeningen. Det ar saledes okant om och i sadana fall i vilken grad dessa barns
sprakformaga forvantas hamna under de normer som finns for ensprakigt
svensksprakiga barn i samma alder. Det ar darfor angelaget att skapa mer valida
testinstrument for att med storre sékerhet kunna identifiera sprakstérning hos yngre
flersprakiga barn. Detta bidrar till att skapa evidens for de insatser som gérs och béttre
forutsattningar for likvardig vard for de flersprakiga barn som remitteras till logoped.

Etik
Studien ar ett FoU projekt VGFOUGSB-215721. Etisk prévning &r gjord, Dnr 641-12
Syfte och fragestallningar

Syftet var att ta fram normer pa svenska for flersprakiga barn i aldrarna 2:6- 3:5 pa den
impressiva delen av Reynell Developmental Language Scales I11.

Fragestallningarna var:

-Skiljer sig de flersprakiga barnens resultat pa svenska fran framtagna normer for
ensprakigt svensksprakiga barn i samma aldersgrupp?

- Ar det ndgon skillnad i resultat mellan flersprakiga barn fran mindre och mer
socioekonomiskt gynnade omraden?

- Ar det ndgon skillnad mellan flickors och pojkars resultat?

Metod
Deltagare

Foljande inklusionskriterier stalldes upp:

- alder 2:6-3:5 vid testtillfallet.

- bada foraldrar ska tala ett annat sprak dan svenska med barnet.

- exponering for svenska pa forskolan i minst ett ar.

- regelbunden vistelse pa forskolan.

- beddéms av forédldrar och forskolepersonal ha en typisk allmén utveckling.
- ingen misstanke om sprakstorning.

- ingen misstanke om hérselnedsattning.

Inklusionskriterierna ar identiska med de som anvants i den svenska normeringen
bortsett fran de kriterier som beror flersprakigheten, detta for att resultaten ska kunna
jamféras med resultaten i den svenska normeringen. En exponeringstid for svenska om
minst ett ar gallande barnen som deltog i studien motiveras av att det ar rimligt att
utifran barnens alder tanka att dven de yngre barnen som deltog i studien haft den
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exponeringstiden. Barnen skulle ha vistats regelbundet pa forskolan och inte ha haft
nagon langre franvaro. Malsattningen var att bade rekrytera barn frdn mer
socioekonomiskt utsatta omraden och barn frdn mindre socioekonomiskt utsatta
omraden for att om mojligt se pa eventuella skillnader i resultat. Uppgifter kring
socioekonomiska forhallanden i olika stadsdelar hamtades fran Goteborgs stadskansli,
Goteborgsbladet. Barn fran 13 olika forskolor i stadsdelarna Angered, Majorna-Linné,
Tynnered och Orgryte-Harlanda i Goéteborg deltog. Den socioekonomiska profilen
skiljer sig at inom stadsdelarna darfor valdes primarvardsomraden med liknande
forhallanden ut.

Totalt tillfragades foraldrar till 100 barn. 14 svarsblanketter lamnades aldrig in, 10
tackade nej till att delta, 23 barn uteslots da de inte uppfyllde de uppstéllda kriterierna.
Av de barn som utesl6ts innan testning missténktes utvecklingsavvikelser hos 10 barn, 6
av barnen hade inte ratt alder, 4 av barnen hade en foralder som talade svenska med
barnet och 3 barn hade vistats for kort tid pa forskolan. Av de kvarvarande 53 barnen
var 5 inte pa forskolan nar testning skulle &ga rum och 8 av barnen medverkade inte
genom hela testet och uteslots. | studien deltog slutligen 40 flersprakiga forskolebarn i
aldern 2:6- 3:5, 23 flickor och 17 pojkar. Barnen delades in i tva aldersintervall om 6
man. Utifran socioekonomiska faktorer som invanarnas medelinkomst, andel invanare
med eftergymnasial utbildning, andel arbetslésa samt andel invanare med utlandsk
bakgrund delades de deltagande forskolorna in i tre omradesgrupper: Grupp 1;
Hammarkullen och Lovgardet, 2; Angereds centrum och Angés, 3; Bjorkekarr,
Olskroken, Kallebick och Anggarden. Omradesgrupperna beskrivs narmare i tabell 2.

Tabell 2

Beskrivning av tre omradesgrupper betraffande medelinkomst, procent av invanare med
utlandsk bakgrund, utbildningsniva samt andel arbetslosa.

Omrade Medel- Invanare med Invanare med efter-  Andel

inkomst utlandsk bakgrund  gymnasial utbildning arbetsldsa

1 Hammarkullen 143 000 kr  83.6 % 14.2% 16.7%
Lovgardet 161 000 kr  78.7 % 12.3% 18.3%

2 Angereds centrum 205000 kr  71.8 % 17.5% 11.0%
Angas 209 200 kr  56.8% 19.9% 11.8%

3 Kalleback 228 000 kr 29.8 % 37.6% 5.2 %
Bjorkekarr 249 000 kr 22.3% 45.3% 5.2%
Olskroken 253 000 kr 26.6 % 36.2% 5.8%
Anggarden 320100 kr 19.8 % 55.3% 3.5%

Fem forskolor och 18 barn fran omrade 1, 3 férskolor och 11 barn fran omrade 2 samt 5
forskolor och 11 barn fran omrade 3 deltog. De storsta sprakgrupperna var sorani,
arabiska, spanska, somaliska och persiska. Ovriga sprak som forekom var kinesiska,
vietnamesiska, sprakgruppen; serbiska, kroatiska, bosniska (SKB), albanska, turkiska,
grekiska, estniska, islandska, kurmanji, wollof och marockanska. 6 av barnen hade tva
sprak forutom svenska som talades i familjen.
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Material

Barnen testades med den impressiva delen av RLDS 11I: Den testblankett som tidigare
Oversatts av Eriksson och Grundstrom (2002) anvéndes. Ordet ”bors” ersattes med
vaska enligt rekommendationer av Hyltefors och Lindqvist (2005) och Félt och Gilderos
(2005). Testet genomfordes i sin helhet da syftet var att ta fram normer for gruppen och
for att man i tidigare normeringar noterat att blocken inte helt okar i svarighetsgrad
vilket ar tanken i den brittiska normeringen. Detta tillvdgagangsatt anvandes aven i de
svenska normeringarna med undantag for hos Johansson & Nilsson (2008), som
undersokte barnen i dldrarna 2:0- 2:5. De valde att utesluta block J (inferens) da man
bland annat bedomde att barn i dessa unga aldrar inte forvantades klara detta.
Medelvéarden, medianer, variationsvidd och standardavvikelser fran de svenska
normeringarna av RDLS 111 for aldersgrupperna 2:6 ar-3:5 ar beskrivs i tabell 3.

Tabell 3

Medelvarden, medianer, variationsvidd och standardavvikelser fran de svenska
normeringarna av den impressiva delen av RDLS 11 for aldersgrupperna 2:6- 3:5 ar.

Alder Medelvarde Standardavvikelse Median Min  Max
2:6-2:7 335 6.8 35 15 42
2:8-2:9 38.5 9.4 40 17 51
2:10-2:11 37.4 8.3 40 16 49
3:0-3:1 42.5 6.2 43 33 54
3:2-3:3 44.8 4.4 45 36 51
3:4-3:5 44.8 6.1 46 27 53

Tillvagagangssatt

Forskolechefer for forskolor i stadsdelarna Angered, Orgryte- Harlanda, Tynnered och
Majorna/Linné kontaktades per telefon och mail med en forfraigan om medverkan i
studien. Vid visat intresse skickades skriftlig information om studien till forskolechefer
och den skriftliga information som skulle ges till foraldrar. Onskemalen kring hur
forskolepersonalen skulle informeras skilde sig at. En del av forskolorna besoktes for
vidare information och andra forskolor informerades i forsta skedet av forskolechefen
och darefter av forfattaren via telefon. Totalt 18 olika forskolor kontaktades under
studiens gang.

Nar kontakten med forskolan var etablerad valde forskolepersonalen ut de barn pa
respektive avdelningar som de beddmde uppfyllde kriterierna. Man férmedlade skriftlig
information om studien riktad till fordldrarna och samtyckesblanketter dér foréldrar
ocksa fick uppge vilket eller vilka sprak som talades i hemmet. Det var oftast en
forskolelarare pa varje avdelning som var extra ansvarig for information till foraldrar
och for hantering av samtyckesblanketterna. N&r samtyckesblanketter kommit in
bokades tider med forskolan da barnen testades. | de fall barnet inte var pa avdelningen
som Overenskommet bokades en ny tid nar detta var mojligt. Testningen skedde i ett
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avskilt rum pa barnets forskola och tog mellan 20 och 30 minuter att genomfora. Innan
sjalva testningen bekantade sig forfattaren med barnet genom att leka en stund. | vissa
fall ville barnet ha med sig en av forskolepersonalen i rummet. Den brittiska manualen
foljdes med nagra undantag. Forfattarens kliniska erfarenhet sager att man ibland
behdver en mer lekfull och uppmuntrande framtoning for att fa framfor allt yngre barn
att medverka i test. De tillagg som gjordes &r i stort sett identiska med de som gjordes i
de svenska normeringarna (Eriksson& Grundstrom, 2000; Lindman & Astrém, 2000;
Hyltefors& Lindgvist, 2005; Falt & Gilderos, 2005 och Johansson & Nilsson 2008). Om
barnet inte hort eller haft fokus ndgon annanstans gavs instruktionen en gang till efter
en uppmaning om att ”lyssna pa mig”. For att gora barnet intresserat och motiverat till
att fortsatta gavs kommentarer av typen “nu ska nallen fa en kompis”. Vid de tillfallen
barnen inte gav respons eller uppgav att de inte kunde, inte visste uppmuntrades barnet
att utféra handlingen genom t ex “kan du visa mig, Kan du peka, vilken/ vem tror du?
Neutral feedback som /m: / och /a: / gavs inom blocken och positiv feedback mellan
blocken. Om barnet pekade fel och pekade pa ett foremal i nastkommande uppgift
flyttades ordningen om i den man det var majligt. | block A2 flyttades ordningen om
och barnet uppmanades forst att peka ut osten och darefter applet da osten paminner
visuellt om ett apple. | block C anvandes den rekommenderade omskrivningen "gor sa
att” i stallet for ”Iat” men i block D anvandes "lat” for att inte gora satsen for lang. |
block G uppmanades barnet att ”lagga nallen” i stallet for att satta den da nallen i testet
ar svar att manipulera och for att det ar den lokativa relationen som efterfragas.
Ordningen i block G flyttades om da det finns en risk att barnet spontant utfor den forsta
uppgiften; "lagg nallen pa lastbilen”.

Databearbetning

Statistiska berékningar utfordes i SPSS 22 for Windows (Statistical Package for Social
Science). Deskriptiv statistik som medelvérden, standardavvikelser, spridning och
medianer anvandes for att beskriva resultaten. Aldersspannen i studien var vidare an i
den svenska normeringen for samma aldrar. For att lattare askadliggora en jamforelse av
studiens deskriptiva varden med den svenska normeringen for samma aldrar raknades
ett medelvarde ut utifrin medelvardena i de olika aldersspannen i den svenska
normeringen. Eftersom data ej forvantades vara normalfordelad och deltagarantalet var
litet omvandlades varje enskilt resultat till ett z-varde. Pa detta vis blev det méjligt att se
hur manga standardenheter deltagarnas resultat skiljde sig fran medelvardet i
normalpopulationen, i det hér fallet medelvardet i den svenska normeringen av RDLS
11 for aktuell aldersgrupp. Z- medelvarden togs ocksa fram for de undergrupper som
studerades, detta for att &ven kunna jamfora resultaten mellan undergrupperna. Icke
parametriska test anvandes for att berdkna eventuella skillnader i resultat mellan
grupper (Man Whitney U-test samt Kruska Wallis-test) och samband mellan resultat
och alder (Spearman rangkorrelations test). Resultaten pa blockniva omvandlades till
procentsatser da maxpoangen i de olika blocken skiljer sig at. Signifikansnivan sattes
genomgaende till p < .05.

Resultat

Medelvardet for den flersprakiga gruppen var lagre jamfort med den svenska
normeringen. Ett stort antal barns resultat motsvarade z-varden betydligt under
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medelvérdet i den svenska normeringen. Elva barn hamnade pa eller under gransvardet
for grav sprakstorning (-2 s) och ytterligare 5 barn fick ett resultat som motsvarade
gransvardet for mattlig sprakstérning (-1.5 s). Spridningen i resultat bland de
flersprakiga barnen var storre jamfort med de ensprakiga barnen bade i aldersgruppen
2:6- 2:11 och i aldersgruppen 3:0- 3:5. | den flersprakiga gruppen fick den &ldre
gruppen ett hogre medelvéarde dn den yngre. Medianvardena var snarlika och det var
ingen signifikant skillnad mellan de tva aldersspannen, (p= .31). Barnens medelvarde i
grupp 1, Hammarkullen/L6vgardet var betydligt lagre an i de andra grupperna och
skillnaden var signifikant. Flickorna uppnadde ett ndgot hégre resultat an pojkarna men
skillnaden var inte signifikant. En svag positiv korrelationen sags mellan élder och
resultat. | tabell 4 beskrivs medelvarden och spridning for de ensprakiga och
flersprakiga grupperna samt medianvarden, standardavvikelser och z-varden for de
flersprakiga grupperna.

Tabell 4

Medelvarden, medianer, variationsvidd for de ensprakiga och flersprakiga grupperna
samt standardavvikelser och z-varden for de flersprakiga grupperna.

2:6-2:11 3:0-3:5 2:6-3:5
Ensprakiga Flersprdkiga Ensprakiga Flersprakiga Ensprdkiga  Flersprakiga
(n=60) (n=20) (n=62) (n=20) (n=122) (n=40)
Medelvarde 36.6 31.8 44 36.3 40.3 34
Standardavvikelse 10.6 7.4 91
Median 35.5 36 36
Z-medelvarde -.64 -13 -.96
Min-max 15-51 13-44 33-54 17-51 15-54 13-51

Flickorna hade ett hdgre medelvérde dn pojkar beréknat pa hela gruppen om 40 barn.
Medianvérdena var mer lika och skillnaden mellan konen var inte signifikant, (p = .32).
| tabell 5 beskrivs medelvarden, medianer och standardavvikelser for flickorna och
pojkarna i studien.

Tabell 5

Flickors och pojkars medelvarden, medianer och standardavvikelser.

Kon N Medelvarde Standardavvikelse Median
Flickor 23 35.0 8.5 37
Pojkar 17 32.6 9.9 35

Skillnaden i resultat mellan omradena var signifikant, (p <.01) till nackdel fér omradet 1
Hammarkullen/ Lovgardet. | detta omrade sags den storsta skillnaden betraffande lagsta
och hdgsta resultat samt lagsta och hogsta z-varde, (z = -6. 32 respektive z = 1.01).
Detta innebdr att det Igsta resultatet hamnade mer an 6 standardavvikelser under
medelvardet i den svenska normeringen och det hdgsta vérdet ca en standardavvikelse
Over medelvardet. Z-medelvardet for gruppen hamnade narmare 1.5 standardavvikelser
under medelvardet i den svenska normeringen, (z = -1.43). | omrade 2 och 3 hamnade
de lagsta z-vardena mer an tva standardavvikelser under medelvardet, (z = -2.23
respektive z = -2.34) och de hogsta z-vdrdena ca en standardavvikelse Gver
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medelvardet, (z = .80 respektive, z = 1.02). Z-medelvérdena i grupp 2 och 3 hamnade
lagre an 1 s under medelvardet i den svenska normeringen, (z = -.62 respektive z = -.49).
Det var ingen signifikant skillnad betraffande aldern pa barnen i de olika grupperna, (p
= .16). Medelvarden, standardavvikelser, medianer, z-medelvérden och spridning i z-
varden for de tre olika omradena beskrivs i tabell 6.

Tabell 6

Medelvérden, standardavvikelser, medianer, z-medelvéarden och spridning i z-véarden
for tre olika omraden.

Omrade N Medelvarde Standardavvikelse Median Z- Min-  Max-
medelvéarde Z Z

1 18 29.5 8.6 325 -143 -6.32 1.01

2 11 38,0 5.9 40 -.62 -2.23 .80

3 11 37.4 9.7 39 -.49 -2.34  1.02

| tabell 7 redovisas aldersgruppernas medelvarden i de olika blocken. Den yngre
gruppen hade lagre medelvérde pa samtliga block férutom block A och G. Skillnaden
mellan aldersgrupperna var inte signifikant med undantag for block I (blocket testar
ordforstaelse och forstaelse for komplex grammatik) dar den aldre gruppen fick ett
hdgre resultat, (p<.01).

Tabell 7

Medelvarden for antal ratt i de olika blocken uppdelat pa tva aldersspann.

A B C D E F G H 1 J
2:6-2:11 137 42 25 21 27 09 25 15 12 10
3:0-3:5 137 49 28 27 26 16 21 17 26 138
Maxpoang 15 6 3 4 4 5 5 5 7 8

Ordningsféljd i svarighetsgrad pa blocken utifran resultaten i studien beskrivs i tabell 8.

Tabell 8

Blockens ordningsfoljd enligt resultaten for de tva aldersgrupperna i studien.

Resultat for studien alder 2:6- 2:11 ACBEDGHFIJ
Resultat for studien alder 3:0- 3:5 CABDEGIHF]J

| figur 1 redovisas deltagarnas antal poang i procent i de olika blocken. Blocken ar
tankta att stiga i svarighetsgrad. Resultaten tenderar att forsamras fran foregaende till
nasta block med undantag for block C och G dér bade den yngre och &ldre gruppen far
ett hogre medelvérde an i de omgivande blocken.
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Figur 1. Andel procent ratt i varje block for de tva aldersgrupperna.

En positiv korrelation sags mellan alder och resultat. Sambandet var svagt, (I's= 265)
och ej signifikant, ( p=.09). Se figur 2.
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Figur 2. Korrelation mellan alder i manader och resultat i poang.

Spridningen i resultat var stor med framfor allt en tydlig outlier. Berédkningar gjordes
darfor aven utan denna deltagare. Korrelationen mellan alder i manader och resultat
blev da medelstark, (r's =318 , p <.05). Vid denna berdkning okade medelvérdet i den
aldsta gruppen (M = 37.6, s =6 ) och i omrade 1, (M = 30.8, s = 8.3). Det nedre z-
vardet blev lagre, (z = -3) och z- medelvardet i gruppen blev hégre, (z = -1.14).
Spridningen i den aldsta gruppen blev mindre, (Min = 28 podng, Max = 51 poéng). |
ovrigt paverkades inte resultaten signifikant betraffande de skillnader eller likheter som
sags vid berakningar med denna deltagare; Ingen skillndad betraffande kén, (p=.62).
Ingen skillnad framkom betraffande alder i de olika omradesgrupperna, (p=.21) men
skillnaden i resultat mellan de olika omradena kvarstod med ett signifikant lagre resultat
pa omrade 1 &n i de tvd andra omradena, (p<.01).
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Diskussion

Den flersprakiga gruppen i studien fick ett lagre medelvarde &n ensprakiga barn i
samma alder. Spridningen i resultat var stor. Det var ingen signifikant skillnad mellan
aldersspannen 2:6- 2:11 och 3:0- 3:5 ar. Medelvérdet var hogre i den aldre gruppen men
medianvérdena mellan grupperna var snarlika. Flickorna i studien fick ett nagot hogre
resultat an pojkarna men skillnaden var inte signifikant. Liknande forhallanden i
resultat mellan kdnen har beskrivits for de flesta aldersgrupper i de svenska
normeringarna (Johansson & Nilsson, 2008; Eriksson& Grundstrom, 2000; Lindman &
Astrom, 2000; Hyltefors& Lindqvist, 2005; Félt & Gilderos, 2005; Arvidsson&
Korondi, 2010) samt i den engelska normeringen (Edwards et al, 1997). | studien
framkom att barnen fran det socioekonomiskt mest utsatta omradet (grupp 1) hade ett
signifikant lagre resultat dn barn fran de Ovriga grupperna. Liksom i de svenska
normeringarna visade det sig dven i denna studie att blocken i testet inte helt har en
stigande svarighetsgrad.

Huvudsyftet med studien var att undersoka hur flersprakiga barn i aldrarna 2:6 ar-3:5 ar
med typisk utveckling presterar pa den impressiva delen av RDLS 111. Den studerade
gruppen var betydligt mindre och mer heterogen an den grupp av barn som deltog i den
svenska normeringen for aktuell aldersgrupp. Genom att rakna ut z-varden for varje
individ baserat pd medelvardet i normalpopulationen, d v s barnen som deltog i den
svenska normeringen, gar det dnda att gora vissa jamforelser och tolka dessa. Ett stort
antal barns resultat i foreliggande studie hamnade pa eller under gransvérdet for grav
sprakstorning, -2 s under medelvérdet i normalpopulationen men ingen misstanke om
sprakstorning hos barnen foreldg. Resultatet i foreliggande studie ligger darfor i linje
med IALP:s riktlinjer (Jordaan, 2008) och med tidigare forskning som hévdat att man
inte kan anvanda ensprakiga normer pa flersprakiga barn (Pearson et al 1993). Pearson
et al poangterar att nar man jamfor ensprakigas och flersprakigas resultat pa spraktest ar
det viktigt att man ar medveten om syftet. | skolan &r det viktigt att veta hur barnet
presterar pa majoritetsspraket men om man undersoker eventuell forekomst av
sprakstorning ar det viktigt med bedémning av barnets samtliga sprak. Eftersom
spridningen i resultat var stor skulle vissa enskilda barns resultat kunna paverka
medelvérdet i gruppen. | den yngre gruppen 2:6 ar-2:11 ar blev medianvardet nagot
hogre an medelvardet, men i den aldre gruppen, 3:0 ar-3:5 ar var vardena snarlika trots
att det i denna grupp fanns en tydlig outlier vars resultat hamnade mer an 6
standardavvikelser under medelvérdet i normalpopulationen. Barnet uteslots ej da det
inte fanns nagon misstanke om sprakstorning utan snarare eventuellt en bristféllig
exponering for svenska.

Tidigare forskning visar att dven andra faktorer an sjalva flersprakigheten forefaller vara
viktiga nar det galler flersprakiga barns resultat i spraktest (t ex. Mahon och Crutchley,
2006; Ekman Brandt och Svensk, 2007; Thordardottir, 2011; Cattani et al, 2014). Barn
fran multietniska omgivningar dar man kan anta &n samre exponering for andra spraket,
dar spraket har en svag stéallning i samhallet och de socioekonomiska forhallandena &r
mindre formanliga kan forvantas prestera samre som grupp an de ensprakiga. Barn med
motsatta forutsattningar kan forvantas prestera som ensprakiga forutsatt en viss
exponering for spraken. | foreliggande studie var det en signifikant skillnad i resultat
mellan grupp 1 och de Gvriga tva grupperna. Barnen i grupp 1 kom fran de

18



socioekonomiskt mest utsatta omradena, dar andelen invanare med utlandsk bakgrund
var hog och dar de deltagande barnen vistades pa forskolor dar narmare 100 % av
samtliga barn pa forskolan hade foraldrar som talade ett annat modersmal &n svenska.
Utifran ett socioekonomiskt perspektiv och spraklig miljo pa forskolorna hade man
kunnat forvanta sig en skillnad i resultat mellan grupp 2 och 3 da barnen fran grupp 3
kom fran omraden med de mest gynnsamma socioekonomiska forutsattningarna, dar
andelen invanare med utlandsk bakgrund var lagst och dar majoriteten av samtliga barn
pa forskolan hade fordldrar med svenska som enda modersmal. Om man ser till z-
medelvérdena i dessa grupper sa hamnade dessa mindre an en standardavvikelse under
medelvérdet i den ensprakiga gruppen i den svenska normeringen. Grupp 2 och 3
bestod endast av 11 deltagare i varje grupp och det ar mojligt att det blivit en skillnad i
resultat mellan grupperna om de varit storre. Barnen i studien var simultant flersprakiga
enligt definitionen, exponering for tva eller fler sprak innan tre ars alder, men enligt
Salameh (2003) kan det vara svart att behalla definitionen simultan och succesiv
flersprakighet géllande barn fran multietniska omraden eftersom exponeringen for
svenska inte alltid ar kontinuerlig och dessutom ar ofta de sprakliga forebilderna barn
och vuxna som inte har svenska som L1. Pa en del av de deltagande férskolorna i
omrade 1 fanns personal som inte beharskade svenska fullt ut. Andra faktorer som
skulle kunna paverka den sprakliga utvecklingen &r hég omséattning pa personal och
stora barngrupper. P& vissa forskoleavdelningar var det vanligare med vikarier. Detta
forefoll forekomma mer pa de forskolor som utgjorde grupp 1. Barnen i studien hade
vistats pa forskolan i minst ett ar men ytterligare uppgifter kring exponering for svenska
hamtades inte in och inte heller uppgifter betraffande socioekonomisk bakgrund hos de
enskilda barnen. Ett l1agt resultat skulle saledes kunna bero pa bristfallig exponering,
socioekonomisk bakgrund eller pa en samvariation av dessa faktorer.

De svenska normeringarna av sprakforstaelsedelen i RLDS I11 har visat att blocken inte
helt stiger i svarighetsgrad vilket ar tanken i den engelska normeringen. Framforallt ar
det block F som utmérker sig och enligt de svenska normeringarna bor blocket i stallet
placeras efter block G och innan block H. | block F behover barnet behérska féarger,
lokativa relationer och ha antalsuppfattning for att klara uppgifterna. Dessutom &r
instruktionerna som ges till barnet forhallandevis langa och mer belastande for minnet,
jamfort med de tva efterfoljande blocken. De flersprakiga barnens resultat fordelade pa
blocken skiljer sig at dels sinsemellan men framforallt jamfort med den svenska
normeringen. Detta forefaller till storsta delen bero pa skillnader betraffande
ordforstdelse. | block A dar barnet ska identifiera objekt klarar t ex narmare 100 % av
de ensprakiga barnen i samma aldrar detta att jamféras med 90 % av de flersprakiga
barnen. Framforallt var det forstaelsen for badkar och kopp som saknades. | block D var
det manga av barnen som inte forstod verbet “réra” och i block E saknade manga av
barnen forstaelse for farger och den bestamda formen av ledsen, ” den ledsna katten”.
Betraffande de lokativa relationerna klarade barnen oftast prepositionen ”pa”. En del
barn forstod "under” men fa barn klarade de évriga. Forvanansvart manga av barnen i
den &ldre gruppen identifierade passiv satser korrekt i block I och skillnaden mellan
aldersgrupperna var signifikant. Resultaten i blocken forefaller nagorlunda félja
Bermans utvecklingsmodell som testet & uppbyggt kring dven om ordningen dem
emellan avviker nagot; block A; B och C &r de som barnen klarar bast, darefter foljer D,
E. F, G H, I och J &r de block som barnen klarar sémst. | den brittiska normeringen finns
inte deltagarnas resultat angivna for varje block men Edwards et al (1997) namner att
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det ar viktigt att analysera resultaten pa de enskilda blocken och inte bara se till hela
testresultatet.

Testning av yngre barn kan vara en utmaning. Barnet kan vagra att delta alternativt
agerar pa ett annat satt an det forvantade. Atta av barnen deltog inte genom hela testet
och uteslots. En utebliven eller felaktig respons behdver inte betyda att barnet inte
forstatt. Barnet kan pa samma satt slumpmaéssigt vélja ratt alternativ utan att ha forstatt.
Flervalsuppgifter ger inte alltid tillforlitliga svar. Betraffande sprakforstaelsestrategier
sags alla de typer av hierarkiska felsvar som Marinac och Ozanne (1999) beskriver;
slumpmassiga svar, svar utifran vad som &r erfarenhetsmassigt mest troligt och svar
utifran vad som &r semantiskt mest troligt. 1 studien gjordes ingen formell analys av
typen av felsvar i relation till alder. De flesta barn forsokte ge nagon slags respons trots
att de inte hade forstatt, vilket Marinac och Ozanne beskriver ar det férvantande hos
normalutvecklade barn. Alla barn gjorde inte detta. Beteendet uppfattades inte som
avvikande utan snarare som adekvat da barnet blev osdkert och forvirrat da det inte
forstod. Samma typ av beteende hos barn observeras inte sallan i den kliniska
verkligheten och beddms inte automatiskt som onormalt. Paradis et al (2011) beskriver
hur spraksocialisering kan variera i olika kulturer t ex vem ett barn talar med, nar och pa
vilket satt, och detta borde féljaktligen ocksa kunna paverka barns beteende i en
testsituation.

Begransningar

Den studerade gruppen var liten och heterogen. Resultaten maste darfor tolkas med
forsiktighet. Framforallt var gruppen fran de minst segregerade omradena liten. Inom
studiens ram var det svart att rekrytera deltagare fran dessa omraden. Det fanns helt
enkelt for f& barn som var mojliga kandidater. Aldersspannen var ocksd breda. Hade
studien begransats till att bedéma enbart barn fran multietniska, socioekonomiskt utsatta
omraden, vissa sprakgrupper eller om aldersspannen gjorts snavare hade gruppen
kunnat bli mer homogen och resultaten mer sakra. Samtidigt har andra studier t ex
gallande barn fran multietniska omraden visat pa stor spridning i resultat (Ekman
Brandt & Svensk, 2007) och Kalnak (1997). Kalnak fann inga systematiska skillnader
mellan barn med sydslaviska och arabiska som férsta sprak och deras resultat i
spraktest. Det skulle ocksa vara resurskravande och i vissa fall omdjligt att ta fram
referensvarden for alla sprakgrupper som finns i Sverige idag. Dessutom kan man tanka
att sprakbakgrund spelar mindre roll vid bedémning av yngre simultant flersprakiga
barn &n t ex vid bedémning av aldre barn som tillagnar sig ett L2 efter att etablerat ett
L1. Sex av barnen var tresprakiga vilket gjorde gruppen mer heterogen men enligt
Paradis et al (2011) finns det ingen forskning som visar att tresprakiga barn i
forskolealdern har en samre sprakutveckling &n tvasprakiga. | studien sdgs en svag
positiv korrelation mellan barnens alder och resultat. Eftersom tidigare studier visat pa
samband mellan exponeringstid for sprak och resultat hade det varit intressant att
narmare undersoka sambandet mellan barnens resultat och vistelsetid pa forskolan i
manader.

Inom studiens ram fanns inte mojligheter att dversétta informationen riktad till foréldrar

till aktuellt sprak. Det fanns inte heller méjlighet att via tolk ta noggrann anamnes kring
t ex barnens sprakutveckling pa hemspraket. Det finns darfor en risk att det ingick barn i
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studien som inte uppfyllde alla kriterier. Av etiska skal hade det ocksa varit 6nskvart
med oversatt information till foraldrar. Forskolepersonalen atog sig att informera och
forklara for de foraldrar som inte forvantades forsta den skriftliga informationen men
det finns anda en risk att fordldrar inte hade full forstaelse for syftet for studien.
Foréldrar skulle inte anvanda svenska med sitt barn. Det finns andra faktorer &n detta
och vistelsetid i forskolan som paverkar utvecklingen av svenska som var svara att
kontrollera, t ex eventuell forekomst av svenska med syskon och med andra barn i
hemmiljon, hur mycket man exponeras for svenska via teve och dator. Barnen i studien
skulle ha vistats regelbundet pa férskolan men det finns en méjlighet att vissa barn hade
mer franvaro an andra. Personalen fick instruktion om att tillfraga alla foraldrar dar man
tankte att barnen uppfyllde de uppstéllda kriterierna. Risken finns dock att inte alla
tillfragades pga. sprakforbistringar men dven att foraldrar tillfragades dér barnen inte
uppfyllde kriterier. Trots skriftlig och muntlig information till forskolepersonal om de
uppstéllda inklusions- och- exklusionskriterierna upptackte forfattaren barn som inte
uppfyllde de uppstallda kriterierna och som darfor utesléts under studiens gang. Testet
gjordes i sin helhet trots att man kanske inte kan forvéanta att de yngsta barnen skulle
klara en del av uppgifterna. Detta kan ha okat risken for slumpmassiga svar och kan ha
paverkat barnets motivation till att medverka.

Testning av barn kan tankas fungera bast nar en foralder ar narvarande och pa en
logopedmottagning eller BVC har den som testar andra mojligheter att styra over
situationen Av praktiska skal kan dock testning av barn pa forskolan vara att foredra, da
man har mojlighet att testa manga barn vid samma tillfalle. Samtidigt ar testmiljon inte
identisk eller idealisk. Barnen distraheras lattare av att kompisarna gér andra saker. De
lamnar kanske en aktivitet som de vill fortsatta med.

Forslag pa fortsatt forskning

Normer for flersprakiga barn saknas i manga test och dar de finns saknas varden for en
del aldersspann. Oversattning och normering av The New Reynell Developmental
Language Scales pagar och det vore dnskvart med normer for flersprakiga barn i detta
test. Befintliga test som bedomer ordforstielse och aktivt ordférrad behover
moderniseras for att vara relevanta for bade ensprakiga och flersprakiga barn.

Slutsats

Man kan utifran studiens resultat forvénta sig ett lagre resultat pa den impressiva delen
av RDSL 111 hos flersprakiga barn generellt. Man kan ocksa forvanta sig storre
individuella skillnader i resultat hos den flersprakiga gruppen jamfort med den svenska
normeringen. Andra faktorer férutom flersprakigheten bedéms vara av stor betydelse
for hur barn presterar i testet. En socioekonomiskt mindre gynnsam bakgrund och
bristfallig exponering for svenska tenderar att ge ett lagre resultat. Ett Iagt resultat
betyder inte automatiskt att barnet har en sprakstorning men kan vara val sa viktig
information att formedla till féraldrar och forskola. Man kan pa samma gang vénta sig
ett hogre resultat hos barn fran mer formanliga forhallanden. | den kliniska
verksamheten kan man anvénda sig av studiens framtagna normer som del i en
utredning vid bedémning av flersprakiga smabarn som exponerats for svenska i minst 1
ar. Man behover som vedertaget ar, dven gora en bedémning av barnens alla sprak och
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ta noggrann anamnes. Som kliniskt verksam logoped har man trots teoretiska kunskaper
och erfarenhet ibland svart att avgora vad som ar en sprakstorning och vad som é&r ett
andra sprak i utveckling. Man foljer ofta utvecklingen 6ver tid. Férhoppningen é&r att
studien kommer bidra till att man som logoped identifierar yngre flersprakiga barn med
sprakstorning tidigare.
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