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Abstract
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Nyckelord: Sprakdidaktik engelska sociokulturell teori skrivande fritidsengelska

The purpose of this study is to investigate a group of year 9 pupils’ views on English, with a
specific focus on their views on writing, in school, in their spare time and in the future. The data
consists of semi-structured interviews involving a total of eight pupils. Socio-cultural theory is used
as a theoretical framework with a phenomenological approach. The background of this study is my
own experience as a teacher, as well as a number of international and national comparisons of both
pupils’ language ability and their attitude towards English as a language and a school subject.

The result is divided into six different categories, and shows that pupils find knowledge of English
very useful, that they are able to adapt to purpose, recipient and situation and also that they mostly
feel confident when using English as a means of communication. Another category deals with the
issue of what kind of English these pupils use and learn in their spare time, i.e. extramural English
and the digital written language known as digitalk. However, one question that has arisen from this
study concerns what form and what quality of language that the future requires of these pupils and
if and to what extent these issues are something they tend to reflect on.
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1 Introduktion

1.1 Inledning

| december 1994 tog jag lararexamen som senarelérare (inriktning mot arskurs 4-9) i svenska,
engelska och franska. Intresset for sprak har alltid varit stort hos mig och att undervisa i sprak
handlar inte bara om att lara ut ett sprak, utan om att lata eleverna méta hela spraket och de kulturer
dar spraket talas. Under mina dryga tjugo ar som spraklarare har mycket hant, bade med skolan,
min undervisning och eleverna. For egen del startade jag min utvecklingsresa for drygt tio ar sedan,
vilket nu denna uppsats star som symbol for.

Den @mnesmetodik och &mnesdidaktik i engelska och franska som jag minns fran min utbildning
handlade i mangt och mycket om placering i klassrummet, olika lekar man kunde anvanda sig av
for att trana ordforrad, men ocksd om Krashen, input och affektivt filter. Jag antar att allt detta satte
sina spar hos mig eftersom jag, nastan tjugo ar senare, minns de delar som jag an idag ser som nagra
av de viktigaste delarna i sprakundervisningen. Att lara sig sprak ska vara lustfyllt, det ar
utmanande, det gar inte att komma ifran, och vi kan aldrig vara sakra pa vad eleverna uppfattar av
och bar med sig fran lektionerna.

Som nybliven larare pa en skola dar de flesta lararna hade arbetat tillsammans i mellan femton och
tjugo ar var det inte latt att tanka nytt och ga utanfor ramarna. En smarre revolution intraffade dock
nér vi skaffade ett nytt laromedel, ett som gick i linje med LPO94 och vi borjade prata om Learner
Autonomy. Att vart Learner Autonomy handlade om att eleverna fick ett planeringsblad och skulle
vilja ett visst antal 6vningar och markera dessa med "M” (my own choice) utdver de som jag som
larare redan hade markerat med ”C” (compulsory) kindes vildigt stort ddr och da. Vi kdnde oss
valdigt moderna i och med detta och samtidigt hade vi gemensamt kommit fram till att betygséatta
proven utifran procentsatser dar G motsvarades av 50% ritt, VG av 75% ratt och MVG var hela
90% rétt.

Nar mina kollegor borjade ga i pension borjade jag att férandra min undervisning. Jag hade borjat
fundera pa varfor eleverna aldrig kunde diskutera texten de hade i laxa, men de kunde rabbla upp
glosorna fran gloslistan som horde till. 1 och med detta inforde jag att de endast hade texten i ldxa
och att gloslistan skulle ses som ett hjalpmedel for forstaelsen. Fran och med denna férandring har
jag andrat inte bara mitt forhallande till laxor, utan hela mitt férhallningssatt till sprakundervisning.
Genom mina studier har jag forstatt att jag dar och da gick till att till Gvervagande del fokusera pa
vad som brukar kallas meaning-focused input istéllet for form-focused input (Nation, 2007).

Under foregaende och innevarande lasar har jag och mina engelsklararkollegor haft som gemensamt
mal att forbattra vara elevers skrivande pa engelska. Detta mal ar satt utifran att vi har sett att
eleverna presterar relativt sett samre skriftligt an muntligt, de produktiva formagorna ar av valdigt
skilda kvaliteter, dven jamfort med de receptiva formagorna, lasa och lyssna. Vara iakttagelser
stammer val 6verens med den Internationella sprakstudien 2011 (Skolverket, 2012a) och med
rapporter om resultat pa det nationella provet i engelska (Skolverket 2010; Skolverket 2011a;

2



Skolverket 2012b; Skolverket 2013a; Skolverket 2014a; Skolverket 2015). Nar man gar igenom
rapporterna om resultaten pa det nationella provet i engelska sker en intressant forandring mellan
2010 och 2011. Fram till 2010 var det flest elever som inte nadde malen i receptiv formaga, men
fran och med 2011 sa ar det den skriftliga produktionen dér flest elever inte nar malen (Skolverket,
2011:4). Det visar sig dock inte vara en forandring som ar tydlig, resultaten vaxlar 6ver de foljande
aren (Skolverket, 2015). | Skolinspektionens rapport om engelska i grundskolans arskurser 6-9
(Skolinspektionen, 2011) framskrivs en problematik med att engelskundervisningen skiljer sig at
inom skolor och att ett samarbete mellan &mneskollegor saknas i manga fall. Man papekar ocksa att
det &r rektors ansvar att, tillsammans med lararna, se till att ett kvalitativt utvecklingsarbete bedrivs.
Utifran detta perspektiv upplever jag att jag och mina kollegor &r pa ratt véag i vart gemensamma
arbete. Den studie som jag nu har genomfort hoppas jag kommer att ge oss ytterligare en skjuts
framat i vart arbete med elevers skrivande pa engelska.

1.2 Syfte

Syftet med denna uppsats &r att fordjupa inte bara min och mina kollegors forstaelse for hur elever i
arskurs 9 resonerar om sig sjalva i forhallande till engelska i allmanhet och till skrivande pa
engelska i synnerhet, utan att &ven kunna sprida denna forstaelse till andra larare, blivande larare,
foraldrar och elever. | linje med det fortsatta utvecklingsarbetet inom d@mnet behdver bade jag och
mina kollegor en djupare insikt i och forstaelse for hur man som elev kan resonera och tycka om
skrivande pa engelska. For att kunna dra paralleller med Sundqvists avhandling Extramural English
matters. Out-of-school English and its impact on Swedish ninth graders’ oral proficiency and
vocabulary har jag dessutom for avsikt att 6ka bade min egen och andras forstaelse for om, och i sa
fall vad, och varfor, elever skriver pa engelska pa fritiden.

1.3 Fragestallning

De fragor som denna studie baseras pa ar foljande:

e Hur resonerar elever i arskurs 9 kring sitt férhallande till engelska, vad géller skola, fritid
och framtid?

e Hur resonerar elever i arskurs 9 kring skrivande pa engelska, vad galler skola, fritid och
framtid?



2 Teori och tidigare forskning

Denna del inleds med ett teoriavsnitt om sociokulturell teori dar bland annat begrepp som mediering
och distributed cognition lyfts fram och diskuteras. Ett kortare avsnitt om fenomenologi som ett sétt
att forhalla sig till den kvalitativa intervjun och det informanterna resonerar om foljer darpa.
Dérefter finns en del som ger en teoribakgrund till skrivande i och utanfor skolan.

Da min studie framst ror elevers forhallande till skrivande pa engelska, bade pa skoltid och pa fritid,
har jag for avsikt att relatera till tidigare forskning inom tre olika omraden: Fran Learner Autonomy
till Extramural English; Engelska som frammande sprak eller som andrasprak samt Second
Language Writing, vilka &ven till viss del kan sdgas dverlappa varandra.

Jag har for avsikt att ge en bakgrund till extramural engelska och hér fortydliga dess koppling till
Learner autonomy. Jag kommer inte att ge en heltdckande bild hédrav eftersom det skulle kréva ett
avsevart storre arbete. | detta sammanhang skulle man dven kunna diskutera begreppet
multimodalitet och dess inverkan pa vara elever, vilket i och for sig skulle kunna vara relevant for
denna uppsats, men har maste jag dra gransen. Denna del, om extramural engelska, &r viktig da den
ger en bakgrund till det samhalle vi lever i idag, dér vi dagligen moter engelska i olika former. For
engelskundervisningen &r den extramurala engelskan mycket relevant och nagot som har forandrats
och utvecklats snabbt under en forhallandevis kort tidsperiod.

Jag kommer dessutom att underséka huruvida engelska till viss del har gatt fran att ses som Foreign
Language (FL/L3) till att allt mer ses som Second Language (SL/L2) i Sverige. Av denna anledning
skall jag forsoka definiera vad som anses vara skillnaden mellan FL och SL. Utover detta kommer
jag ocksa att ge en bild av forskning rérande Second Language Writing (SLW). Har har jag for
avsikt att visa att det som finns om skrivande inom Foreign Language till viss del liknar det som
finns skrivet om SLW.

Som en inledning till avsnittet som handlar om nationella och internationella utvarderingar av
elevers kunskaper, férmagor och resonemang runt olika delar av engelska, kommer en beskrivning
av Common European Framework of Reference for Languages (Council of Europe, 2001), da denna
referensram ligger till grund for bland annat de svenska kursplanerna i engelska och moderna sprak.
Dessa omraden; sociokulturell teori, fenomenologi, att skriva i och utanfor skolan, extramural
engelska, foreign language/second language, second language writing samt olika studier och
rapporter ramar in de delar min studie ber6r och ar relevanta for min slutdiskussion.

2.1 Teoretiska utgangspunkter

2.1.1 Sociokulturell teori

Larande kan ségas ske i samspel mellan ménniskor och mellan manniskor och olika former av

artefakter, redskap. Ett av de framsta redskapen i detta sammanhang &r spraket, bade det skrivna

och det talade. Redskap sags inom sociokulturell teori mediera, det vill sdga vara ett satt att forsta
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och hantera omvarlden. (Séljo, 2000)

Med utgangspunkt i Lev iygotskys teorier om att mansklig utveckling sker i samspel, snarare &n att
det skulle vara en individuell process, kan bade historisk utveckling, liksom den utveckling som
standigt sker, bade i skolan och i samhéllet, forstas. Kommunikationen och interaktionen mellan
manniskor bade genererar kunskap och forstaelse och ar dessutom det séatt som denna kunskap och
forstaelse fors vidare. Saljo (2000:22-23) beskriver tre olika foreteelser genom vilka man kan forsta
foreteelsen larande i ett sociokulturellt perspektiv, ndmligen utveckling och anvéndning av
intellektuella redskap; utveckling och anvéndning av fysiska redskap samt kommunikation och de
olika former for samarbete inom olika kollektiva verksamheter som ménniskor har utvecklat. De tre
olika foreteelserna kan i det sammanhang i vilket denna studie genomforts, kunna symboliseras av
att lara sig engelska, bade i och utanfor skolan; att skriva pa engelska, bade for hand och pa olika
digitala enheter samt skolan, samhéllet och olika digitala forum.

Larande i ett sociokulturellt perspektiv kan ses i forhallande till fragan "Var?" och inte i forhallande
till ett "Om™". Larande i ett sociokulturellt perspektiv kan ses som situationsbundet, var och
tillsammans med vem/vilka vi lar oss och vilka olika kunskaper som utvecklas (Séljo, 2000:48). |
detta sammanhang kan larande beskrivas som att ha information, fardigheter och forstaelse, samt
formagan att kunna anvanda dessa olika former av kunskap i for stunden lampligt sammanhang.

Utifran denna studie, om skrivande pa engelska, kan bade spraket, engelska, och de verktyg som
anvands for skrivande, i denna studie framst digitala enheter, men till viss del &ven penna och
papper, ses som medierande artefakter/redskap. Spraket, och inlarandet dérav, anvands och sker i
samspel med andra méanniskor, alltsa i en sociokulturell kontext. De digitala enheterna medierar pa
sa satt att de dels ar lanken for att manniskor pa olika platser ska kunna kommunicera med
varandra, dels ar det redskap vilket ménniskor anvénder for att formulera sig i skrift.

Séljo (2000:87) beskriver hur Vygotsky resonerade runt spraket och dess anvandning lokalt kontra
publikt, att ord och uttryck har olika innebord beroende pa i vilken kommunikativ praktik de
anvands. Den publika anvéndningen innebdr i detta sammanhang ordets officiella betydelse, den
betydelse man till exempel finner i ett lexikon, medan den lokala anvandningen kan variera mellan
olika konkreta kommunikativa praktiker. I dagens samhalle skulle detta kunna exemplifieras med
hur eleverna i min studie anvander sig av ordet "prata"!.

Ytterligare en aspekt pa det sociokulturella perspektivet och larande och utveckling i en kontext
finner man i Swains output hypothesis (Swain, 2000). Bade input och output &r nédvandiga
komponenter i sprakinlarning. Det Swain framhaller med behovet av output &r att det tvingar
inlararen att ga fran en receptiv semantisk process till en produktiv syntaktisk process, det vill sdga
att tillampa spraket, att sjalv producera ett korrekt, forstaeligt, sprak och inte bara forsta andras
produktion. For att na langre i sin sprakinlarning behdéver inlararen utmanas i produktion, det Swain
benamner "pushed output". Att utmanas i sitt sprak genom pushed output kan jamforas med
Wygotskys teori om zone of proximal development (ZPD)?, refererad till i Saljo (2000:119-125).

1 Se resultatdelen
2 Den proximala utvecklingszonen



Wygotskys teori inbegriper att inlararen far stottning i sin utveckling, antingen av nagon som redan
besitter kunskapen, eller genom att diskutera med nagon/nagra som ligger pa samma niva
kunskapmassigt inom just detta omréde, vilka da, mer eller mindre, medierar fram forstaelse. Aven
Nassaji & Fotos (2011) diskuterar ZPD och lyfter fram dess viktiga funktion inom samarbete, vilket
leder till ett medierat l&rande och kognitiv utveckling. Swain beskriver tre funktioner hos output; att
bli medveten om vad man inte kan formulera och uttrycka, att fa majlighet att prova att uttrycka sig
pa olika sétt och genom att forbéattra yttrandet med hjélp av feedback samt den metasprakliga
funktionen, att reflektera Gver spraket och sprakbruket. Forutom detta genererar, enligt Swain,
output forbattrat flyt i spraket, ger mojlighet till feedback och stéttar inlararens utvecklande av
sprakliga strategier. "Scaffolding", en form av kommunikativa stottor (Nassaji & Fotos, 2011; Séljo,
2000) ar &nnu ett begrepp inom det sociokulturella perspektivet, ett samarbete inom ramen for
inlararens ZPD, som skulle kunna betecknas som en variant pa specifik feedback for att inlararen
ska kunna ta sig till nasta steg sprakligt sett.

En form av sociokulturell praktik &r det som pa svenska kan kallas for delningskultur, och av
Jenkins et al. (2009:5) bendmns "participatory culture™. Inom denna kultur &r datorn det framsta
materiella redskapet, ett redskap som kraver en anvandare, en anvandare som da anvander det
intellektuella redskapet spraket. Sprak kan i detta ssmmanhang vara bade talat och skrivet, det kan
inkludera bade stillbilder och rorliga bilder och dessa olika uttrycksformer sammanslagna i olika
konstellationer. Deltagare i denna "participatory culture™ kan bidra i olika hdg grad, kanna sig
delaktiga socialt och kdnna samhdrighet. Vissa deltagare kan anta en form av mentorsroll och stddja
och uppmuntra andra deltagare i det skapande som sker. Detta skulle kunna kopplas till tinkandets
kommunikativa och kollektiva karaktar (Saljo, 2000:111), att tdnkande och kognition sker mellan
manniskor under gemensamma aktiviteter. Nassaji & Fotos (2011:107) visar pa hur detta kan ta sig
uttryck i sprakklassrummet och benamner det "collaborative output tasks", samarbete som dels
bidrar till mojlighet att diskutera sprakliga fenomen, dels till kamratrespons och darmed ocksa till
metaspraklig reflektion.

| ett digitalt sociokulturellt perspektiv, dar interaktion sker bade med andra manniskor genom det
digitala redskapet, men &ven direkt med det digitala redskapet anvands begreppet "distributed
cognition”, det vill séga formagan att interagera pa ett meningsfullt satt med och genom verktyg
som utokar den mentala kapaciteten® (Jenkins et al, 2009:65). Det som innefattas har &r bland annat
databaser och stavningskontroll, men ocksa experter av olika slag, vilka kan kontaktas via det
digitala redskapet, en modern form av artefakter. Jamfort med tidigare, da skriftlig kommunikation
inte var lika snabb som dagens, da ett brev fardas avsevart mycket mer langsamt an dagens e-post
och chat, sa antar den snabbare formen av kommunikation en blandning av talspraklighet och
skriftspraklighet (Severinsson-Eklundh, 1986, refererad till i Saljo, 2000:241).

2.1.2 Fenomenologi

Min studie syftar till att ge en 6kad forstaelse for hur elever resonerar om dels sitt forhallande till
engelska, dels hur de resonerar kring skrivande pa engelska, i skolan och pa fritiden. Avsikten &r att

3 The Ability to Interact Meaningfully with Tools That Expand Mental Capacities
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genom elevernas resonemang fa en bild av hur de ser pa engelskan, pa vilket satt den syns i deras
livsvarld. Att pa detta satt soka en dkad forstaelse av elevernas forhallande till engelska genom att
se det genom deras perspektiv kan ses som en fenomenologisk forskningsansats (Kvale &
Brinkmann, 2009).

Fenomenologi syftar till att beskriva genom att belysa (\Van Manen, 1990), snarare an att forklara
eller tolka. | detta ssmmanhang, da avsikten ar att med hjélp av halvstrukturerade intervjuer na fram
till informanternas egna beskrivningar av deras uppfattningar av olika aspekter av engelska, ar
syftet att just belysa elevernas beskrivningar och resonemang. Fenomenologin ses snarast som en
metod, en metod att na fram till individers férhallande till bade specifika och allmanna fenomen
(Bengtsson, 2005; Kvale & Brinkmann, 2009) genom en livsvarldsintervju. Livsvérldsintervjun
som metod kraver av den som intervjuar att hen ar val insatt i intervjuamnet for att ha formaga att
soka mening i det den intervjuade sager, bade explicit och det som &r mer implicit (Kvale &
Brinkmann, 2009), pa ett vardagligt sprak. Som intervjuare med en fenomenologisk ansats ar det av
vikt att soka sig mot det specifika och att ocksa vara 6ppen for nya, och mahanda frammande,
infallsvinklar och fenomen. Att pa detta satt fa ny kunskap genom andras beskrivningar och deras
livsvérld (Van Manen, 1990), kan vara berikande och utmanande.

2.2 Tidigare forskning

2.2.1 Att skriva i och utanfor skolan

Det har gjorts atskilliga studier om ungdomars skrivande i och utanfor skolan. Studierna har
genomforts i olika kulturella och geografiska kontexter, vid olika tidpunkter och berort skrivande pa
modersmalet eller pa ett andrasprak. Under denna rubrik kommer jag att visa pa ett antal av dessa
studier for att dels ge en bild av den forskning som har genomforts, dels for att visa pa hur viktig
kontexten och tiden ar for var forstaelse av elevers skrivande i och utanfor skolan.

Crystal (2001) anvander termen netspeak for det sprak som anvands bade pa internet, men ocksa nar
ord som relaterar till internet och internetanvandning anvands. | ett framatsyftande kapitel beskrivs
det sprak som vi ser idag, det sprak dar forkortningar, akronymer och emoticons anvands for att
gora skrivandet mer effektivt och snabbare. Crystal fokuserar inte explicit pa varken ungdomar eller
skillnader/likheter mellan skrivande i skolan och pa fritiden, utan ger en mer lingvistisk syn pa
fenomenet.

Weigle (2002) pavisar teknikens paverkan bade pa skriftspraket som sadant och pa hur bedémning
av skriftspraket paverkas. Vad galler teknikens paverkan pa skriftspraket konstateras att "writing
takes on many of the aspects traditionally associated with speaking, such as shorter, less complex or
even incomplete sentences, lack of attention to accuracy, and less formal language.” (Weigle,
2002:231) Att den amerikanska skriftspraksnormen har och har fatt en storre spridning genom
internet &r ytterligare en aspekt som beskrivs, tillsammans med det mer talliknande séttet att skriva.
| ett bedomningshé&nseende ar detta naturligtvis relevant, men Weigle (2002) diskuterar aven hur
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delakulturen och majligheten till kamratrespons paverkar lararens mojlighet att bedéma individuella
insatser och individuell skriftspraklig utveckling.

Howell & Reinking (2014) ger en bild av hur skrivande i skolan respektive pa fritiden knyts
samman av digitala verktyg och hur de tva olika kontexterna paverkar varandra. De refererar till en
amerikansk kontext och engelsktalande elever. Howell & Reinking presenterar en studie fran 2008
av studenters skrivande i och utanfor skolan, gjord av Lenhart, Arafeh & Smith. Denna studie visar
att samtliga undersokta skrev i skolan och att 93% skrev for sitt eget ndjes skull, men att 60% av
dem inte ansag att deras elektroniska kommunikation var skrivande. Att fundera kring varfér manga
gor skillnad pa skrivande och skrivande ar en essentiell del i min studie, varfor denna undersokning
ar av intresse. Ett svar pa denna skillnad visas av Lenhart, Arafeh & Smith (2008:24), namligen det
att skrivande anses vara mer formellt och darmed raknas inte den informella skriftliga
kommunikationen som skrivande. Det kommunikativa skrivandet &r dels for kort for att rdknas som
skrivande, dels rdknas det som en konversation.

Skrivande i skolan forknippas, atminstone under millenniets forsta decennie, fortfarande med
skrivande for hand. Detta visas av Sofkova Hashemi & Hard af Segerstad (2007:4) som konstaterar
att "Skrivande pa dator innebar darfor mer renskrivning fran sin for hand skrivna forlaga.” De texter
som skrivs ar till exempel bokrecensioner, historieredovisningar, berattelser och andra typer av
I6pande texter, samt dven skrivande i 6vningshdcker, till exempel att fylla i sa kallade lucktexter.
Om det ser ut pa detta satt idag staller jag mig tveksam till, anvandandet av datorer och annan IKT-
utrustning i skolan har forandrats pa, i detta hanseende, valdigt kort tid. Det finns flera rapporter
som ror elevers anvandande av IKT-verktyg och internet i undervisningen, bland annat sa visar
Findahl (2014) pa en 6kning av 12-15-aringars dagliga anvandande av internet i skolan med nio
procentenheter mellan 2013 och 2014, fran 53% till 62%. Samtidigt visar Skolverket (2013b:69) att
anvandandet av dator i undervisningen skiljer sig at beroende pa om eleverna har fatt eller har fatt
Iana en egen, personlig, dator av skolan eller ej. Man visar hér ocksa pa att det skiljer sig mellan
olika skoldmnen i hur hog grad datorn anvands i undervisningen. | just amnet engelska uppger
halften av dessa elever att de anvénder datorn i undervisningen till dvervégande delen. 60% av
dessa elever uppger ocksa att de alltid, nastan alltid eller ofta anvander datorn nér de ska skriva
uppsatser med mera.

Anvandande av IKT-verktyg i undervisningen, och den kraftiga ékningen darav, ar en intressant och
viktig bakomliggande aspekt vad galler skrivande pa engelska, da malgruppen for skrivandet okar i
och med digitaliseringen och internet. Den svenska skolan anvander i allt stérre utstrdckning
datorer, och en fraga som har vackts &r om skrivdelen pa det nationella provet, del C, Skriva, ska
genomforas pa dator istéllet for for hand. En internrapport fran Géteborgs Universitet, gjord pa
uppdrag av Skolverket, beskriver en studie som undersokt pa vilket satt anvandandet av dator med
stavnings- och grammatikkontroll paverkar elevers prestationer. En kortfattad beskrivning av
resultatet ger vid hand att det generellt sett &r positivt for elever att kunna anvanda sig av framst
stavningskontrollen. Grammatikkontrollen verkar elever vara mer ovana att hantera och/eller dra
nytta av. Dock foreligger det stora skillnader mellan skolor vad galler tillgang till tekniska
forutsattningar, bade nar det handlar om tillgang till datorer men ocksa till programvara, vilket
skulle resultera i en 6kad skillnad i likvardighet om provdel C, Skriva, skulle komma att géras
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datorbaserat innan vi ser teknisk likvardighet mellan skolor.

Sofkova Hashemi & Hard af Segerstad (2007) kan, genom sin studie, ocksa visa pa att flertalet
elever upplever att de skriver pa olika satt nar de jamfor skrivandet i skolan med skrivandet pa
fritiden. Eleverna uppvisar en mer informell stil for sitt fritidsskrivande, vilket innebér till exempel
fler forkortningar, minskad vikt avseende korrekt stavning och minskad anvandning av skiljetecken.
Eleverna anser sig vara klart medvetna om att skillnader i sprakanvandning utifran olika situationer.
Howell & Reinking (2014) stéller fragan om hur studenters skrivande forandras nar de ror sig
mellan ett mer informellt sammanhang och den mer traditionella skolkontexten. Lenhart, Arafeh &
Smith (2008:28) visar, pa samma satt som Sofkova Hashemi & Hard af Segerstad (2007), att den
informella formen av skrivande inbegriper bland annat emoticons och forkortningar och att detta,
trots att det inte anses korrekt, inkluderas i det mer formella skolskrivandet. | det sociokulturella
perspektivet ar detta intressant da det ar ett tecken pa mediering, hur redskap/artefakter paverkar
larande och utveckling. | detta sammanhang blir new literacies* av intresse da detta beskriver var
kommunikativa varld pa ett bredare satt an vad som gjorts tidigare, samtidigt som det ocksa visar pa
att inlarning inte enbart sker i skolan utan kan ske overallt, bade medvetet och omedvetet, i en
sociokulturell kontext, det som betecknas extramural engelska. Férdelar och nackdelar med
skrivandet i den informella kontexten lyfts, da man kan se fordelar med att man kan samarbeta runt
skrivandet, men fragan ar dels pa vilket satt samarbetet sker och dels av vilken kvalitet detta
samarbete ar. En nackdel som lyfts ar den kritiska férmagan, vem &r det som skriver vad och av
vilken anledning?

Det digitala samhallet med radande delningskultur, participatory culture, erbjuder manniskor en
mojlighet att skriva tillsammans pa informella ytor, bade for att samarbeta, dela idéer och finna
lasare (Howell & Reinking, 2014; Jenkins, 2009). Det digitala skrivandet, exempelvis e-mail, SMS
och chattande i olika form ger ett skriftsprak som ar mer likt den talade &n den skrivna engelskan.
Denna variant av informellt skriftsprak tenderar att visa sig aven i mer formella sammanhang som
till exempel i skolan (Omar, Miah & Belmasrour, 2014). Inom forskningen &r man inte Gverens om
ifall den elektroniska kommunikationen kommer att leda till, eller rentav redan har lett till, en
forandring vad galler skriftspraklig kompetens, framst hos yngre. Man har dock kunnat finna vissa
positiva effekter, bland annat att bearbetning av text, det vill sdga mojligheten att kunna andra och
revidera det man har skrivit, har 6kat tack vare teknikanvandandet. (Omar, Miah & Belmasrour,
2014)

Digitalk ar den term Turner et al (2014) anvander nar de diskuterar ungdomars skrivna sprak i
digital form. Man visar ocksa pa den tekniska utveckling som har skett, att vi har gatt fran
telefonkommunikation till att chatta pa datorn, vilket har férandrat betydelsen av ordet "prat": "As
communication technologies evolved from telephone to computer chat capabilities, the discourse of
"talk" likewise transformed". Att "tala" kan ske bade via textmeddelanden (SMS) och i
snabbmeddelanden pa datorn, chat. Detta sprak liknas vid det talade spraket bland annat tack vare
dess snabba kommunikation, men ocksa da detta sprak har en reciprocitet, en 6msesidighet.

4 New literacies beskrivs av bland andra Leu, Kinzer, Coiro & Cammack (2004) som den form av digital literacitet
som mer eller mindre eftertrétt det analoga samhéallet med dess penna och papper som kommunikationsverktyg.
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Sammanfattning

Jag har i denna del visat pa forskning som visar dels pa skillnader mellan formellt skriftligt
skolsprak, dels informellt skriftsprak, framst anvant for elektronisk kommunikation. Den forskning
jag har lyft fram stracker sig 6ver knappt 15 ar (fran Crystal, 2001 till Turneret al, 2014) men den
visar i stor utstrackning pa samma foreteelser, men anvander olika begrepp.

Att ungdomar anvander ett forenklat, forkortat, informellt skriftsprak ar forskningen éverens om.
Detta skriftsprak har fatt olika benamningar, fran "netspeak" (Crystal, 2001) till "digitalk" (Turner
et al, 2014). Forskningen visar ocksa pa att de undersokta ungdomarna inte anser att det &r
acceptabelt att anvanda sig av det informella skriftspraket i mer formella sammanhang, bland annat
géller detta skolkontexten.

2.2.2 Fran Learner Autonomy till Extramural English

1979 beskrev Holec formégan att ta ansvar och kontroll over det egna ldrandet ”la capacité de
prendre en charge son propre apprentissage” (Holec, 1979:6). Detta sigs definiera teorin Learner
Autonomy. | Sverige drevs Learner Autonomy i stor utstradckning av Rigmor Erikson och Joérgen
Tholin (Lundahl, 2012:118), 4ven om de sjdlva hellre bendmnde foreteelsen “’self-directed language
learning” (Tholin, 2008) och syntes i klassrummen genom att elever arbetade individuellt eller i par
med uppgifter de sjalva valde ur laromedel (Lundahl, 2012:119). Learner Autonomy varken sags
eller ses som en metod for sprakinlarning, utan snarare som ett forhallningssétt till larande, ett
forhallningssatt som, dven om termen har tappat en aning i betydelse, idag anses som narmast
sjalvklart (Tholin, 2008). Att eleverna ar delaktiga i planering, genomférande och utvardering ar de
tre centrala begreppen i self-directed language learning. Vad Tholin (2008) yttermera diskuterar ar
att sprakundervisningen, och da mer specifikt Learner Autonomy/self-directed language learning
bidrar till att ge elever verktyg for ett livslangt larande av sprak, ett forhallningssatt vi idag ser i
Common European Framework of Reference for Languages®.

Sjalvbedémning, bland annat med hjalp av den europeiska sprakportfolion (Skolverket, 2014b),
som stod for fortsatt larande ar nagot som kommit i och med Learner Autonomy och visar pa en
fokusforskjutning i undervisning. Vi har gatt fran att ndgon lar nadgon nagonting till att nagon lar sig,
det vill sédga att larare hjalper sina elever att lara in istéallet for att sjalva lara ut. Detta ar inte nagot
som ar specifikt for engelska, utan genomsyrar hela den svenska laroplanen (Skolverket 2004:43).

Benson (2013) havdar att det som var ett autonomt larande av sprak under sjuttiotalet i sjalva verket
I stor utstrackning var ett institutionaliserat och annan-initierat arbetssatt, medan det idag, tack vare
digitala medier, har lagts i inlararnas hander och darmed férlaggs nar och var de sjéalva sa 6nskar.
Spraklararen behdver inte vara involverad i eller ha kinnedom om larandesituationer. Denna
digitalisering av larandet och den valfria platsen och situationen av larandet beskrivs av Thorne,
Black & Sykes (2009), liksom av Barton & Potts (2013). Barton & Potts (2013) beskriver detta som
’language-as-social-practice”, ett forhallningssitt dar larande gar hand i hand med anvindandet av
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spraket. De digitala mediernas utbyggnad tillsammans med ett autonomt forhallningssatt (Benson,
2013) skulle kunna ses som basen for forskningen om extramural engelska.

Termen extramural engelska definieras av Sundqvist (2009:25) som den engelska som anvands pa
fritiden, det vill saga utanfor skolan, och &r skapad for att tacka bade input och output. Lundahl
(2012:47) anvéander denna term tillsammans med termen fritidsengelska for att beskriva det larande
som sker utanfor skoltid, ett naturalistiskt larande, vilket bade samverkar med och kompletterar
skoldmnet engelska. Sundqvist (2009:25) &r dock noga med att poéngtera att extramural engelska
inte nddvéndigtvis inbegriper ett aktivt larande, men att det inte heller &r uteslutet. Huvudbetydelsen
av extramural engelska ar att det handlar om den engelska som inléraren kommer i kontakt med
eller &r delaktig i utanfor engelskklassrummet. Ytterligare en viktig aspekt av detta ar, enligt
Sundgvist (2009:26), att motet med engelska handlar om frivillighet for inldraren.

| avhandlingen Extramural English Matters. Out-of-school English and its impact on Swedish ninth
graders’ oral proficiency and vocabulary (Sundqvist, 2009) undersoks muntlig formaga och
vokabular (aktivt och passivt) i forhallande till hur mycket fritidsengelska/extramural engelska
elever i arskurs nio kommer i kontakt med. Sundqvist (2009:i) delar upp den extramurala engelskan
i olika subkategorier® och visar bade pa att flickor och pojkar moter engelska pa olika satt och i
olika stor méngd, och dessutom att de olika subkategorierna visar sig ge olika stor paverkan pa
elevernas muntliga formaga och vokabular. Pojkar visar sig agna sig at extramurala aktiviteter av
produktiv karaktar, till exempel sa spelar de onlinespel i betydligt hogre grad an flickor, onlinespel
dar de kommunicerar bade muntligt och skriftligt pa engelska. Flickor &dgnar sig i hogre grad at
extramurala aktiviteter av receptiv karaktar, till exempel musiklyssnande. | den del av studien som
fokuserade pa vokabular pavisar Sundqvist (2009:163) att de extramurala aktiviteter som pojkarna
agnade sig at, att spela onlinespel och surfa pa internet, var mer positivt for ett 6kat vokabuldr.

Elevers syn pa engelska och skolamnet engelska foljer i Sundqvist (2009) i samma spar som
Nationella utvéarderingen av grundskolan 2003 (NU-03) (Oscarson & Apelgren, 2005), ndmligen
den att engelska &r roligt och att det &r ett viktigt &mne i skolan. Den differens Sundqvist (2009:201)
kan se gentemot NU-03 &r att eleverna i hennes studie i storre utstrackning an tidigare svarade att de
ansag sig ha lart sig mer engelska utanfor skolan an i skolan.

Sundqvists (2009) avhandling grundar sig i mixed methods (Dérnyei, 2007) da den &r av bade
kvantitativ och kvalitativ karaktar. Det fokus Sundgvist (2009) lagger pa vokabuléar och muntlig
formaga ger en viktig grund fér min studie, da den visar pa dels hur betydelsefull den extramurala
engelskan ar for den sprakliga kompetensen och dels visar pa skillnader, bade mellan kénen, men
ocksa pa socioekonomiska skillnader. En mycket viktig, och i sasmmanhanget intressant konklusion
ar den att den extramurala engelskan ar en framgangsfaktor i engelsklarandet for alla elever, oavsett
socioekonomisk bakgrund.

6 Sundqvist (2009) anvénder sju olika extramurala aktiviteter "EE activities" i sin studie: att I&sa bocker, att lasa
dagstidningar/magasin, att titta pd TV, att titta pa film, att surfa pa internet, att spela data-/tv-spel och att lyssna pa
musik.
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2.2.3 Engelska som frammande sprak eller som andrasprak

Svenska elevers engelskkunskaper & mycket goda (Skolverket, 2012a), vilket blir tydligt genom
internationella studier och jamforelser. Inom sprakundervisning goér man viss skillnad mellan
second language och foreign language. Second language (SL/L2) &r, normalt sett, ett sprak som lars
in i en omgivning dar man standigt mots av spraket. Mycket av den forskning som finns tillganglig i
amnet beror inlarning av engelska i USA. Foreign language (FL/L3) ar ett sprak som lars in i en
miljo dar man ofta bara moter spraket i klassrummet och den som styr vad som lars ut/lars in ar
lararen (Viberg, 2000). Berns (2007) ger ytterligare en aspekt, namligen den att nér engelska
anvands som language of wider communication, som exempelvis i ett multisprakligt Europa, sa
antar det engelska spraket rollen som second language istallet for foreign language. Vissa drag av
foreign language aterstar dock, bland annat den att engelskundervisningen innehaller kulturella
studier avseende lander dir spraket & modersmal (Berns, 2007). Aven Skolinspektionen (2011:19)
anser att engelska ar, eller ar pa vag att bli, ett andrasprak for framforallt yngre svenskar. Det som
sker/har skett i Sverige ar att vi, trots att engelska &r ett sprak som lars ut i skolan, omgéardas av
engelska via olika former av media.

| Europa har engelska utvecklats till att bli ett lingua franca, det sprak som anvands som
kommunikationssprak mellan individer som inte talar samma sprak (Berns 2007; Berns et al,
2007b). Engelskundervisningen har darmed de kommunikativa kompetenserna’ i fokus,
kompetenser att anvanda vid interaktion med andra manniskor som ocksa har lart sig engelska, inte
enbart med infodda talare av spraket (Berns et al, 2007b). Berns (2007) visar pa ett flertal olika
sociala sammanhang dar engelska som kommunikationssprak mellan ej infodda talare av engelska
anvands i dagens Europa. De sociala sammanhangen inkluderar bade direktkontakt, sasom
idrottsliga sammanhang, skolbesok och semestrar, liksom kontakt Gver internet, sasom
mailkonversationer och olika chatrum. Dessa mojligheter till kontakt har lett till en hogre niva av
spraklig kompetens hos dagens unga européer jamfort med tidigare generationer (Berns, 2007).
Ytterligare en aspekt av engelska som lingua franca &r att det idag &r avsevart fler som har engelska
som andrasprak jamfort med som modersmal. Detta gor att diskussionen om ifall ett av malen med
engelskundervisningen ska vara att lara ut ett uttal som gor att eleverna later som infodda (Viberg,
2000:30) eller om denna del av undervisningen har spelat ut sin roll.

Ytterligare ett satt att mota engelska i vardagen &r genom TV, da vi i Sverige inte dubbar program,
utan istallet anvander textremsor (Berns et al, 2007b). Berns et al (2007b) refererar till tidigare
forskning av de Bot, Jagt, Janssen, Kessels & Schils (1986) som visar pa att tv-tittande med
textremsor inte bara handlar om att lasa 6versattningen, utan att spraklig input kommer &ven fran
det talade spraket.

2.2.4 Second Language Writing (SLW/L2 writing)

Belcher (2012) konstaterar att forskning om barn och ungdomars skrivande pa engelska som
andrasprak ar eftersatt. Det som beforskats handlar till stérsta delen om unga vuxna och

7 Lingvistisk kompetens, pragmatisk kompetens, diskurskompetens, strategisk kompetens och flyt. (Hedge, 2000:46;
Lundahl, 2012:140)
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universitetsstudenter. Utdver dessa studier anser Belcher (2012) att det finns behov av ytterligare
forskning angaende skrivundervisning, framst vad géller en kontext med frammande sprak, men
ocksa vad galler engelska. Belcher (2012) refererar till Leki, Cumming, & Silva, (2008) som i A
synthesis of research on second language writing in English gor en beskrivning av 25 ars forskning
(1980-2005) i L2 writing, dar de konkluderar att forskningen dittills primért intresserat sig for
akademiskt L2-skrivande. Belcher (2012) diskuterar vidare att en stor mangd forskning har
undersokt resultatet av undervisning i L2-writing, framst utifran hur studenter svarar pa olika typer
av respons, sasom till exempel kamratbedomning, formativ bedémning, corrective feedback och
sjalvbedomning. Har poangteras ocksa att stor del av denna respons syftar pa det rent sprakliga,
alltsa form-focused input (Nation, 2007), medan innehallet som sadant mer sallan star i fokus.
Belcher (2012) efterfragar har ett storre fokus pa att studenterna behover vara sakra nar de skriver
pa sitt forstasprak, vilket ser ut att vara en framgangsfaktor i utvecklingen till en god L2-writer.

Genrepedagogik lyfts fram som ytterligare en framgangsfaktor. Nationellt centrum for svenska som
andrasprak (2015) beskriver genrepedagogik som en metod for att medvetandegora elever om olika
texttypers sprakliga monster och syften. Aven Hyland (2007) visar p& méjligheterna med
genrepedagogik i L2-writing. Inom L2-skrivande syns behovet av att i skrivinlarning och
skrivundervisning fokusera bade pa spraket och pa innehallet. Genre beskrivs av Hyland (2007)
som ett abstrakt, socialt erkant, sétt att anvanda spraket. Nar du inte &r modersmalstalare av spraket
sa ar det darfor av vikt att forsta genrebegreppet, da lasaren forvantar sig en, utifran kontexten,
séarskild form, genre, av text i olika sammanhang.
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3 Nationella och internationella utvarderingar

Denna del inleds med en beskrivning av den Gemensamma Europeiska Referensramen i Sprak
(GERYS), internationellt bendmnd Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) da denna referensram ligger till grund for de svenska kursplanerna i engelska och moderna
sprak, bade for grundskolan och gymnasieskolan. De olika studierna och rapporterna delas upp i
nationella och internationella. Rapporterna och studierna &r av olika art, men har det gemensamt att
de berdr elevers formaga i engelska och, i de flesta fall, dven elevers attityd till spraket och
undervisningen dari. Jag fokuserar pa de delar av studierna och rapporterna som ror skriftlig
formaga dels for att kunna dra slutsatser utifran min studie, dels av utrymmesskal.

3.1 Common European Framework of Reference for Languages (Council
of Europe, 2001)

Den gemensamma europeiska referensramen i sprak (GERS) ar resultatet av ett mangarigt
europeiskt samarbete runt sprakundervisning och bedomning av sprakkunskaper och har som syfte
"att 6vervinna de kommunikationshinder mellan manniskor som arbetar med moderna sprak, som
uppstar till fljd av skillnaderna mellan de olika utbildningssystemen i Europa" (Skolverket, 2007).
En av grundtankarna med GERS ér att framja rorligheten i Europa genom att individers
sprakkunskaper kan bedémas och beskrivas pa ett enhetligt satt. | och med GERS Gppnar man upp
mojligheten att inte bara bedéma kunskaper inom ett sprak i sin helhet, utan dven delfardigheter, allt
i syfte att framja flersprakighet. Man hoppas genom GERS aven kunna framja demokratitanken och
minska framlingsfientlighet da referensramen &ven har interkulturell forstaelse och kulturell
mangfald som mal (Skolverket, 2007). Dessa tankar finner vi aven i kapitel 2 i Lgr 11,
Overgripande méal och riktlinjer (Skolverket, 2011c).

GERS anvands som grund for planering av sprakundervisning, som grund for planering av
sprakcertifiering samt som grund for planering av sjalvstandigt larande. Nar man ser pa spraken i
GERS ser man dem utifran att manniskor anvander sig av dem i en kontext. Referensramen sags
darfor vara handlingsorienterad (Skolverket, 2007). Nar man bedémer en persons sprakliga niva
enligt bedomningsskalan i GERS sa utgar man ifran vad personen ifraga kan utifran ett antal
pastdenden inom varje kompetens®. For att underlatta anvandandet av referensramen har man gjort
tabeller for sjalvbedémning inom tre nivaer. De tre nivaerna kan sedan delas upp i fler, vilket visas i
foljande figur:

A B C
Anviindare pd nyborvjarnivd Sjilvstiindig anviindare Avancerad anviindare
Al A2 B1 B2 C1 c2
(Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
operational
proficiency)

Figur 1

(Skolverket, 2007:23)

8 Tala, lyssna, lasa, skriva, samtala
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Inom varje niva finns ett antal sa kallade deskriptorer som beskriver vad en person vars sprakliga
niva har bedomts ligga pa till exempel niva A2, verkligen kan.

Vara svenska laroplaner och kunskapskrav i engelska och moderna sprak ar utformade i enlighet
med nivaerna i GERS. Vad galler text sa omfattar det centrala innehallet bland annat de texttyper
och de kontexter for anvandning av spraken vilka forekommer i GERS (Skolverket, 2011b). Da
GERS-skalan omfattar sex nivaer och den svenska skolan (grundskolan tillsammans med
gymnasieskolan) har valt att sprakundervisningen indelas i sju olika steg sa har man fatt géra en
tabell for att visa hur nivaerna fordelas:

GERS, niva A11| A1LZ A2l |AZ2|Bl1i|Bl12 | B21|B2.2
STEG 1 2 3 4 B & T
Engeisha
Grundskoian sk B gk 9
Gymnasiesholan, kurs = & T
Modema sprak &
teckensprak for horande
Grundskoian Elevens | Sprakval

val &k 9 ak O
Gymnasieshoian, kurs 1 2 3 4 B & T

(Skolverket, 2011b)

De elever som omfattas av min studie forvantas darmed na niva B1.1 i engelska i slutet av arskurs
nio for att na betyget E i engelska. Nar elever bedomer sig sjalva utifran Europeisk sprakportfolio,
vilket ar det material som &r anvandarvanligt for elever, sa star det sa har om skriftlig produktion pa
niva B1:

Jag kan skriva enkel, sammanhéngande text om amnen som ar vélkanda for mig

eller av personligt intresse. Jag kan skriva personliga brev som beskriver upplevelser

och intryck.
(Skolverket, 2014b)

GERS ér ett dokument som darmed bor genomsyra svensk sprakundervisning och bedémning i
sprak.

3.2 Nationella utvarderingar

3.2.1 Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, NU-03

NU-03 (Oscarson & Apelgren, 2005) hade som syfte att visa pa férandringar i grundskolan under
aren 1992 till 2003. Den bygger pa undersokningar gjorda 2003 vilka jamférs med samma typ av
undersokningar gjorda 1992. Att dra fullstandiga slutsatser av resultatet ar svart, en aspekt man
maste ha i atanke &r att 1992 16d skolan under Lgr80, medan man 2003 l6d under LPO-94, tva
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vasensskilda laroplaner, da Lgr80 var relativ till sin beddmning och LPO-94 var malstyrd. Man gor
dock inga ansprak pa just denna vinkling, utan visar istéllet pa elevernas kunskaper och formagor
samt attityder till engelskdmnet. I dagslaget har vi annu en laroplan, Lgrll, vilken skiljer sig till viss
del fran LPO-94, och i hog grad i férhallande till Lgr80. Oscarson & Apelgren (2005) visar dock pa
att den kommunikativa spraksyn som idag ar sjalvklar syns redan i Lgr80 da man lamnade den mer
behavioristiska spraksynen, med anvandandet av den audiolingvala metoden® (Brown, 2007). Frén
och med de nya kursplanerna for sprak som kom 2000 s& kopplades bade kursplan och bedémning
ihop med Common European Framework of Reference for Languages (2001) och vi fick nu ett
progressionssystem for sprakinlarning. Aven i denna rapport lyfts den syn pa kunskap som bygger
pa elevens eget planerande, genomférande och bedémande (Oscarson & Apelgren, 2005:20).

Vad galler elevernas intresse for engelska som skolamne sa svarade 86% av de undersokta eleverna
att engelska intresserar dem. I denna undersokning far vi ocksa reda pa vad eleverna tycker ar bra
respektive daligt med att lara sig engelska i skolan. De tre viktigaste positiva sakerna med engelska
ar att det ar ett varldssprak, att det ar roliga och varierade lektioner samt att det ar bra att fa lara sig
att prata och konversera med andra manniskor. De tre viktigaste negativa sakerna med engelska
anses vara ingenting alls, att lararen ar for strang eller lar ut daligt och att det ar for lite tid till
engelska (Oscarson & Apelgren, 2005:44). De tre negativa sakerna med engelska ar valdigt
intressanta. Att det, for det forsta, inte finns ndgot som &r negativt med engelska, att det for det
andra &r viktigt hur lararen &r och for det tredje, att man inte har tillrackligt med tid for engelska i
skolan ar ju egentligen ingenting som har med engelska som sprak att gora. Dessa tre svar skulle
man kunna vanda till det positiva och se att engelska som skoldmne ar bra och att man lagger stor
vikt vid att fa en god och omfattande undervisning i &mnet.

| NU-03 bedémdes elevernas skriftliga formaga med hjalp av skrivuppgiften pa det nationella
provet, Writing (Oscarson & Apelgren, 2005:53-54). Jamfort med den skrivuppgift som beskrivs i
nasta rapport, Engelska i atta europeiska lander (Skolverket 2004), sa ar Writing av kreativ och
beskrivande karaktar, dar eleverna kan vara mer eller mindre personliga och objektiva (Oscarson &
Apelgren, 2005:55). | rapporten analyseras de skriftliga uppgifterna lingvistiskt och man jamfor
detta med den nationella utvéardering som gjordes 1992. Det Oscarson & Apelgren (2005:57-64)
visar pa ar att eleverna 2003 anvander vissa utvalda grammatiska moment mer korrekt jamfort med
1992 (kongruens verb-subjekt och relativa pronomen). | min studie gor jag ingen lingvistisk analys
av texter, men det dr anda av intresse att se att man visar pa en skillnad i spraklig korrekthet mellan
1992 och 2003.

For att avslutningsvis dra en parallell med Sundqvist (2009) sa undersoker Oscarson & Apelgren
(2005) elevernas vokabular i férhallande till deras resultat pa provet. Inte sa forvanande konstaterar
man att eleverna med lagst betyg har ett samre ordforrad med farre synonymer och samre formaga
att gora omskrivningar och forklaringar. Istéllet anvénder sig dessa elever oftare av ”svengelska”,
man anvander ett svenskt ord helt och hallet, man anvénder sig av ljudenlig stavning eller gér om
ett svenskt ord sa att det liknar engelska. Denna avsaknad av anvandbara strategier gor att en person

9 En metod som uppkom under 50-talet och som bygger pa bland annat drillévningar, monster, grammatikinlarning i
induktiv form och dér stor vikt lades vid korrekt uttal.
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som inte har svenska som modersmal far mycket svart att forsta vad eleverna har skrivit (Oscarson
& Apelgren, 2005:58).

3.2.2 Resultat frdn amnesproven i engelska

I min inledning reflekterade jag till viss del runt resultaten pa &amnesproven i engelska. Jag har valt
att gora en avgransning i tid genom att anvanda resultaten fran och med lasaret 2010/2011 fram till
lasaret 2014/2015 (Skolverket 2010; Skolverket 2011; Skolverket 2012b; Skolverket 2013;
Skolverket 2014a; Skolverket 2015).

Overlag visar statistiken Gver resultaten att en stor andel av eleverna nar mélen pa de olika
delproven. Under den period jag har undersokt sa ar det strax dver tre procent som inte nar malen i
delprov Tala, runt fem procent i delprov Lédsa och lyssna, samt strax dver fem procent i delprov
Skriva. Intressant ar det naturligtvis dven att undersoka hur manga elever som nar det hogsta
betyget. Har &r det dock svarare att fa en lika tydlig bild, da inforandet av den nya betygsskalan slar
igenom lasaret 2012/2013 och vi far sex betygssteg (inklusive det icke godkéanda betyget F) jamfort
med den tidigare betygsskalans tre betygssteg (da anvéandes ingen beteckning for icke godkand).
Nér det galler delproven Tala och Skriva, det vill sdga de produktiva delarna av &mnesprovet i
engelska, sa sjunker procenttalet elever som nar det hogsta betygssteget markbart mellan lasaret
2011/2012 och 2012/2013. Nér det géller delprov Tala gar det fran 23,8% till 17,2% och nér det
galler delprov Skriva fran 18,5% till 12,8%. En intressant jamfcrelse ar att nar det handlar om de
receptiva delarna Lasa och lyssna sa stiger istéllet procenttalet elever med hogsta betyg fran 20,1%
till 23,7%. Troligen handlar detta inte om elevernas formaga, utan snarare om lararnas ovana vid
den nya betygsskalan.

3.2.3 Skolinspektionens granskning av engelska i arskurs 6-9

Vid denna granskning (Skolinspektionen 2011) genomfdrdes 293 lektionsbesok, intervjuer med
elever, larare och rektorer samt enkater med elever i sammanlagt 22 skolor 6ver hela landet. Syftet
med granskningen var att undersoka likvérdigheten i undervisningen i engelska for att darmed bidra
till utvecklingen i &mnet.

Skolinspektionen fann en positiv installning till &mnet och lararen, att manga larare enbart talar
engelska under lektionerna, men ocksa att en nagot lagre andel av eleverna gor det.
Skolinspektionen framhaver dock, utifran de genomforda lektionshesoken, att den mangd engelska
som talas av larare under lektionstid bor 6ka, att det har finns en tydlig utvecklingspotential.

Granskningen visar ocksa den bild som ges av att manga elever lar sig en stor del av den engelska
de kan utanfor skolan, sa kallad fritidsengelska/extramural engelska. | elevintervjuerna
framkommer att manga elever gor skillnad pa fritidsengelskan och skolengelskan. Den bild av
fritidsengelskan som framkommer i rapporten &r att eleverna till storsta delen anvander sig av sina
receptiva fardigheter, sasom att lasa eller se pa film, men ocksa produktiva fardigheter vid
kommunikation 6ver internet. Den sékerhet de upplever i anvandandet av fritidsengelskan
aterkommer inte lika tydligt nar det handlar om skolengelskan. | detta sammanhang upplevs en
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storre osakerhet nar de ska svara pa fragor eller delta i diskussioner i klassrummet. Varfor det ar pa
detta satt framkommer inte i rapporten, men en reflektion kan vara att det handlar om vitt skilda
sammanhang och &mnesomraden. Nar det galler fritidsengelskan sa har eleverna sjalva valt att dels
anvanda spraket, dels i vilken kontext de gor det. Ytterligare en aspekt kan vara att skolengelskan
aven ska bedomas och betygssattas, vilket ocksa paverkar eleverna.

3.3 Internationella utvarderingar

3.3.1 Rapporten Engelska i atta europeiska lander

Denna rapport (Skolverket 2004) bygger pa ett prov déar samtliga fyra fardigheter testats och
bedémts. Rapporten visar pa att de olika provdelar som bedémts inte ar riktigt dverensstimmande
med var svenska tradition, sarskilt inte de tva skriftliga delarna, av vilka den ena testade spraklig
korrekthet och det andra spraklig produktion. Spraklig korrekthet handlade bland annat om att vélja
korrekt form for att fylla i en lucka i en mening samt att béja verb pa korrekt satt. | rapporten
(Skolverket, 2004:31) diskuteras hur resultaten kan paverkas av kontextloshet, vilket skulle kunna
vara fallet till ett inte alltfor gott resultat pa nagra av uppgifterna. Den del som testade spraklig
produktion handlade inte om kreativt eller fritt skrivande, utan istallet skulle eleverna fylla i luckor i
text, vilket snarare, i svenskt perspektiv, kan kallas lasforstaelse med produktiva svar (Skolverket
2004:34).

Forutom att testa elevernas sprakliga férmaga efterfragades i provet ocksa hur eleverna bedémde
svarighetsgraden pa de olika uppgifterna. | detta fall visade sig eleverna ha god kdnnedom om, och
insikt i, den egna formagan da de uppgifter de klarade allra bast bedomdes som latta, medan de
uppgifter dar resultatet var samre bedomdes som svara (Skolverket, 2004:41). De testade eleverna
fick ocksé jamfora sig med delar av niva B1'° i Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR). Sjdlvbedomning enligt CEFR gors 1 ”can-do statements”, det vill sdga man
bedémer hur bra man kan nagonting. Denna typ av beddmning anvands i den europeiska
sprakportfolion, European Language Portfolio (ELP) (Skolverket, 2014b:40-41) och kommer av ett
europeiskt samarbete for likvardig bedomning av spraklig formaga. | rapporten visas pa att det finns
skillnader mellan formagorna, att receptiv formaga, sarskilt horforstaelse, ar latt, medan eleverna
bedémer att de har nagot svarare for produktiv formaga, i det har fallet skriftlig produktion (muntlig
produktion testades inte).

Engelska i atta europeiska lander (Skolverket 2004) undersokte ocksa om eleverna kom i kontakt
med engelska pa sin fritid och da ocksa pa vilket sétt. Eleverna svarade att de ser pa film, lyssnar pa
musik, spelar dataspel och anvéander internet manga timmar i veckan. Nastan halften av eleverna
svarade ocksa att de kom i kontakt med engelska under utlandsresor, ytterligare ett tecken pa
engelskans stallning som lingua franca (Skolverket 2004:47-48). Nar eleverna tillfragades om
undervisningen i engelska framkom en generell bild av en foérhallandevis traditionell
sprakundervisning, med en larare som talar engelska, anvander laromedel, att grupparbete ar ett

10 Niva B1 motsvarar i princip den niva som betyget E for slutet av det nionde skolaret visar.
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ganska vanligt arbetssatt och att lararen var uppmuntrande och stottade eleverna i att tala sa mycket
engelska som majligt i klassrummet.

Vad géller elevernas instéllning till engelska sa ansag i undersokningen hela 98% att det ar viktigt
att kunna engelska och 96% tycker bra om spraket som sadant (Skolverket 2004:51). De svenska
eleverna ansag ocksa att det &r kommunikation som &r viktigast; att forsta och gora sig forstadd,
bade i interaktion, men dven nar det galler att lasa och lyssna. Nar det galler var eleverna anser att
de lart sig engelska sa visar denna studie att 55% anser att de har lart sig spraket i skolan, medan
31% anser att det &r media som star for huvuddelen.

3.3.2 Internationella sprakstudien 2011

ESLC — European Survey on Language Competences (Skolverket, 2012a), genomfordes i 14 lander
varen 2011. De deltagande landerna prévade de tva storsta fraimmande spraken i slutet av
grundskolan eller i borjan av gymnasieskolan. For Sveriges vidkommande betydde detta att vara
deltagande elever testades i engelska och spanska i arskurs nio. De férmagor som prévades var att
lyssna, att lasa och att skriva. (Skolverket, 2012a:15). Studien jamfor elevernas sprakliga formagor
mellan spraken, vilket inte har nagon relevans for min studie, men det &r 4nda intressant att notera
att vara svenska elever nar langre pa skalan i CEFR i engelska i forhallande till vad man bor na i
spanska. De svenska eleverna ar alltsa relativt sett avsevart duktigare i engelska om man relaterar
till malen jamfort med vad de ar i spanska. Denna skillnad diskuteras aven i forhallande till vriga
lander i studien. I denna genomgang kommer jag dock att framforallt visa pa vad man kom fram till
vad galler elevers skriftliga formaga, diskuterat bade pa ett nationellt och ett internationellt plan.

Infor genomforandet av provet utvarderades de olika uppgifterna av Géteborgs Universitet for att fa
en bild av hur dessa skulle komma att passa svenska elever och svenska forhallanden. Att lyssna och
att lasa ansags oproblematiskt, medan att skriva forutsags kunna skapa bekymmer, da det delprovet
var av mer styrd art an det svenska elever ar vana vid, da det som efterfragades var att finna
specifika svar, snarare an att visa vad man kan producera skriftligt (Skolverket, 2012a:18-19). Detta
kan jamforas med Engelska i atta europeiska lander (Skolverket 2004) dar den skriftliga produktion
som bedémdes var hur val eleverna klarade att fylla i lucktexter eller producera svar pa fragor.

De resultat som presenteras i Internationella sprakstudien 2011 (Skolverket, 2012a) ar hur manga
procent av eleverna som nar de olika stegen pa CEFR-skalan. Man anvande steg A1 till B2, da det
ar de som ar lampligast i detta sasmmanhang och for denna aldersgrupp (B1 motsvarar i princip
betyget E i slutet av arskurs 9). Nar det galler att lasa sa nadde 66% av de svenska eleverna B2, tatt
foljt av Malta dar 64% av eleverna gjorde detsamma. Cirka 15% av de svenska eleverna nadde dock
inte langre an niva Al. Formagan att lyssna visade sig vara annu béttre hos de svenska eleverna,
hela 77% av eleverna nadde niva B2, tétt foljt av Belgien och Malta, dar strax éver 70% av eleverna
nadde niva B2. Knappt fem procent av de svenska eleverna nadde inte langre &n niva Al. Den
provdel som ar mest relevant for min studie, att skriva, ar den dar de svenska eleverna presterade
klart lagre resultat i forhallande till CEFR-skalan. 28% av de svenska eleverna nadde niva B2, men
var trots detta pa en andraplats i forhallande till 6vriga deltagande nationer. De maltesiska eleverna
presterade klart bast, ungefar 50% av eleverna nadde niva B2 pa skrivdelen. De elever som
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presterade lagst, det vill sdga nadde inte langre &n niva Al var pa detta delprov cirka sex procent
(Skolverket, 2012a:22-25).

Aven i denna studie undersoktes elevernas attityder gentemot spraken, vilket ur svenskt perspektiv
ser ut pa samma satt som vi har sett i tidigare studier. Eleverna svarar att de upplever att de
exponeras for engelska i hog utstrackning och ocksa att de anser att engelska &r ett mycket
anvandbart sprak. Tillsammans med flera av de 6vriga undersokta landerna sa ligger Sverige i topp
vad géller just detta, att se engelska som ett mycket anvéandbart sprak. Utdver detta sa toppar
Sverige, tillsammans med Malta, upplevelsen att det inte ar sarskilt svart att lara sig engelska
(Skolverket, 2012a:29).
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4 Metod

4.1 Studie

Jag har valt att genomfora en kvalitativ studie for att soka finna svar pa mina fragor rorande elevers
forhallande till skrivande pa engelska. For att mojliggora detta har jag valt att genomfora intervjuer
av semistrukturerad karaktar. Till detta kommer att jag har suttit med i klassrummet under tre
lektioner med den grupp i engelska i arskurs nio, ur vilken mina informanter ar utvalda. Jag gor
inga ansprak pa att kalla min narvaro for deltagande observation, snarare har det varit for att fa se
eleverna i sitt sammanhang, med undervisande larare, for att se dem i deras ordinarie
undervisningskontext.

Valet av kvalitativ studie var naturligt eftersom det som undersoks, att fa en djupare forstaelse for
hur elever resonerar kring skrivande pa engelska, ar syftet med denna studie. Dérnyei (2007:136)
poangterar att de flesta intervjuer inom sprakdidaktisk forskning ar just semistrukturerade, och att
det passar sarskilt bra i de fall forskaren har en tillrackligt god forforstaelse av fenomenet och darfor
ar kapabel att formulera fragor av tillrackligt bred karaktar om amnet pa forhand. Metoden Gppnar
upp for en mer dynamisk intervju dar fragorna inte behdver stallas i samma ordning till de
intervjuade och intervjuaren har med denna metod ocksa mojlighet att stélla foljdfragor (Dornyei,
2007:136). Den data som insamlats med hjalp av intervjuerna svarar upp mot studiens syfte och kan
ur det perspektivet anses som tillforlitlig och giltig. Nar jag hade genomfort atta intervjuer kande
jag att de svar jag fick aterkom, det var inget nytt som uppkom, annat &n av rent personlig karaktar
hos mina informanter. Resonemang och uppfattningar var av liknande art. Jag inser sjalvklart att det
ar mycket mojligt att det hade kunnat framkomma ytterligare nagon vinkling av ndgon aspekt, men
det &r en risk jag anda valde att ta, da studien annars hade kommit att bli alltfér omfattande. Studien
ar inte generaliserbar, men fyller anda sitt syfte; att visa pa just dessa elevers forhallande till
skrivande pa engelska, att fa en djupforstaelse av en grupp elevers installning till fragorna.

Mina intervjuer har genomforts I6pande under tva manaders tid, bade for att inte inkrakta alltfor
mycket pa elevernas undervisningstid och ocksa for att passa in i det dagliga arbetet, vilket under
varterminen bryts av bland annat nationella prov, men denna vartermin dven av genomférandet av
en PISA-undersokning. Detta innebdar inte att min studie &r av longitudinell art, tidsaspekten &r
endast av genomfdrbarhetsskal.

4.2 Intervjuer

Jag har genomfort tva omgangar semistrukturerade intervjuer (Dérneyi, 2007) med hjalp av en
intervjuguide. Den forsta intervjuguiden®! ar inspirerad av Bellello och redovisad i McKay
(2006:54). Bellello genomforde en opublicerad studie om varfor vissa ESL-skrivare (English as
Second Language) ar mer kompetenta an andra. Bellellos intervjuguide &r av explorativ art och dess
utgangspunkt ar att be informanterna att beratta om hur de forhaller sig till olika foreteelser. Den

11 Se bilaga 1
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innehaller forslag pa foljdfragor och den ger ett intryck av att vara genuint intresserad och nyfiken
pa den som intervjuas. Den ar dock forhallandevis detaljerad, vilket jag i min intervjuguide har valt
att inte vara, allt for att kunna forhalla mig sa 6ppen som majligt till de svar jag far av mina
informanter.

Intervjuerna genomfordes i avskildhet och spelades in i sin helhet. Den andra intervjuguiden bestod
av en enda fraga; "Hur upplevde du att genomfora delprov Skriva i det nationella provet i
engelska?". Nar jag har transkriberat intervjuerna har jag skrivit ner det eleverna har sagt, jag har
uteslutit hummanden och inte heller markerat pauser, eftersom jag inte finner det relevant for
analysen. | de fall dar eleverna har tvekat har jag stallt foljdfragor, vilka enbart har syftat till att
soka fa eleven att fortydliga eller utveckla sitt svar, alternativt forklarat eller fortydligat. De forsta
intervjuerna genomfordes under en sexveckorsperiod och fokuserade pa skrivande pa engelska i
allmanhet medan den andra omgangen intervjuer genomférdes pa en och samma dag och
fokuserade pa hur eleverna hade upplevt skrivdelen av det nationella provet i engelska, eftersom
denna typ av uppgift ar nagot vara elever sallan utfor, en uppgift sa begransad bade i tid, rum och
genre.

4.3 Urval och etiska aspekter

Mina atta informanter, fyra pojkar och fyra flickor i arskurs 9, gar alla i samma grupp i engelska.
Samtliga elever laser svenska, ingen av dem har svenska som andrasprak, dven om tva av eleverna
inte alltid talar svenska i hemmet.

Anna har inte haft en helt okomplicerad hogstadietid. Hade F i engelska delar av hdgstadiet,
presterade val pa det nationella provet i engelska, vilket ar i ett format som passar henne vél. Hon
talar delvis ett annat europeiskt sprak i hemmet, men mest svenska. Slutbetyg E.

Erika &r en hogpresterande, vetgirig elev och har varit sa genom hela hégstadietiden. Hon talar
endast svenska i hemmet, svenska foréldrar. Slutbetyg A.

Fredrik har under hogstadietiden haft vissa svarigheter med att fokusera och att fardigstalla olika
uppgifter. Han presterade vél pa det nationella provet i engelska, da han inte hade maéjlighet att
skjuta upp de uppifter som forelagts honom. Utbytet med skolan i Spanien har varit véldigt bra for
honom personligen. Han talar endast svenska i hemmet, svenska foraldrar. Slutbetyg C.

Gabriel har under hogstadietiden haft vissa svarigheter med att fokusera och att fardigstélla olika
uppgifter. Han presterade vél pa det nationella provet i engelska, da han inte hade majlighet att
skjuta upp de uppifter som forelagts honom. Talar endast svenska i hemmet, svenska foraldrar.
Slutbetyg B.

Johan &r en hogpresterande, vetgirig elev och har varit sa genom hela hogstadietiden. Han talar
endast svenska i hemmet, svenska foréldrar. Slutbetyg A.

Otto har en stark positiv vilja. Utbytet med skolan i Spanien har varit valdigt bra for honom
personligen. Han talar delvis bade engelska och ett annat europeiskt sprak i hemmet. Slutbetyg B.
Ronja har inte gatt pa skolan alla de fyra mojliga aren. Hon talar endast svenska i hemmet,
foréldrar med nordiskt ursprung. Slutbetyg A.

Stina har utvecklats mycket i engelska sedan starten pa skolan i arskurs sex, bland annat sa har
utbytet med skolan i Spanien varit valdigt bra for hennes sprakliga kompetens och fér hennes
sjalvkansla nar det galler sprak. Hon talar endast svenska i hemmet, svenska foraldrar. Slutbetyg B.
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Denna grupp valdes ut eftersom gruppens larare ansag att gruppen som helhet inte skulle komma att
storas av varken observationer under lektionstid eller intervjuer. De deltagande eleverna ansags
ocksa av undervisande larare inte lida men av att vara franvarande fran en del av en lektion for att
bli intervjuade. Viktigt att veta i sammanhanget &r att denna l&rare ar min kollega och ar delaktig i
arbetet med att utveckla elevers skrivande pa engelska. Trots denna uppenbara risk for att eleverna
redan har tankt mycket pa skrivande pa engelska ser jag det som en val vald grupp eftersom vi som
kollegor da, genom elevernas resonemang, kan fa syn pa vad vi har gjort hittills, hur det har fallit ut
och vad vi kan ha som framtida utvecklingsfokus. Det som skulle kunna bli en konsekvens av detta
ar att eleverna i storre omfattning &n annars véljer att sdga det de tror att jag som intervjuare vill
hora. De skulle darmed ocksa kunna tanka sig att undanhalla information for att inte kunna drabbas
betygsmassigt, trots alla forsakringar om att det de sager inte pa nagot satt skulle kunna anvéandas
negativt emot dem i en bedémningssituation. For att forsoka na sa gott resultat som majligt ar det
viktigt for mig som intervjuare att vara extra lyhord i intervjusituationen och valja mina foljdfragor
med omsorg. Ytterligare en anledning till att vélja elever i arskurs nio ar for att ha mojlighet att dra
paralleller med Sundqvist (2009).

Eleverna informerades om studien, dess bakgrund och dess syfte under en lektion. Samma lektion
delades ett informationsbrev till hemmen ut, vilket innehdll i stort sett samma information som
eleverna hade fatt, tillsammans med mina och min handledares kontaktuppgifter. I enlighet med
allmanna forskningsetiska regler (Vetenskapsradet, 2015) behover inte samtycke fas fran
vardnadshavare om informanten har fyllt 15 ar och inser vad forskningen innebér for hans eller
hennes del. Da informanterna samtyckt muntligen och tydligt fatt forklarat for sig vad studien gar ut
pa och vad deras insats anvands till anser jag att detta &r i linje med de allménna forskningsetiska
reglerna. Under intervjuerna kunde eleverna nar som helst valja att avbryta och inte deltaga i
studien, och de kunde ocksa meddela mig att de 6nskade att deras intervjuer inte skulle komma att
anvéandas som empiri i det slutliga arbetet.

Urvalet, mina atta informanter, kan betecknas som en blandning av purposive sample och
convenience sample. Den utvalda elevgruppen ar heterogen, bade vad galler betyg och instéllning
till amnet. | samrad med undervisande larare valdes ett antal elever ut som sedan tillfragades om
deltagande. Det var ett storre antal elever (hela gruppen) som tillfragades &n vad som kom att bli
intervjuade, detta styrdes av narvaro vid de olika intervjutillfallena. Eleverna ar alltifran
hogpresterande till elever som ligger pa gransen till att klara betyget E i engelska. Om man endast
ser till slutbetyget kan man fa intrycket att i princip hela elevgruppen lutar t att vara
hogpresterande, det ar darfor viktigt att ha last allt jag har skrivit om respektive elev for att fa en
storre forstaelse for den faktiska spridningen. Hela gruppen tillfragades om deltagande i studien, till
vilket de var mycket positiva och intresserade. FOr att kanna att jag uppnatt sa god méttnad,
saturation, som majligt i mina resultat, sa har jag hallit deltagarantalet 6ppet och gett mig sjalv
mojligheten att kunna komplettera med ytterligare intervjuer (Dornyei, 2007).

Under detta lasar genomforde en grupp elever pa skolan ett utbyte med en skola i Tarragona i
Spanien. 42 av cirka 110 elever i arskurs nio deltog i utbytet. Sex av eleverna i denna studie var
deltagare, vilket innebér att de har haft naturlig kontakt med skrivande pa engelska, eftersom de har
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och har haft kontakt med atminstone den spanska elev som de dels har bott hos en vecka, dels har
haft hemma hos sig en vecka. | intervjuerna férekommer det déarfor inslag dér de resonerar runt hur
det &r att skriva med en jamnarig spanjor pa engelska.

4.4 Maktasymmetri

Intervjuande ar social interaktion (Kvale & Brinkmann, 2009) och i just detta fall, dar jag ar
undervisande larare och kollega med elevernas engelsklarare maste maktasymmetri (Kvale &
Brinkmann, 2009; McKay, 2006) diskuteras som en potentiell felkalla. For att i sa hog grad som
mojligt kringga denna aspekt har jag varit mycket tydlig gentemot de elever jag har intervjuat och
inte nog kunnat poédngtera att det de sdger aldrig kommer att komma fram till betygséttande larare
annat &n som konklusion av vad flera elever séger, inga individer kommer att kunna identifieras i
studien. Trots detta vet jag att vissa svar jag har fatt har varit tillrattalagda, vilket har varit valdigt
uppenbart i stunden. Ett exempel pa det ar nar Stina tillagger att hon vet att jag inte tycker om att
eleverna anvéander Google translate for att sla upp ord. En stérre felkalla ar de svar som jag kan anta
har undanhallits mig. | min analys ar detta naturligtvis nagot jag maste ta hansyn till och diskutera.
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5 Resultat

De intervjuer vilka utgor empirin for denna studie genomfordes under tva manaders tid, fran slutet
av februari till slutet av april. Mina informanter, atta elever ur en grupp i engelska i arskurs 9, bade
tillfragades och valde sjalva att delta i studien. Urvalet kan, vilket tidigare diskuterats, ses som en
blandning av purposive sample och convenience sample. Avsikten var att alla atta elever forst skulle
intervjuas utifran mina fragestallningar och sedan, efter det att de hade genomfért delprov C,
Skriva, av nationella provet i engelska, dven intervjuas helt kort om hur de upplevde den formen av
skrivande pa engelska. Tyvarr kunde denna sista intervju endast genomforas med fem av de atta
eleverna, da det inte var mojligt att finna tid och plats att intervjua de tre kvarvarande eleverna.

Resultatet av intervjuerna redovisas pa sa sétt att elevernas svar har kategoriserats utifran deras
uppfattningar och svar pa intervjufragorna och de foljdfragor deras svar gav upphov till.
Foljdfragorna har haft som syfte att fa eleverna att antingen fordjupa sitt resonemang, eller for att
forklara vad de menat. Kategorierna har fatt vaxa fram under arbetets gang och relaterar dels till
tidigare forskning och jamforelser, men till stérsta delen kommer de av de konklusioner jag har
kunnat dra fran de olika elevernas svar och resonemang vid genomlésning av de transkriberade
intervjuerna, vilket har gett mig tankar om hur detta kan ses och anvandas i ett, eventuellt, bredare
perspektiv. Enligt Dornyei (2007:260) skulle detta kunna ses som en enkel form av grounded
theory. Naturligtvis har intervjuguiden bidragit till utfallet, da fragorna i den finns med for att fa ett
sd brett resonemang runt min fragestallning som majligt. Da mina intervjuer ar av semistrukturerad
karaktar sa har olika elever fatt olika foljdfragor, allt for att fordjupa deras resonemang och
funderingar ur det perspektiv de valjer att lata mig fa hora om. Det ar inga vattentata skott mellan
kategorierna, utan de tangerar varandra pa atskilliga punkter. Flera av elevernas uppfattningar skulle
kunna placeras i mer &n en av kategorierna, men jag har valt att bara ha med dem en gang, och da
placera dem dar jag anser att de huvudsakligen hor hemma. Varje kategori inleds med en enklare
beskrivning av den och efter varje kategori finns en enkel sammanfattning av vad som framkommer
i elevernas resonemang. | arbetet med kategoriseringen har jag haft som mal att de olika
kategorierna ska ha sa likartad tyngd i innehallet som majligt; att de &r jamlika nivdmassigt, ingen
ar bredare eller djupare dn ndgon annan, just for att nd en sa bred forstaelse som majligt.

Fragestallning:

e Hur resonerar elever i arskurs 9 kring sitt forhallande till engelska, bade vad galler skola,
fritid och framtid?

e Hur resonerar elever i arskurs 9 kring skrivande pa engelska, bade vad galler skola, fritid
och framtid?

5.1 Nyttoaspekten i nuet och i framtiden

| stora drag sa har de elever jag har intervjuat ett forhallandevis oproblematiskt forhallande till
engelska i allménhet och till skrivande pa engelska i synnerhet. De anser sig kapabla att klara det de
sager att de behover klara av. Vad det egentligen &r de anser sig behova klara av framgar inte helt
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tydligt, men eleverna aterkommer ofta till nagot man skulle kunna beteckna som en nyttoaspekt av
spraket. Nyttoaspekten handlar om att kunna kommunicera med andra manniskor, att anvanda
spraket till att forsta och gora sig forstadd.

"Qj, det ar val kanske det har med kommunikation da, att kunna kommunicera
med manga manniskor och kunna anvanda olika sprak. Att vara lite mer breddad,
med hjalp av sprak kunna uppleva nya saker; bara nar man reser, att kunna

ett sprak, ett annat sprak nar man reser utomlands ar en forutsattning, och
engelska ar ju varldens storsta sprak." (Johan)

7 Jo, jag anvinder engelska vildigt mycket, eftersom jag anvinder det vid datorn,
I skolan och sen kan jag val prata lite med kompisar. Men det &r mest inom spel
ddr jag skriver och pratar engelska bara.” (Gabriel)

Aven nyttan av att kunna lasa pa engelska 4r en aspekt som diskuteras, hér p& frdgan om vad hon
laser pa natet nar hon laser pa engelska:

"Det brukar vara till exempel till skolan, till plugget, om jag inte hittar nagot

bra pa svenska sa brukar jag soka det pa engelska." (Anna)

Men nyttan med engelska har manga olika sidor.

"Allts3, om man pratar engelska, da kanske man inte behdver veta sa mycket hur
man stavar ord och sa vidare, da pratar man ju liksom bara, men det &r vél inte
bara det man ska lara sig nar man kan engelska, det &r ju att kunna skriva till
folk ocksa kanske, pa Facebook och sociala medier, kanske na ut till folk mer an
att bara prata med dem." (Otto)

"Jag tycker att det ar jattebra att kunna lara sig engelska, det &r bra att vi har
det i skolan och att vi far lara oss det, for vi kommer alltid att behdva det i livet,
om vi reser nagonstans eller ja, det ar bra att kunna." (Anna)

.. dr man vetgirig och intresserar sig for mdnga olika saker sa dr svenskan ett
litet sprak i vérlden.” (Erika)

| s& gott som alla de intervjuade elevernas framtid ar engelska en naturlig del, bade socialt och i
studier och yrkesliv. De ser att engelskkunskaper &r viktigt for arbetslivet, &ven om alla inte tror att
de kommer att arbeta med nagot dar engelska kravs. Flera av eleverna tror och hoppas att de
kommer att antingen studera och/eller arbeta utomlands nér de blir aldre.

”Sa som jag kinner nu dr att jag gdrna skulle vilja bli civilingenjér och jobba

med projekt och projektledning. Da blir det ganska naturligt att man formodligen
kommer att ta en internationell roll ocksa. Sa absolut, kénner jag att det kommer
att vara ett viktigt redskap i framtiden det ocksa.

.. om man jobbar pa ett internationellt foretag och ska ha kontakt med andra lander,
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sd dr det ju klart att man mdste kommunicera via skrift pa engelska.” (Erika)

”Jag kanske har det i framtiden niir jag till exempel borjar studera eller nagot
sant, kommer jag att kunna behova det, resa..” (Anna)

"Jag gillar det for att det dr en bra bas att sta pd ndr man blir dldre.” (Johan)

"Sd jag tror, och jag vill iindd studera utomlands dndd, i alla fall gora nanting
utomlands, da tror jag absolut att jag kommer att anvanda mig av skriven
engelska, till liksom, det &r ju bade uppsatser men ocksa att kommunicera med
nya vanner och allt mgjligt tanker jag, allt som finns i vardagen kommer man
ju anvanda engelska till. ” (Johan)

”.. se om jag kan flytta ut till nagot mer engelsktalande land, for Sverige dr ju
inte jatteengelskt, men det &r mer engelskt an till exempel andra lander ér, s&
att flytta till ett engelskpratande land, och se om jag kan utveckla mitt tal mer
an, sa att man inte alltid har den svenska-engelska dialekten, utan kanske fa en
brittisk eller amerikansk, se om man kan allting man behdver kunna for att leva
ddr.” (Fredrik)

”Som till exempel det hir med att jag och ndgra kompisar skulle ut och resa
efter gymnasiet, det, dd kommer vi att behova prata engelska, ifall vi lar kanna
ndgon ddr, hdlla kontakten, kanske vi skriver brev, eller skriver pa Facebook.”

(Ronja)

"Jag hoppas verkligen det, att jag kan hdlla uppe det, men, om man jobbar i
djuraffar eller, sa kanske man inte. Nej, men.. Men typ om man importerar och
sd, kommer man i kontakt med att skriva, men det vet jag inte.” (Stina)

“Jo, jag dr sugen pd att ndr jag gdr ut, ndr jag blir lite dldre, kanske jag vill

flytta utomlands, kanske till USA eller nagonting, da &r det viktigt att man, man

kan ju inte kommunicera pa svenska i USA liksom, man maste ju kommunicera

pd engelska och kanske skriva. Allting pd engelska blir det ju dd sd, jo det tror jag.”
(Otto)

”Min mamma har faktiskt sagt att om hon skulle vara lite battre pa engelska, sa
skulle hon ha, vad det var, battre 16n eller battre jobb eller nagonting. Aven nar
man blir dldre sad dr det vildigt viktigt.” (Stina)

Vilken typ av spraklig formaga som framtiden kommer att kréava av dem ar inte helt uppenbart for
de flesta. Det mest framtrddande behovet av engelska i framtiden dr, trots att flera av dem talar om
att bade arbeta och studera utomlands, behovet av att kommunicera, och da i ganska stor
utstrdckning muntligt. Nyttoaspekten &r med andra ord den mest framtradande &ven i ett
framtidsperspektiv.
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Sammanfattning

Nyttoaspekten genomsyrar elevernas resonemang bade vad galler nuet och framtiden. Att kunna
kommunicera, att forsta och gora sig forstadd i samband med resor och eventuella framtida
utlandsstudier eller internationellt arbete diskuteras. Eleverna anser sig kapabla, men det
framkommer inte i deras resonemang om de funderar kring om den sprakliga niva de har idag, om
det vokabulér de besitter &r tillrackligt aven for framtida bruk.

5.2 Mediering - anvandande av redskap

Nar jag fragar eleverna om de nagon gang blir frustrerade eller irriterade nar de skriver pa engelska
sa konstaterar de att det kan handa nagon enstaka gang, och att det da oftast handlar om att de
saknar ett specifikt ord i sin vokabuléar eller att de blir osdkra pa hur de ska formulera ett korrekt
uttryck. Vid fragan pa hur de tar sig an problem av den hér arten visar de att de har tillagnat sig
strategisk kompetens, da de svarar att de antingen valjer att sla upp ordet/uttrycket, oftast i ett
digitalt lexikon'? eller att de forsoker forklara vad de menar. Att pa detta sétt anvanda sig av till
exempel ett digitalt lexikon, ett redskap, benamns inom sociokulturell teori som mediering.

”Jag brukar antingen soka upp det eller sa brukar jag ta en genvég och forklara
det pd ndgot annat sdtt.” (Anna)

“Jag hittade metoder for att komma runt saker som jag inte kunde forklara
ordagrant.” (Erika)

"Jag forséker leta upp eller sd forsoker jag tinka upp nagonting som betyder
lite samma.” (Fredrik)

Skriftligt sa brukar jag kunna skriva ganska bra, det héinder ibland att jag fastnar
pa nagot ord, men da tanker jag dver det och kommer pa det typ. Eller sa kommer
jag pa nagot annat som betyder typ liknande.” (Gabriel)

“Det beror lite pa vad det dr, om det dr talande sa finns det inte sd mycket man kan
gora egentligen, da& far man forsoka losa situationen, men ar det pa natet och jag
ska skriva nagonting sa forsoker jag kolla upp formuleringar pa NE och sa och
googla pa formuleringar och se om jag far traffar och sa. Jag brukar forsoka ta
mig ur det i alla fall.”” (Johan)

“Jag soker upp det faktiskt, ibland Google translate, jag vet att du inte gillar det
men.. Aven pd ne.se” (Stina)

”Ibland, aven fast man kanske kommer pa nagot ord i vardagen, sa ar det ju lite

12 ne.se och dess ordbokstjanst, Google translate eller tyda.se
28



spannande att scka upp det, dven fast det inte bara ar laxor och sant. D& kan man
sitta déir och ”Ah, just det, vad dr det for ord? Hur stavas det och hur uttalas det?””’
(Stina)

Det framgar i intervjuerna att elevernas skrivande primart sker i skolan eller som hemuppgifter. De
berattar om hur de har tranats att ta sig an uppgifter, att de har lart sig att hantera sprakliga problem.
Flera av dem beskriver att de i stor utstrackning tanker pa samma sétt nar de skriver pa engelska
som nér de skriver pa svenska, men att de majligtvis har mer fokus pa innehallet i svenska och mer
fokus pa sprak och form i engelska. Flera av eleverna sager ocksa att de planerar mer nér de skriver
pa svenska jamfort med nar de skriver pa engelska.

”Sd jag gdr vl tillviga pa liknande sdtt som med svenskan, att jag bestimmer
mig for innehall och struktur. Och i engelskan blir skillnaden dar att man
kommer att behova sdka upp en del ord som man inte kan fran barjan, eller
hitta alternativa ord eller férklaringar, sa det &r ju en bearbetning under den
processen.” (Erika)

"I svenskan kanns det som om man planerar mer kanske .. i svenska sa kan man
ju valdigt manga ord och i engelska sa vill man ju fa i de orden, sa da séker man
val upp mer, battre ord alltsa i svenska.." (Stina)

”.. ndr jag skriver pd engelska sa tinker jag alltsd rent sd hdr hur jag ska bygga

upp texten, tanker jag pa samma satt som pa svenska. Hur alltsa, hur jag vill bérja,
inledning, jag tanker inte att jag ska forenkla det bara for att jag skriver pa engelska,
som kan vara rétt farligt att tanka for att, man sénker nivan pa det, utan jag tanker
alltid liksom forst pa svenska automatiskt hur jag vill ha texten, och jag har markt
att jag tanker inte att, alltsd jag tinker inte som en éversdttsmaskin..” (Johan)

Skrivandet som hantverk ar tydligt att eleverna har tagit till sig, att det ar skillnad mellan spraken
och att det ar viktigt att skriva sa ratt som man kan, och aven att ta hjélp pa olika sétt nar man inte
kan eller nar man ar oséker. En annan elev uttrycker farhagor infor framtiden, vad som kommer att
handa med skrivandet nar vi har sd manga olika typer av digitala hjalpmedel och att vi i allt mindre
utstrackning skriver for hand.

"..hur det egentligen forsvinner, det har med att skriva, liksom for hand, saker, att
ifall man skriver fel maste man sudda och skriva om. Skriver man pa ett SMS eller
nanstans dar, da har vi autocorrect, som fixar orden for oss, ser till att meningarna
ar korrekta, vilket jag tror kan bade hjélpa och inte hjalpa, for ifall man faktiskt
vill lara sig, da tittar man ju 6ver och lagger in det, men ifall man bara vill ha fram
det man sager, da sa bryr man sig ju inte, da bryr man sig ju egentligen inte om det,
vilket jag tror kan bli ett problem sen ndr man ska faktiskt skriva grejer sjalv,

utan autocorrect.” (Ronja)
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Sammanfattning

Att det ar viktigt att finna ratt ord for att gora sig forstadd eller att formulera om for att uppna
tydlighet dr viktigt for eleverna och uppenbarligen nagot de har tranats i. Nar de ska ta sig an en
skriftlig uppgift pa engelska har de oftare fokus pa form &n pa innehall (form-focused istéllet for
meaning-focused). Eleverna namner olika redskap for att hantera de svarigheter som kan uppsta, allt
i fran att forsoka komma pa ett annat ord sjalv, till att fraga en foralder och att anvanda ett digitalt
lexikon.

5.3 Spraklig formaga och sjalvkansla

Sjalvkanslan ar annu en viktig aspekt i skrivandet for eleverna. Att nagon annan ska lasa ens text,
att ha tilltro till sin egen férmaga att kunna klara bade vardagliga och mer avancerade situationer
eller att tro sig om att kunna bade lara sig komma ihag, stava och anvanda "svara ord" ar aspekter
som till exempel Stina resonerar kring:

"Jag tycker att det ar bra att lara sig engelska, eftersom det ar sa manga som
talar engelska, men jag tycker att det ar svart maste jag saga. (Stina)

Vad ar det som &r svart? (intervjuaren)

Att skriva pa engelska, att komma ihag de dar svara orden tycker jag ar
jattesvart. (Stina)

Vilka svara ord? (intervjuaren)

Typ obviously, sana ord. Jag kan inte stava till dem. (Stina)

Ar det sdna man anvander mer sallan, eller som &r s valdigt specifika och
svara? (intervjuaren)

Bade och, jag har bara svart for det, jag vet inte varfor." (Stina)

”Néar det kommer till engelskan sa blir det lite jobbigare med verb som was och
were och.. /../ Men sen dven att jag inte kan skriva en novell dar jag latsas vara
en lakare, for jag har ingen aning om vad stetoskop eller, jag vet inte.” (Ronja)

Fredrik tycker inte om att vara i narheten nar nagon (lararen) laser nagot han har skrivit eller att
nagon tittar pa hans text medan han skriver. Han ger uttryck for att han tanker att han inte vill 4ndra
nagot i sin egen text samtidigt som han tror att den som laser kommer att vilja andra pa texten.
Denna kansla uppkommer oavsett om han skriver pa engelska eller pa svenska. Han funderar pa om
det har med dalig sjalvkansla att gora, eller med hans egna ord "dalig sjalvsakerhet".

"Om det giller texter sa vill jag inte att folk ska se medan jag skriver, for dd
far jag liksom angest bara, "vill du dndra ndgonting, for jag vill inte dndra
ndgonting”, for jag har liksom sd hér sagt att det har tycker jag ar bra och sa
kommer det ndagon och sd sdger de nagonting och da blir det “dd, men jag vill
inte dndra pa det”, och da blir det skénare att bara skriva ensam och sedan
visa upp det och inte se personens reaktion till det, utan ge datorn och sedan
ga ut ur rummet, sa far den lasa i lugn och ro och sedan komma ut och séga,
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Jja, det var bra eller,” (Fredrik)

Flera av eleverna resonerar runt att de, nar de jamfor de egna engelskkunskaperna med andras,
upplever att de bade ar sakrare rent sprakligt, har ett storre vokabular och en mer korrekt
grammatik. De har noterat detta i samband med onlinespel, under besoket i Spanien och nér de
chattar med andra som inte heller har engelska som modersmal.

”.. det beror pd vilket spel man spelar och vilken server man spelar pa, det
finns olika servrar, vissa servrar ar typ folk fran Ryssland och sant, och man
kan séga att de har lite samre engelska och sedan &r det europeiska servern,
da &r det, det verkar som om Nederlanderna, Tyskland, jag vet inte om jag ska
séga att Sverige har sa jattebra, jag tror att det ar Nederlanderna och Tyskland
som verkar vara bdst i Europa da..” (Gabriel)

Att skriva pa engelska ses av flera av eleverna som bade roligare och mer utmanande. De uttrycker
en kansla av att de ar néjda med sig sjalva, att det ar nagot de tycker om att gora, att det ar lite
”coolt”.

"Men jag tycker &nda att det ar ibland néstan roligare att skriva pa engelska,
for att da far man sig mer, lite mer utmaning och far liksom jobba lite for att
ta sig igenom texten och.." (Johan)

"Jag gillar inte att skriva lika mycket pa svenska som pa engelska." (Fredrik)

".. nar man skriver pa engelska, sa ar det spannande att skriva, for man skriver pa
nagot annat sprak pa nagot satt. Jag vet inte varfor, det bara kanns typ roligare
att skriva pa engelska. Kanske visa vad man kan sadar.." (Otto)

"Det dr kul alltsd, vissa saker ndr man skriver ldter bdttre pa engelska dn vad det
later pa svenska..” (Anna)

De reflekterar ocksa runt att det emellanat kan vara enklare att skriva pa engelska, da de upplever
att de har mer specifika ord for vissa foreteelser, att det ar vissa termer och specialuttryck som de
antingen enbart kan pa engelska eller har lattare att finna pad engelska jamfort med pa svenska. De
diskuterar ocksa att de tycker att det helt enkelt kan lata battre nar de uttrycker sig pa engelska
jamfort med svenska. | intervjuerna blir det tydligt att flera av eleverna ibland tycker att de har
lattare att finna ratt uttryck pa engelska jamfort med pa svenska, men det rader inte total
samstdmmighet hér.

"Jag tycker att det ar enklare att skriva pa svenska, men det ar kanske mer

for att jag pratar och anvander det mer vardagligen, men det finns en liten kanske
skillnad. /../ Det &r kul alltsa, vissa saker nar man skriver later battre pa engelska
an vad det later pa svenska. " (Anna)
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"Sen finns det ju tillfallen nar jag har lattare att uttrycka vissa saker pa engelska,
an pa svenska for att det ar de har specifika orden, kan passa battre pa ifran det
engelska spraket an fran det svenska." (Erika)

".. det ar sa mycket lattare att, man far s mycket, vad séager man, wider range..
Jag kan inte det uttrycket pa svenska sa att det blir bra." (Ronja)

Skillnaderna mellan svenskan och engelskan diskuteras ocksa, bland annat sa konstaterar en av
eleverna:

"..om man tanker pa svenskan, svenskan ar ju mycket férkortningar och sadar,
det ar ju enkelt att skriva pa svenska. Men pa engelska ar det mycket apostrofer
och sadar att halla reda pa, sa vissa ganger kan man ju fastna i det, men sedan
har man ju grammatikdelar som man kan kolla pa och 6va pa.." (Otto)

Sammanfattning

Att engelska ar nagot som ar bade sjalvklart och positivt for eleverna framgar tydligt i intervjuerna.
Till viss del &r det dock sa att nagra av elevernas sjalvkansla i forhallande till spraket och dess
anvandning inte alltid ar sa hdg, men de som resonerar om en nagot lagre sjalvkansla resonerar anda
i stor utstrackning runt engelska som nagot positivt och nagot som de ser sig ha anvandning for
bade nu och i framtiden.

Nér det handlar om skrivande diskuteras bland annat ordférrad och att eleverna till viss del kanner
sig begransade av sitt ordforrad, men poéangterar hur de gar tillvaga nar de stoter pa den typen av
svarighet i sitt skrivande. Intressant nog anser de flesta av eleverna att det ar roligare att skriva pa
engelska an pa svenska, att det ar lite spannande och att det dven later battre.

5.4 Anpassning till syfte och mottagare

Alla atta deltagande elever har vid nagot eller nagra tillfallen haft ndgon annan &n deras larare som
mottagare for den text de skrivit. En del av bedémningen i @&mnet engelska utgors av formagan att
anpassa sig till syfte och mottagare. Néar eleverna i studien resonerar om hur syftet och mottagaren
paverkar dem i deras skrivande svarar tre av eleverna (Gabriel, Fredrik och Otto) att det inte spelar
nagon roll for deras skrivande vem det ar som ska lasa texten. En elev (Johan) diskuterar som sa att
det ar beroende pd mottagarens kunskaper i engelska, och att det blir olika sprak i en uppsats
jamfort med en chatkonversation. De resterande fyra, alla flickorna, resonerar runt att det ar av
betydelse om texten &r amnad for lararen eftersom den da ar underlag for bedomning och att man da
vill att den ska vara s& bra som mojligt och att man girna anvénder lite ”svérare” ord.

”Om det dr Kerstin brukar jag trycka in lite svara ord, men med spanjorer sa kor
Jjag det ldttaste sdttet, sd att de forstar en.” (Stina)

“Jag brukar vara mer redig nér Kerstin ska ldsa, det ska bli jéttebra och..” (Anna)
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"Vad dr redig?” (intervjuaren)
VAtt det ska bli sd bra som mdjligt och att jag ska uttrycka mig pa ett bra sdtt
sd att hon kan forsta.” (Anna)

”Och da fdar man ju anpassa spraket, sa det kanske blir att man, man utvecklar
spraket pa det sattet, men samtidigt handlar det om att man utvecklar spraket i
att kunna kommunicera pa ett battre sétt och att gora sig forstadd och att, ja,
men jo, det dr ju utvecklande pa ett sditt ocksd.” (Erika)

“Ja, for att nar det ar Kerstin till exempel som ska ge mig ett betyg, for vad det ska
va, da vill jag gora det sa noga som mojligt, egentligen, vad jag an gor forsoker
jag gora sa noga som mojligt, men, eller skriva med stor bokstav och punkt,
forséka dndd.” (Ronja)

Johan resonerar ocksa om skillnaden mellan fritidsskrivandet och skolskrivandet utifran ett genre-
och omfattningsperspektiv dér han konstaterar att:

"Det brukar ju inte handla om samma saker, och skrivuppgifterna ar ju

absolut storre i omfattning, for spanjoren da ar det valdigt kortfattat liksom,
kortfattat chatmeddelande. Men just i séttet jag skriver sa, egentligen sa skiljer
det nog inte sa mycket, for jag anvander inte, jag gillar inte forkortningar, sa
jag anvander inte forkortningar pa engelska. Sen blir det ju ibland pa néatet

att man inte ar sa noga med stor bokstav och punkt och allt det, men just i
sjalva spraket sa ar det nog samma. Vi brukar ju inte skriva sa mycket pa
vardaglig engelska sd, men det ar nog ratt snarlikt."

Sammanfattning

Att forsta och gora sig forstadd genomsyrar elevernas resonemang runt skrivande pa engelska. De
visar pa forstaelse for att man anvander olika slags skriftsprak beroende pa bade mottagare och
sammanhang. De uppvisar dessutom att de har flera olika strategier for ckad forstaelse bade vad
géller skriftlig produktion och skriftlig reception. Det flera av eleverna funderar kring &r skillnaden
mellan den engelska man skriver i skolan jamfort med ett mer vardagligt skriftsprak, det skriftsprak
som ligger mellan skolspraket och det sprak som anvands i digitala sasmmanhang.

5.5 De fritidsskrivande eleverna

En tydlig skillnad som framkommer mellan eleverna i denna studie ar vilka det &r som skriver pa
engelska pa fritiden och vilka som inte gor det. De elever som skriver pa fritiden ar de som inte kan
ses som hogpresterande, utan snarare de som ligger lagre pa betygsskalan. Vad detta kan bero pa ar
inte mojligt att utlasa av studien, snarare handlar det om vilka de ar som personer, vilka kontakter
de har med manniskor med annat ursprung an svenskt och vilka intressen de har. Det skrivande de
agnar sig at ar dels kommunikativt skrivande, att chatta med vanner och sléktingar pa engelska, dels
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skrivande i samband med spelande av onlinespel*®,

”Man kommunicerar genom att skriva med folk, man spelar med nagon,
gdr runt och dad snackar man ju. Men det dr vil mest skrift.” (Gabriel)

“Jag har en kompis som bor i Arizona, som jag snackar med mycket 6ver
natet, och vi skriver mycket till varann pa Facebook och sa har jag mina
slaktingar som jag pratar med pa Facebook ocksa. Sa jag skriver en hel del

pd engelska.” (Otto)

“Men det dr inte sa mycket talad engelska, och skriftlig engelska pd fritiden,
utan betydligt storre del av engelska man tar in.”” (Johan)

Att prata ar for dessa elever uppenbarligen detsamma som att kommunicera. Kommunikationen kan
vara i antingen muntlig eller skriftlig form, vilken form eleverna menar framgar sallan, da de,
liksom i Ottos citat ovan, blandar olika "kommunikationsverb”. Vad det innebar fér den skriftliga
formagan att man pa detta sétt kopplar samman de tva produktiva fardigheterna har jag for avsikt att
diskutera i min slutdiskussion. De hogpresterande eleverna anvéander ocksa engelska pa fritiden,
men till dvervagande delen genom de receptiva fardigheterna, att I4sa och att lyssna. En av
eleverna, Erika, &r mycket vetgirig och laser mycket engelska pa Internet via en hemsida, Khan
Academy* dér hon tar del av lektioner inom olika &mnesomraden.

"Allt frdn matte till historia, till dataprogrammering. Sa dar ar ocksa

enbart engelska. Och s& nar man kollar pa videoklipp i olika sammanhang

pa youtube sa traffar jag pa engelska mycket ocksa. Och sedan har jag haft
ambitionen att 1&sa fler engelska bocker. Det ar mycket ambition fortfarande.’

)

Att skriva pa fritiden &r inte nagot alla gor, en del for att de inte ser nagot syfte med det, andra for
att det inte blir av.

"Pd engelska? Vildigt sdllan. Det faller sig inte lika naturligt i de sammanhangen.
Inte utanfor skolan.” (Erika)

“Jag har forsokt ndagra gdnger, men det, for jag tycker det dr vdldigt kul att skriva
noveller och sa, men jag ar valdigt, eftersom jag kan engelskan ungefarligen lika

bra som jag kan svenskan, eller kan forsta den pa samma satt, sa blir jag s4, ja, nar
det kommer till just grammatiken, jag blir sa irriterad och far nan OCD-grej dver det
sd efter ett tag ger jag bara upp, “den dr for dalig, den duger inte”, sa det, jag
forsékte, men jag skriver inget sant ldngre.” (Ronja)

Inte heller Johan anvéander engelska i skriftlig form i nagon storre omfattning pa fritiden, utan talar

13 League of Legends, World of Warcraft

14 https://www.khanacademy.org/
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aven han om de receptiva fardigheterna:

“Jag spelar ju inte jdttemycket onlinespel ddr man kommunicerar med andra pa
engelska, men jag har lite spel dar man laser pa engelska och tar till sig

instruktioner, sa det ar val nar jag tar in engelska. Och engelska tar jag nog in

hela tiden, nér jag ar pa natet och haller pa med saker och kollar pa. Jag kollar

pa mycket saker inom media pa natet, sa da ar det valdigt mycket engelska jag tar in.”

Skillnaden mellan talsprak och skriftsprak ar, vilket framgar har ovan, inte markant for dessa elever.
Att tala (prata) kan vara samma sak som att skriva, vilket jag visar lite langre ned i texten. Daremot
reflekterar flera av dem over skillnaden i spraket beroende pa vem som &r mottagare och vilket som
ar syftet med texten. Det framkommer bland annat att det finns en speciell skriftspraksnorm nar det
handlar om SMS, vilket exemplifieras har:

"Och sd sen ndir det kommer till just SMS sa blir det sa, eller skrivande, sa blir
det ju, man far inte med en kénsla i det, man bara skriver ord och ifall jag satter
en punkt efter allt jag skriver, da tror folk automatiskt att jag dr arg eller sur.” (Ronja)

Vid flera tillfallen har jag fatt be om fortydligande ifall eleverna menar att prata “prata” eller att
prata “chatta”, det vill séga att skriva kortmeddelanden 6ver till exempel Facebook.

"Att prata dr att skriva?” (intervjuaren)
“Prata pd sociala medier betyder att skriva.” (Ronja)

”Och sd pratar jag ju ocksd med min spanjor lite ibland.” (Stina)
”Pratar — pratar?” (intervjuaren)
”Nej, skriver.” (Stina)

”Pratar med folk, jag spelar ju spel, och da pratar man med folk.” (Fredrik)
"Pa vilket sdtt pratar du med dem?” (intervjuaren)

"Hur menar du? Pa vilket sctt?” (Fredrik)

“Jag menar, har du dem i mick eller chattar du?” (intervjuaren)

”Jaha, jag pratar tal i mick och sant.”” (Fredrik)

" Ar det ndgon gdng att du chattar att det dr..” (intervjuaren)

“Jo, det dr mycket skriftligt ocksa.” (Fredrik)

“Mycket skriftligt ocksa. Och da dr det sadant som ror spelet?” (intervjuaren)
"Mmm, eller ja, det kan ju vara privat prat ocksd. Liksom skriva, prata om
viktiga saker.” (Fredrik)

Sammanfattning

Alla eleverna i studien moter engelska pa fritiden. Det ar dock skillnad pa om man anvénder sig av
sina receptiva fardigheter (laser/lyssnar) eller sina produktiva fardigheter (skriver/talar). Av de
elever jag har intervjuat ar det de elever med lagre betyg i engelska som framst dgnar sig at
produktion medan de med hogre betyg i engelska i storre utstrackning dgnar sig at aktiviteter av
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receptiv karaktar. Det som inte undersokts ar av vilken kvalitet den producerade engelskan &r och pa
vilket satt det paverkar elevernas kunskaper och formagor.

| princip sa svarar halften av eleverna att de skriver pa engelska pa fritiden, medan den andra
hélften inte gor det, atminstone inte pa regelbunden basis. De skriftsprakliga aktiviteter som
forekommer ar olika former av chattande pa engelska, bade via SMS och exempelvis Facebooks
messengertjanst, chatkommunikation i samband med onlinespel och skoluppgifter. Skrivandet pa
engelska pa fritiden skulle alltsa kunna beskrivas som att man kommunicerar med slékt och vanner
eller utfor skoluppgifter. I intervjuerna har det inte framkommit att eleverna i nulaget agnar sig at
nagon form av mer kreativt skrivande pa sin fritid.

Distinktionen mellan de produktiva fardigheterna, att tala och att skriva, ar inte tydlig, da eleverna
resonerar om att prata medan de ofta avser att skriva, i samband med chat eller onlinespel. Att
kommunicera &r sannolikt det de avser, men just i detta sammanhang anvander de oftare verbet
prata.

5.6 Att lara sig engelska i skolan

Samtliga intervjuade elever anser att engelskamnet &r viktigt och att det &r bra att de far lara sig det
i skolan. De ser ocksa att det &r relevant att trana olika formagor i engelskundervisningen, d&ven om
de ger uttryck for att allt inte ar lika roligt och intressant.

"Jag tycker att det ar typ lite repetitivt, vi gér samma sak om och om igen. Typ
laser en text, sedan diskuterar vi om texten och sedan ska vi skriva en egen text
eller typ nagot sant, och vi gor det om och om igen." (Gabriel)

"For jag har haft valdigt bra larare i engelska, och, det har ju gatt bra, jag tycker
att vi anda har haft bra arbetsmetoder i engelska, for vi har haft ganska mycket
diskussion med Kerstin, och ratt praktiskt sadar, att tala och det tror jag har
utvecklat mig ratt mycket. For man har hort vissa som har haft sddar gammalmodig
engelska, typ bara skrivit hela tiden och det har ju vi ocksa gjort, men jag tror att

vi har haft en ganska bred engelskaundervisning och jag har positiva tankar om
skolamnet." (Johan)

”Ja, det, jag har alltid haft lirare som dr bra pd, Kerstin ar jattebra pa spraket,

pa att lara ut spraket, jag har alltid kant mig liksom bekvam med larare, jag har
haft problem med sjalva skolamnet, men jag har forstatt spraket, sa liksom skriva
och sant, har jag ju varit bra pa, men jag har inte visat det tillrackligt, man jag har
kunnat visa det.” (Fredrik)

"Jag har saknat lite i engelskan, aven om vi har gjort talgrejer, alltsa mer agerande
engelska, att det liksom hander pa riktigt, att man far improvisera, att det blir, att
man sitter med diskussioner, man ska prata om giftermal, som vi har gjort nu, utan
man maste improvisera, att man kan hantera situationer pa engelska, att det blir mer
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sa dar att man inte pressas men, att man maste kunna hitta rétt ord snabbt. Sa att det
blir mer som pa riktigt." (Johan)

"Men ja, jag tycker att det &r valdigt bra att vi lar oss det. Jag tycker kanske inte att
allting vi lar oss ar saker vi kommer att ta med oss eller att det ar viktigt att vi gor
det eller det, sedan kan det vara ocksa for att jag kan det mesta som vi lar oss, och
da kéanns det kanske onddigt for mig personligen, men, jo, jag tycker att det kan bli
lite uttjatat ibland.” (Ronja)

Vad géller fritiden sa anger samtliga intervjuade elever att de kommer i kontakt med engelska pa
olika satt. Sammantaget sa anvander de sig av samtliga fardigheter, &ven om alla elever inte gor
allting. Flera av eleverna resonerar ocksa kring dels att de lar sig engelska pa fritiden, dels att
engelskan i skolan kompletteras med den pa fritiden. | detta sammanhang konstaterar flera av
eleverna ocksa att engelskan pa fritiden skiljer sig fran engelskan i skolan. Pa frdgan om vad det &r
han inte har lart sig i skolan svarar Johan:

"Jo men alltsd, det &r ju mycket ord och mycket grammatik man framst lar sig

och sen delvis tal, men jag har nog lart mig mycket talesétt, inte bara prata, utan
aven den héar praktiska engelskan, den man anvander pa riktigt i England och i
USA, dar har jag nog lart mig mycket ifran TV och film tror jag, dar jag har kollat
pa valdigt mycket liksom, engelsksprakigt och dér tror jag att jag har utvecklat
hur det later i verkligheten ocksa." (Johan)

Sammanfattning

Att lara sig engelska kan man gora pa olika stéllen och p olika satt. Synen pa, och forhallnings-
séttet till, skolan och lararen &r aspekter som framkommer, liksom olika fritidssysselsattningar.
Léraren &r viktig, liksom upplégget av undervisningen.
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6 Diskussion

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att na en fordjupad forstaelse kring hur elever i arskurs 9 resonerar om
skrivande pa engelska, bade i skolan och pa fritiden da detta delvis syns i samtida sprakdidaktisk
forskning, men i detta sammanhang mest utifran kvantitativa studier. Ytterligare en del handlar om
att se pa hur detta resonemang relaterar till sprakinlarning och vilka konsekvenser det da kan fa pa
sprakundervisning. Studiens forskningsfragor var:

e Hur resonerar elever i arskurs 9 kring sitt forhallande till engelska, bade vad galler skola,
fritid och framtid?

e Hur resonerar elever i arskurs 9 kring skrivande pa engelska, bade vad galler skola, fritid
och framtid?

Diskussionsdelen kommer att i stor utstradckning folja upplagget for resultatdelen for att kopplingen
daremellan ska vara sa tydlig som mojligt. Resultatdelen &r indelad i kategorier, vilka baseras pa de
svar och uppfattningar eleverna i min studie ger uttryck for nar det galler olika aspekter pa engelska
och deras forhallande till spraket i fraga. Resultatet analyseras och diskuteras bland annat utifran ett
sociokulturellt perspektiv, men ocksa utifran forskning om att skriva i och utanfor skolan samt
annan forskning och studier runt engelska och larandet darav. Fenomenologins roll framgar genom
att det ar elevernas svar och resonemang som ligger till grund for de olika kategorierna, vilket
innebér att det inte ar svaren som sadana som jag tolkar, men daremot tolkar jag dem utifran att jag
kategoriserar dem och sedan analyserar och diskuterar kategorierna utifran citat ur intervjuerna.

Inledningsvis kan ocksa konstateras att vissa resultat i studien visar likheter med bade forskningen
runt extramural engelska och forskningen som handlar om det som benamns digitalk.® Resultatet
dverensstammer dessutom med tidigare studier (Oscarson & Apelgren, 2005; Skolinspektionen,
2011; Skolverket, 2004; Skolverket, 2012a) som gjorts om svenska elevers kunskaper i engelska dar
eleverna dven tillfragats om dels olika aspekter rérande undervisningen i engelska, dels om hur de
ser pa sig sjalva som engelsktalande personer.

Sundgqvists (2009) avhandling om extramural engelska har fatt visst genomslag i media da den
bland annat visar pa datorspelandets positiva effekter pa elevers vokabular. Skillnaden mellan min
studie och Sundqvists ar bland annat att Sundquvists studie huvudsakligen ar av kvantitativ karaktar
och att den fokuserar pa hur elevernas muntliga formaga och vokabular paverkas av den
extramurala engelskan. Min studie &r kvalitativ och visar pa vilket forhallande elever har till
skrivande pa engelska, bade i skolan och pa fritiden. Sundqvist visar att pojkars extramurala
aktiviteter framst ar av produktiv karaktar, bland annat sa spelar de onlinespel i betydligt hogre grad
an flickor. Detta onlinespelande resulterar i att pojkarna kommunicerar bade muntligt och skriftligt

15 Digitalk definieras av Turner (2012) som ”..a complex and fascinating combination of written and conversational
languages that adolescents use when they text, when they instant message (IM), and when they participate in social
networks.”
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pa engelska i betydligt hogre grad an flickorna. De extramurala aktiviteter som flickorna agnar sig
at ar oftare av receptiv karaktar, till exempel att lyssna pa musik eller att lasa, bade skonlitteratur,
bloggar och informativa texter, i saval tryckt form som i digital form.

| detta sammanhang sammanfaller min undersokning valdigt val med Sundgqvist, séarskilt vad géaller
pojkar. Pojkarna i min undersokning agnar sig i olika hog grad at onlinespel dar de kommunicerar
bade muntligt och skriftligt med 6vriga deltagare. Da jag inte har haft fokus specifikt pa den
muntliga formagan i min studie kan jag inte uttala mig om i vilken utstrackning mina informanter
anser sig paverkade i sin muntliga formaga, varken positivt eller negativt, av den engelska de
anvander sig av pa fritiden. Sundqvist (2009:145) visar pa en positiv korrelation mellan pojkars
extramurala engelska, och da specifikt att spela spel, medan samma tydliga korrelation mellan
flickors extramurala engelska och muntliga férmaga inte gar att bevisa lika tydligt. Flickorna i min
undersokning agnar sig at bade reception, produktion och interaktion i och med att de bade laser,
lyssnar, skriver och kommunicerar pa engelska pa fritiden. Intressant att notera &r att de aktiviteter
eleverna agnar sig at pa fritiden, vilka involverar engelska, skiljer sig at markant nar man jamfor
elevernas betyg i engelska. Eleverna med hogre betyg ser ut att vara mer intresserade av att fordjupa
sina kunskaper inom olika omraden och anvéander sig da av sin receptiva formaga i engelska,
lasning, for att ta till sig information, medan eleverna med lagre betyg oftare anvéander sin
produktiva formaga i onlinespel och kommunikation. Ur elevernas resonemang kan man utlasa att
den produktion som sker innefattar en form av social samvaro, ett enkelt sprak som uttrycks i ord
och fraser, emellanat i langre meningar, men det ar inga texter som produceras. I ett sociokulturellt
perspektiv kan vi da se att eleverna inte trader in i sin proximala utvecklingszon, ZPD (Nassaji &
Fotos, 2011; Saljo, 2000). De utmanas inte i sitt kunnande, vilket da inte heller leder till ndgon
utveckling. Det de hogpresterande eleverna anvander sin receptiva formaga till ar att lasa mer
komplexa texter av intruerande, informerande karaktar, &ven beskrivningar av mer komplexa
foreteelser. Sannolikt ar det da sa att dessa elever utmanas i sin receptiva formaga och da befinner
sig i sin proximala utvecklingszon, vilket utokar deras vokabul&r samt utmanar deras semantiska
processer. Att detta paverkar de tva elevgruppernas vokabular och skriftliga formaga ar rimligt att
anta utifran att det ar skillnad pa den form av input och output eleverna hanterar.

Den forsta kategorin i resultatdelen handlar om nyttan av engelska, bade i nuet och i framtiden. Att
sprak &r nadgot som anvands i kommunikativt syfte torde vara ett generellt forsanthallande. Den
Gemensamma Europeiska Referensramen i Sprak (GERS), eller, som den heter pa engelska, The
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), utgar i beskrivningen av de
olika sprakliga nivaerna fran vad de som talar respektive sprak kan, uttryckt i "can do-pastaenden”.
Lgrll:s kursplaner, syftestexter och centrala innehall, samt till viss del dven kunskapskraven,
baseras pa GERS. Nar eleverna diskuterar engelska, bade vad géller skrivande och i generella
termer talar de om kommunikation, om att kunna anvéanda spraket i olika sammanhang, att kanna
sig trygg i sina sprakkunskaper och att de ser ett livslangt behov av att kunna anvanda sig av
engelska, bade pa ett personligt och ett professionellt plan. Detta &r genomgaende hos mina
informanter da de diskuterar sig sjalva i relation till engelska bade i nuet och i framtiden. |
syftestexten till amnet engelska i Lgrll uttrycks detta sa har: "Genom undervisningen ska eleverna
ges mojlighet att utveckla en allsidig kommunikativ formaga. Denna formaga innebar att forsta
talad och skriven engelska, att kunna formulera sig och samspela med andra i tal och skrift och att
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kunna anpassa sitt sprak till olika situationer, syften och mottagare. | den kommunikativa formagan
ingar dven spraklig sakerhet och att kunna anvanda olika strategier for att stodja kommunikationen
och l6sa problem nér sprakkunskaperna inte racker till." (Skolverket, 2011c)

| det sociokulturella perspektivet antar man att det & kommunikationen mellan ménniskor som
driver den samhaélleliga utvecklingen och larandet framat, dd kommunikation kan ses som ett
intellektuellt redskap (Sélj6, 2000). Viktigt i detta sammanhang, eller rent av illavarslande, ar att
eleverna i min studie inte reflekterar Gver vilken typ av engelska som ar gangbar i olika
sammanhang. Till viss del uttrycker de sig om syfte och mottagare, men da handlar det om att gora
sig forstadd och om att skriva en text av hog kvalitet da den ska bedémas och betygssattas av larare,
inte om vilken spraklig niva framtiden kan tankas krava av dem. Utifran syftestexten i Lgrll ar
detta intressant, da man kan diskutera vilken spraklig niva man faktiskt har som syfte att eleverna
ska ges mojlighet att utveckla. Det som skulle kunna tdnkas ge vagledning i detta sammanhang &r
kunskapskraven for den skriftliga formagan gallande betygssteg A i arskurs 9. Att kommunikativa
kompetenser i en undervisningskontext innebar mer an att formulera en text som kan bedémas och
betygsséttas ar viktigt att lyfta fram i engelskundervisningen. Till viss del beror detta syfte och
mottagare, men inte pa den basala niva som flera av eleverna i min studie relaterar till, utan i ett
storre perspektiv, ett perspektiv dar du genom pragmatisk kompetens och diskurskompetens kan
uttrycka dig med andamalsenliga artighetsfraser och att du kan anpassa din text till en for tillfallet
lamplig stilniva. Darmed kan genrepedagogik vara ett sétt att lyfta fram olika texttyper och deras
sérart.

| ett par studier (Goteborgs Universitets internrapport till Skolverket; Sofkova Hashemi & Hard af
Segerstad, 2007; Weigle, 2002) diskuteras skillnaden mellan att skriva for hand och att skriva pa
dator eller annat digitalt verktyg, det vill sdga en form av mediering (Saljo, 2000). Ronja lyfter en
oro kring en forlorad formaga att klara sig utan autocorrect och att det skulle tyda pa en nedgang i
att kunna sjélv, att klara sig utan digitala hjalpmedel. Studien genomford av Goteborgs Universitet
ror anvéndande av digitala verktyg under det skriftliga delprovet i nationella provet. Dar framkom
att de elever som drog mest nytta av att kunna anvénda stavningskontrollen var elever som inte var
lika starka i stavningshanseende som andra, de som var starkare i detta avseende visade sig inte dra
lika stor nytta av det digitala hjalpmedlet. Att ha tillgang till grammatikkontroll paverkade inte
resultaten i nagon storre omfattning. Deltagande elever hojde fragan om en rattvis beddmning av
den skriftliga formagan nar man har tillgang till dessa hjalpmedel, medan Ronjas fundering om hur
de digitala hjalpmedlen paverkar oss pa lang sikt snarare handlar om hur vi kommer att kunna
hantera skriftspraket om, och nar, vi inte har tillgang till vara digitala hjalpmedel.

16 "I muntliga och skriftliga framstéllningar i olika genrer kan eleven formulera sig relativt varierat, tydligt och
sammanhéngande. Eleven formulerar sig &ven med flyt och viss anpassning till syfte, mottagare och situation. For att
fortydliga och variera sin kommunikation kan eleven bearbeta och gora vélgrundade férbéattringar av egna
framstallningar. | muntlig och skriftlig interaktion i olika sammanhang kan eleven uttrycka sig tydligt och med flyt samt
med viss anpassning till syfte, mottagare och situation. Dessutom kan eleven vélja och anvanda sig av val fungerande
strategier som loser problem i och forbéattrar interaktionen och for den framat pa ett konstruktivt satt.

Eleven diskuterar utforligt och nyanserat nagra foreteelser i olika sammanhang och omraden dar engelska
anvands, och kan da ocksa gora valutvecklade och nyanserade jamforelser med egna erfarenheter och kunskaper."
(Skolverket, 2011c)
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Att tanka sig ett samhalle utan digitala hjalpmedel ar valdigt svart. Vi har under manga ar utvecklat
allt mer sofistikerade, lattillgangliga hjalpmedel. | skolan har vi de senaste knappa tio aren sett en
formlig teknikrevolution, vilket innebdr att vi har byggt in behovet av att anvanda digitala redskap
som hjalpmedel. Dessa redskap, artefakter, bidrar i stor utstrackning till 1arande och utveckling,
bade gemensamt och individuellt och kan anvandas pa manga olika satt. Fragan ar om detta enbart
ar av godo nar det handlar om sprakinlarning? Sprakinlarning ar en lang och tidsddande process,
vilket star i bjart kontrast till hur snabbt man kan skriva in en mening i Google translate och fa den
oversatt. Ar det inldrning? Kan man vara siker pa att den mening som man far dversatt at sig ar
korrekt? Hur vet man det om man inte redan har tillagnat sig en hdg grad av accuracy, complexity
och fluency? Pa vilket satt kommer intaget av delningskulturen liksom distributed cognition
(Jenkins et al, 2009) att vara en sjélvklarhet for en allt storre del av befolkningen?

En viktig aspekt nar det galler tidigare forskning i forhallande till skrivande och teknikanvéndande
ar tiden. Om en gymnasist intervjuas 2008 jamfort med en 15-aring 2015 sa ar det enorma
skillnader vad galler tekniken, teknikanvandandet och nar man borjade anvénda teknik (Findahl,
2014). Denna aspekt kommer sannolikt att vara betydelsefull under ytterligare ett par ar, darefter
kommer alla vara elever att ha hanterat digital teknik fran mycket ung alder.

Nar Skolinspektionen 2011 granskade engelskundervisningen i arskurs 6 till 9 konstaterades att
eleverna upplever en storre osdkerhet i anvandandet av engelska i skolan jamfort med pa fritiden. |
min studie framkommer detta ocksa, men framst utifran bedomningsperspektivet, att eleverna vill
gora sa bra ifran sig som mojligt och att de darfor garna vill anvanda sig av bade mer komplexa ord
och en mer komplex meningsbyggnad. Pa fritiden véljer de sjalva vad de ska skriva om och har ett
mer avslappnat forhallningssatt till det skrivna. De uttrycker snarare att de i sin skriftliga produktion
pa fritiden kanner att de kan mycket och att de ofta kan mer an den de skriver med/till. Ett av
kunskapskraven i engelska for arskurs 9 innebér att du som elev ska kunna anpassa dig efter syfte
och mottagare, vilket framkommer mycket val i min studie nér flera av eleverna resonerar kring hur
de formulerar sig nar beddmande larare ska lasa den text de skrivit jamfort med nar de skriver med
slékt och véanner. Skolinspektionen (2011) diskuterar inte bedomningsperspektivet explicit, vilket
mina informanter gor, men en tolkning skulle kunna vara att det i Skolinspektionens studie ocksa
handlar om att man som elev blir bedémd i den kommunikativa situationen i skolan, men inte pa
fritiden.

Det nationella provet i engelska provar elevernas olika sprakliga fardigheter, bade receptiva och
produktiva. De allra flesta av vara svenska elever nar minst E pa samtliga delprov, och manga nar
det hogsta betygssteget, A. Den fardighet som &r ndgot svagare i sammanhanget ar att skriva, dar
farre elever nar det hogsta betygssteget. Det senaste inrapporterade provet, det for lasaret 2014/2015
(Skolverket, 2015) visar att 17,1% nadde betyget A pa delprovet som provar skrivande, medan 5,3%
inte nadde upp till gransen for betyget E. Jamfor vi detta med det andra delprovet som provar
produktion, tala/samtala sa &r siffrorna 23,9% for de som nadde betyget A och 3,2% for de som inte
nadde betyget E. | ljuset av detta sa ar det intressant att fundera kring rapporten Engelska i
grundskolans arskurser 6-9 (Skolinspektion, 2011) dar man bland annat trycker pa elevers osékerhet
i muntliga situationer i klassrummet. | samma rapport visas &ven att eleverna generellt gor skillnad
pa anvandandet av fritidsengelskan och skolengelskan. Det &r alltid mycket komplext att diskutera
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betyg, betygssattning och bedémning, inte minst nar det som i det har fallet ingar en form av
jamforelse mellan betyg pa olika férmagor, en bedémning som egentligen endast forekommer i
samband med nationella provet och som da dessutom kompletteras med ett ssmmanvéagt betyg. Som
en utgangspunkt i en diskussion om spraklig formaga, sjalvkénsla och bedomning av den egna
formagan skulle det dock kunna vara en intressant utgangspunkt.

| min studie resonerar eleverna kring hur de hanterar skrivande pa engelska. Dels talar de om att de
tycker att det ar roligt och utmanande att skriva pa engelska, men ocksa att de inte alltid finner de
ord och uttryck som de soker. | detta perspektiv kan man fundera pa var i sin skriftliga process
eleverna befinner sig. Ar det sa att eleverna annu inte har slappt tanken pé att skrivande pa engelska
ar en process som bestar av att forst bestamma sig for vad man ska skriva pa svenska och sedan
Oversatta detta till engelska? Ett sadant forhallningssatt blir ju mer form-focused &n meaning-
focused.!” Nar de diskuterar hur de gar till vaga s& framkommer att de narmar sig det
forhallningssatt de har till skrivande pa svenska, att planera och gora en disposition av texten. Det
som skiljer &r att ordforradet ar mindre och att de av den anledningen maste anvénda sig av fler
strategier nar de skriver pa engelska. Darfor ar det ocksa avgorande om de har tillgang till digitala
hjalpmedel eller ej under skrivandet. Den studie som genomforts av Goteborgs Universitet i syfte
att utreda huruvida skrivuppgiften pa nationella provet ska skrivas pa dator eller ej ar relevant ur
detta perspektiv. Till vardags, alltsa i de allra flesta fall nar elever skriver, sa har de tillgang till
digitala hjalpmedel, och, vilket syns tydligt i min studie, sa anvands de digitala hjalpmedlen i
relativt stor utstrackning. For att analysera behovet av dessa artefakter, vilka &r en del inom
mediering, sa borde vi anse dem for sjalvklara, da larande och utveckling sker i ett samspel,
antingen med en annan manniska eller med ett redskap (Saljo, 2000). Om sedan alla situationer ska
vara enbart larande och aldrig bedoma elevens egen, inneboende, kunskap dar och da, ar en annan
aspekt pa sprakundervisning. Den formativa bedomningen ar oerhort viktig for elevers utveckling,
vilket ar en sjalvklarhet i dagens skola. Det som da kan vara tamligen chockartat for elever ar nar de
nationella proven i arskurs 9 inte utgar explicit fran de olika undervisningsmoment de har mott i
klassrummet, utan nu bade ar producerat av ndgon annan an deras undervisande larare och provar
deras sprakliga formagor pa ett satt som de, eventuellt, inte ar vana vid.

”Om det dr Kerstin brukar jag trycka in lite svdra ord, men med spanjorer sd kor
jag det ldttaste sdittet, sd att de forstar en.” (Stina)

“Jag brukar vara mer redig ndr Kerstin ska ldsa, det ska bli jdttebra och..” (Anna)
"Vad dr redig?” (intervjuaren)

"Att det ska bli sa bra som mojligt och att jag ska uttrycka mig pa ett bra sditt

sd att hon kan forstd.” (Anna)

| forhallande till nyttoaspekten med spraket finner vi nu har spar av tankar dels av sprakinlarning,
men ocksa av utveckling. Att vilja prestera, att strava efter en hogre niva av accuracy, complexity
och fluency visar att eleverna &r redo inom den proximala utvecklingszonen, att de stravar efter en
hogre spraklig niva. Det som uppenbarligen, &n sa lange, kravs ar att mottagaren for texten dr nagon

17 Jfr Nation (2007)
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som dels har goda kunskaper i spraket, men ocksa, i det har fallet ar en som beddmer och
betygssétter. Pa ett sétt skulle man kunna se att detta betyder att de dnda ser att det finns en stor
utvecklingspotential for dem nar det galler engelska, men att de &nnu inte kan se vad det &r, hur de
kan na dit och vad det faktiskt innebar. Att se de komplexa sammanhang i vilka spraket kan komma
att anvandas kanske annu inte finns som alternativ hos elever i denna alder? Engelska som
skolamne é&r tydligt och anses roligt och viktigt av elever, nagot som bade nationella och
internationella utvarderingar visar (Oscarson & Apelgren, 2005; Skolinspektionen, 2011;
Skolverket, 2004; Skolverket 2012a). Mahanda ar det just det som hindrar utvecklingen? Inom en
del andra skoldmnen ser man inte alltid den omedelbara nyttan och anvédndningen med det man
arbetar med pa lektionerna, de dar mer teoretiska och/eller langre ifran elevernas vardag.

| studien framkommer att de elever som i storst utstrackning skriver pa engelska pa sin fritid ar de
elever som har lagst betyg i engelska i informantgruppen. Om betyg i skolamnet engelska &r en god
vardematare i detta ssmmanhang ar en mycket komplex fraga och inget jag 6verhuvudtaget har
diskuterat med mina informanter. Sundgvist (2009:144-146, 162-164) har visat att den extramurala
engelskan, framforallt spelande av datorspel och surfande pa Internet, ger en positiv forstarkning for
framforallt pojkar vad géller ordférradets omfang och deras muntliga formaga. Vad galler flickor
fanns det en inte lika tydlig positiv inverkan pa deras muntliga formaga, samtidigt som det inte gick
att pavisa nagon egentlig positiv paverkan pa flickornas ordférrad. Det som skiljde sig kraftigt at
mellan kénen var mangden tid de dgnade at dessa former av extramural engelska. Eleverna i min
studie uppvisar en variation i vilken typ av extramural engelska de utsatter sig for/deltar i pa sin
fritid. Tydligast skillnad bland eleverna i min studie, vilken &ven syns hos Sundqvist, ar att det &r
vanligare bland pojkar att spela datorspel medan flickorna oftare laser. Mina elever foljer darmed
det monster som Sundqvist har funnit.

De rent betygsmassigt svagare eleverna anvander sina kunskaper bade produktivt och receptivt, till
overvagande delen pa ett rent underhallande, lustfyllt satt. De betygsmassigt sett starkare eleverna
anvander i storre utstrackning engelskan receptivt, da de soker kunskap inom olika omraden och da
bland annat anvander sig av engelsksprakiga kallor. Gemensamt for bada grupperna ar att de
anvander sin receptiva formaga nar de tittar pa film och lyssnar pa musik. I férhallande till de olika
studier jag har hanvisat till s ar det tydligt att de receptiva formagorna tranas i stor utstrackning
genom den extramurala engelskan, da bade att lasa och att lyssna ar ndgot som samtliga av mina
informanter agnar sig at. Att elever i manga fall anser sig, och &ven visar, att de &r starka receptivt,
men att det &r mer komplext med produktion &r ocksa det en viktig aspekt att diskutera och forhalla
sig till.

Att ordet "prata™ oftast betyder att skriva nér elever uttrycker sig om digital kommunikation var nytt
for mig nar jag genomforde intervjuerna. | samband med litteraturdversikten finner vi detta
forhallningssatt redan runt millennieskiftet nar Crystal (2001) presenterar netspeak som en
blandning av talat och skrivet sprak. Turners (2012) nagot senare definition av digitalk som "..a
complex and fascinating combination of written and conversational languages that adolescents use
when they text, when they instant message (IM), and when they participate in social networks.”
visar pa att det digitala skriftspraket dr nagot vi maste ta hansyn till. Sundqvist (2009:41) beskriver

tal som bundet i tid och dynamiskt medan skrift &r statiskt och platsbundet. Utifran en dylik
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definition &r elevernas anvandande av verbet "prata” nar de menar snabba textmeddelanden,
antingen chattande, skrivande under onlinespel och SMS avsevart mer vélgrundat da denna typ av
skrivande snarare ar dynamiskt och bundet i tid an tvartom, det vill sdga den géngse beskrivningen
av skrift. Viygotskys resonemang om spraket och dess anvandning publikt, det vill séga ett ords
officiella betydelse kontra dess lokala betydelse, vilken kan variera utifran konkreta kommunikativa
praktiker, kan forklara denna forskjutning av betydelsen av “prata” i ett digitalt ssmmanhang (Sil;jo,
2000). Utifran ett laroplansperspektiv, dar tala och skriva tydligt skrivs fram som produktiva
fardigheter, sa ar denna betydelseférskjutning kanske rentav fullstandigt naturlig? Att producera
sprak kan goras i tal och skrift, men nar eleverna i min studie resonerar sa gor de inte skillnad pa
vilken metod som anvands, talet eller skriften, utan det & sammanhanget, om det ar dynamiskt
eller statiskt, om producerandet &r av konversationskaraktar eller av mer traditionellt producerande
karaktar som &r avgorande. FOr elevernas skull &r det av vikt att som l&rare sétta sig in i att denna
skillnad gors, och att det ar nagot som tas upp i undervisningen, att medvetandegora eleverna om att
skrivande kan vara s& manga olika saker och att man vet nar man gor vad och att ingendera &r en
s&mre form av skrivande an den andra, men att det &r olika kontexter.

Lenhart, Arafeh & Smith (2008) visar i sin studie pa att amerikanska ungdomar & medvetna om
dels att de anvander sig av digitalk, men ocksa att det inte ar acceptabelt for dem att anvanda det i
alla sammanhang, till alla mottagare och i alla syften. | skolkontexten och i andra mer officiella
sammanhang anses digitalk mer eller mindre oacceptabelt, i dessa sammanhang och kontexter ska
istallet Standard Written English (SWE) anvéandas. Bade Johan och Ronja diskuterar skillnaden
mellan dessa tva skriftspraksnormer, digitalk och SWE och ar 6verens om att digitalk inte ar nagot
som anvands i skolan, men de &r inte helt 6verens om i hur stor utstrackning digitalk ar gangbart i
mer sociala sammanhang. Att som larare resonera runt och exemplifiera olika former av skriftsprak,
pa samma satt som vi diskuterar skillnader och likheter mellan tal- och skriftsprak borde vara en
sjalvklarhet. Da den extramurala engelskan omger eleverna och de bade laser och lyssnar till olika
former av sprakliga varianter ar det av storsta vikt att man i skolan hojer upp fragan om vilket sprak
som anvands nar och var. For att eleverna ska kunna utvecklas sprakligt kravs det véagledning och
stottning.

Nar eleverna resonerar kring engelskundervisningen, bade den nuvarande och sadan de har mott
tidigare uttrycker de sig bade olika, men till viss del anda lika, vilket inte &r sarskilt markligt. Alla
elever har olika ingangar i de olika skolamnena och olika intresse for dem. Variationen inom en
grupp ar stor da grundskolan &r heterogen och klass- och gruppsammansittningar idag séllan sker
utifran kunskap och férmaga. For lararen ar det da viktigt att se alla elever och att bygga
undervisningen utifran det centrala innehallet. For vissa av eleverna kan det da komma att kédnnas
som att man redan kan allt eftersom man ligger pa en hég niva, medan det for andra elever kan
ké&nnas véaldigt utmanande. Att variera arbetsmetod och beddmningssétt ar viktigt for att alla elever
ska kunna na sa langt som majligt. Vad géller engelskundervisningen sa utgar ju den ifran de olika
fardigheterna, de receptiva (lasa och lyssna), de produktiva (tala och skriva) samt interaktion (att
samtala), och for en sa varierad undervisning som majligt sa kravs att man som ldrare integrerar de
olika fardigheterna. | citaten i reultatdelen kan man utlésa att det, &ven om en av eleverna uttrycker
att det ar "lite repetitivt”, &r en varierad undervisning dar de olika fardigheterna utvecklas sida vid
sida.
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Min studie korrelerar val med de olika studier (Oscarson & Apelgren, 2005; Skolinspektionen,
2011, Skolverket, 2004; Skolverket, 2012a) som har gjorts rérande bade svenska elevers kunskaper
i engelska och attityd till spraket. Svenska elever dverlag anser att engelska ar bade viktigt och
intressant, vilket ger amnet ett naturligt lyft. Fragan ar bara hur vi ytterligare kan utveckla amnet for
att utmana vara starkaste elever samtidigt som de som har svarigheter att nd malen far den stéttning
de behdver?

Eleverna i min studie &r 6verens om att det &r viktigt med engelska och de har en positiv installning
till amnet som sadant, dven om de ocksa upplever att det kan utvecklas och bli mer, som de anser,
verklighetsrelaterat. Mer precist vad som kan utvecklas och bli mer verklighetsrelaterat framgar inte
helt tydligt, men en sak som lyfts ar ett dnskemal om att improvisera mer, att klara vardagliga
muntliga situationer, att det som man har i uppgift att tala om ar av mer vardaglig karaktar jamfort
med det som finns med i laromedlet eller lararens olika uppgifter. Annu en géng &r det relevant att
relatera till syftestexten for amnet engelska, dar det klart och tydligt framgar att elever ska ges
mojlighet att utveckla en allsidig kommunikativ formaga, att kunna anpassa sitt sprak till olika
situationer, syften och mottagare. Ar det méjligen sa att vi som engelsklarare inte riktigt lyckas
formedla just detta om olika situationer och syften? Eller ar det sa att de laromedel vi anvéander
behandlar @mnen som ligger alltfor Iangt ifran den verklighet vara elever befinner sig i? Kan det
vara sa att elevernas proximala utvecklingszon inte korrelerar med den undervisning vi och
laromedlen erbjuder?

De slutsatser jag kan dra av detta ar att eleverna i min studie resonerar pa ett utvecklat och
intressevéackande satt om engelska i allmanhet och skrivande pa engelska i synnerhet. Att engelska
ar viktigt for dem framgar tydligt, framforallt i ett kommunikativt hanseende och som ett redskap
for att tillagna sig nya och fordjupade kunskaper. | de intervjuer jag har genomfort med mina atta
informanter har flera olika synsétt kring aspekter rérande skrivande pa engelska framtratt. Genom
analys har sex olika kategorier utkristalliserat sig, kategorier som pa olika satt forhoppningsvis bade
kan leda till ytterligare forskning inom omradet och inspirera larare till utveckling av deras
undervisning. En forvantan jag hade pa min studie var att fa syn pa vad och pa vilket sétt eleverna
skriver pa engelska pa fritiden. Jag var dvertygad om att skrivande skulle vara mer frekvent an vad
som visade sig i informantgruppen. En av de foreteelser jag istallet fick upp 6gonen for var digitalk,
det digitala skriftspraket som eleverna ofta bendmner “att prata”.

| intervjuerna lyftes funderingar om syfte och mottagare, om vad som &r svart och inte och hur vissa
elever forhaller sig till skrivande i skolan. Konsskillnader visade sig, i detta fall genom att samtliga
flickor i studien resonerade runt det faktum att nér de skrev en text som skulle komma att bedémas
var de mer noggranna, vilket ingen av pojkarna reflekterade dver under intervjuerna. Att det enbart
var pojkar som spelade onlinespel var inte helt forvanande, bland annat eftersom detta ar nagot aven
Sundqvist (2009) visat i sin avhandling om extramural engelska.

Ronja anvéander vid ett tillfalle formuleringen “ifall man bara vill ha fram det man sdger” vilket
illustrerar en viktig punkt for larare att ta till sig. Som l&rare behdver vi funderar runt vad det &r som
formedlas i klassrummet. Vad menar vi att eleverna ska utveckla for férmagor? | kapitel 2 i Lgr 11
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star det att “Skolan ska ansvara for att varje elev vid genomgdngen grundskola .. kan kommunicera
pd engelska i tal och skrift” (Skolverket, 2011c). Man kan darmed fraga sig vad det egentligen
innebar att fa fram det man vill ha sagt. | ett nyttoperspektiv kan det vara det som flera av eleverna
formulerar runt anvandande av engelska i nuet, namligen att halla kontakt med vanner, att kunna
prata med andra manniskor nar man reser eller att kunna anvénda engelska nar man spelar
onlinespel. Det vill siga en ganska basal spraklig kunskap, att stanna kvar i det trygga och inte
utmana varken sig sjalv eller andra, att inte kliva in i sin proximala utvecklingszon. Inte heller nér
eleverna resonerar om behovet och nyttan av engelska i framtiden lyfts nagra tankar om att man kan
tankas behova ytterligare kunskaper, jamfort med de formagor de besitter just dar och da. Att det
sprak de besitter i nulaget ar tillrackligt for de framtida behov de ser ar en viktig aspekt. Fordjupad
spraklig kompetens, ett utokat vokabuléar, en storre grammatisk kompetens och varierad stilniva
verkar inte ha fallit dem in att de kan komma att ha behov av. De reflekterar till viss del om vad de
kan komma att behdva spraket till, exempelvis nar man reser, om man studerar och skriver uppsats
eller om man arbetar i ett internationellt ssmmanhang och da ska kommunicera i skrift med
kollegor. Med detta som utgangspunkt har vi som larare en viktig roll nar det galler att stétta vara
elever i att vidga sina vyer och reflektera kring hur de kan utveckla sitt sprak, samt att fundera Gver
vilken nytta de kan ha av sprak och en god spraklig formaga. En viktig fraga att stélla sig ar darmed
hur vi vacker en 6nskan hos eleverna att utnyttja sin proximala utvecklingszon.

6.2 Metoddiskussion

| studien har atta elever i arskurs 9 intervjuats i semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna spelades
in och transkriberades utifran innehall. Transkriberingen innehaller darmed inte eventuell tystnad,
vilket skulle kunna tyda pa tveksamhet. Intervjuaren har vid sadana tillfallen oftast stallt en
foljdfraga, vilket skulle kunna kritiseras, men tystnad och tveksamhet skulle sannolikt inte varken
tillfora studien som sadan nagot eller forandra utfallet.

Valet av metod for studien, semistrukturerade intevjuer, vilket gor att studien betecknas som
kvalitativ, leder ocksa till att resultatet som sadant inte inte syftar till att vara generaliserbart. Det
min studie bidrar med ar en storre forstaelse for de kvantitativa studiernas resultat eftersom eleverna
i min studie ger uttryck for i ord, det som i andra studier uttrycks kvantitativt. Min studie bidrar
alltsa med en fordjupad forstaelse for de kvantitativa studierna och en bild av hur elever kan
resonera om engelska.

Valet av grupp, den blandning av purposive sample och convenience sample som gjordes, ar ocksa
mojligt att kritisera, men da en jamn fordelning mellan kénen efterstravades, liksom en
kunskapsmassig fordelning (det vill sdga att eleverna hade olika betyg i engelska) 6nskades, och det
kan anses att bade mattnad och legitimitet gentemot tidigare forskning uppnaddes, far dven detta
anses godtagbart. Att mattnad uppnaddes marktes genom att de svar som eleverna gav rorde sig runt
samma saker, det framkom inte fler exempel, eleverna upprepade vad andra redan hade resonerat
kring. Valet av grupp kan aven kritiseras utifran den aspekt att jag som intervjuare kanner eleverna,
och dven, vid tillfallet ifraga, undervisade dem, om &n inte i engelska, vilket leder till en form av
maktasymmetri, vilket emellanat var tydligt i intervjuerna, men resultatet kan anda anses tydligt, da
det som skulle kunna ha forblivit osagt sannolikt inte skulle paverkat resultatet. Vid ett tillfalle

46



beréttade en elev om att hon vid vissa tillfallen anvénder sig av Google translate med tillagget ”jag
vet att du inte gillar det, men..”. Eleverna har ocksé uttryckt sig om vad de anser om sin ldrare och
hennes férmaga och dven stéllt det i relation till larare de har mott tidigare.

6.3 Didaktiska implikationer och fortsatt forskning

Resultatet i denna studie starker mycket av det som tidigare forskning visat, ndmligen att elever
anser att engelska ar bade viktigt och roligt. De tycker ofta om att utmanas, och vill garna anvénda
sig av spraket, och da framforallt pa ett autentiskt satt. Pa fritiden anvander de sig av engelska, bade
receptivt och produktivt. Nar de diskuterar runt kommunikation sa anvander de oftare ordet "prata”
nar de menar att kommunicera skriftligt an ordet "skriva". Att bade bejaka detta och att utmana det
ar en stor utmaning for oss som spraklarare, en utmaning som med storsta sannolikhet inte kommer
att mattas framgent.

Under arbetets gang har manga tankar och funderingar vackts. Lararens betydelse och ett autentiskt
innehall i undervisningen har dn en gang visat sig vara grundlaggande for elevers larande. Att bli
utmanad och stéttad, att vaga anvanda sig av det egna spraket ar viktigt for elever, och da maste vi
som l&rare stotta eleverna i deras sjalvkansla. | heterogena grupper kan stottandet och utmanandet
ofta vara en ordentlig utmaning for lararen. Drar vi slutsatser fran min studie och fran tidigare
forskning sa far vi i detta sasmmanhang inte glomma av att dven elever kan stétta och utmana
varandra. | ett sociokulturellt perspektiv ar det gemensamma larandet i centrum, bade vad géller
individ tillsammans med annan individ och individ tillsammans med ett redskap. Delningskulturen
och distributed cognition ar ytterligare aspekter och begrepp som tydligare behdver belysas i en
svensk sprakundervisningskontext.

Att koppla ihop den engelska som eleverna anvander sig av pa fritiden, den mer informella
engelska, med den mer formella engelskan i skolan ar dven det en viktig fraga. Att na en metaniva i
diskussionen, oavsett om det ar tillsammans med elever eller i kollegiet, ar ett steg vidare i bade
utvecklingen av elevernas kunskaper och formagor och vart utvecklande av sprakundervisningen.
Manga elever gor skillnad i sitt sprakanvandande beroende pé syfte och mottagare, vilket vi som
larare maste fortsatta att arbeta med for att detta ska bestd. Kunskaper i engelska kommer knappast
att bli mindre viktiga i var globala vérld, att dd kunna anpassa sitt sprak i olika sasmmanhang &r
essentiellt. Viktigt att arbeta vidare med &r ytterligare breddning av elevernas sprakférmaga.

Jag ar dessutom nyfiken pa hur det verkligen ser ut med skriftlig engelska. Hur stor skillnad &r det
mellan det formella och det informella spraket? Kan man finna markérer for informellt sprak, ser vi
digitalk dven i svenska elevers informella engelska? Vad anser svenska elever om digitalk? Ar det
skillnad pa skriven engelska?

En sista, och mycket viktig, aspekt ar hur eleverna egentligen ser pa nyttoaspekten med engelska.
Kan elever gora skillnad pa vad som ar bra, anvandbart och nyttigt nu jamfort med i framtiden? Pa
vilket satt skulle de kunna resonera om en framtida anvandning av engelskan pa ett specifikt plan?
Ligger det en fara i att elever ar sapass nojda med vad de anser sig kunna att vi kommer att se en
stagnation i formagor i engelska?
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1

Intervjuguide, inledande intervju

Intervjuguiden dr inspirerad av Bellello i McKay, Researching Second Language Classrooms, s 54
Tanken ar att genomfora semistrukturerade kvalitativa intervjuer for att ha mojlighet att kunna
anvanda mig av andrafragor beroende pa elevernas individuella svar.

1. Jag forklarar varfor jag gor min studie, min utbildning och elevens roll i det hela.

2. Berétta om dig sjalv och vad du tycker om engelska i allméanhet. Gillar du skoldmnet
engelska? Kanner du att du kan forsta och géra dig forstadd pa engelska?

3. Hur mycket anvander du engelska pa fritiden? Pa vilket satt?
o Lyssnar?
o Laser?
Pratar?
Skriver? - Nar skriver du pa engelska? Varfér? I vilket sammanhang?

(0]

o

4. Hur gor du nar du skriver pa engelska? Hur gor du till exempel om du inte kommer pa ett
ord eller om du inte vet hur du ska uttrycka dig? Ar det skillnad pa detta nar du skriver i
skolan respektive nér du skriver hemma?

5. Spelar det nagon roll for dig vem som ska lasa det du skriver? Varfor/varfor inte? Vilken ar
din storsta utmaning/frustration nar du skriver?
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