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1. Inledning

BERATTA, LEKA, LASA ir ett projekt initierat och drivet av den ideella féreningen Lésrorel-
sen, vilken startade som en kampanj ar 2000 med mottot Ge dina barn ett sprak. Bakgrunden
till kampanjen var dels rapporten Barnbarometern 1999, som visade att det hade skett en kraf-
tig minskning under manga ar av smabarnsforaldrars lasning for sina barn, dels en OECD-
undersokning som visade att 25 procent av alla vuxna svenskar hade en bristande las- och
skrivformaga. En uppfoljande studie visade att 20 procent av de unga vuxna (18-25 ar) inte
kom upp i den las- och skrivférmaga som kravs nar man gar ut den obligatoriska skolan. Las-
rérelsen ar ocksa en vidareutveckling av den landsomfattande Dyslexikampanjen i slutet av
90-talet, dar Elisabet Reslegard var kampanjledare och Bengt Westerberg var ordférande. |
Lasrorelsen hade de under de férsta aren samma roller.

En andra landsomfattande kampanj Léar for livet/Lasrorelsen, med nyfikenheten som nyck-
elord, startade i september 2002 och pagick till 2005. Liksom den tidigare kampanjen var den
ett huvudtema pa Bok & Bibliotek i Goteborg. Varen 2012 gjorde Lasrorelsen och Junibacken
en undersékning om hur ofta foraldrar laser for sina barn. Den visade att 35 procent av foréld-
rarna laste dagligen for sina barn, medan ytterligare 30 procent laste for sina barn flera ganger
i veckan men inte varje dag. Lasrorelsen aterkom till Bok & biblioteksméassan 2013 med Plats
for barn! som genomfordes i samarbete med méngder med samarbetspartners och 185 med-
verkande. I samband med detta startades en kampanj med parollen "Bekdmpa sprakfattigdo-
men. Ge plats for barn.”

Under aren har Lasrorelsen arbetat med manga metoder och modeller kring att beratta, lasa,
skriva och ldra. Lasrorelsen hade sedan starten ett radgivande lasrad, som traffas nagon gang
per ar for att belysa centrala fragor for Lasrorelsen. Experter inom olika omraden har varit
knutna till Lasradet (bland andra professorerna Caroline Liberg och Mats Myrberg) och till
olika satsningar.

Manga stora projekt har genomforts, bland annat:

e Sma barns sprakvarld med konferenser, foredrag och skrifter samt barnboksfiguren
Alfons Aberg pa 10 miljoner mjélkforpackningar dar han uppmanade barn att skriva
sitt ’bésta ord”.

e Lekens betydelse for larandet med 21 lekkonferenser éver hela landet och skrifter om
leken i alla aldrar.

e De nya svenskarna, ett projekt med utgangspunkt i att Sverige har forvandlats fran ett
stort utvandrarland till ett stort invandrarland och dar konferenser och en bok var cen-
trala delar. Projektet gick over i1 delprojektet ”Hur tillignar man sig ett nytt sprak?”
med ljudboksprojekt i SFI-klasser (svenska for invandrare) och ett ljudboksprojekt
med pedagoger som utgick fran Astrid Lindgrens egen inlasning av Mio min Mio
bland 1 300 barn i forskoleklass i de tolv invandrartataste kommunerna i Sverige.



e Skriv- och berattarfestivaler med lararhandledningar, forfattarbesok och teater, bland
32 000 fjardeklassare.

e Farska ord — ny svensk litteratur for gymnasister med 100 gymnasieskolor éver hela
Sverige som samlades till en tva dagar lang inspirationskonferens, for att sedan ge-
nomfdra projektet ute i skolorna.

e Utbildning och arbete trots dyslexi, byggt pa djupintervjuer med 40 vuxna manniskor
med stora las- och skrivsvarigheter/dyslexi, vilken resulterade i tva bocker.

For narvarande pagar foljande projekt i Lasrorelsens regi:

e Bok Happy Meal i samarbete med McDonald’s, sedan 2010 Nordiskt Bok Happy
Meal. 95 boktitlar av 87 olika forfattare och illustratérer i en total upplaga, 2001 till
2015, pa 16,9 miljoner barn- och bilderbdcker har ingatt.

e LASLOV vecka 44 ett brett lasfraimjande samarbete genom Lasrorelsen med
elevorganisationer, bokférlag, bibliotek, bokhandel, idrottsféreningar, fackliga
organisationer, kulturinstitutioner och foretag i ett stort vaxande natverk med i dag
narmare 80 medlemmar. Malet ar att inom nagot ar ha ersatt Hostlovet med Laslovet,
bade som begrepp och i skolornas lasarsplaner. Laslovet introducerades pa Bok & bib-
lioteksméssan 2015.

e Berattelser som forandrar, i samarbete med forfattaren David Lagercrantz, som done-
rat ett ansenligt bidrag till for en lassatsning i 100 hogstadieskolor och 100 gymnasie-
skolor. Projektet ska lyfta fram beré&ttandet i skonlitteratur, biografier, och serier och
genomfors med stod av PostkodLotteriets Kulturstiftelse och i samarbete med Svenska
barnboksinstitutet.

Som framgar av genomgangen var landsomfattande lasframjande projekt en etablerad del av
Lasrorelsens verksamhet nar projektet BERATTA, LEKA, LASA drog igang.

BERATTA, LEKA LASA initieras

BERATTA, LEKA, LASA startade som ett pilotprojekt i Strangnas kommun 2009. Under
2011/2012 projekterades en fortsattning tillsammans med forskolor och bibliotek i Vastman-
lands, S6rmlands och Orebro lan. Detta ledde till en ans6kan till Allmanna arvsfonden om ett
tredrigt projekt i lanens samtliga kommuner, som beviljades under varen 2013. Projektledare
— frdn projekteringen av pilotprojektet och framat — var Elisabet Reslegard, ordférande for
Lasrorelsen med mangarig erfarenhet som kampanijledare for de landsomfattande folkbild-
ningskampanjerna Dyslexikampanjen, Psyke kampanjen och Lasrdrelsen och av alla projekt
som ingatt i kampanjerna. Sakkunniga var Susanna Ekstrom, litteraturpedagog, f.d. universi-
tetsadjunkt inom lararutbildningen med inriktning mot férskola vid Stockholms universitet,
och Marianne von Baumgarten-Lindberg, barnboksexpert, redaktor for kulturtidskriften Opsis
Barnkultur, tidigare redaktor for tidskriften Vi Foraldrar och huvudsekreterare i Bokutred-
ningen 1997. Marianne har ocksa valt alla barn- och bilderbdcker som ingatt i Lésrorelsen i
samarbete med McDonald’s i Bok Happy Meal. Representanter fran landstingen eller lansbib-
lioteken satt med i styrgruppen, liksom personer med hogre befattningar inom forskolesek-



torn. Ebba Nanberg anstilldes som projektkoordinator under de forsta tva terminerna och
Victoria Prybil de tva avslutande terminerna. Li Sodermark anlitades som pressekreterare for
att na ut till media i lanen och i riksmedia.

Lanshibliotekarie Peter Alsbjer, fran davarande Regionbibliotek Orebro-Vastmanland, var
engagerad redan i inledningsskedet och tillsammans med regionbiblioteket deltog han i ut-
vecklingen av projektet BERATTA, LEKA, LASA. Aven Strangnis kommun ingick i en refe-
rensgrupp under planeringen och senare i projektet. Projekteringsarbetet paborjades i sep-
tember 2011 och utvidgades i januari 2012 till att &ven omfatta Lansbibliotek Sormland, ge-
nom l&nsbibliotekarie Anneli Reinhammar. Peter Alsbjer och Anneli Reinhammar kom till-
sammans med Elisabet Reslegard att inga i styrgruppen i planeringsfasen av Berétta, Leka,
Lasa.!

For att planera och genomfora ett projekt av den hér digniteten krdvs omfattande férberedelser
och arbete, vilket underlattades av att arbets- och referensgruppen kom att samla personer
med bred kunskap av barnbiblioteksverksamhet och med arbete i forskolor. Under planerings-
fasen genomfordes fyra arbetsseminarier och under genomférandefasen traffades arbetsgrup-
pen, inklusive styrgrupp och referensgrupp, 20 ganger. Utover det hade styrgruppen 14 tele-
fonkonferenser.

Projektets genomférande

BERATTA, LEKA, LASA finansierades av Allmanna arvsfonden och PostkodLotteriets Kultur-
stiftelse och pagick fran hosten 2013 till och med varen 2015 | projektet deltog férskolor och
bibliotek i 29 (av 31) kommuner i Sérmlands, Véstmanlands och Orebro lan.

Under 2012 och forsta halvaret 2013 forankrades projektet hos bibliotekschefer, barnbiblio-
teksansvariga och dvrig bibliotekspersonal. Forskolechefer och bibliotekschefer i lanens 31
kommuner informerades under varen 2013, nar medel beviljats fran Arvsfonden, om vilken
termin som gallde for respektive kommun. Det berdknades att 40 procent av forskolornas av-
delningar med sma barn skulle anmala sig. En utrakning gjordes med utgangspunkt i att det
fanns 9 000 barn per arskull i aldrarna 1-3 ar i de tre lanen. 40 procent innebar ungefar 11 000
barn.

Startskottet for projektet blev en inledande konferens i augusti 2013 i Vasteras for politiker
och hogre tjansteman. Det ansags nodvandigt att den intresseanmélan som gjordes var forank-
rad bade hos den ansvarige och i personalgruppen. Alla forskolor i de berérda kommunerna
inbjods via forskolornas chefer att anmaéla sig till projektet och att da ange hur manga avdel-
ningar och barn som omfattades samt namn och kontaktuppgifter till kontaktpersonerna. Detta
skedde nagra manader innan projektet skulle starta i respektive kommun. Beroende pa folk-

1| bilaga 1 finns utforliga uppgifter om vilka som ingick i projektets styrgrupp, arbetsgrupp och referensgrupp,
totalt 28 personer varav sju i styrgruppen.
2| bilaga 2 redogors for projektets budget.



mangd och hur manga sma barn som fanns i varje kommun hade ett visst antal platser reserve-
rats for respektive kommun. Detta foljdes upp och extra atgarder kunde vidtas om alltfor fa
anmaélningar kom in. Anmalan gjordes till Lasrorelsens koordinator for projektet, som holl
projektledaren och styrgruppen informerad. De anmalda avdelningarna fick senare utforligare
information om projektet.

Infor varje termin anordnades ocksa informationsméten i Arboga for chefer inom férskolor
och bibliotek som deltog i projektet. Projektet genomférdes fran hosten 2013 till och med
varen 2015 och da med en fjardedel av kommunerna per termin, férdelade 6ver de tre lanen.
Alla deltagare inbjods till tva halvdagskonferenser, en i borjan av den termin man deltog och
en cirka en och en halv manad senare. Konferenserna bestamdes till 15 stycken i de tre lanen
over fyra terminer, totalt 30 konferenser (Bilaga 3). Under den sista terminen deltog pilot-
kommunen Strangnas annu en gang. Tva kommuner — Katrineholm och Nora — valde av olika
skal att stélla sig utanfor projektet, men en forskola fran vardera kommun deltog anda.

Da uppdelningen framforallt utgick fran forskolornas geografiska lokalisering, och da vissa
stader med omnejd innefattade sa manga forskolor att dessa delades upp pa flera terminer
kunde det fran bibliotekens sida bli sa att vissa bibliotek och vissa bibliotekarier som var kon-
taktpersoner deltog i projektet flera terminer.

Projektet BERATTA, LEKA, LASA riktades till de yngsta barnen i &ldrarna 1-3 ar, och innebar
att forskoleavdelningarna under en termins tid arbetade med s.k. narlasning av en bok, som de
valde. Syftet var att genom den pedagogiska modellen narlasning satta fokus pa sma barns
sprakutveckling och att na foraldrar med budskapet att sprakstimulans ska borja tidigt. Bocker
valdes ut som bedomdes ha ett rikt sprak, uttrycksfulla bilder och goda pedagogiska majlig-
heter. Ett viktigt kriterium var att det skulle finnas ett samspel mellan bildernas och textens
beréttande och att arbetet med bockerna skulle stimulera lek med ord, ljud, rytm och féarg. Tre
bocker fanns att vélja mellan:

Har dansar herr Gurka av Lennart Hellsing, bildsatt av Poul Strgyer. Rimmen och ramsorna,
de lekfulla bilderna, rytmen och ordgladjen inspirerar till lek med ljud, rérelser och ord. Knut
Brodin har tonsatt manga av verserna och de tillhor var sangskatt.

Kanel och Kanin. Dikter om kroppen ar en bilderbok i ovanligt stort format med text av UIf
Stark och bilder av Charlotte Ramel. Boken innehaller dikter om orat, foten, naveln, tungan,
hjartat m.fl. kroppsdelar, inramade av samspelet mellan de bada vénnerna Kanel (med en ka-
nelbulle pa huvudet) och Kanin.

Gummi-Lisa hittar hem med bild och text av Anna Bengtsson ar en expressiv handelserik be-
rattelse om gummiankor pa havsaventyr. Boken formas till en sammanhéngande rytmisk han-
delsekedja déar varje uppslag leder till nésta.



Av de tre bockerna var Kanel och Kanin. Dikter om kroppen den som flest forskoleavdelning-
ar valde att arbeta med. 5 645 exemplar av boken delades ut under de fyra terminer som pro-
jektet pagick. Siffrorna for de bada andra &r 2 536 exemplar av Gummi-Lisa hittar hem och
1 549 exemplar av Har dansar Herr Gurka. | tillagg till de hér tre bockerna tog projektets
huvudpedagog Susanna Ekstréom fram en kommenterad boklista med 23 bilderbdcker som
forskolorna kunde jobba vidare med efter att de fordjupat sig i nagon av de tre ovanstaende
bockerna. Bockerna var valda utifran att de “har en sidan komplexitet och kvalitet att de hal-
ler for narlasning under lang, tid med 1-, 2- och 3-dringar. De hér intressevéackande, utma-
nande och lekinspirerande finns inte alla tillgdngliga i handeln”, skriver Susanna Ekstrom,
och uppmanar pedagogerna att kontakta sin bibliotekarie om de behdver hjélp.

Ort och lokal for halvdagskonferenserna valdes av koordinatorn utifran “’nirhetsprincipen” for
de kommuner som deltog respektive termin. Det fick gérna vara en mindre ort som deltagare
fran de storre orterna reste till. Lokalerna valdes i samarbete med biblioteket i kommunen och
var ofta i en bibliotekslokal. Elisabet Reslegard var moderator for samtliga 30 halvdagarskon-
ferenser och for de fyra informationstraffarna i Arboga.

Upplagget av konferenserna arbetades fram pa arbetsgruppens maéten under varen 2013. Varje
halvdagarskonferens pagick mellan kl. 14.00 och 17.00. Vid den inledande konferensen berét-
tade projektledare Elisabet Reslegard och en representant fran lanen om upplagget av pro-
jektet. Susanna Ekstrom hdll sedan som huvudpedagog den forsta av tva forelasningar om att
berétta, leka och lasa med sma barn. Forelasningen utgick fran det kompetenta barnet och
motet med den lyssnande och uppmarksamme férskolepedagogen. Hon gick igenom de tre
bilderbockerna med betoning pa bade texten och bilden och framhdoll majligheten att arbeta
fritt utifran den bok som valdes och sedan fortsatta att arbeta med de andra béckerna under
kommande terminer. Vidare forel&ste antingen Johanna Hellsing, musik- och bibliotekspeda-
gog med inriktning pa sprakutveckling, eller Ami Ohman, forskolelarare/utvecklingspedagog
och musikproducent. Johanna Hellsing gav exempel pa sitt arbete med sanger, rim och ramsor
tillsammans med sma barn. Ami Ohman gav exempel p& hur man kan arbeta med musik i
forskoleverksamheten for barn i dldrarna 1-3 ar. Bada visade hur man med enkla medel och
“musikredskap” kan arbeta med barn. Liksom 1 Susanna Ekstroms foreldsning betonades upp-
repningen nar det galler sma barn. Den forsta dagen avslutades med en langre summering och
fragestund.

Vid den forsta konferensen fick alla kontaktpersoner fran forskolorna de tre bdckerna och
skulle sedan inom nagra dagar anmaéla till projektets koordinator vilken av bockerna som de
valt att arbeta med och bekréfta antalet barn, det vill sdga dven antalet bocker. Totalt delades
narmare 11 500 bocker ut, varav 9 723 till barnen, 1 500 till férskoleavdelningarna och 270
till bibliotekarier, press och andra berorda. Bade bockerna och skrifterna kvitterades. Vid na-
got tillfalle rackte inte bocker och skrifter beroende pa att icke anmalda personer kom till kon-
ferensen. De skickades da till den aktuella forskolan i efterhand. Distributionen av bocker till



barnen gick fran projektets koordinator via Lasrorelsens lager och distributionsforetag till
kommunens bibliotek som pa olika satt l6ste formedlingen av bocker till barnen pa forskole-
avdelningarna. Ibland gjordes detta genom att biblioteken sjalva kdrde ut bockerna till forsko-
lorna och ibland genom att forskolorna hamtade bockerna pa biblioteken. Kontaktpersonerna
fick dven den pedagogiska skriften som tagits fram av Marianne von Baumgarten-Lindberg i
det antal som man uppgett att man behdévde till personalen pa forskolan och till foraldrarna.

| samband med den forsta konferensen fick kontaktpersonerna ett informationsblad kring hur
dokumentationen skulle utformas (Bilaga 4). Beréttelserna om projektets genomfdrande och
barnens reaktioner och bidrag skulle lamnas i tva separata delar. Den forsta dokumentations-
delen kunde pedagogerna lamna pa plats vid den andra halvdagskonferensen alternativt
maila/skicka till koordinatorn. Den andra delen skickades till koordinatorn i valfri form vid
terminens slut. Det inkomna materialet innefattade allt fran handskrivna och datorskrivna do-
kument och teckningar till utskrivna och digitala bilder.

Under den andra halvdagskonferensen — cirka en och en halv manad efter den forsta konfe-
rensen — holl Susanna Ekstrom en uppféljande forelasning om att berétta, leka och ldsa med
sma barn. Elisabeth Bjérklund, universitetslektor i didaktik vid Hogskolan i Gavle, forelaste
om litteracitet och barns laserdvrande och lyfte fram behovet av pedagogers kunskap och tid.
Den avslutande forelasningen holls av forfattaren UIf Stark dar han laste och berattade om att
skriva for sma barn. Aven denna andra halvdagskonferens avslutades med summering och
fragestund.

Kontaktpersonerna pa férskolor och bibliotek som deltog pa konferenserna och formedlade
information till 6vrig personal, holl kontakt sinsemellan samt dokumenterade processen skrift-
ligt till Lasrorelsen. Forskolornas kontaktpersoner ansvarade ocksa for att kommunicera pro-
jektet till fordldrarna och halla kontakten med bibliotek och med Léasrorelsen. Foraldrarna
engagerades genom den bilderbok som barnen fick med sig hem, och genom den pedagogiska
skriften som bland annat uppmuntrar till 1asning och beréttande darhemma.

Forskoleavdelningarna arbetade kontinuerligt med boken under en termins tid, medan biblio-
teken formedlade bdckerna till forskolorna, samverkade med forskolorna och anordnade en
eller flera kulturaktiviteter, till vilka barn och pedagoger och i vissa fall aven foréldrar in-
bjods. For att biblioteken skulle kunna genomfora aktiviteter i samband med BERATTA,
LEKA, LASA avsattes 15 000 kronor per kommun i projektbudgeten. Aktiviteten, som genom-
fordes i samarbete mellan férskolan och biblioteket, skulle fungera som ett sétt att sakerstalla
projektets mal och resultat pa langre sikt an sjéalva projekttiden, genom att skapa en infrastruk-
tur for fortsatt samverkan mellan forskola och bibliotek. Oftast bestod aktiviteten av en dra-
matiserad forestallning av nagon eller ndgra av bockerna och/eller en utstéllning av det
material barnen producerade i projektet. Forslag pa aktiviteter skulle skickas till de tva kon-
taktpersonerna pa det lanshibliotek/landsting som kommunen tillhdrde och sedan rent formellt
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godkannas av projektledaren. Det skulle visa sig vara ett noggrant men mycket invecklat sy-
stem.

BERATTA, LEKA, LASA byggde pa att uppmuntra samverkan och relationsskapande mellan
olika institutioner och amnade na fyra olika malgrupper:

Den priméara malgruppen var de yngsta barnen i forskolan — mellan 1 och 3 ar — som naddes
genom forskolepedagogerna pa smabarnsavdelningarna. Tabellen visar antalet barn de olika
terminerna.

TERMIN ANTAL BARN
HT 2013 2 460
VT 2014 3009
HT 2104 2428
VT 2015 1826

Den sekundara malgruppen var forskolepedagogerna som naddes via forskolornas chefer.
Totalt medverkade 494 smabarnsavdelningar pa forskolor, och under alla tre aren har 619
kontaktpersoner/forskolepedagoger deltagit i konferenserna.

Den tredje malgruppen utgjordes av de sma barnens foraldrar, som naddes via férskolepe-
dagogerna pa de avdelningar som deltog i projektet.

Den fjarde malgruppen var den bibliotekspersonal som arbetade med barnlitteratur som
naddes via bibliotekscheferna i kommunerna. Under de tre aren har 65 kontaktperso-
ner/bibliotekarier deltagit i konferenserna.

Den breda allménheten &r ytterligare en malgrupp. Dessa naddes av information om pro-
jektet via press, radio och tv.

Projektets komplexitet och mangden deltagare fordrade en iterativ projektarbetsmodell fran
projektledningens sida, dar erfarenheter och kunskaper fran en termin togs i beaktande infor
nasta termin. Det medforde att forutsattningarna for dem som deltog i den forsta terminen sag
annorlunda ut i jamforelse med hur det sag ut for dem som deltog i projektets senare terminer.

Forskningsprojektet Lasa med de yngsta

Lasa med de yngsta ar ett foljeforskningsprojekt till BERATTA, LEKA, LASA och finansiera-
des av PostkodLotteriets Kulturstiftelse, Lararstiftelsen/SAF och landstingen i Sérmlands,
Vastmanlands och Orebro lan. Syftet var att studera hur de olika aktorer som deltog i BE-
RATTA, LEKA, LASA samverkade med varandra och med diskurser om barn, bilderbécker,
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lek och lasning. Vidare syftade projektet till att fa en 6kad forstaelse for relationen mellan
barnet och bilderboken och for vilken betydelse ett projekt som BERATTA, LEKA, LASA kan
ha for de yngsta barnens moten med bilderbocker.

Lasrorelsen

Bibliotek

Bilder-
boken

BERATTA,
LEKA,
LASA

Foraldrar

Bild 1. Modell 6ver det natverk av aktérer som forskningsprojektet studerade.

| projektet studerades genomférandet av BERATTA, LEKA, LASA pa forskolor och bibliotek,
samt samspelet mellan de olika aktérerna: L&srdrelsen som initierade och drev projektet, ut-
bildade deltagarna och tillhandah6ll bilderbocker samt medel for gemensamma aktiviteter,
forskolepedagogerna och bibliotekarierna som genomférde projektet i sina lokala miljGer,
foréldrarna som kunde arbeta med boken i hemmet, barnen som deltog i projektet och bilder-
bdckerna som var navet i aktiviteterna. Vidare undersoktes hur foreteelser som lasning, berat-
tande, barn, larande och lek gjordes av de olika aktdrerna. Figuren ovan illustrerar det natverk
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av aktorer som vi forskare sag formerades inom ramen for projektet och dar de olika aktérerna
kommunicerade och agerade i relation till varandra. Det enskilda barnet interagerade med
bilderboken/beréttelsen och med andra barn. Kombinationen barnet-boken utgjorde en aktor,
med vilken forskolan, biblioteket och féraldrarna interagerade. Mellan dessa tre aktorer sked-
de ocksa en kommunikation, liksom mellan Lésrorelsen och projektet som helhet. Vi anlagger
darmed ett performativt perspektiv, dar vi studerar gérandet sa som det ser ut i skiftande situ-
ationer. | alla dessa situationer eller handelser gors lasning, beréttande, l&rande, mening och
delaktighet pa skilda satt, men har gors ocksa sadant som barndom, samhaélle och kultur. Fra-
gor som stélls i projektet ar:

- Hur ser den beskrivning av samhéllskontexten ut inom vilken L&srorelsen motiverar
sitt arbete och inom vilken ett projekt som BERATTA, LEKA, LASA formuleras?

- Vilka aktiviteter genomfors pa forskola och bibliotek och hur ser samarbetet mellan
dem ut?

- Hur gar narlasningen till och hur forhaller den sig till de tre delarna beréatta, leka och
lasa samt till larande?

- Hur blir bilderboken, med dess bilder, texter och teman en del av ett pagaende arbete
under den termin som projektet pagar?

- Hur kan studien bidra till en djupare forstaelse av de yngsta barnens sprakrum?

- Hur agerar barnen och vad sker mellan personal och barn, barn och beréattelse samt
barn sinsemellan?

- Hur engageras foraldrarna?

- Vilka mojligheter finns for barnen att vara delaktiga och ha inflytande dver vad som
sker i projektet?

- Hur utvarderar deltagarna sjalva projektet?

Metod, material och teori

Foljeforskning ar en metod som innebar att forskare foljer ett pagaende projekt och samarbe-
tar med de aktorer som driver projektet. Samarbetet kan ta formen av ett pagaende kunskaps-
utbyte, dar forskare och praktiker bidrar med sina respektive erfarenheter och kompetenser
och gemensamt driver projektet framat (Svensson, Brulin et al. 2009, Herrmann et al. 2014,
Johansson och Hultgren 2015). | det har fallet utgdrs foljeforskningen snarare av en forsk-
ningsanknuten utvardering, dar projektet fran borjan har sin form och vi forskare foljer pro-
cessen och analyserar projektet utifran ett teoretiskt ramverk (Johansson 2006).

Kontaktpersonerna fran forskolorna och biblioteken som deltog i BERATTA, LEKA, LASA
fick, under den termin som projektet pagick, vid tva tillfallen dokumentera sitt arbete genom
att svara pa ett antal fragor om hur de arbetade med projektet®. Darutover skickades en separat
fragelista med utvarderingsfragor ut, for att vi skulle fa veta hur deltagarna sag pa projektet i
efterhand. Fragorna formulerades gemensamt av oss forskare och huvudpedagogen Susanna
Ekstrom nér det gallde forskolorna och f.d. konsulent vid Regionbibliotek Vastra Goétaland

® Se bilaga 2.
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Ewa Kollberg nar det géllde biblioteken. Styrgruppen gick sedan igenom de foreslagna fra-
gorna. Svarsfrekvensen var hog vad gallde dokumentation av det pagaende arbetet och resul-
terade i ett rikt text- och bildmaterial, vilket har utgjort det huvudsakliga materialet for folje-
forskningen. De separata utvarderingsfragorna var det fa som besvarade, men dven i den
forsta dokumentationen ingick fragor av utvarderande karaktar, vilket kan vara en forklaring
till den begransade svarsfrekvensen pa de sist utskickade fragorna. For att fa egna upplevelser
av hur projektet genomfordes i de lokala miljoerna har vi ocksa besokt sju forskolor i Deger-
fors, Trosa, Vingaker, Vasteras och Orebro samt gjort deltagande observationer vid sju fore-
stéllningar riktade till forskolebarn och férskolepedagoger och vid en utstallning riktad till
barn och foréaldrar. Vi har ocksa genomfort intervjuer med Elisabet Reslegard, Lasrorelsens
ordférande och projektledare, Susanna Ekstrom, huvudpedagog och sakkunnig i projektet
samt tva personer som ingick i projektets styrgrupp respektive arbetsgrupp: Peter Alsbjer,
lansbibliotekarie i Orebro l4n, och Sylvia Blomberg, utvecklingsledare, bibliotek, for barn och
unga i Orebro lan. Utéver detta deltog vi vid nagra av de halvdagskonferenser som anordna-
des och vid nagra av projektmétena inom BERATTA, LEKA, LASA. Vi har ocksa funnits med
pa sandlistorna och kunnat ta del av de utskick och de mail-konversationer som férekommit
inom projektets styrgrupp, arbetsgrupp och referensgrupp. Detta material finns for var egen
bakgrundsforstaelse, men redovisas inte i denna rapport.

Dokumentationerna fran bibliotek och forskolor utgér ett material pa flera tusen sidor, vilket
innebar att en genomlasning av materialet som helhet bara kunde goras en gang. Det kan dven
vara viktigt att papeka att antalet forskolor som deltar i projektet ar betydligt fler an antalet
bibliotek och att dokumentationerna fran forskolorna darfor utgor ett betydligt stérre material
an bibliotekens. Arbetet gick till sa att vi gick igenom dokumentationerna och vara faltan-
teckningar och fargmarkerade dem utifran empiriska teman, vilka utgick fran de fragor som vi
stallde till kontaktpersonerna. Parallellt urskildes analytiska teman, utifran vilka vi gradvis
byggde upp en struktur for rapporten. Infor arbetet med varje kapitel atervande till doku-
mentationerna och gick igenom de aktuella fa&rgmarkerade avsnitten i ett slumpmassigt urval,
for att repetera och hitta lampliga citat.

Forskolans arbete styrs av Laroplan for forskolan (Lpfo 98/10), vilket aterspeglas i de doku-
mentationer som pedagogerna gjort inom projektet BERATTA, LEKA, LASA. Eftersom liro-
planen &r sa betydelsefull i forskolepedagogernas vardag, har den ocksa paverkat var folje-
forsknings metodologiska ingang och fatt betydelse for vara resultat. | laroplanen finns en
sarskild rubrik om “Uppfoljning, utvirdering och utveckling” som tar upp dokumentationens
betydelse, vad den ska innehalla och hur den bor anvandas. Att vi anvande ordet dokumen-
tera, nar vi bad forskolepedagoger och bibliotekarier att dela med sig av sina erfarenheter av
projektet, ar med andra ord en metodfraga for vart projekt. Nar forskolepedagogerna ombads
att dokumentera arbetet med projektet utgick de fran forskolans kontext och kunde inte veta
att vi etnologer inte bedomer dem utifran i vilken utstrackning de foljer laroplanen. Samtidigt
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har detta bidragit till det rika material som vi fick tillgang till, genom att pedagogerna forhallit
sig reflexivt till det som gjorts inom projektet och bl.a. satt ljuset pa fragor om delaktighet och
makt. Pedagogisk dokumentation handlar inte bara om att fanga barnens ”goérande”. Det fun-
gerar som ett satt for pedagogerna att bli medvetna om sina vérderingar om hur de sjélva for-
haller sig till det som gdrs och sker, och hur det styr arbetet, skriver Ann Aberg (Aberg och
Lenz Taguchi 2005:16). Laroplanen for forskolan blir saledes en verksam aktor bade i pro-
jektet BERATTA, LEKA, LASA och i foljeforskningsprojektet Lasa med de yngsta. Biblio-
tekens dokumentationer har en annan form, dar det arbete bibliotekariernas sjalva har lagt ner
pad BERATTA, LEKA, LASA ar det centrala. Precis som forskolorna har sina rutiner har biblio-
teken en mer formell administrativ tradition att forhalla sig till, ett faktum som paverkat ut-
formningen av deras dokumentationer, och darmed ocksa vart material.

Vad galler personalen pa forskolorna var manga utbildade forskollarare, andra utbildade
barnskotare och en del hade inte genomgatt utbildning inom omradet. For att inkludera alla
som arbetar med barnen inom forskolan sa benamner vi dem i rapporten for pedagoger eller
forskolepedagoger och detsamma gor Lasrorelsen i materialet som rér BERATTA, LEKA,
LASA.

Ett performativt perspektiv

Teoretiskt tar forskningsprojektet sin utgangspunkt i samhalls- och kulturvetenskaplig barn-
domsforskning. Linge sdgs barn som human “becomings”, individer som befinner sig i ut-
veckling och socialisation och raknas som samhallsmedborgare forst sedan de blivit vuxna.
Under de senaste decennierna har barndomsforskningen problematiserat denna syn pa barn,
forst genom att hiivda att &ven barn dr human “beings”, som lever sina liv hér och nu och pa-
verkar savil sina egna liv som den omvarld de lever i (Prout och James 1990, Qvortrup et al.
1994). Problematiseringen fortsatte sedan genom att forskare ifragasatte dven vuxnas auto-
nomi och sjalvstandighet och hévdade att alla manniskor ar becomings i betydelsen beroende
och stadda i standig tillblivelse (Lee 2001, Prout 2005). FN:s konvention om barnets réattig-
heter ratificerades av de flesta av jordens lander i borjan av 1990-talet (unicef.se) och inom
forskningen har barns réttigheter, framfor allt ratten till delaktighet, lyfts och problematiserats
av forskare fran ett flertal discipliner (Hart 1997, Tisdall et al. 2006, Gallagher 2008). | pro-
jektet ses barn som aktorer, som hanterar de situationer de moter utifran sina forforstaelser
och sin lust och vilja, med de medel de har till férfogande och inom de ramar de kan verka.

Vart performativa perspektiv innebéar emellertid att vi inte bara ser manniskor som aktorer,
utan &ven miljoer (t.ex. biblioteket, forskolan), platser (t.ex. lashdrnan, bokhyllan, skogsglén-
tan) och ting (t.ex. bocker, leksaker, kreativt material), liksom h&ndelser (t.ex. néarlasningen,
samlingen, utflykten), texter (i t.ex. bilderbocker, laroplaner, forskningslitteratur) och bilder (i
t.ex. bilderbocker, teckningar, filmer). Med denna utgangspunkt har en berattelse inte nagon
objektiv existens, utan framtrader i ett samspel mellan olika aktorer. Den beréattelse som upp-
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stir ndr tvd “smadringar” (Ekstrdm 2013) sitter i forskolans lasfatolj och bladdrar tillsammans
i en bilderbok &r inte samma beréttelse som framtrader nér en bibliotekarie bladdrar i samma
bok under sin genomgang av arets bokskord for att vélja ut vilka bocker som ska kdpas in. |
gorandet sker kunskapande, meningsskapande, gemenskapande och subjektsskapande; i go-
randet blir manniskor till som barn, vuxen, bibliotekarie, pedagog, 1-, 2-, 3-aring, som le-
kande-subjekt och larande-subjekt, som ”med-aktor” och ”mot-aktor”.

Vi har valt att anvanda begreppet sprakrum (Liberg 1993/2006) for de situationer och platser
dar allt detta gorande med koppling till berdttande sker. ”Sprakrum 4dr sammanhang i vilka
man dras in i ett meningsskapande om betydelsefulla, spannande, roliga, intressevéckande
eller allvarliga #mnen”, skriver Caroline Liberg (1993/2006:153). Ett sprakrum kan vara en
fysisk plats likaval som ett socialt sammanhang eller en inre fantasivarld. Aven boken, texten
och beréttelsen i sig kan ses som ett sprakrum dar det ar majligt att ga in och utforska spraket.
Ett rikt sprakrum &r multimodalt och mojliggor uttryck i tal, skrift, bild, film, drama, rérelse
och musik (ibid.). Sarskilt rérelsen ar betydelsefull i detta projekt, som riktar sig till de yngsta
barnen, 1-3 ar, dar meningsskapande sker i det kroppsliga gérandet (jfr Lakken 2008).

Kroppens materialitet ar grundlaggande for forstaelsen av méanniskors aktorskap. “Barn &r
fran fodseln i fard med att begripa varlden, i en standigt pagaende kunskapsbildning. Barns
aktiva kunskapande sker med hela kroppen och &r saval socialt som kulturellt till sin karak-
tar”, skriver Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson (2003:12, jfr Merleau-Ponty
1962, Lokken 2008). Det &r med kroppen som vérlden tas in och forstas och det ar i samspel
med andra — manniskor, ting och miljoer — som barnet bidrar till sin egen saval som omvarl-
dens standigt pagaende tillblivelse och omskapelse. Vi ser ocksd rummets materialitet som
betydelsefull i ssmmanhanget, da miljon i biblioteket, forskolan och pa andra stallen kan fun-
gera inspirerande for barnens engagemang i beréattelserna, men den kan ocksa motverka deras
mdjligheter att upptécka och lara tillsammans (jfr Aberg och Lenz Taguchi 2005).

Literacy och litteracitet

En enkel definition av literacy, pa svenska literacitet, ar férmagan att kunna lasa och skriva. |
den tidiga utvecklingspsykologin forestéllde man sig att det var forst vid skolstarten som bar-
net var redo att borja resan mot att bli en lasande och skrivande individ, en forestéllning som
foljde med och aterupprepades under de foljande femtio aren (Morphett och Washburne 1931,
Dominkovi¢, Eriksson och Fellenius 2006, Gillen och Hall 2012). Idag vet vi att det &r en
process som borjar mycket tidigare an sa. Denna insikt har lett till andra satt att narma sig
barns lasutveckling som ligger ndrmare det sociokulturella perspektivet &n det utvecklings-
psykologiska. Forskningsfaltet Emergent Literacy, som formerades pa 1960-talet, kan ségas
vara en forsta reaktion mot det linjéra sattet att betrakta barns l&sning. Den innefattade studier
av hur barn anvande okonventionella satt att ndrma sig t.ex. bocker eller text, och erkande
dessa som strategiska forsok att knacka laskoden. Emergent Literacy sag med andra ord ett
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samband mellan det barn gér med bocker innan de sjalv kan lasa och hur formagan att lara sig
lasa och skriva utvecklas, emerges (Razfar och Gutiérrez 2012, Gillen och Hall 2012). Nyare
forskning har vidgat begreppet literacy till att innefatta skapande, forstaelse och tolkning av
texter, samt dven beréttande, symboler och bilder. Det engelska begreppet literacy introduce-
rades i svensk forskning pa 1990-talet som en beteckning for kommunikation i vidare bemar-
kelse an det som omfattas av las- och skrivkunnighet (Bagga-Gupta 2002). | detta vida lite-
racy-begrepp ar sprakliga praktiker i fokus och man gor inte skillnad mellan text och annan
spraklig kommunikation (Bagga-Gupta och Saljo 2013). Det vidgade begreppet flyttade fokus
fran barns literacy som enbart knuten till formellt larande inom skolan och betonade istéllet
vikten av informell literacy i barnets omgivning, sérskilt hemmet, och betydelsen av de forut-
sattningar och det stod for literacy som barnet far fran foraldrar och andra vuxna.

Inom forskningsfaltet Early Childhood Literacy fokuseras sma barns literacy och menings-
skapande, d.v.s. hur de tar in, bearbetar, tolkar och anvéander text och bild. Redan spadbarn
kommunicerar och tolkar de intryck de far, och barn exponeras tidigt for texter och bilder av
olika slag i exempelvis bocker, reklam, tidningar, tv, skyltar och digitala hjalpmedel som
lasplattor och mobiltelefoner. Aven om de yngsta barnen inte anvéander text for att lara sig
lasa eller skriva, sa ar det under de forsta aren som grunden laggs for deras fortsatta utveckl-
ing vad géller att kommunicera genom olika typer av text (Dominkovi¢ et al. 2006, Bjorklund
2008, Gillen och Hall 2012, Lancaster 2012). Literacy kan inte separeras fran spraket som
helhet och inte heller fran dess bredare kulturella kontext, och sma barn &r redan fran fodseln
bade askadare och deltagare i sddana sammanhang (Gillen och Hall 2012).

Literacy ar saledes ett Gverordnat begrepp som innefattar alla verksamheter som ar relaterade
till 1asande och skrivande i vid mening (Barton 2007, Bjorklund 2008). | denna rapport har vi
valt att anvanda det svenska begreppet litteracitet da begreppet, liksom literacy, innefattar
spraklig kommunikation i vid bemarkelse. Begreppet presenterades av Elisabet Bjorklund vid
de foreldsningar som hon héll under halvdagskonferenserna i BERATTA, LEKA, LASA, och
passar saledes val in med den radande uppfattningen av sma barns lasning och skrivande.
Bjorklund har ocksa anvant sig av begreppet i sin avhandling (2008) dér hon &r inspirerad av
Gunther Kress (2003) och David Barton (2007). Litteracitet kan definieras som “en bred och
samlad beteckning pa aktiviteter som i ett socialt sasmmanhang omfattar anvandningen av tal,
bilder, symboler och tecken i direkt eller indirekt koppling till skrift.” (Axelsson 2010: 82).
Litteracitet handlar om att vara en tolkande individ utifran egna forutsattningar har och nu,
inte om att bli det i framtiden. Att lagga till ett t i Gversattningen fran det anglosaxiska be-
greppet literacy ser Bjorklund dels som en poédng for att forankra begreppet i det svenska
spraket, dels som ett satt att forhalla sig till, och ladda om andra begrepp, som litterat, med
positiva varden. Det kan ocksa tolkas som en strategi for att understryka avstandet till tidig
literacyforskning och, istéllet for i det formella larandet, borja i vardagslivet och i erévrandet
av spraket. Begreppet understryker att litteracitet &r nagot vi gor tillsammans, att litteracitets-
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utveckling ar en socialiseringsprocess dar omgivningen végleder och stéttar, och dar barnet
sjalvt ar aktivt (Dominkovi¢ et al. 2006, Barton 2007, Bjérklund 2008). Begreppets innebord
ar inte heller for all framtid definierat, det fortsatter att fordndras och utvecklas (Gillen och
Hall 2012, Razfar och Gutiérrez 2012, Wohlwend 2012).

Litteracitet som gdrande

Med utgangspunkt i det breda litteracitetsbegreppet talar forskare om litteracitetshandelser
och litteracitetpraktiker, vilket synliggor att litteracitet ar en process av aktivt tillagnande,
aven ndr barnet till synes &r passivt, som t.ex. i en hoglésningssituation (Fast 2008). Litteraci-
tetshandelser formar i sin tur en litteracitetspraxis som &r specifik for ett samhélle eller en
kulturell grupp.” (Axelsson 2010:82). Betoningen pa praktik och gorande leder till en for-
skjutning fran substantiv till verb, fran ”sprak” till ”spraka” (Bagga-Gupta och S&ljo 2013).

Betoningen pa handelser och praktiker satter ocksa fokus pa kroppen och tingen. Tilldgnande
av sprak &r inte ndgot som bara sker i hjarnan; hela kroppen ar involverad och interagerar med
ting, som t.ex. papper, pennor, iPads, bocker och mobiltelefoner. Idag utvecklar barn en litte-
racitet som omfattar manga olika medier, och de kommunikativa kompetenserna &r kopplade
till en formaga att hantera teknologi (Aarsand et al. 2013). Barns organiserade kunskap om
boklasning i olika miljéer med olika personer och objekt kan ocksa ses som en litteracitets-
handelse. Manga olika handelser kopplas samman och bidrar till meningsskapandet. Erfaren-
heter ger en samlad kunskap om vad boklasning innebar, och det &r angelaget att papeka att
olika barn laser pa olika satt (Bjorklund 2008, Nelson 1996). Lasning kan ses som en social
praktik, inbadddad i socialt konstruerade epistemologiska principer, som méanniskor tar emot
beroende pa kontext och kunskap och utifran vilka de &ar (Street 2003). Det kan ocksa pastas
att barn ar deltagare i ’kulturella rutiner” d.v.s. att olika handlingar upprepas och utvidgas i de
samtal som uppstar vid boklasning, exempelvis om text och bild (Corsaro 2005, Bjérklund
2008).

En forestallning om spraket som ett allestades narvarande medium, som barnet tillagnar sig pa
ett naturligt satt, visar sig genom de vattenmetaforer som vi stott pa i litteraturen (och som i
sin tur kan associeras till saval tillvaron i livmodern som till dopritualen). Barn som tidigt
”duschas” med ord, ljud, lek och séng bygger snabbt upp ett ordforrad, vilket ligger till grund
for framtida lasforstaelse och skolresultat, skriver biblioteksforskaren Kerstin Rydsjo (2015).
Liberg (1993/2006) skriver att rika spridkrum kédnnetecknas av att man “badar” i texter, bade
egna och sadana som &r producerade av andra. Idealet som skrivs fram &r att spraket ska fin-
nas naturligt och vara bade overflodande och variationsrikt.

Ett projekt for de yngsta

Till skillnad fran manga andra lasframjande projekt som bedrivs i landet riktar sig BERATTA,
LEKA, LASA till de allra yngsta barnen, 1-3 ar. Det &r barn som ar i full fard med att skapa
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och utveckla sitt verbala sprak och som kommunicerar lika mycket eller mer med sitt kropps-
sprak. For pedagoger, bibliotekarier och andra som involverades i projektet var det darfor en
alldeles sarskild utmaning att méta de hér yngsta barnens intresse for bocker och beréattelser.
Anledningen till att projektledningen valde den malgruppen var just att de yngsta barnen sall-
an deltar i lasframjande projekt, trots att de har en stor kapacitet. Susanna Ekstrom séger i
intervjun att det finns stora mojligheter med sa sma barn och att vuxna ofta saknar insikt om
att sma barn verkligen uppfattar, tanker och associerar:

Sma barn dr konsekvent undervérderade i samhallet. /.../ Huvudmotivet for mig har varit att fa
dem som arbetar i forskolan att ta ett steg tillbaka och se barnet, och forsoka forsta vad som in-
tresserar de hér olika barnen och vad de skulle kunna ha mest glddje av. /.../ Man ska lyssna och
iaktta och ha en stor tilltro till barnen.

Gunvor Legkken (2008) skriver om de yngsta i denna grupp, 1-2-aringarna, och anvénder be-
greppet “toddlare”, en forsvenskning av det engelska begrepp “toddlers”, vilket betyder ’den
som tultar” (ibid.:15f). | sin bok beskriver hon dessa barns sociala umgange, vilken har en
utpraglad kroppslig grund. Lekken vill lyfta fram de yngsta barnen, eftersom de ofta forbises,
da det vilar ett privat och familjirt skimmer” dver barn yngre én tre &r. De uppfattas ofta som
pre-sociala, medan de i sjalva verket i alla sammanhang dar de befinner sig med jamnariga

odlar och utvecklar sdvil ”toddlarkultur” som ’toddlarstil” och:

.. 1 den samhélleliga offentlighet som forskolan utgoér upptrider dven de allra yngsta pa sina
speciella satt som fullvardiga samhallsmedlemmar, bade som en del av en kultur och som aktiva
kulturskapare. (ibid.:24).

Deltagarnas syften

En av de fragor som stalldes till bade forskolor och bibliotek var vilket syfte man hade med
att delta i projektet. Har foljer nagra exempel pa svar:

Genom detta projekt vill vi uppna att barn och foréldrar blir intresserade av boken, rim och ram-
sor och andra bocker som de kan lasa med sina barn. Vi vill fa till en samverkan runt projektet
med foraldrar och hoppas pa att de fortséttningsvis gar till biblioteket och lanar fler bocker och
laser for sina barn. Vi ska ha roligt tillsammans med barnen och vill att det blir ett tematiskt pro-
jekt dar vi far med delar ur laroplanen. (Norrgarden, Hallsberg)

Vi vill att barnen ska fa kanna gladjen att kanna igen en bok, att kunna en bok. Bocker ska vara
lustfyllt, det ar roligt/skont/spannande att lyssna pa saga. Det ska vécka intresset for bocker, i
fantasin kan vad som helst handa. Vi vill ocksa starka barnets jag och kroppsuppfattning. (Kri-
stallen, Gnesta)

Det vi vill uppna med att delta i projektet ar bland annat att fa inspiration och 6ppna 6gonen for
nytankande hos oss pedagoger. Vi vill dven forsoka fanga hela barngruppens intresse for bock-
er, lasning och sprak genom att arbeta med ett tema under en lingre tid. Aven 6ka samarbetet
med féraldrarna och att de ska fa okad forstaelse for vikten av att lasa for smabarn. (Larkan,
Koping)
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Med hjalp av projektet vill vi fordjupa samarbetet mellan férskolorna och biblioteken vad galler
att ge kommunens barn tillgang till litteratur och lagga grunden till en god las- och skrivkompe-
tens for dem. (Biblioteken i Trosa kommun)

Syftena handlar om lust, larande, skapande och samarbete, och de aktérer som ndmns &r bar-
nen, foraldrarna, forskolepedagogerna och bibliotekarierna. Tematiskt kan vi se atta olika,
men sammanflatade syften:

Stimulera barns laslust och intresse for bocker. Det handlar om att ge barnen positiva
upplevelser av bocker, hoglasning och bokbldddring, att "uppleva glidjen med rim och
ramsor, ordlekar och rytmik”, men ocksa att ”finna ron i att sitta och lyssna pa en
bok”. Vi vill 6ka intresset for lasning, hur viktigt det &r och 6ka lasforstaelsen samt fa
upp 6gonen for att sma barn kan, vill och forstar valdigt mycket om de bara far moj-
ligheten.” (Bjornungen, Koping)

Stimulera kreativitet. Konstnarligt och kreativt skapande, att vacka intresse for att be-
ratta egna sagor och dikter ar saker som ndmns. Kreativiteten géller inte bara barnen,
utan ocksa personalen: “Att hitta ett arbetssitt dir boken far vara utgdngspunkten i
vart arbete dér var kreativitet far blomstra.” (Hjorten, Hallsberg)

Framja larande. Har namner forskolepedagoger syftet att uppna laroplanens mal, att
stimulera och starka sprakutveckling och lasforstaelse, att 6ka sprakformagan och ge
barnen en bred mojlighet att mota spraket. Aven bibliotek namner betydelsen av att
projektet kan grundldgga en god las- och skrivférmaga. De som har valt Kanel och
Kanin. Dikter om kroppen skriver ocksa om att ¢ka barnens kdnnedom om kroppen.
Vi vill uppna kroppskinnedom, glidjen i att réra sig.” (Jirle Forskola, Orebro)

Starka barnet. Detta syfte uttrycks i formuleringar som att ”stirka barnens jagkéansla”,
“utveckla inlevelseformégan” eller “skapa tillit till sin egen forméga: jag kan och jag
tors”. Har handlar det ocksa om att jobba med olika material och uttrycksformer, sa att
varje barn far mojligheter att uttrycka sina kompetenser och utveckla sina intressen.

Ge barnet upplevelser. En viktig del av syftet for manga ar att barnen ska tycka det ar
roligt. Arbetet med boken ska stimulera fantasin, vacka nyfikenhet, barnen ska fa upp-
leva med alla sinnen, men ocksa kanna narhet och starka sin inbordes gemenskap. Vi
vill att alla barn, flickor och pojkar, ska fa ett gemensamt projekt som leder till gemen-
samma lekar och att alla har roligt under tiden.” (Tallbacken, Hallsberg). ”Aven de
som inte har orden upplever olika saker. Det ar var onskan att dven deras upplevelser
ska bli synliggjorda.” (Mullhyttans forskola, Lekeberg.)

Inspirera foraldrar. Ett viktigt syfte for bade forskolor och bibliotek ar att fa foraldrar
intresserade av bocker och l&sning och att uppmuntra dem att lasa for sina barn och att
besdka biblioteket. En formulering som aterkommer &r att ’fa upp dgonen pa forald-
rarna” for att ldsning dr viktigt. Frén bibliotekets sida hoppas vi uppna att intresset
okar for bocker och lasning hos saval barn som foraldrar.” (Surahammars bibliotek)
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e Framja samarbete. Samarbeten som man hoppas att projektet ska leda till géller det
mellan forskolor och bibliotek, mellan bibliotek och foéraldrar och mellan férskolor
och foraldrar. ”Som bibliotek vill vi férdjupa samarbete med forskolan och lyfta fram
vikten av lasning. Via forskolepersonalen komma i kontakt med de yngsta lasarna och
deras forildrar.” (Kungsors bibliotek). Nagon namner ocksa samverkan mellan olika
avdelningar pa forskolan som arbetar med samma bok.

e Inspiration for personal. Forskolepedagoger skriver att de hoppas att de genom pro-
jektet ska kunna utveckla sitt arbete med bocker och lara sig mer om hur de kan an-
vanda bocker i den pedagogiska verksamheten, liksom hur bocker kan anvéandas i te-
maarbeten. Aven bibliotekarier tanker sig att projektet kan utgora fortbildning for
dem.

2 9 2 9

”Stimulera”, vicka”, ”stirka” och “6ka” dr begrepp som aterkommer i syftesformuleringarna
och som indikerar att man med projektet visserligen vill paborja nagot nytt men framfor allt
bygga vidare pa ett arbete som redan pagar. Med Libergs (1993/2006) terminologi kan vi saga
att deltagarna ser BERATTA, LEKA, LASA som en moéjlighet att p& manga olika satt berika
barnens sprakrum. Det ar ocksa tydligt att deltagarna har en bred forstaelse av litteracitet, som
omfattar det talade spraket, skriven text, kroppssprak och kreativa uttryck av olika slag.

Rapportens upplaggning

Rapportens andra kapitel &r tankt som en bakgrund da vi tar var utgangspunkt i en genomgang
av lasframjande insatser i en nationell kontext, och i hur biblioteken och férskolorna som in-
stitutioner praglats av bade snarlika och skiftande demokratiska och folkbildande ambitioner
och vilka aterverkningar det har haft for hur deras verksamheter ser ut idag. Vi resonerar
ocksa om hur detta paverkar deras syn pa lasning och lasframjande och hur de tagit emot pro-
jektet BERATTA, LEKA, LASA. Vi skriver ocksd om foréldrarnas roll i projektet, och hur den
formats av forvantningar pa ett gott foraldraskap. Aven Lasrorelsens ingang till boken som
artefakt, och till lasning behandlas. Kapitlet avsluts med en diskussion om bokens sarstallning
och hur férestallningar om folkbildning och fostran far genomslag i ett lasframjande projekt
som detta. | kapitel 3 star bilderboken och nérlasningen i centrum, bade utifran teoretiska re-
sonemang och konkreta exempel pad hur den har anvants i BERATTA, LEKA, LASA, dar be-
greppet sprakrum (Liberg1993/2006) har hjélpt oss att vidga vara tankegangar. Istéllet for att
bara fokusera lasningen som sadan tillater begreppet ett samspel mellan beréttelsen, rummet,
tingen, kreativiteten, det kroppsliga, det sinnliga och upptéckarlusten. | rapportens fjarde kapi-
tel ar platser, kroppar, lek och ldarande i fokus. Bade biblioteken och férskolorna ér platser
som praglas av vissa inskrivna koder, vilket pa olika vis har paverkat de barn och vuxna som
ingatt i projektet, och vi redogor for hur projektet har kommit att paverka den fysiska miljon i
forskolorna pa olika vis. Vi redogor for hur boken blir till ett rum for lek, men ocksa hur be-
rittelsen tar plats i leken. Aven om ldrande inte ar central i sjalva projektidén for BERATTA,
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LEKA, LASA sa utgor larandet en central del av var studie, och vi ger har exempel pa hur l4-
randet har sett ut. | kapitel 5 ar frdgan om delaktighet, framforallt barns delaktighet, domine-
rande. Vi utgar fran hur barns delaktighet har mojliggjorts i projektet pa olika vis i ett sam-
manhang som BERATTA, LEKA, LASA, dar vuxna sétter ramarna och har tolkningsféretrade.
Kapitel 6 bestar av en summering av de utvarderingar som samlats in i projektet och av utvar-
derande inslag i dokumentationerna. Dar ges ocksa utrymme for kommentarer fran personer
som varit engagerade i hur projektet har utformats. Kapitlet avrundas med en sammanstall-
ning over ett fortsatt lasframjande arbete i BERATTA, LEKA, LASA:s anda fran forskolorna,
biblioteken och de som varit involverade fran Lésrorelsens sida. | rapportens sjunde och av-
slutande kapitel sammanfattar vi det vi kommit fram till i foljeforskningprojektet Lasa med de
yngsta. Vi gor ett aterbesok i de sprakrum som uppstatt i arbetet med BERATTA, LEKA, LASA
och vi presenterar de lardomar som dragits och som vi vill férmedla vidare till andra som vill
jobba lasframjande med de yngsta i samarbetsprojekt mellan bibliotek, férskola och hem.

Det &r viktigt att poangtera att det &r forskoleavdelningar och inte hela férskolor som deltagit,
men vi har valt att inte skriva namnen ut pa forskoleavdelningarna som ingatt. Dels handlar
det om att gora rapporten smidigare att lasa, dels vill vi védrna om de deltagande avdelningar-
nas, barnens och pedagogernas integritet. Forskolorna och biblioteken har fatt behalla namn
och ortstillhorighet; daremot har vi valt att anonymisera barnen av etiska skal. Detta har gjorts
genom att vi har bytt ut deras namn mot pseudonymer. Aven forskolepedagogerna och biblio-
tekarierna har anonymiserats i de exempel vi tar upp, men dar har vi bendmnt dem efter yrkes-
tillnorighet, och i de fall dar de ar flera i samma exempel har de fatt heta peda-
gog/bibliotekarie 1, 2 osv. | rapportens utvarderingskapitel har vi tagit bort namn pa forskolor
och bibliotek, da vi anser att de som uttalar sig ska fa géra det fritt.
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2. BERATTA, LEKA, LASA —
ett lasframjande samarbetsprojekt

Att lasframjande insatser ar viktiga, framfor allt for den unga generationen, ar en uppfattning
som Lasrorelsen, forskola och bibliotek delar med kulturpolitiker, och ett flertal projekt och
kampanjer genomfors i detta syfte pa saval lokal som nationell niva. Lasframjande &r det
sammanhang som ramat in och mojliggjort BERATTA, LEKA, LASA. Det kan ocksa ses som
den drivande faktor som motiverat projektets olika aktorer. | det har kapitlet tar vi var ut-
gangspunkt i lasframjandet och de tre institutionerna bibliotek, forskola och hem, vilka sam-
arbetar runt lasframjande i projektet. Vi kommer ocksa att resonera om folkbildning, demo-
krati och ”den goda boken”.

Lasframjande i en nationell kontext

Statliga utredningar har genom aren lyft fram bokens kulturpolitiska roll i ett demokratiper-
spektiv (Carlsson och Johannison 2012, Kareland 2013). Lena Kareland beskriver hur utred-
ningarna speglar tidsandan:

Under det sena 40-talet trodde man pa folkbildningens méjligheter, medan jamlikhetsstravanden
med ideologiska fortecken var utméarkande for 1960- och 70-talen. Sedan kom 1980-talets kon-
kurrensperspektiv, som foljdes av 1990-talets “ekonomism” och teknologiska determinism.
(Kareland 2013:83)
De nuvarande nationella malen for litteratur och lasframjande som beslutats av riksdagen &r
tankta att vagleda och inspirera kommuner, landsting och aktorer i det civila samhallet, samt
fungera styrande for statliga myndigheters arbete.* Statens samlade insatser syftar till att las-
formagan hos befolkningen forbattras, att fler regelbundet tar del av bade fack- och skonlitte-
ratur och att kunskapen om lasningens betydelse for utbildning, bildning och delaktighet i
samhallslivet 6kar. Sarskilt prioriterad &r barns och ungas lasformaga och motivation till att
lasa. Att forbattringar kan iakttas bland de allra yngsta ndmns som extra viktigt (Andersson
2015:7).

Statens kulturrad fick infor 2014 i uppdrag att ta fram ett nationellt handlingsprogram for las-
framjande med utgangspunkt i de nationella malen. Dar definieras lasframjande som att géra
lasare av laskunniga, 6ppna vagar till litteraturen for den som inte laser, oka tillgangen till en
mangfald av litteratur pa olika sprak och i olika format for lasare i alla aldrar, ge fler mojlig-
het till en konstnérlig upplevelse genom litteratur samt ta bort hinder for lasning, bredda en
repertoar och starka l&sarens sjalvtillit och l&saridentitet. S&rskilt prioriterade ar personer med
funktionsnedsattning, personer som tillhér nadgon av de nationella minoriteterna eller har an-
nat modersmal an svenska, samt barn och unga, i synnerhet de som tillhér ovannamnda grup-

* http://www.kulturradet.se/Documents/L %C3%A4sfr9%C3%A4mjande/handlingsprogram_lasframjande.pdf
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per. | det nationella handlingsprogrammet namns ocksa langsiktigt stod till nationellt intres-
santa projekt som en satsning.

Kulturradet genomfor for narvarande fem nationella satsningar: Bokstart Sverige, som vander
sig till barn och foraldrar i utsatta bostadsomraden i tre kommuner, Paus — du och en bok, som
syftar till att fa fler idrottande unga att lasa bocker pa sin fritid, Lasambassadéren, som verkar
for att framja barns och ungas laslust samt Barnbokskatalogen, som syftar till ett ge inspirat-
ion och végledning i valet av bocker. Litteraturvetaren Jonas Andersson (2015) har pa Kultur-
radets uppdrag tagit fram en gedigen kunskapsoversikt over nationella och internationella
lasframjande metoder, projekt som ror sig inom lasframjande ramar och forskning om l&sning,
lasframjande och olika aktorer inom faltet. Dar definierar han lasfrdimjande som en aktivitet,
med en bestdmd intention: att 6ka l&smotivation, bredda lasintresse och forbattra attityder till
lasning. Han ringar in den vanligaste malgruppen for bibliotekens lasframjande insatser, nam-
ligen barn och unga, och tar upp samverkan mellan bibliotek och férskolor som en viktig in-
sats for de yngsta barnens sprakutveckling och lasmotivation (Andersson 2015).

Lasframjande i en institutionell kontext

Lasrorelsen ar en av de aktorer som verkar pa den nationella arenan for lasframjande bland
barn och unga, och i projektet BERATTA, LEKA, LASA har ett flertal samverkande aktorer
ingatt. Lasrorelsen har initierat och drivit projektet tillsammans med manga aktiva inom for-
skola och bibliotek i Vastmanlands, Sérmlands och Orebro lan (se inledningen), och dérmed
har Lasrorelsen ocksa definierat och ramat in projektet, saval innehallsmassigt som ekono-
miskt och organisatoriskt. Forskola och bibliotek har utgjort arenor for projektet, och hér har
bibliotekarier, pedagoger, barn och féraldrar, tagit emot och arbetat vidare med metoden nar-
lasning, initierad av L&srorelsen. Lasrorelsen har i sin tur rekryterat ytterligare aktorer till pro-
jektet: forfattare, illustratorer, bokforlag, foredragshallare och forskare. Varje aktor har sina
kunskaper och forutsattningar att utveckla konceptet och géra projektet till sitt eget. Det inne-
bar att ocksa ett flertal olika diskurser om barn, bocker, lasning och sprak mots i projektet. Vi
ser t.ex. att alla aktdrer kan enas i dvertygelsen om att det ar betydelsefullt for sma barn att fa
tillgang till berattelser, bocker, ramsor och spraklek, men vi kan ocksa se att projektet ramas
in pa delvis olika satt av olika aktorer — med betoning pa t.ex. larande, laslust, samarbete eller
barns delaktighet. For att forsta institutionernas olika ingangar i projektet behdver vi forsta
deras olika forutsattningar och hur de forhaller sig till varandra, men vi behéver ocksa forsta
vad som forenar dem.

Vi ska borja med att se pa de bada samhallsinstitutionerna férskola och bibliotek. Bada ar
institutioner dar barn méter kultur och kunskap som de gor till sina. Férskolor och bibliotek
delar synen pa barn som bade beings och becomings. Barn ses som aktiva kunskapare hér och
nu, men ocksa som larande subjekt. Barnen bemdts i bada institutionerna av vuxna som ser
det som sin uppgift att fostra och undervisa dem, men ocksa att stimulera lek och fantasi och
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undersdka vérlden tillsammans. Samtidigt ar biblioteket och férskolan institutioner som skil-
jer sig at. Verksamheterna bygger delvis pa olika ideologier och deras historiska bakgrund ar
olika. De kan darmed ses som arenor praglade av konkurrerande uppfattningar om barn och
barndomsideal som skiftat i olika tidsepoker (Dahlberg et al. 2006, Halldén 2010).

Nar det géller samarbetet mellan bibliotek och forskola finns en pataglig generell skillnad i att
barnen redan finns pa forskolan under bestamda tider, vilket underlattade deltagandet i BE-
RATTA, LEKA, LASA, da pedagoger och barn kunde jobba kontinuerligt med béckerna och
teman knutna till dem. Bibliotekarier a sin sida kommer i kontakt med yngre barn, dels nar
forskolepedagoger, dagbarnvardare, foraldrar eller andra anhoriga tar barnen till biblioteket,
dels nar barnbibliotekarier i sin uppsokande verksamhet, besoker forskolor. Aven om béde
forskolepersonal och bibliotekarier arbetar som pedagoger finns en skillnad i inramningen av
verksamheten. Trots att leken ar central i forskolan, sa tillnor forskolan ett utbildningssystem,
vars huvudsakliga fokus ligger pa larande. Studier har visat att biblioteken odlar en bild av sig
sjalva som de som star for laslust, i kontrast till skolans larandemal. Bibliotekarier tar stall-
ning for beréttandet, boken och l&sandet, men kontrasterar sig mot det de uppfattar som sko-
lans instrumentalitet och framhaller lasandets gladje och njutning (Rydsjo 2003, Johansson
2009). Samtidigt ingar bade folkbildning och formedling av kunskap i folkbibliotekens upp-
drag. Bade bibliotek och forskolor kan saledes ses som institutioner for saval barnkultur som
kunskapsformedling (Halldén 2010). En arbetsfordelning i praktiken kan ocksa skénjas.
Forskning om relationen mellan bibliotek och forskola visar att biblioteket latt blir tillhanda-
héllare av bocker och kunskaper om litteratur, medan forskolepersonalen tar det pedagogiska
ansvaret (Rydsjo 2003).

Forskolan som institution

For att satta in forskolan i ett forandringsperspektiv, och var studie i ett ssmmanhang, gor vi
har nagra nedslag i de senaste artiondenas statliga offentliga utredningar gallande forskolan.
Har kan vi skonja en forandring som innefattar bade synen pa forskolans roll och pa barnet i
forskolan. Statens offentliga utredningar (SOU) speglar det aktuella samhallsklimatet och
fokuserar olika aktuella fragor. Bilden av forskolebarnet i SOU kan ses som inlemmat i en
villkorsbunden konstruktion, ett av flera sitt att tala om och att tinka om barn” (Hultqvist
1990:280). Utredningarna ligger dessutom till grund for utarbetandet av laroplaner och andra
styrdokument.

Ett steg pa vagen mot den moderna forskolan var Barnstugeutredningen som tillsattes 1968,
omsatt i forskolelagen 1975, vilken innefattade en avgiftsfri forskola for sexaringar samt en
utbyggnad av férskoleverksamheten i landets kommuner.®> Under 1970-talet skedde en ver-
gang fran en mer auktoritar fostran, en formedlingsmodell, till en dialogpedagogik dar ett 6m-
sesidigt givande och tagande barn och vuxna emellan sags kunna fostra till en demokratisk

% http://www.lararnashistoria.se/forskolan 1970-talet
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grundsyn (Ehn 1983:24f, SOU 1972:26:45, 46). | en tidig etnografisk studie forlagd till dag-
hemmet som forskningsarena beskrivs den som ”inte bara en social institution for barntillsyn,
utan ocksa ett kulturellt system som skapar och aterskapar grundlaggande tanke- och véarde-
monster med en mer allmén giltighet” (Ehn 1983:15). Nasta proposition ”En forskola for alla
barn” fungerade som underlag for den forskola for alla barn fran 1 % éar till skolaldern som
Riksdagen fattade beslut om 1985.° 1987 ersattes Barnstugeutredningen av Pedagogiskt pro-
gram for forskolan, med betoning pa planering, struktur och vuxet ledarskap (Markstrom
2005). Sedan sent 1990-tal har forskolan, liksom resten av grundskolan, genomgatt ganska
omfattande forandringar. 1998 fordes ansvaret for forskolan 6ver fran Socialdepartementet till
Utbildningsdepartementet.” Férskolan blev en egen skolform inom det offentliga skolvéasendet
och fick en egen laroplan, Lpfé 98, vilken reviderades 2010 (Skolverket 2010)°. I den ersattes
benamningen daghem av ordet forskola, en markering om att férskolan da blev forsta steget i
ett sammanhallet utbildningssystem, som inbegriper barn fran ett till sexton ars alder (Stran-
der och Torstensson-Ed 1999). Forskoleklasser for 6-aringar inférdes. Den nya lararutbild-
ningen kom &ven att innefatta forskollararna, och utbildningskraven for larare skérptes med
samma behdrighetsregler for larare inom férskolan 1-5 som for 6vriga larare inom skolvésen-
det. Uthildningstiden forlangdes och nya krav stalldes pa larare att arbeta malrelaterat (Jo-
hansson och Pramling Samuelsson 2006, Halldén 2010). ° | SOU fran 2002 betonas kvalitets-
arbete och den mangkulturella férskolan och dess behov. | SOU fran 2006 ar det istéllet bety-
delsen av jamstalldhet och genus i forskolans pedagogiska arbete som framhévs, dven om det
finns med redan 2002 (SOU 2002, SOU 2006).

Nedslagen i forskolans historia visar att forskolan inte &r, och aldrig har varit, en statisk verk-
samhet. Istéllet tydliggor de att forskolan ar en konstruktion som utformas i véxelverkan mel-
lan ett antal olika radande diskurser. Den framtrader ocksa som nagot som barnet ar i behov
av for sin egen skull (Markstrom 2005). Att erbjuda omsorg och framja barns larande kan ses
som forskolans framsta uppgifter (Strander och Torstensson-Ed 1999), men det gar ocksa att
havda att det skett en forskjutning av férskoleverksamheten fran ett socialt omrade till ett ut-
bildningsomrade. | praktiken kan forskolan ses som en skarningsyta mellan omsorg och 1a-
rande (se Halldén 2010). Forskola och forskning samverkar, vilket ocksa far till foljd att det
som gors pa forskningsfronten aterspeglas i politiska beslut som ror forskolan, sdsom utfor-
mandet av policydokument och laroplaner. P4 samma gang som forskolan forandras i samspel
med forskning och samhallsutveckling sa paverkas den aven av andra faktorer sasom Gkade
krav pa besparingar genom foretradesvis storre barngrupper (jfr Johansson et al. 2013). Fore-
stéllningar om barn som kompetenta aktorer i sina egna liv har blivit mer framtradande i vag-
ledande dokument under senare artionden (Markstrom 2013). Ocksa barn lar sig och utvecklar

® http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1980-talet
" http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1990-talet
& Laroplanen reviderades igen 2016, men den versionen har vi inte anvént i denna rapport.
® http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1990-talet

26


http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1980-talet
http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1990-talet
http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1990-talet

socialt ansvarstagande och politisk litteracitet genom att aktivt engagera sig i skolan och det
omgivande samhallet (Britton 2000 genom James och James 2004:120). Samtidigt gar sam-
hallsutvecklingen mot en 6kad individualisering som stéller hogre krav pa sjalvreglering och
ett aktivt medborgarskap i en “aktiv vélfardsstat”, ett deltagande utformat efter vuxna normer.
| kombination med ett 6kat samhallstempo och en hardnande konkurrens paverkas dven bar-
nen i forskolan av denna utveckling (Jans 2004, Johansson 2010).

Laroplanens aterklang i BERATTA, LEKA, LASA

| forskolans l&roplan och i skollagen kommer politiska avsikter till uttryck. Férskolorna i BE-
RATTA, LEKA, LASA forhaller sig, som namnts, fortlopande till laroplanen och hanvisar till
den i dokumentationerna da de beskriver sin medverkan i projektet. Forskolan Bjorke i Trosa
skriver att det dr viktigt att man i valet av bok och arbete runt boken “hittar de olika malomra-
dena i Lpfo”. Ett exempel pa hur det kan se ut finns i dokumentationen fran forskolan Haga-
backen i Lindesberg som gjort en tankekarta dar Aktiviteten Bokprojekt placerats i mitten.
Runtom har utdrag ur laroplanens olika mal (sprak, matematik, socialt, barns inflytande m.m.)
placerats. Forskolepedagogerna har markerat vad som blir trénat i detta projekt. Liknande
tankekartor eller tabeller aterfinns i manga av de dokumentationer vi fatt in.

Att laroplanen &r en standig narvarande aktor i forskolornas verksamhet visar sig ocksa under
vart faltarbete.

Pa avdelning Prastkragen pa forskolan Herrgarden i Degerfors finns en samlingshorna inredd ef-
ter det tema som de jobbar med just nu: Skogen. Det ar kopplat till de olika mal de arbetar med:
Barns inflytande och sprakmalet som &r en del av malet Utveckling och larande. Utifran forsko-
lans likabehandlingsplan har de jobbat med ett mal som de sjélva valt: Bra lekkontakt. Barnen
har visat stort intresse for just skogen, framférallt en pojke har varit valdigt intresserad av bjor-
nar, vilket bade pedagogerna och de andra barnen har tagit till sig. Darfor har skogstemat kom-
mit att handla mycket om bjornar och sen har de jobbat vidare utifran det. Spraktraningen har
handlat om att forst lata som djuren, for att sen kunna satta ord pa annat.

Skogshdrnan bestar av en gron madrass som barnen kan sitta pa under samling, ett gront blad
som breder ut sig som ett parasoll éver madrassen och ett trad i papper som slingrar sig upp i
hornet pa vaggen. Pa madrassen ligger just nu den bjornintresserade pojken halvt gémd under
en stor gosebjorn. Pa vaggen sitter ocksa bilder pa olika djur: Ekorre, groda, uggla, rav, spindel,
vaken bjorn, sovande bjorn, snigel, alg och hare. Ovanfér hérnan hénger en hylla dar skogens
djur, i papier-maché, star uppradade. Mitt bland djuren star tva bjart grona gurkor med bade hatt
och strumpor. Vi tittar pd dem, och pedagogen fragar barnen som samlats runt omkring oss vad
de grona &ar. Hon bdrjar sjunga ”Har dansar Herr Gurka”. Ett barn borjar fylla i: ”...gurka...”
samtidigt som han gar runt med en stoppad uggla. ”Hoho”, sager han. (Faltanteckning fran for-
skolan Herrgarden i Degerfors 2013-12-04)

Exemplet visar hur arbetet med mal kopplade till laroplanen och likabehandlingsplanen uto-
kades med egna mal som sedan inlemmades i forskolans l6pande verksamhet genom temat
Skogen. Boken Har dansar Herr Gurka inforlivades sedan i det redan existerande temaarbe-
tet, vilket resulterade i att &ven gurkorna fick en plats bland trdden och de vilda djuren. Sam-
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tidigt ar det ett exempel pa hur intressen fran ett eller flera barn plockades upp och blev en del
av det dagliga livet i forskolan. Hur barns delaktighet gérs och mojliggdrs utvecklar vi vidare
I kapitel 5.

Biblioteket som institution

Folkbiblioteken ar namnet pa den samhaélleliga institution som vi i vardagen méter i form av
byggnader med tillhérande biblioteksverksamhet som kommunbibliotek och stadsbibliotek (se
Frenander 2012a). Lansbibliotek och regional biblioteksverksamhet fungerar som en regional
stodfunktion for folkbiblioteken och ansvarar for samordning, utveckling, kompetensutveckl-
ing och kompletterande medieférsérjning. De har daremot ingen publik verksamhet. *° Tidi-
gare har vi beskrivit hur forskolans verksamhet styrts och forandrats i ett véxelspel mellan
forskning, forandringar i hur barn uppfattas, offentliga utredningar och styrdokument. Folk-
bibliotekens historia &r snarare forbunden med politiska stromningar, samhallsutveckling,
folkhemsbyggande och folkbildning (Andersson 2009).

De forsta svenska folkbiblioteken startades i 1800-talets bdrjan och ersatte successivt lands-
bygdens sockenbibliotek och tatorternas och stddernas férsamlingsbibliotek och stadsbiblio-
tek. Det fanns ocksa bibliotek som drevs av arbetar- respektive nykterhetsrorelsen samt
bibliotek som drevs i privat regi. Aven arbetarklassens studie- och féreningsverksamhet bi-
drog i hog grad till utvecklingen. Forst under andra halften av 1800-talet fanns folkbiblioteken
i storre delen av landet, men det var fortfarande inget enhetligt folkbibliotek, da det inte fanns
nagon samordning, eftersom bade &gare och malgrupper varierade (ibid). Under 1900-talets
forsta ar kom folkbiblioteken att inspireras av amerikanska “public libraries”, och ett folk-
bibliotek med ett folkbildningsuppdrag blev parollen. Detta bor forstas utifran en oro bland
borgerligheten och konservativa som hérde samman med att ménniskor i stor omfattning flyt-
tade fran landsbygden till staderna for jobb inom framst industrin. Folkbildningsrérelsen, som
i forsta hand samlade den vuxna befolkningen, var ett forsok att komma till rétta med sociala
problem forknippade med arbetarklassen. Det kunde handla om fattigdom, brottslighet, miss-
bruk eller det som betraktades som omoral och fordérvliga nojen. Aven lasning av det som
kallades ”smutslitteratur” skulle stdvjas. Dar var barn och unga en grupp som utsattes for en
sarskild risk, da deras moral och smak ansags kunna ta allvarlig och varaktig skada. Genom
att erbjuda gratis lan av god litteratur kunde den risken minimeras och goda lasvanor framjas.
Bade folkbildningen och folkbiblioteken kan ses som ett led i en disciplineringskampanj dar
arbetarna skulle fostras och kultiveras till borgerliga ideal, samtidigt som bildning dven var en
del av arbetarrorelsens politiska kamp for demokrati och socialism (Frykman och Lofgren
1979, Andersson 2009, Frenander 2012b). Folkbiblioteken blev pa sa vis bade en del av, och
ett medel for, folkbildning. Den bakomliggande tanken var att samhallet skulle utvecklas i

10 Hamtat fran http://www.biblioteksforeningen.org/fakta-om-bibliotek/bibliotekspolitik/ 2016-09-02.
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positiv riktning med foreningslivet som nav, medan mer filantropiska motiv lag bakom pri-
vata bibliotekssatsningar (Andersson 2009).

Under 1900-talet genomfordes ett antal reformer och genom en véxelverkan mellan politiska
utredningar och beslut samt ekonomiska medel fick biblioteken sa smaningom den form de
har idag med séarskilda barn- och ungdomsavdelningar. Varje folkbibliotek, oavsett storlek,
har idag ett barnbibliotek eller barnavdelning (Andersson 2009, Rydsj6 2010). Det gar ocksa
att urskilja en glidning fran ett uppdrag som innefattar demokrati, utbildning och forstréelse
till att uppdraget fran och med 1970-talet knutits narmare kulturpolitiska fragor (Frenander
2012Db). Detta har ocksa gjort ett avtryck i barnbibliotekens utformning. Den storsta forand-
ringen i relationen mellan folkbibliotek och barn och unga kan dock relateras till fordndrade
medievanor och nya informationstekniker (Dolatkhah 2012). Folkbiblioteken har aktivt om-
slutit ny digital teknik och strdvar med att géra biblioteken attraktiva for yngre generationer

som vuxit upp med det som ibland kallas “nya medier”.

All offentligt finansierad biblioteksverksamhet sasom folkbibliotek, skolbibliotek, regional
biblioteksverksamhet, hdgskolebibliotek, lanecentraler och 6vrig biblioteksverksamhet regle-
ras genom Bibliotekslagen. Den slar fast att:
Biblioteken i det allmé&nna biblioteksvdsendet ska verka for det demokratiska samhéllets ut-
veckling genom att bidra till kunskapsformedling och fri asiktsbildning. Biblioteken i det all-
méanna biblioteksvasendet ska framja litteraturens stallning och intresset for bildning, upplys-
ning, utbildning och forskning samt kulturell verksamhet i évrigt. Biblioteksverksamhet ska fin-
nas tillganglig for alla.'!
I avsnittet som giller folkbiblioteken ségs att de ’ska sdrskilt fraimja ldsning och tillgdng till
litteratur” samt att:
Folkbiblioteken ska &gna sarskild uppmarksamhet at barn och ungdomar for att framja deras
sprakutveckling och stimulera till lasning, bland annat genom att erbjuda litteratur utifran deras
behov och férutsattningar.™
1949 kom Unescos Folkbiblioteksmanifest dar folkbiblioteket pekades ut som en produkt av
modern demokrati och en praktisk demonstration av demokratins tilltro till allméan utbildning
som en del av det livslanga larandet. Manifestet reviderades 1994 och uttrycker att folkbiblio-
tekets huvuduppgifter &r att verka for laskunnighet, information, utbildning och kultur.®® Ut6-
ver Bibliotekslagen, Folkbiblioteksmanifestet och lokala styrdokument &r FN:s konvention
om barnets réattigheter barnbibliotekens viktigaste styrdokument. Det forsta steget mot att for-
ankra den i folkbiblioteken var formuleringen av en ny malsattning, P& barns och ungdomars
villkor, som antogs av Svensk Biblioteksforening 2003, for att senare implementeras och kon-
kretiseras i barnbiblioteken. Dér faststalls bland annat:

Y hitps://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/sfs_sfs-2013-801/
12 hitps://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/sfs_sfs-2013-801/
13 hitp://ww.biblioteksforeningen.org/wp-content/uploads/2012/05/Unesco.pdf
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Barnperspektivet ska vara utgangspunkten for biblioteket. Barns och ungdomars egna behov ska

vara vagledande for verksamheten. De ska kunna paverka denna och de ska erbjudas mojlighet-

er att uttrycka sig i biblioteket.
Vidare sdgs att biblioteket ska vara en del av samhallets natverk for barn och ungdomar nér
det galler sprakutveckling, kulturarv, kulturupplevelser och eget skapande. Tillsammans med
foraldrar, barnhalsovard, forskola och skola ska biblioteket lagga grunden for det livslanga
larandet och stimulera nyfikenhet och laslust.** Med malsattningen kan en tydlig férandring
fran ett organisationsperspektiv till ett barnperspektiv i barnbiblioteksverksamheten urskiljas
(Rydsjo 2010, Sandin 2011). Férutom offentliga riktlinjer och maldokument paverkas biblio-
tekets utformning och verksamhet av hur det ser ut i naromradet, vilka malgrupper som redan
finns och vilka man 6nskar na, vilken politisk styrning som finns pa platsen och hur lokala
handlings- och verksamhetsplaner ser ut (ibid.).

Bibliotekets lasframjande uppdrag

| BERATTA, LEKA, LASA ingdr manga olika bibliotek vars storlek skiftar, exempelvis bero-
ende pa om de ligger i en mindre ort eller i en storre stad. | de stérre kommunerna finns hu-
vudbibliotek och filialer till detta. Bibliotekens upptagningsomraden skiftar ocksa i storlek
och karaktér, vilket kan ha betydelse for hur frekventa biblioteksbesdkare de familjer som
ingér i BERATTA, LEKA, LASA ar. Bibliotekens deltagande i BERATTA, LEKA, LASA kan
ocksa ses som ett satt for dem att marknadsfora sig och att fa tillgang till barn och foraldrar,
nagot som inte minst blir tydligt i genomgangen av deras syften till att medverka, som vi be-
skrev i kapitel 1. Det bekraftas i dokumentation fran en forskola i Hallsberg déar pedagogerna
citerar en foridlder som varit pa biblioteket: "Nu nir vi vet var det ligger ska vi ga hit fler

génger.”

En genomgang av de medverkande bibliotekens hemsidor ger en fingervisning om att BE-
RATTA, LEKA, LASA bara ir en liten del av den marknadsforing och allt det lasframjande och
lasutvecklande arbete biblioteken gor. Forutom att det i manga fall redan finns etablerade
samarbeten mellan biblioteken och kommunernas forskolor finns det andra exempel pa insat-
ser for att tidigt uppmuntra de minsta barnen till att bli biblioteksanvéandare och lasare. Manga
bibliotek samarbetar med kommunens barnavardscentral och delar ut en forsta bok redan till
de nyfddda. Askersunds bibliotek bedriver ett sprakutvecklingsarbete kallat ”Den réda traden”
tillsammans med barnavardscentralen, forskolan, familjecentralen och skolan. I Kumla har
biblioteket samlat verksamheter som syftar till att stimulera barns ldsande. Under namnet
Bokbollen far barn 0-6 ar gavobdocker vid olika tillfallen, och det ordnas barnteaterforestall-
ningar och andra aktiviteter som rim och ramsor for de allra yngsta eller sagostunder i sago-
rummet.

1 hitp://ww.biblioteksforeningen.org/wp-content/uploads/2011/05/Barnrek.pdf
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Biblioteken lagger ocksa upp lankar som passar barn. De kan leda till exempelvis barnom-
budsmannen, till pysselsidor, ”Barnens bibliotek” eller till sidor kopplade till barnbokskarak-
tarer som Alfons Aberg. Fantasin far stort utrymme p& manga bibliotek, ofta kopplad till sa-
gor, berdttande och musik. Degerfors bibliotek ger ut en egen serietidning pa nétet, ”Natt pa
biblioteket” > som visar vad som hander nar gosedjuren vaknar till liv efter stingningsdags
och i Sala ordnas ”Lordag med barnen” med teater och musik for de yngsta. P& biblioteket i
Nykoping kan barnen lasa i sagogrottan och halsa pa familjen Bjorn i deras trad. Manga
bibliotek arbetar utifran ett mangfaldsperspektiv och har riktade aktiviteter till barn vars for-
aldrar inte har svenska som modersmal. | Eskilstuna finns ett helt rum agnat at berattande:
”Tusen sagors rum” - en plats dar barn kan moéta sagornas vérld med sagoskatter och berattel-
ser fran hela varlden pa manga sprak och de ordnar sagostunder med sagolek pa flera sprak.
Biblioteket i Nykoping ordnar ocksa familjetraffar pa olika sprak och pa Arboga bibliotek
ordnas sagostunder for barn fran 3 ar och uppat pa arabiska, somaliska och tigrinska. Detta ar
bara ett axplock av allt det som gors pa de bibliotek som ingatt i BERATTA, LEKA, LASA.2® |
var intervju med Peter Alsbjer, lansbibliotekarie i Orebro, som varit engagerad i BERATTA,
LEKA, LASA sedan starten, s& talar han om det liasframjande arbetet. Han identifierar kun-
skapsbyggande och informellt larande som delar av det som utgér grunden foér folkbiblio-
tekens karnverksamhet. Han ser lasning som ett vaccin mot socialt utanférskap, och som en
del av en samhallsbyggande process dar ménniskor tar makten éver sina egna liv genom l&s-
ning. Det handlar om att fa igdng tankar om lasning, bilder och berattande tidigt, och i den
stravan ska de sma barnen inte underskattas. Just att arbeta med de yngsta barnen var nagot
som ingen tidigare provat, och darfér var det intressant for biblioteken att delta i projektet,
malgruppen upplevdes som bade tydligt urskild och eftersatt, sager han.

Samarbete mellan forskola och bibliotek i BERATTA, LEKA, LASA

Samarbetet mellan férskolor och bibliotek inom BERATTA, LEKA, LASA byggde i allménhet
vidare pa ett redan befintligt samarbete. Utifran bibliotekariernas dokumentationer kan vi se
att en vanlig form av samarbete mellan forskolorna och biblioteken bestar i att biblioteket
forser forskolorna med bokpasar eller boklador, ur vilka de i sin tur kan lana ut bocker till
foraldrar, eller bokpasar utifran ett visst tema som de jobbar med pa forskolan. Manga forsko-
lor besoker ocksa regelbundet biblioteket for boklan och kanske ocksa sago-, musik- och tea-
terstunder. Andra samarbetsformer som vi stétte pa i projektet var sprakutvecklingsprojekt
och gemensam fortbildning for bibliotekarier och férskolepedagoger, att bibliotekarier deltog
pa foraldramoten, att forskolorna hade lasinspiratorer eller laslustombud, som fick informat-
ion och inspiration fran biblioteket, och att forskolor hade utstallningar pa biblioteket. Nagra
bibliotekarier berattade att de samarbetade med forskolorna i Kulturradets projekt Bokjuryn,
dar barn kan rosta pa sina favoritbocker och déar den vinnande forfattaren far ett pris. I nagra

15 hitp://www.degerfors.se/download/18.b2c9¢3213ff5a6262d2002/1386754477502/Natt+p%C3%A5
18 Uppgifterna ar hamtade fran bibliotekens webbsidor 2016-01-26.
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kommuner delade biblioteket ut gavobdcker till barn. Bibliotekens folkbildande och fdrsko-
lornas pedagogiska stradvanden mottes hdrmed i ett gemensamt lasframjande arbete. Sylvia
Blomberg, som &r utvecklingsledare pa regionbiblioteket i Orebro och ingick i arbetsgruppen
for BERATTA, LEKA, LASA, framhéller i intervjun att projektet gav en mojlighet for bibliotek
och forskolor att fordjupa sitt samarbete bortom det som innebar att biblioteket tillhandahaller
bocker for utlaning. Biblioteken och forskolorna har olika utgangspunkter, sager hon, men
forenas i sitt intresse for barns sprakutveckling. Framfor allt ar det viktigt att hitta former for
samarbetet, som kan fungera i bibliotekariernas och pedagogernas vardag, séger hon, och
detta &r nagot som hon ser att de kan stddja fran den regionala nivan. Peter Alsbjer &r inne pa
samma spar. Han sager att det handlar om att skapa relationer och allianser, i det har fallet
mellan biblioteken och forskolornas smabarnsavdelningar. Da blir ett projekt av det hér slaget
i forsta hand relationsbyggande, och i andra hand lasframjande. Relationer star for langsiktig-
het och hallbarhet, och projektets ambitioner kan da i forlangningen foras 6ver till den ordina-
rie verksamheten.

Efter de inledande konferenserna var det biblioteken som i stort sett genomgaende tog kontakt
med forskolorna. De distribuerade bockerna i de fall som inte lansbiblioteken gjort det, och de
anordnade ocksa i vissa fall gemensamma traffar. Det var vidare bibliotekens uppgift att for-
foga dver den pott pengar som skulle ga till aktiviteter kopplade till projektet. I flera kommu-
ner hyrde man in professionella artister som framforde egenhdndigt komponerade program
med material fran en eller flera av de tre béckerna. I vissa fall skedde ett samarbete kommu-
ner emellan vad géllde inkop av forestallningar. Andra bibliotek engagerade kommunens kul-
turskola eller lokala artister. Ett aktivitetsbord”, dir barnen kunde dramatisera sagan om
Gummi-Lisa fanns for utlaning i nagra kommuner. Det hande ocksa att bibliotekspersonalen
gjorde egna forestallningar, som de bjod in férskolorna till. Vid ett tillfalle foljde en forskare
med barn och personal fran Rudbecksparkens forskola i Vasteras till Stadsbiblioteket for att se
en forestallning om Kanel och Kanin.

Nar vi kommer in i biblioteket moter oss Kanel och Kanin, alias bibliotekarierna som arbetar
dar, med kanelbulle respektive langa 6ron pa huvudet. Vi far folja med dem ner i kéllaren och
satta oss pa kuddar och sa barjar forestallningen med att Kanel och Kanin kommer upp ur var
sin grop. Forestallningen pagar en halvtimme och koncentrationen hos barnen ar stor hela tiden.
Skadespelarna ar samspelta och de olika inslagen féljer direkt pa varandra. Barnen involveras i
att t.ex. stricka upp hinderna, 14sa med i ramsorna, svara pa fragor, "hjélpa till” att blasa upp en
ballong och blasa sapbubblor, hoppa som studsbollar och som kaniner, prata med en talande pa-
pegoja, lyssna pa ljud fran en ljudbok m.m. Nar Kanel blaser sapbubblor springer barnen spon-
tant upp och jagar bubblorna. N&r Kanin och Kanel har last och gestaltat ramsan ”’Sétt din fing-
ertopp mot min”, gir Kanin fram till barnen en och en och erbjuder dem att sitta sin hand mot
hennes, vilket de flesta gor. Kanel har en ljudbok och barnen ska gissa vad det &r som later. Nu
marks det att det finns fler sprak an svenska i gruppen: ”A car!” ”En bil!” ropar barnen nir de
hor ett tutande ljud.”Horsie horsie!”, ropar en pojke och skrattar glatt nir en hést hors gnégga.
Mot slutet kommer Kanel med en hemlig pase, som barnen far kanna pa utsidan av. Det &r en
boll som alla som vill far studsa med. Kanin borjar ocksa hoppa och alla som vill far komma
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upp och hoppa medan Kanin sjunger. En pojke haller bollen i handen och hoppar 6verlycklig

och intensivt upp och ner. Avslutningsvis dansar de och sjunger Honki-tonki. (Faltanteckning

fran Vasteras stadsbibliotek 2014-03-18)
Forestallningarna som anordnades av biblioteken var i allmanhet mycket uppskattade och
utgjorde en spannande handelse for barnen. Sa har beskrev pedagogerna pa Garphyttans for-
skola i Ljusnarsberg barnens reaktioner vid forestillningen: ”Vissa skrattade sa de néstan kik-
nade och négra tittade med 6ppen och mun och spénda 6gon och glémde nistan blinka.” Upp-
levelserna fran forestallningarna fanns ocksa i manga fall med i forskolans fortsatta arbete
kring bockerna, och gav en nytandning i projektet om de hallit pa ett tag. Pedagogerna pa For-
skolan Jordgubben-Solrosen i Laxa skriver att teaterforestaliningen om Kanel och Kanin gav
dem mer inspiration att sjalva dramatisera figurerna. | vissa fall fick en del férskolor med en
cd eller gjorde egna inspelningar i samband med forestallningen, vilka de sedan anvénde. For-
skolan Korallen i Gnesta skrev att teatern var hojdpunkten i projektet, och sa beskrivs det
dven av andra. Det berattas ocksa att vissa barn inspirerades av forestallningarna och tog in
dem i sina lekar.

For de bibliotek som inte hade andra samarbeten med forskolan utdver projektet, t.ex. i form
av bokpasar eller regelbundna biblioteksbesok, innebar det emellertid att deras bidrag i pro-
jektet blev ett avgransat event. Det framgick inte heller alltid att aktiviteterna hade nagot med
biblioteket att gora. Nar en forestallning kom ut till forskolorna lades fokus mer pa skadespe-
larna eller musikerna och forestallningen i sig, an pa vem som tagit dit den.

Det finns forskolor som uppger att de inte hade nagon kontakt med sitt bibliotek utéver att de
fick bockerna; en forskola uppger till och med att deras bibliotek inte visste om att de var med
i BERATTA, LEKA, LASA. Men det finns ocksa exempel pa att biblioteken gjort en hel del
utéver det som forvantades av dem. Bade Kungsors och Degerfors bibliotek bidrog t.ex. med
egna medel for att ha rad att arrangera sin kulturaktivitet. En del bibliotekarier bestkte férsko-
lorna for olika former av bokprat, andra arrangerade utstallningar. | Degerfors stéllde kom-
munens forskolor ut sina alster och dokumentationer pa biblioteket med hjalp av bibliotekari-
erna. Barn och foraldrar bjods in till utstallningen och biblioteket stod ocksa for fortaringen.
Raby bibliotek i Vasteras bjod in barnen pa boklek utifran den bok som férskoleavdelningen
valt, och i anslutning till detta fick barnen en egen stund i biblioteket fére ordinarie 6ppnings-
tid, sa att de kunde bekanta sig med biblioteket:

Vi har sett det som en poang att barnen kommer till biblioteket for att fa tillfalle att bekanta sig

med lokalen/oss/bockerna samtidigt som de upplever ndgot (férhoppningsvis) tryggt och valbe-

kant. (Bibliotekarie)
Vissa bibliotek valde att fokusera pa att utveckla de vuxnas kompetens och anordnade fort-
bildningar eller deltog i gemensamma nétverk for kompetensutveckling. Flera bibliotek sam-
lade forskolans kontaktpersoner till natverkstraffar. | Oxelésund satsade biblioteket pa en kurs
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for forskolepedagoger i muntligt berattande och i Vasteras anordnades en forelasning om fler-
sprakighet och sprakutveckling.

Foraldrarnas roll i det lasframjande arbetet

Forutom biblioteket och férskolan &r en tredje institution, hemmet, involverad i projektet.
Foraldrarna, vars barn deltog i BERATTA, LEKA, LASA, stilldes infor en hel del férvantning-
ar, framfor allt genom forskolepedagogerna, som var deras direktkontakt med projektet. Det
forvantades av fordldrarna att de skulle jobba med boken hemma, delta i larandet, stddja for-
skolans arbete, ta med sig barnen till de arrangemang som biblioteken ordnade och i vissa fall
ocksa bidra med material till skapande, t.ex. toarullar for att gora blackfiskar, nylonstrumpor
till stoppade kanelbullar och liknande. I Lasrérelsens pressmeddelande som skickades ut infér
projektets slutspurt anges “Stimulera foréldrarnas engagemang” som ett av projektets fyra
mal. Aven i de mél som forskolorna anger for projektet aterkommer frasen att de vill paverka
foraldrarna att lasa mer for sina barn och forsta lasandets betydelse.

| laroplanen och skollagen betonas att forskolans arbete med barnen ska ske i ett ndra och
fortroendefullt samarbete med hemmen. Det handlar om att oka foréldrars mojligheter till
inflytande inom ramen for de nationella malen och det demokratiska uppdraget, samt forskoll-
larares ansvar for att foraldrar far nodvandig insikt i verksamheten som mojliggor det (Jons-
dottir och Nyberg 2013, Strander och Torstensson-Ed 1999). Att bade barn och foraldrar
uppmarksammas och tas emot respektfullt och att det sker ett informationsutbyte mellan I&-
rare och foraldrar om det som paverkar barns valbefinnande och larande kan ocksa fungera
kvalitetsstarkande for forskolan (Sheridan et al. 2011). I Lpfo 98/10 ségs att “Forskolan ska
komplettera hemmet genom att skapa basta mojliga forutsattningar for att varje barn ska
kunna utvecklas rikt och mangsidigt”. BERATTA, LEKA, LASA kan ses som en sadan lank
som mojliggor samarbete mellan forskola och foéraldrar runt barns larande och utveckling.

Tidigare sag forskolan det som sin uppgift att fostra foraldrar i gott fordldraskap, idag stalls
krav pa att foraldrar ska kanna till hur forskolan fungerar, och de forvantas vara delaktiga i
bade verksamheten och det egna barnets utveckling, skriver Ann-Marie Markstrom
(2013:210). En stor del av ansvaret for barnets utveckling och larande laggs pa foraldern som
forvintas fungera som ett stod for barnet och “leva upp till samhillets krav och rddande nor-
mer om ett gott fordldraskap” (ibid.). Detta kan relateras till synen pa foraldrar som viktiga
aktorer i barns erdvrande av litteracitet (och ibland som mindre kompetenta nér de inte laser
for sina barn). L&sning och litteracitet gors till en del av féralderns ansvar och kan exempelvis
handla om hoglasning eller om att utveckla barns sprakformagor.

De flesta forskare verkar vara ense om att foréldrars engagemang och hemmet som en plats
for lasning fylld av bocker, tidskrifter och tidningar inverkar positivt pa barns lasformaga och
lasintresse. Det kan dras sa langs som konstaterandet att ”Det rider konsensus bland forskare
om foraldrars betydelse for barns tidiga sprakinlarning.” (Andersson 2015:29). Forskningen
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sager att barn som tidigt kommer i kontakt med skriftspraket, t.ex. genom att foraldrar eller
pedagoger laser for dem, far en mjukstart och en lang startstracka som underlattar den fort-
satta 1&s- och skrivutvecklingen. Rydsj6 (2015) hénvisar till forskning som visar att tidig
sprakstimulans i form av engagemang fran foraldrarna, regelbunden hoglasning och tillgang
till bocker i hemmet har bade kortsiktiga och langsiktiga effekter. Samspelet med vuxna i lit-
teracitetspraktiker leder till positiva upplevelser av bécker och lasning, skriver Rydsjo (2015).
Det gor att barnet far en identitet som lasare och relationen mellan laslust och lasférmaga blir
till en positiv spiral, dar barnet som tycker om att lasa laser mer och far en allt stérre kompe-
tens (ibid.). Utifran en forstaelse av litteracitet som en socialt forankrad formaga ar det up-
penbart att det behdvs sammanhang dar denna formaga kan utvecklas (Bagga-Gupta och Saljo
2013).

Det talas om en lasningens Matteuseffekt'’, d.v.s. att den som tidigt utvecklar lasférmaga
ocksa utvecklar en identitet som lasare och forknippar lasning med positiva och lustfyllda
kanslor, medan de som &r ldngsammare Gvar mindre pa att lasa, deras fardighet som lasare
utvecklas inte och de identifierar inte sig sjélva som lasare, vilket gor lasningen till en mindre
och mindre del av deras liv. Forutsatt att vissa barn inte utpekas som mindre varda att satsa pa
sa skulle den forestallningen tala for att insatser redan bland sma barn &r meningsfulla och att
de far effekt (ibid.). Samtidigt lagger detta ganska stort ansvar pa foraldrar, ndgot som bekraf-
tas i en genomgang av olika forskningsstudier dar vikten av foraldrars medvetna och kvalita-
tiva sprakstimulans redan tidigt i barns liv bekraftas (Andersson 2015).

Tankar av det hér slaget inbegriper en uppfattning om att barn tidigt bor formas till framtida
lasare, och en deterministisk uppfattning om att det redan i skolaldern kan vara forsent. I olika
typer av policydokument som styr den dagliga verksamheten i férskolan, som laroplanen,
finns forvéntningar pa att den ’goda fordldern” &r med och skapar inte bara ”goda forskole-
barn” utan ocksa framtida ”goda medborgare”. Hari ligger en pedagogisering av foraldraskap-
et (Markstrom 2013). Bilden av ett “gott forildraskap” implicerar att det ocksa finns foraldrar
som inte lyckas leva upp till det goda foraldraskapet, bland annat genom att inte vara engage-
rade eller samarbeta pa “ratt” sitt.

Flera pedagoger papekar att barnen inte ar vana vid att man laser bocker for dem och att de
som forskola har ett ansvar att vanja dem vid det. Det kan ses som ett exempel pa en uppfatt-
ning som dven Lasrorelsen ger uttryck for; alla foraldrar gor inte bocker och lasning tillgang-
liga for barn. Talet om minskad hoglasning i de svenska hemmen &r ett exempel pa en brist-
diskurs, som sager att nagot saknas. | det har fallet ar det brist pa foraldrar som laser for sina
barn. Forskolan gar in och tar 6ver den uppgift som “egentligen” anses ligga pa forildrarna,
och det gar att formoda att det gors med en forhoppning om att barnen tar med den vanan

7 Ett system som innebér att en tidigare gynnad part gynnas ytterligare. Ursprunget &r bibelstallet Matt. 25:29:
"Var och en som har, han skall fa, och det i 6verfléd, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det han
har."

35



hem. Detta gar att satta in i ett storre sammanhang, da forskolan kan ses som en arena mellan
teori och praktik dar samhéllets tankar om barn och den goda barndomen manifesteras (Hul-
tqvist 1990, Lenz Taguchi et al. 2011, Johansson et al. 2013). Det visar ocksa pa att foraldrar-
nas roll i projektet inte &r statisk: de har fortfarande en chans att bli kompetenta foraldrar som
manifesterar den goda barndomen. BERATTA, LEKA, LASA fungerar pé sé vis bade som fost-
rande kraft och som ytterligare en lank mellan férskolan och féraldrarna nar det géller barnets
utveckling.

Ett exempel pa hur olika foraldrar kan ta emot férskolans budskap om lasningens betydelse
fick en av oss av en tillfallighet i samband med en doktorsdisputation i Orebro. Vid lunchen
visade det sig att en av lektorerna pa universitetet var mamma till ett barn, vars forskola del-
tog i BERATTA, LEKA, LASA. Hon beréattade for forskaren att dottern hela tiden ville att de
skulle lasa boken om Gummi-Lisa ddarhemma och de hade ocksa kdpt tva gummi-ankor, roda
Gummi-Lisa och bla lillebror. P& fragan om hur hon paverkats av projektet, svarade hon att
hon sjalv alltid hade last, och inte tyckte att hon har blivit sarskilt paverkad. Hennes man, dar-
emot, som kom fran en lasovan miljo, hade blivit mycket uppmarksam pa lasningens bety-
delse och papekade for henne hur viktigt det var att de laste for dottern.

Forskolornas lasframjande samarbete med foraldrarna

Vilken typ av samarbete och aterkoppling som skett mellan forskolor och foraldrar inom BE-
RATTA, LEKA, LASA varierar. Den inledande informationen till foraldrarna gavs vid olika
tidpunkter — allt ifran ett stycke in pa terminen till att de fick information redan fére barnen.
Information under projektets gang gavs pa foraldramoten, via vecko/manadsbrev, anslagstavla
och samtal vid hamtning och lamning. Respons fran foraldrarna fick pedagogerna i dessa
samtal eller via enkater, som de delade ut. Manga forskolor hade en vagg dar de satte upp
bilder fran bockerna och dokumentation fran vad de har gjort. Det fungerade som ett sétt for
barnen att folja (laro)processen och utgjorde information och samtalsamne i métet med for-
aldrarna. Bilder pa dokumentationsvaggen var ocksa anvandbara om foraldrarna inte kunde
svenska. Bilderboken som barnen fick med sig hem blev ocksa en kontakt med projektet for
foraldrarnas del, genom att barnen redan var bekanta med berattelsen.

Pa forskolan Bjurhovdasmycket arbetade de utifran vad de kallade ett “forildraaktivt forhall-
ningssatt”, dir de involverade foréldrarna i forskolans arbete. De startade projektet med en
workshop for foraldrarna, dar de fick vara med och utarbeta hur de kunde jobba med Kanel
och Kanin. Dikter om kroppen. Flera andra forskolor rapporterade att de gjorde tvdartom och
vantade med att introducera foraldrarna. De ville att barnen skulle komma in i beréttelsen
forst, sa att det var de som sedan gjorde foraldrarna delaktiga i projektet. En forskola i Gnesta
berattar att det pa sa vis byggdes en forvantan upp hos foraldrar och syskon. Att introducera
foraldrarna ett stycke in i projektet, var ocksa det som Lasrorelsen foresprakade, berattade
Elisabet Reslegard, Susanna Ekstrom och Sylvia Blomberg vid intervjuerna. Tanken var att
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barnen skulle ha ett forsprang i forhallande till féraldrarna. De blev da férmedlare och intro-
ducerade foraldrarna i det nya, istéllet for det omvénda, som ofta ar fallet. Sylvia Blomberg
menade ocksa att detta kan ha blivit ett uppvaknande for foraldrarna i forstaelsen av backers
betydelse for sma barn.

Foraldrarna till barn pa Kallgatans forskola i Eskilstuna fick féljande brev, som illustrerar
foraldrarnas roll i projektet, biblioteket som samarbetspartner och resurs och inte minst boken
som en kalla till gladje:

Beratta Leka Lasa ar ett projekt som vi arbetar med under varen. Barnen kommer att fa mota

olika karaktarer ur en bok som heter Har dansar Herr Gurka. Boken innehéller olika dikter,
sénger och verser av en forfattare som tycker om att leka med ord, Lennart Hellsing. /.../

Alla barn kommer att fa en bok och ett hafte som innehaller tips pa hur du som foralder kan
gora skillnad for ditt barn nar det galler barnets sprakutveckling. Det ar bra om du som foralder
tittar, laser och berattar om bilderna tillsammans med ditt barn. Nagra av texterna kommer bar-
nen att sjunga pa forskolan och da kan barnet lara dig melodin sa att ni kan sjunga tillsammans
hemma. Malet med projektet &r att barn redan i tidig alder far mota litteratur i olika former, bade
hemma och i forskolan. Pa Stadsbiblioteket finns det bibliotekarier som kan hjalpa till att re-
kommendera andra bocker till dig och ditt barn. Det finns ocksa bocker som kan vara Oversatta
till det sprak som ni pratar/laser hemma. Pa biblioteket jobbar det sérskilda bibliotekarier som
vet mycket om barnbocker som kan hjalpa er vidare pa era dventyr i bockernas fantastiska varld.
Brevet ar mer utforligt an de flesta, men temana aterkommer i andra foraldrabrev. Manga pe-
dagoger gav rad om hur foraldrarna darhemma ocksa kunde tillimpa metoden nérlasning: inte
lasa hela boken i ett striack, prata om bilderna, be barnen berétta. En forskola skrev i ett for-
aldrabrev, nagot ovéntat, att den bok de hade valt, Gummi-Lisa, var “ganska svér”, och “inte
en bok som man liser rakt upp och ner”, men uppmanade dnda foraldrarna att lasa regelbun-
det for sina barn. Forskolan Vattentornet i Gnesta gav boken till barnen lagom till pasklovet,

da de last fram till sidan 12. Nu skulle foraldrarna fa lasa slutet pa sagan for barnen, sa de.

Forvantningarna pa foraldrarna var tydliga; pedagogerna ville att de skulle lasa boken for sina
barn, garna pa det satt de gjorde i forskolan, ge respons pa vad som hande i forskolan, svara
pa enkater som delades ut och beratta hur boken anvandes hemma. Pedagogerna skriver upp-
skattande om nar de fick hora att boken lastes hemma och tyckte det var synd nér foraldrarna
inte var engagerade i projektet. En forskola i Vasteras hade tvartom olydiga foraldrar som
laste hela Kanel och Kanin, fast forskolan uppmanat dem att inte l&sa langre &n vad de hunnit
pa forskolan. Fran forskolan Almgérden i Orebro berattas att en foralder var med sitt barn i
affaren och att barnet pekat pa ett kanin-gosedijur, som det ville ha. Barnet pratade om Kanin
och foraldern forstod att det handlade om Kanin fran boken. Pedagogen som skriver om det ar
glad 6ver att se att bade barnet och foraldern associerade till det pagaende projektet. Nar for-
aldern sedan berattar det pa forskolan fick de en dialog om projektet. Manga skriver att for-
aldrarna var positiva till projektet och att barnen pratade om berattelserna hemma, men manga
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var ocksa besvikna dver att de inte fick s& mycket respons fran foraldrarna, och sokte olika
forklaringar pa det. En forskola i Flen ger en dyster bild av dagens stressade foraldrar:
Foraldrar idag ar sa stressade att de bara springer in vid lamning/hamtning, hinner ej se vad som
star pa tavlan eller sitter pa vaggarna. Lite synd om dagens barn som jobbat och lagt ner tid pa
sitt projekt och sa har ”ingen” tid att stanna upp och titta pa var dokumentation. Blir tyvarr bara
varre (.
Bade Peter Alsbjer och Sylvia Blomberg anger i intervjuerna vi gjort med dem att foraldrars
brist pa tid och splittrade uppmarksamhet som de storsta hoten mot barns lasning och forald-
rars hoglisning. ”Man vill sa mycket som foralder, man ska ha in sa mycket, utveckla sig
sjalv, hinna med allt, synas och horas och mérkas”, sdger Sylvia Blomberg. Peter Alsbjer s&-
ger att konkurrensen om tiden 6kar genom varje ny tv-serie, app eller socialt forum, &ven om
de i sig inte &r negativa. Hoglasning kraver engagemang, och de forsta tre aren i ett barns liv
kommer aldrig tillbaka. Han poéngterar att det galler att hitta metoder for att bygga relationer
mellan barn och foraldrar, och om att hitta den mysiga situationen som Iasning innebar.

Bibliotekens lasframjande samarbete med foraldrarna

Att barnen skulle bli bekanta, inte bara med bdocker, texter och berattelser, utan ocksa med
biblioteket som plats och institution var en malsattning i projektet, och det &r ocksa nagot som
engagerar bibliotekarier generellt (Johansson 2009). Sylvia Blomberg framhaller vikten av att
bibliotekarier inte bara uppehaller sig pa biblioteket, utan att de arbetar uppsékande, och soker
upp foraldrar dar de befinner sig. | BERATTA, LEKA, LASA engagerade biblioteken foraldrar,
och aven syskon, pa olika satt. Flera bibliotek ordnade en festlig avslutning pa projektet for
barn och foréldrar. I Karlskoga hade man t.ex. kalas med ankslapp i fontdnen utanfor biblio-
teket, i KOping ordnades avslutning pa biblioteket med utstéllning av forskolans arbeten samt
gurkdans och fika, inklusive gurka med dipp. Lindesbergs bibliotek bjod in till avslutningska-
las med medverkan av alla figurerna: Herr Gurka, Gummi-Lisa och Kanel och Kanin. |
Eskilstuna arrangerades en aktivitetsdag med ett program for respektive bok, samt tipsprome-
nad och sallskapsspel for 6vriga familjemedlemmar. Sa har skriver bibliotekarien pa Viksangs
bibliotek i Vasteras efter att de haft ett foraldramaote pa biblioteket:
Bade foraldrar och forskolepedagoger ar valdigt néjda med projektet och jobbar intensivt med
boken, bade hemma och pa forskolan — barnen alskar Gummi-Lisa och pratar inte om annat &n
ankor! Vi registrerar att fyra av fordldrarna pa motet nyligen skaffat lanekort hos oss. Kul! /.../
Vi ser en hel del Gummi-Lisa-préglade barn — de sldpper inte ”sina” Gummi-Lisa-bocker, inte
ens nar de ar pa biblioteket!
Men det hande ocksa att uppslutningen blev svag. | Fagersta hade nagra foraldrar borjat be-
sOka biblioteket, som ett resultat av att barnen deltog i lasprojektet, men det var ingen foralder
som horsammade inbjudan att komma pa foraldratraff som biblioteket anordnade. Flera
bibliotek skriver emellertid att nya féréldrar och barn hade borjat bestka dem och de var sér-
skilt glada 6ver att familjer med invandrarbakgrund kommit.
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Manga forskolor tog upp det faktum att de hade barn med olika modersmal, medan bockerna i
BERATTA, LEKA, LASA &r pa svenska, och att det kunde vara svart att engagera foraldrar i
projektet om de inte kunde sa mycket svenska. Allt eftersom projektet framskred blev det allt
tydligare att detta var en komplicerad fraga. A ena sidan hade det krévts ett 30-tal 6verstt-
ningar (minst 10 sprak x 3 titlar) av 6versattare med djup kunskap om poesi, och att trycka
upp de Oversatta texterna skulle ha kostat ndrmare en halv miljon kronor som inte fanns i
budget. A andra sidan var det svért for foraldrar med en annan spréaklig bakgrund att forsta att
deras barn fick en egen bok och inte bara hade den till Ians och dven forsta vad projektet gick
ut pa. Detta diskuterades dven pa halvdagskonferenserna och resulterade i att Léasrorelsen tog
fram ett informationsblad om projektet pa elva sprak: engelska, spanska, franska, arabiska,
somaliska, serbokroatiska, persiska, kurdiska (sorani), turkiska, tigrinja och kinesiska.

Enskilda forskolor hittade egna metoder for att involvera foraldrar med annat modersmal.
Forskolan Korsangen i Vasteras engagerade foraldrarna i att samla ord pa kroppsdelar pa
olika sprak, vilka anvandes i forskolan for att alla barn skulle fa hora sitt modersmal och for
att signalera att alla sprak ar lika viktiga. Pedagogerna p& Forskolan Byggklossen i Orebro
bemdtte problemet genom att visa bokprojektet pa film och bildmonitor for att foraldrarna
lattare skulle forsta vad det handlade om. En annan méjlighet som namns ar att tvasprakiga
fordldrar oversatte till modersmalet nér de liste for sina barn. ”Mitt barn l4ser pa svenska for
mig och jag ldser pd vart sprak tillbaka”, beréttade en fordlder pd Lilldngens forskola i Vés-
teras, vars barn hade fatt boken Gummi-Lisa. P& Sjogardens forskola i Flen satt en pedagog
med nagra barn med andra modersmal och tittade i boken om Kanel och Kanin. D& hamtade
en flicka en docka och berattade samtidigt som hon visade att dockan ocksa har dgon, Gron,
nasa, mage osv. En pojke, som pratade lite och mest pa sitt eget sprak, bladdrade i boken och

sa ”0ron” och ”huvud”, nir han kom till de aktuella sidorna.

Foraldrasparet var inte s& omfattande i BERATTA, LEKA, LASA, péapekar Sylvia Blomberg,
utan projektet var framfor allt inriktat pa det som skedde pa forskolorna, och hon menar ocksa
att det kraver nagot mer om man ska na foraldrarna. | likhet med det som galler samarbetet
mellan férskolor och bibliotek, tdnker hon att regionbiblioteket kan vara en resurs for att upp-
arbeta nya former for samarbete och hitta vagar till kontakter med familjer. Det ar naturligtvis
svart att svara pa vilka konkreta effekter ett projekt som BERATTA, LEKA, LASA har for
barns och foraldrars relation till biblioteket, eftersom barn lever i stdndigt foranderliga
sprakrum och moter litteratur och litterara gestalter pA manga olika sétt och i olika medier och
kontexter. Varje barn som deltagit i projektet har haft sina individuella upplevelser och
dokumentationerna fran bibliotekarier och pedagoger fangar en liten del av de upplevelser och
det larande som skedde. En 6gonblicksbild ges i dokumentationen fran forskolan Smaland i
Vasteras, dar en pedagog beskriver hur en pojke som varit pa biblioteket vande sig om och
pekade pa skylten utanfor och sa “bibliotek”, trots att han inte kunde lisa. Han och hans kom-
pis upprepade sedan ordet hela végen tillbaka till férskolan.
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Lasrorelsen och lasningen

| den modell Gver projektet BERATTA, LEKA, LASA som vi presenterade i kapitel 1 visar vi
hur projektet innebar ett samarbete mellan de tre institutioner som vi presenterat i detta kapi-
tel: forskola, bibliotek och hem. Modellen illustrerar ocksa att den fjarde aktdren, Lasrorelsen,
star for den organisatoriska, ekonomiska, pedagogiska och innehallsmassiga inramningen av
projektet.

Nar vi tar del av information pa Lasrorelsens hemsida, liksom kampanjmaterial av olika slag,
framtrader en specifik bild av sprakets betydelse och vikten av att arbeta lasframjande med
barn och unga. Spraket beskrivs som en central del i det demokratiska samhallet, rentav som
en forutsattning for demokrati (jfr Kareland 2013). | forordet till den pedagogiska skrift som
deladess ut till deltagande forskolepedagoger, bibliotekarier och foréldrar hanvisas till forsk-
ning, som visar att det ar “grundlaggande for den kommande sprakutvecklingen att genom
beréttande, sjungande, lekande och ldsande stimulera det lilla barnet”. Samtidigt 4r den bild
som formedlas pa Lasrorelsens hemsida, liksom i texter och bilder som sprider Lasrorelsens
budskap till allmanheten, i manga stycken en problembild. I den pedagogiska skriften hanvi-
sas till undersokningar som visar att lasformagan och lasforstaelsen har gatt ner hos svenska
barn och att endast 35 procent av smabarnsforaldrarna dagligen laser for sina barn, jamfort
med 70 procent tio ar tidigare. Projektet erbjuder en mojlighet for de tilltalade malgrupperna
att bryta denna utveckling. Skriften informerar ocksa om att de bocker som ingar i projektet
valts ut av experter och sakkunniga, i det har fallet Susanna Ekstrom och Marianne von
Baumgarten-Lindberg.

Pa hemsidan uppmanas till att bekdmpa den sprakfattigdom som leder till att andra uttryck tar
over och att demokratin forsvagas. En annons/affisch fran 2014 formedlar budskapet pa ett
slagkraftigt satt. En liten arg pojke visar langfingret mot nagot snett utanfor bilden. Bildtexten
lyder: ”Utan sprék tar andra uttryck éver”. | Lasrorelsens motto ”Ge dina barn ett sprak” ater-
finns en tanke om ofullkomlighet som bejakar uppfattningen av barn som becomings. | en
kritisk lasning av Lasrérelsens utgangspunkter gar det att urskilja en diskurs om barns bris-
tande sprak dar barn framstalls som passiva objekt som ska fostras till duktiga lasare (Persson
2012). Men det gar ocksa att tolka Lasrorelsen som en aktor som varnar barns intressen och
mojligheter att fa kulturupplevelser av god kvalitet i en tid dar barn ofta drar det kortaste
straet nar samhéllet behover skara ner pa offentliga utgifter. Det visar sig ocksa att lasfram-
jande kampanjer och projekt har effekter pa bokforsaljningen. I den statistik som samman-
stdlls av Svenska Bokhandlareféreningen och Svenska forlaggarforeningen framgar att for-
saljningen av barnbocker okar i alla aldersgrupper (Wikberg 2015). | rapporten lyfts lasfram-
jande projekt fram som ett skél till barnbockernas framgéang, tillsammans med “en god och
kvalitativ utgivning”. ”Utgivningen ar loket och alla ldsfrimjande insatser ar brénslet”, sdger
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Eva Dahlin, ansvarig forlaggare av bilderbocker pd Bonnier Carlsen.*® Men som Lena (2013)
visar, ar det problematiskt att ge en entydig bild av barns och ungas lasvanor. Hon konstaterar
att boklasningen gatt tillbaka sedan 2000, samtidigt som skillnaderna &r stora vad géller kén
och Klass (ibid.:84f), vilket talar for behovet av fler 1&sframjande insatser.

Diskursen om den goda boken

| BERATTA, LEKA, LASA har den fysiska boken en central roll. Pa forskolorna samlades pe-
dagoger och barn runt den valda boken, tittade pa bilderna och féljde berattelserna fran upp-
slag till uppslag. Mellan samlingarna fanns bdocker tillgangliga for barn att bladdra i ensamma
eller tillsammans, vilket gav barnen mojligheter att fantisera vidare utifran bokens bilder och
den beréttelse de fatt till sig genom hdglasningen. Att barnen far en egen bok #r “vildigt vik-
tigt”, framhaller Elisabet Reslegérd vid intervjun: ”Att de verkligen far med sig det, att de far
kinna att det dr en bok som de kan ha hemma och l4sa om och om igen.” Bade Elisabet
Reslegard och Susanna Ekstrém lyfter ocksa fram den estetiska aspekten av boklasning, att en
bilderbok kan bli en stark, fantasieggande gemensam upplevelse fér barnet och dess vuxna.
Formatet har betydelse, sdger Susanna, och exemplifierar med en bok om Eiffeltornet av
Gunna Grahs, dar formatet ar hogt och smalt, helt enkelt for att Eiffeltornet skulle fa plats.
Dessutom ar en bok alltid latt att ta med sig.

Aven om barnboksforséljningen 6kar lever barn idag i ett medielandskap som kéannetecknas
av en blandning av saval textgenrer som lasarter. Zappandet mellan tv-kanalerna har sin mot-
svarighet 1 ldsvanorna: ”Man ldser tidningar, bocker, datafiler, man kollar internetsidor, man
skickar sms och chattar” (Kareland 2013:74). Det &r ett icke-linjart lasande, dar lasaren sjalv
styr i vilken ordning en textmassa ska konsumeras (Séljo 2005:221), vilket gor att lasandet
blir svart bade att definiera och att méta. Betyder da framhallandet av den fysiska bokens for-
delar att det maste finnas en motsattning mellan en berattelse i en bok och digitala beréattelser?
Uppenbarligen finns det en diskurs som sager att de digitala och populérkulturella medierna
utgor ett hot mot hoglasning och lasning. Har finns tva dominerande idéer: Att svenska barns
mediebruk har okat (Agren 2015) och att det sker p& bekostnad av annan form av barnkultur,
som lasning. Diskursen innefattar olika problematiska aspekter som att barns lasning konkur-
reras ut av tv-tittande, att de foredrar att spela pa datorn istallet for att lasa bocker och att for-
aldrar satter sina barn framfor iPaden istallet for att lasa bocker. Magnus Persson (2012:10,
23) skriver om hur det stindigt behdver papekas att ”boken dr god” och menar att de som vill
kunna hdvda lasandets hegemoni behdver forse boken med méktiga fiender. Dar fungerar
bade populérkulturen och nya medier som de fiender som lasningen har att forhalla sig till.

18 Wikberg, Erik 2015. Bokfdrséljningsstatistiken. Forsta och andra tertialet 2015. Svenska Bokhandlarefore-
ningen, Svenska Forlaggareforeningen. Hamtat 2016-08-21 fran
http://www.forlaggare.se/sites/default/files/bokforsaljningsstatistik_forsta_o_andra_tertialet_2015_0.pdf
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Fran Lasrorelsens sida sager Susanna Ekstrom att hon har blivit trétt pa fragor fran journa-
lister som gar ut pa att man ar motstandare till digitala medier bara for att man lyfter fram
boken. Boken och bladdrandet kan ge mycket, sdger hon, ”men for den skull &r jag inte mot-
standare till att folk jobbar med lera eller ser pé film”. Bibliotekens instdllning till relationen
mellan bocker och digitala medier ar densamma. | Bibliotekslagen star det att biblioteken ska
framja barns sprakutveckling och stimulera till lasning. Aven om litteraturen ar i centrum for
deras verksamhet, sa har de omfamnat nya medier och ny teknik, inte minst i barnbiblioteken.
Det framgér tydligt i Bibliotekslagen, i olika verksamhetsskrifter'® och inte minst i alla de
bibliotek som med hjélp av digitala I6sningar har skapat nya former for informationssékning,
mediekonsumtion och delaktighet pa biblioteken. Liberg (2010) papekar att lasning handlar
om sa mycket mer an las- och skrivtekniker. Barn behdver ocksa sociala och kulturella stod-
strukturer for att de ska kunna bli goda lasare och skrivare. De sociala stodstrukturerna bestar
av las- och skrivkunniga manniskor som de kan samtala med om texter, medan de kulturella
stodstrukturerna kan besta av exempelvis texter, filmer och dataspel (ibid.). De lasplattor och
larplattor som anvands pa forskolor idag &r ocksa medier som fér samman text och bild, in-
klusive rorliga bilder. Liksom nér barnets kropp interagerar med en bok dr anvéndandet av
las- och larplattor en forkroppsligad praktik, dér mediet svarar mot barnets handlingar
(Bagga-Gupta et al. 2013).

Digital teknik ar en del av forskolans vardag, vilket dokumentationerna fran BERATTA,
LEKA, LASA ger rikliga exempel pa. Lésplattor (iPad, larplatta) anvandes for att formedla
sagor, anvanda olika appar eller for att presentera barnens skapelser. Skogsbackens forskola i
Gnesta samlade bilder fran projektet i en mapp pa sin smartboard och lat bilderna rulla vid
olika tillfallen. Pedagogen skriver att barnen stannade upp nér de sag sina egna bilder och att
det stimulerade dem till samtal med kompisar och personal. Speciellt de barn som hade svart
att uttrycka sig och inte kunde berédtta om upplevelser och saker de gjort, kunde foéra samtal i
anslutning till bilderna, och de visade stor gladje och inlevelse nér bilderna rullade. Doku-
mentation genom filmning med lasplatta var en vanlig metod pa manga forskolor, vilket vi
ocksa sag vid vara observationer, t.ex. nar forskolorna bjods pa teaterforestallningar. Olika
anvandningar av digital teknik som rapporterades var:

- soka information pa larplattan,

- filma en l&sstund for att dokumentera l&randet,

- uppmuntra barnen att rita bilder i anslutning till att rérliga bilder fran projektet visas,

- placera en digital fotoram i hallen med bilder fran projektet, vilket stimulerade samtal
mellan barn och foréldrar,

- lata barnen jobba med bilder fran boken och teaterforestallning, vilka lagts in i iPaden,

- anvanda Book Creator for att jobba med bilder fran boken.

19 Exempelvis Barnen i planerna 2012, en kartlaggning av hur arbetet med barn och unga syns i biblioteksplaner-
na. Hamtad fran http://www.kb.se/dokument/Rapport_Barnen%20i%20planerna_2012.pdf 2015-11-24.
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Exemplen visar att aven om fokus i BERATTA, LEKA, LASA ligger pa den fysiska bilderbo-
ken och pa hoglasning finns utrymme for att géra en mangd andra aktiviteter och anvéanda ett
flertal andra medier, och pa sa vis ocksa integrera projektet i den 6vriga verksamheten i for-
skolans vardag. En koppling till hjarnforskning kan goras i det hdr sammanhanget. Maryanne
Wolf (2012) beskriver vad som hander i hjarnan nar sma barn kommer i kontakt med beréttel-
ser, bocker och sprak och hon sager att lasning ar langtifran en naturlig process. Snarare ar
den beroende av att manniskan ar utrustad med plastiskt hjarna som har férmaga att anpassa
sig nar vi utsatter oss for nya saker och fardigheter. Hjarnan ar programmerad for forandring,
menar hon, och att lara sig lasa & en omprogrammering av hjarnan som varje individ maste
gora (ibid.:17). I den processen ar tillgang till bocker och ord avgérande. | forhallande till nya
digitala tekniker kan vi sluta oss till att den omedelbara tillgangen till information i kombinat-
ion med forandrade sétt att tillagna sig text leder till nya kopplingar mellan olika delar av
hjarnan, och mellan olika grupper av nervceller.

Folkbildning, fostran och lasframjande

Med utgangspunkt i begreppet folkbildning kan vi se att BERATTA, LEKA, LASA ir ett pro-
jekt med folkbildande, kanske rentav fostrande, ambitioner. Det finns vissa likheter mellan
forskolornas och bibliotekens roll i projektet som kan relateras till deras stallning som offent-
liga fostrare. | bibliotekens uppdrag ingar t.ex. uppgiften att vara med och lagga grunden till
ett livslangt larande dar nyfikenhet och laslust ing&r.?’ En annan likhet 4r den om demokrati
och lasning. Bade i forskolans styrdokument och i Bibliotekslagen betonas det demokratiska
uppdraget. For biblioteken ar det genom kunskapsférmedling och fri asiktshildning som de
bidrar till utvecklingen av ett demokratiskt samhalle, medan ett av férskolans grundldggande
varden (och det som skrivs ut forst i laroplanen) ar att den vilar pa demokratisk grund. Vidare
ska forskolan tillampa ett demokratiskt arbetssatt, skapa ett demokratiskt klimat och lagga
grunden for att barnen ska forstd vad demokrati ar samt forbereda barnen for de rattigheter
och skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhalle. En viss skillnad finns mellan att 4 ena
sidan erbjuda kunskap och redskap for fri asiktsbildning till redan lasande samhallsmedbor-
gare och att & andra sidan forma barn till demokratiska individer. Enkelt uttryckt vilar Biblio-
tekslagen péa en syn pa manniskor som beings, vilket kan ha att géra med att den bara delvis
urskiljer barn som en sarskild malgrupp, medan forskolans laroplan riktar sig till dem som
arbetar med samhallets allra yngsta medborgare. Dér blir istéllet idén om becomings tydlig.
Forskolan ska lagga grunden for framtida demokratiska samhéllsmedborgare och rusta dem
for den rollen, och i laroplanen ségs att forskolan ska framja barnens utveckling till ansvars-
k&nnande méanniskor och samhéllsmedlemmar i samarbete med hemmen. En invdndning mot
det kan vara att demokrati inte ar ndgot som gar att lara ut till barn. Istallet bor det betraktas

20 http://www.biblioteksforeningen.org/wp-content/uploads/2011/05/Barnrek.pdf
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som en standigt pagaende process, nagot som levs och byggs upp gemensamt i forskolan
(Aberg och Lenz Taguchi 2005:64).

Men inte bara barnen, utan ocksa de vuxna, var foremal for undervisning i fostran inom ramen
for projektet, och vi kunde se att de olika aktorerna fick delvis olika roller i forhallande till
varandra. | figuren i kapitel 1 ar Lasrorelsen placerad pa en egen niva som initiativtagare och
organisator av BERATTA, LEKA, LASA. Det var Lisrorelsen som satte ramarna for projektet,
sammanstillde och delade ut den informationsskrift som fungerade som projektets “kursplan”.
De arrangerade aven de halvdagskonferenser dar experter pa barnlitteratur och sprakutveckl-
ing forelaste, och dar de forskolepedagoger och bibliotekarier som var kontaktpersoner fick
inspiration och utbildning i hur de skulle arbeta med narlasningen. I figuren i kapitel 1 befin-
ner sig biblioteket, forskolan och féraldrarna alla runt figurens centrum — barnet och bilderbo-
ken — men det betyder inte att de har haft lika stort inflytande i projektet. Férskolepedagoger-
na har redan i sin profession ett utbildande och fostrande uppdrag. | projektet verkade de for
att arbeta lasframjande gentemot barnen, men ocksa mot foraldrarna. De informerade forald-
rarna om projektet och uppmanade dem att lasa hemma for sina barn och att ge respons pa
arbetet i forskolan. Den respons som foraldrarna gav visar ocksa att manga av dem tagit pa sig
att fortsatta det lasframjande arbetet tillsammans med barnen darhemma. Biblioteket har en
bakgrund i folkbildningens tjanst, och lasframjande ar en viktig del av deras verksamhet, &ven
utanfor enskilda projekt. | projektet har bibliotekarierna forstarkt kunnandet om barnlitteratur
och lasningens betydelse. Barnen, slutligen, kan ocksa sdgas ha fatt en undervisande och fost-
rande roll i projektet. Nar barnen var de som forst kom i kontakt med den valda bilderboken
var det ocksa de som kom att introducera boken och dess teman for foraldrarna. Materialet
visar ocksa att pedagoger har haft ett sarskilt fokus pa att lyssna in barnen, vilket fatt till f6ljd
att de har kunnat lara sig av barnen. Sammantaget innebér det att undervisning och fostran har
gatt i olika riktningar mellan aktérerna i projektet, ndgot som skulle kunna sammanfattas med
att Beratta, Leka, Lasa fungerat som ett projekt i folkbildningens tjanst.

| detta kapitel startade vi var genomgang hur det lasframjande arbetet ser ut i ett nationellt
sammanhang, for att sen diskutera hur institutioner som forskola och bibliotek arbetar las-
framjande, och vilken syn de har pa barn och lasning. Vi konstaterade att forskolans verksam-
het genomsyras av laroplanen, och att den dven paverkat deras arbete med narlasning i pro-
jektet och deras dokumentationer av detsamma. Biblioteket, som har sitt ursprung i en folk-
bildande kontext, utformar sin verksamhet utifran riktlinjer som anges i Bibliotekslagen,
Folkbiblioteksmanifestet och i lokala styrdokument, och for barnbibliotekens del & FN:s
konvention om barnets rattigheter vagledande. Vi kom fram till att &ven om det finns stora
likheter i forskolans och bibliotekets lasframjande arbete sa ar det skillnad pa att forma barn
till demokratiska individer och att erbjuda kunskap till redan lasande individer. BERATTA,
LEKA, LASA drevs av folkbildande och demokratiserande ambitioner, vilket dven blev tydligt
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i forskolornas och bibliotekens lasframjande samarbete med féraldrarna. Som initierande och
genomforande av projektet satte ocksa Lasrorelsen och arbetsgruppens uppfattning om las-
framjande, barn och bocker ramarna for det som skedde i BERATTA, LEKA, LASA.
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3. Bilderboken och narlasningen

Hemma, i forskolor och pa bibliotek méter de yngsta barnen litteraturen i form av bilderbock-
er. Detta kapitel handlar om barns moten med bilderboken sa som de gestaltar sig i forskolor
som deltar i BERATTA, LEKA, LASA och om hur férskolorna lade upp arbetet i narlasningen
av den bilderbok som de valt i projektet. Narlasningen innefattade inte bara hoglasningssituat-
ioner i anslutning till boken utan ocksa arbete runt de teman som boken genererade och de
initiativ som barnen tog.

Motet mellan barnet och bilderboken

Nagra barn och pedagoger samlas i soffan. En pojke plockar ut en bilderbok som handlar om
“trollet”, som han uttrycker det, det 4r en bok om Bockarna Bruse. Pedagog 1 laser Bockarna
Bruse och pojken ser mycket intresserad ut och tittar msom i boken och 6msom pa Pedagog 2.
”Vad sa trollet nu da?” fragar hon. Pojken ler och sdger “Storsta.” Lasningen gar fort och
”Snipp, snapp snut, sa ir sagan slut.” ”Jag kan ldsa sjdlv”, sdger pojken. “Ja, det kan du, du &r sa
duktig sa!” sdger Pedagog 1. Pojken tittar lite till i boken och s& sdger han ”Lésa om den.” Pe-
dagog 3 erbjuder sig att 1dsa. "Hur méanga ar de?”, fragar hon om bockarna och sedan pratar de
om stora bocken Bruse. De pratar ocksa om storlek; lilla, mellersta och stora. Pedagog 3 visar
pa framsidan vem som &r vem. Hon laser boken langsammare och dramatiserar bockarnas ros-
ter. Nar de borjar prata om annat sitter en annan pojke talmodigt och bankar huvudet mot snutte-
filten. Nér hon last fardigt sdger han ”Annan saga.” ”Vilken ska vi ta?” frigar Pedagog 3. ”Den
hér”, sdger pojken och visar upp boken om Kanel och Kanin. Han lyssnar nar pedagogen l&ser.
Sedan vill han byta bok och sager att han kan lasa sjalv. Han bladdrar bakifran i Bockarna
Bruse. Han tittar mer ingaende pa vissa bilder och bladdrar forbi andra snabbare. Han fastnar i
ett uppslag och studerar det ingéende. ’Stora bocken Bruse”, sdger han. ”Den é&r trasig, stora
bocken Bruse.” En flicka har en pixi-bok, Tre sma grisar, som hon hela tiden haller i handen
och ibland bladdrar lite forstrott i. ”Det dr hennes trygghetssak™, sdger Pedagog 2, hon vill alltid
ha den efter lunchvilan”. (Filtanteckning fran Utanby forskola i Vasteras 2014-03-18).

| citatet ovan ser vi hur barn, pedagoger och bilderbocker interagerar med varandra pa olika
satt. Liksom ar fallet pa manga forskolor, finns pa denna forskola en mangd bilderbocker for
barnen att valja bland, och i samlingen vid soffan har de mojlighet att fa sina favoriter lasta
for sig. Barnen sager ocksa att de kan lasa sjalva, vilket de demonstrerar genom att bladdra i
boken, undersdka bilderna och kommentera det de ser. Pojken som forst valde Bockarna
Bruse formedlar dven nagot av sin tolkning, nar han sager att boken handlar om trollet; up-
penbarligen &ar det den karaktdren som han har fastnat for i berattelsen. Den andra pojken ut-
trycker, genom att stanna upp och kommentera ett visst uppslag i boken, att stora bocken
Bruse &r en karaktar som han finner intressant. Flickan som bar pa den lilla pixi-boken uppvi-
sar ett annat forhallningssatt till boken. Pedagogen har noterat att hon bar med sig boken pa
samma sétt som ett gosedjur och tolkar det som att det dr hennes “trygghetssak™. Har dr det
alltsa artefakten snarare an innehallet som ar det viktiga, vilket bekréftas av att flickan visser-
ligen bar med sig boken hela tiden, men inte tittar i den eller sager nagot om innehallet. Aven
pojken som kommenterar att boken ar trasig forhaller sig till bilderboken som objekt. Citatet
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exemplifierar ocksa vad pedagogerna gor: de laser boken, dramatiserar, visar bilderna och
pratar om innehallet. Pedagog 3 tar dessutom tillfallet i akt att resonera om storlek — lilla, mel-
lersta, stora — i anslutning till berattelsen. For barnets del handlar moétet med bilderboken
salunda om flera olika saker: boken som objekt, bilderna, den upplasta berattelsen, samtalen
med vuxna och andra barn om berattelsen, dess karaktérer och teman samt inte minst det bar-
net sjalvt tillfor.

Schickedanz (1986) talar om fyra beteendeomraden, nar det géller barns interaktion med bil-
derbocker: 1) Bokhantering, boken som fysiskt objekt och hur barnet sysselsatter sig med den,
2) Bildlasning, barnens visade intresse for illustrationerna och hur de forstar dem, 3) Hur barn
forstar berattelsen och 4) Barnens interaktion med och forstaelse av texten/skriftspraket ex-
empelvis genom att ”latsas” ldsa eller ljuda eller fylla i ord i ldsningen, senare ocksa recitering
av meningar eller avsnitt (Schickedanz 1986 genom Dominkovi¢ et al. 2006:80). Uppdelning-
en fungerar bra som utgangspunkt, men ar inte helt tillfredsstallande for oss i bearbetningen
av vart material. For oss dr det inte barns ’beteende” som &r det mest intressanta, utan vi vill
framfor allt fokusera pa de fysiska, sociala och inre sprakrum som uppstar samt pa barns me-
ningsskapande handlingar. Sa har formulerar vi var lista med barns meningsskapande hand-
lingar i anslutning till bilderbocker:

a) barnet hanterar ett fysiskt objekt,

b) barnet bekantar sig med bilderboksformatet: text och bilder,

c) barnet lar kdnna en beréattelse och dess karaktarer,

d) barnet skapar sin egen forstaelse av berattelsen och bygger vidare pa den, samt bearbe-
tar och utvecklar de teman som beréttelsen aktualiserar.

Bilderboken som fysiskt objekt

Forskolebarn lever i ett mangsidigt medielandskap, och den kultur som barn och unga moter
ar bade komplex och multimodal, skriver Kéreland (2013). Barn som lever i en skriftspraks-
kultur bygger upp en kompetens om skriftspraket och dess artefakter, som i var tid ar bl.a.
bocker, tidningar, tv, datorer, lasplattor, cd-skivor och mobiltelefoner. Tidigt upptacker det
lilla barnet att boken &r en sarskild sorts artefakt som hanteras pa vissa satt. Den har en viss
form, tyngd, struktur och farg, och tar kroppen i ansprak péa olika satt (Dolatkhah 2010).
Boken dr ett ting som inbjuder de allra yngsta barnen till att smaka och tugga, prassla och
riva, 6ppna och stanga. De lite storre barnen kan bara pa boken, bladdra i den och studera
bilderna. For de har yngsta barnen kan boken ha ett brett anvandningsomrade. Pa Masmaéstar-
bo forskola i Skinnskatteberg fotograferade pedagogen en pojke som radar upp bocker i sof-
fan och raknar dem flera ganger. Déarefter hamtar han tva bilar och omvandlar bockerna till en
vag for bilarna att kora pad. Nar barn alltmer bekantar sig med bdcker lar de sig att i bocker
finns samma saker som man har i sin egen vérld, men de lér sig ocksa att bocker inte ar till for
att leka med, utan for att lasa och att man behandlar bocker pa vissa sétt. Det kan handla om
att borja fran borjan, viinda blad, sdga “slut” nir boken slas ihop etc. (Liberg 2010). Bjorklund
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(2010) bendmner det ’bladdrandets praktik”, ddr sma barn sitter med boken i knéet, vander
blad och ”laser” tyst eller hogt. Det &ar i handlingarna och i kroppens uttryck, som mening
skapas for det lilla barnet, skriver Lekken (2008). Tuggandet, prasslandet, bladdrandet och

barandet &r saledes olika praktiker som barnen anvinder for att skapa mening av ’boken”.

Nar vi har varit ute pa forskolor har vi sett att det kan vara stora skillnader vad galler tillgang-
lighet till bocker, allt fran valfyllda bokhyllor pa l1ag hojd till nagra fa bocker hogt uppe pa en
hylla, som barnen fick be en vuxen ta ner om de ville titta i dem. Vi utlaser ocksa av doku-
mentationerna att det finns praktiska skal till att material placeras utom rackhall, t.ex. att
skydda bdckerna fran en alltfor hardhant hantering. Det skilde sig &t huruvida forskolorna
forholl sig till boken som en forbrukningsvara eller en sak som man skulle vara radd om.
Nagra forskolor hade alltid sin valda bok framme, andra lade undan den s att den inte skulle
bli forstord. Flera forskolor 1oste det sa att de anvande laminerade bilder for att barnen skulle
kunna bladdra i boken utan att skada den. Mesta forskola i Eskilstuna beskriver ett dilemma
som uppstod nér de hade med sig boken om Kanel och Kanin ut i skogen och barnen ville
mata Kanel och Kanin med I6v och annat skogsmaterial. Pedagogen funderade pa om de
skulle tillata att barnen gjorde sa med en bok, men hon lat dem géra det, utifran att hon priori-
terade deras engagemang i beréttelsen, vilket hon upplevde var helt beroende av att de fick
hantera boken. Pedagogen fran Tiveds forskola i Laxa ger ett exempel som visar bade pa de
yngsta barnens kroppsliga kommunikation och betydelsen av att rent fysiskt hantera det man
talar om:

Boken och figurerna stod forst i ett fonster, men vi flyttade ner den till en hylla som &r mer i

barnens héjd. Ett av barnen upptéckte en dag att boken var borta, barnet kan inte prata men ut-

tryckte sig med kroppssprak, pedagogen visade var den var och da hamtade barnet boken och

figurerna och sa tittade vi tillsammans i boken. Barnen pekade pa olika kroppsdelar pa sig sjélva
och pa pedagogen. Efter en stund ville ett barn att vi skulle sétta pa hoppsangen och hoppa till.

Bild och text

Barn mellan 1 och 3 ar kan annu inte lasa, men de lever i en skriftsprakskultur, dar de fran
allra forsta borjan moter det skrivna ordet och snart inser de att vuxna och &ldre barn kan
hamta information fran detta skrivna sprak. Litteraturvetare Ulla Rhedin (1992:15) definierar
bilderboken som “en bok av begrinsat omfiang som i skonlitterart syfte vill berétta en historia
genom en kombination av text och bilder”, och det ar denna kombination som mdoter barnet
nar det slar upp en bilderbok. Kristin Hallberg (1982) har introducerat begreppet ikonotext for
denna syntes av ord och bild som kannetecknar en bilderbok. Bilderboken &r i sig ett flerdi-
mensionellt medium, skriver Kareland (2013). Den bygger pa en samverkan mellan den ver-
baliserade berattelsen (texten) och den visualiserade berattelsen (bilden). ”Den enhet som bild
och text utgor skapar en upplevelse av berattelsen som ar nagot mer an den vilken enbart bil-
derna eller texten var for sig formedlar.” (ibid.:69). Maria Nikolajeva (2000) kallar bilderbo-
ken for en unik konstform”, som liksom teater och film kombinerar den verbala och den vi-
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suella kommunikationsnivan. Bilderbokens sarart bestar alltsd av att den férmedlar en berét-
telse pa flera olika satt: genom skriven text, genom bilder och — eftersom de barn som ar kon-
sumenter av bilderbdcker inte kan l&sa sjalva — genom talat sprak. ”Bade ord och bilder i en
bilderbok lamnar luckor for l&saren/betraktaren att fylla med tidigare kunskaper och erfaren-
heter”, skriver Nikolajeva (2000:13). ”Den verbala texten har sina luckor, och den visuella
texten har sina luckor, som oftast ar andra an ordens luckor. Ord och bilder kan fylla ut
varandras luckor, helt eller delvis. Men de kan &ven lamna sina respektive luckor kvar for
lasaren att fylla i.”

Hur bilderbockernas illustrationer tas emot av barn beror pd sammanhanget, men ocksa pa hur
pass tranade de &r i att tolka det som formedlas. Barns erfarenheter, men ocksa deras kogni-
tiva tillgangar, ligger som grund for tolkningen av bilder och sprak, da de bade uppfattar det
de ser och det som férmedlas samtidigt som de bearbetar intrycken. Det &r inte heller sa att
barnen nodvandigtvis direkt ser vad bilderna forestaller, det kraver ocksa traning. Genom den
hér typen av traning bygger barnet upp en repertoar av bilder, vilken fungerar som ett stod for
barnets framtida bildtolkning. For barnen som lyssnar pa en beréttelse och ser pa bilderna i en
bilderbok ar det alltsa langtifran ett automatiskt skeende; istéllet skapar varje aktivt barn sin
version av berattelsen utifran sin individuella forforstaelse. Rhedin (2001) sammanfattar vilka
krav som stélls pa den svenska bilderbokslasaren:

Hon forvantas samtidigt beharska det stora antal konstnarliga koder fran de senaste hundra aren
som ryms inom det spanningsfalt som i ena polen har den traditionella realistiska (och ideali-
serade) Beskowtraditionen och som — &ver en humoristisk, realistisk tradition med rotter i
skamtteckning och karikatyr som hos Eva Eriksson, Cecilia Torudd, Eva Lindstrom och Gunna
Gréhs — landar i den andra polens langt drivna naivistiska och narmast antirealistiska stilisering,
humoristisk och poetisk — av exempelvis Lasse Sandbergs, Fam Ekmans eller Anna-Clara Tid-
holms slag. Man kan forestélla sig att det for ett litet barn kan vara komplicerat att vaxla mellan
dessa olika stilkoder. (Rhedin 2001:133)
Beréattarkunskap &ar en del av litteraciteten, skriver Bjorklund (2008). Denna litteracitet inne-
bar att 1) barnet far en kansla for har och nu i forhallande till dar och da, 2) barnet lar sig hur
berattelsens struktur byggs upp, 3) barnet lar sig anvanda nyckelord som beskriver handling
och for berattelsen framat 4) barnet ger berdttelsen ett delvis nytt innehall samt 5) andra barn
dras in i beréattelsen (ibid.:201ff). Av detta kan vi dra slutsatsen att barnet i processen saledes
a) lar sig att k&nna igen en beréttelse, b) lar kdnna sig sjalv som lyssnare/l&sare av en beréat-
telse och c) lar sig att sjalv vara en berattare. Man kan ocksa uttrycka det som att det forsta
steget dr dar som “berdttelsen” blir till, andra steget dr ”jag och berittelsen”, da jag genom
lyssnandet far en egen relation till berédttelsen och det tredje steget ar “’du, jag och berittel-

sen”, da beréttelsen ingér 1 ett kommunikativt och socialt samspel.

Vad &r det da som utmérker de yngsta barnens forhallande till bilderbécker? Rhedin skriver i
Bilderbokens hemligheter (2004) att de yngsta barnen ser helt andra saker &n vuxna nar de
betraktar bilderna i en bilderbok. Det finns en méngd kulturella konventioner vad galler av-
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lasning av bilder, som &r sjalvklara och oreflekterade for vuxna, men som barnen maste lara
sig: att avlasa en tvadimensionell bild som tredimensionell; att forsta att det som ar mindre i
bilden ska tolkas som att det befinner sig langre bort; att kroppsdelar som befinner sig utanfor
bilden inte betyder att manniskan saknar t.ex. ben eller huvud. Det lilla barnet (ca 7 ar och
yngre) ser bilden som en bild, skriver Rhedin, medan aldre barn och vuxna ser en avbildning
av “nagonting” (ibid.:20). Inte heller behérskar de yngsta barnen kronologi eller orsakssam-
manhang. Men det hindrar inte barn fran att skapa mening i bilderna och berittelserna: ”[Bar-
net] forstar! Alltid! — Men pa sitt eget sitt!”, skriver Rhedin, och uppmanar vuxna att lyssna
Iyhort till vad barnet upplever och forstar av bilderboksberattelsen (ibid.:26, 23).

Bilderboken som gemensam aktivitet

Bilderboken &r ett medium som verkar samlande. De observationer vi gjorde visade att nar en
bok kom fram drog sig barnen narmare och samlades runt den vuxne som hade boken. Nar
vuxna laser for sma barn engageras bade de vuxnas och barnens kroppar med ord, sang, ges-
ter, mimik, rorelser etc. Kroppar placeras och organiseras pa vissa sétt, bilder i boken visas
upp enligt vissa monster osv. Nar sagostunder arrangeras pa forskolor och bibliotek uppmanas
barnen ofta att delta med rérelser och ljud eller att svara pa fragor i anslutning till berattelsen.
| samtalen runt bilderboken samlas barns individuella forstaelser till en kollektiv berattelse,
som varje individ anda har sin individuella upplevelse av. Enligt Ekstrom (2004/2006) ger
hoglasning ur bilderbocker avstamp till samtal och fortsatt berattande om bade bildinnehallet
och associationer till handlingen i boken. Barnet utvecklar sin lyssnar- och betraktarkompe-
tens, skolar in sina olika hoglasare och olika hoglasningsmonster och borjar ana bade berét-
tandets och berattelsernas magi, skriver Rhedin (2004:53). Den gemensamma lasningen &r en
omsorgssituation, skriver Bjorklund (2010), genom den kroppsliga narheten mellan vuxna och
barn och barn sinsemellan. Boken tillhor ”langsamhetens kultur” dar den sociala och still-
samma ritualen kring lasa-bok-aktiviteten har alldeles egna kvaliteter (Rhedin 2004:78). Aven
de sma barnen uppfattar och uppskattar att vuxna ger dem av sin tid (Ekstrom 2004/2006).
Det ar formodligen ingen tillfallighet att godnattsagan pa sangkanten ar en sa langlivad och
omhuldad ritual.

| hoglasning blir bilderna lika viktiga som texten. Genom att man talar om bilderna upptacks
nya dimensioner i berattelsen, och dven de sma detaljerna blir viktiga. Barns mote med bilder
i bilderbocker kan fungera som utgangspunkt for samtal, exempelvis om omvarlden, men
ocksa for samtal om varderingar eller forvantningar, om framtid eller datid eller nutid. Bilden
blir ett satt att tala om det abstrakta, och stimulerar pa sa vis barns abstrakta tankande (Do-
minkovi¢ et al. 2006, &ven Nikolajeva 2000).

For oss innebar detta att bockerna i sig, men ocksa de symboler och bilder som anvands i las-
ningen, och aktiviteter runt boken, blir viktiga. Det kan handla om hur en gurka far strumpor
och hatt och blir till herr Gurka, hur trolldeg blir till en kanelbulle eller hur ett pappror blir en
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del i en gummiankmaskin. De &r alla med och bidrar till barnens meningsskapande. Bilderna
kan ocksa flytta ut ur boken, vilket sker pd manga forskolor, nar de t.ex. presenterar den valda
boken i en flanosaga eller sétter upp bilder fran boken pa anslagstavlan och vid skétbordet.
Nagra forskolor valde bort texten och fokuserade helt pa bilderna pa grund av att de upplevde
att barnens intresse var lagt nar pedagogerna laste ur boken, medan bilderna daremot fangade
barnen. Bilderboksbilden tilltalar fantasin och kan fungera som en passage till en fiktiv vérld,
skriver Maria Simonsson (2007:123). Pedagogerna pa forskolan Tomtaklint i Trosa skriver att
barnen blev mer intresserade av boken sedan de satte upp bilderna pa vaggen, dar barnen ofta
stod och diskuterade, tittade, pekade och ljudade. Samma iakttagelse gjorde pedagogerna pa
Vallby forskola i Visteras: ”Vi borjar forstd att de yngsta barnens start nér det géller spraket
och bocker handlar om att det ’ldser bilden’”, skriver de.

Aven om det huvudsakliga syftet med hoglasning &r lust och njutning av att g in i berattel-
sen, sa finns det ocksa fran vuxnas sida ofta ett pedagogiskt perspektiv (Ekstrom 1997/2000).
Ett belysande exempel &r fran vart faltarbete i en forskola i Vasteras, dar en fot som kopierats
fran boken om Kanel och Kanin hade nalats upp pa vaggen och i bilden Iag i sin tur bilder av
en fot, nasa, 6ga, 6ra samtidigt som orden ocksa skrivits ut. Dessa tablaer innebar dels att bar-
nen kunde studera bilderna ingaende, nagot som kanske inte alltid & majligt i en hoglasnings-
situation, dels kopplades de lite mer abstrakta illustrationerna ihop med tydligare bilder pa
kroppsdelar, och Gversatte dessa till manniskonésor, fotter m.m. Ytterligare en dimension &r
att de kopplades till det skrivna ordet, vilket ju &r en klassisk litteracitetssituation, exempelvis
fran larobdcker i lasning dar ordet ska skrivas bredvid en bild. Detta kan associeras till pasta-
endet att bilderbocker stimulerar barns sprakutveckling genom att barnet trinas 1 att titta pa
bilden, lara sig vad det avbildade objektet heter samt hur bilden av objektet forhaller sig till
det verkliga objektet” (Dominkovi¢ et al. 2006:46).

Bilderboken som ensamaktivitet

Bilderboken kan ocksa erbjuda en majlighet till avskildhet. Flera forskolor rapporterar att
barn tog boken och satte sig och “laste” for sig sjélva eller for leksaker:

Efter att vi hade last boken for alla barnen upptéckte vi att barnen borjade ”1dsa” for varandra.
De satte sig med bdcker och beréttade for varandra. De tog vilken bok som helst, inte bara
Gummi-Lisa. Ibland fick dockor, ankor och andra saker vara med och lyssna. (Akesta forskola,
Vésteras)
Simonsson (2004) sag i sin studie att ett barn, som satt ensam med en bok, lamnades ifred av
pedagogerna och kunde vistas i en ”ldsbubbla”, dér bilderboken fungerade som en “arena for
kontemplation” (ibid.). Den hir egenskapen, att kunna erbjuda bade sociala och privata upp-
levelser, ar ett kannetecken som boken delar med andra medier, och det ar ocksa intressant att
konstatera att det &r just barns privata anvandande av medier som genom tiderna orsakat be-
kymmer hos vuxna, allt ifran barns lasning av aventyrsbocker och serietidningar, till deras tv-
och videotittande och dataspelande. Det finns ocksa mellanformer, dér barn sitter bredvid
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andra barn som fantasileker runt en bok (Simonsson 2004) eller spelar dataspel (Johansson
2000), men sjalva inte deltar aktivt i berattandet respektive spelet. Istéllet har de rollen av
askadare. Denna roll &r dock inte oviktig, eftersom de som agerar far en publik och de som
tittar pa kan fa en kravlos och avkopplande stund (ibid.).

Sma barn laser

Litteracitetspraktiker ska inte bara uppfattas som lokalt férankrade pa ett bibliotek eller en
forskola. Det ar en samhalleligt forankrad formaga, och bygger pa att manniskor ingar i sam-
manhang dér texter fyller en viktig funktion (Bagga-Gupta et al. 2013). N&r barnen, som del-
tar i BERATTA, LEKA, LASA ramsar om Peter Palsternack och Selma Selleri, nar de foljer
gummi-ankornas vag pa kartan pa bokparmens insida och nar de harmar Kanel och Kanin och
forsoker sitta pa huvudknoppen och fingertoppen, ja, da gor de det som medborgare i ett sam-
halle dar texter &r en sjalvklar och nédvandig del av livet och av hela samhallets organisering.
Att se sig sjalv som en lasande individ ar darfor ocksa nagot som barnen lar sig i projektet.
Som vi sag i kapitlets inledande exempel kan barn saga att de laser nér de sitter med en bok i
knéet och bladdrar och beréattar. Fran Mesta forskola i Eskilstuna beréattas att de fick bekraf-
telse pa att riktigt sma barn laser. De hade tva forskollararstuderande pa praktik under projekt-
tiden, som filmade arbetet. De sag da hur barnen kommunicerade: tva 2-aringar laste, berét-
tade, kommenterade, svarade varandra med ord och kroppssprak under lang tid. En 1,5-aring
deltog fran borjan, holl sjalv boken och “lédste” i ca 10 minuter innan hen tappade fokus. ”Jag
sag tydligt samspelet mellan barnen. Det var en magisk timma for oss alla”, skriver pedago-
gen. Lakken (2008:21) beskriver vilka delar som brukar ingd i det sociala samspelet i toddlar-
kulturen. Barnen harmar och upprepar, de uttrycker gemensamma kanslor, forstaelse och av-
sikter och skapar pa sa vis en dverenskommelse om att de gor nagot tillsammans. Samtidigt ar
toddlarkulturen en del av, och relaterar till, den omgivande kulturen i férskolan och det 6vriga
samhaéllet. | det ovanstdende exemplet utgjorde boken om Kanel och Kanin den gemensamma
plattformen fran vilken barnens interaktion och meningsskapande utgick.

Korsangens forskola i Vasteras fokuserade explicit pa att utveckla barns lasaridentitet. De
satte upp bilder pa barn och pedagoger som laser, for att barnen skulle se sig sjalva som
lasande individer. Fran Gardesta forskola i Sala fick vi en beréttelse i ord och foto om hur en
flicka laste” om Kanel och Kanin for en yngre kamrat. Flickan anvénde inplastade figurer av
karaktarerna fran boken, vilka hon radade upp i soffan framfor dem:

Maja borjar berdtta meddetsamma. Arvid ser intresserad ut och svarar ofta med ett leende och
ett: ”Dar!”

- Vad heter han? (haller upp figuren varje gang hon fragar).
- Kanel! svarar Maja sjélv.
- Nu &r det manga! Dar far den ligga! Sa trott!

- Hej da, Kanel och Kanin!
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Maja beréattar och visar flera ganger. Hon ropar till andra barn som finns i rummet och fragar
vem det ar pa bilden.
Att berattande handlar om barns eget meningsskapande blir tydligt i ovanstdende exempel.
Maja foljer en vanlig pedagogisk form, dar hon staller fragor som hon sjalv har svar pa, men
hon agnar sig ocksa at en sorteringsaktivitet, nar hon radar upp figurerna pa soffan. Vi ser
aven inslag av lek och fantasi, nar Maja sager att Kanel &r trétt och ska fa ligga kvar.

Narlasning

Nar projektgruppen inom Lasrorelsen designade projektet BERATTA, LEKA, LASA valde de
en form for det lisfrdmjande arbetet som de kallar "ndrldsning”. Nérldsning &r en metod dir
deltagarna tar sig in i texten med hjalp av sina egna referensramar, berattar Susanna Ekstrom
vid intervjun. Den liknar darmed det som inom biblioteksvarlden kallas boksamtal, dvs. att
lasa text, se pa bilder, samtala om innehallet och relatera till egna erfarenheter (Liberg 2010).
Andra begrepp som forekommer i litteraturen ar lassamtal (Axelsson 2010) och bokprat
(Borrman och Hedemark 2015). Men begrepp som dessa forutsétter att deltagarna pratar, pa-
pekar Susanna Ekstrém, och de yngsta barnen samtalar inte; de kommunicerar pa andra sétt,
genom lek och med hela kroppen. Narlasning i den betydelse som anvénds i BERATTA,
LEKA, LASA utgér fran de yngsta barnen och handlar om att i undersokande lek och samtal
koppla bade till det som finns i barns erfarenhet och det som finns i bild och text. Barnet nar-
mar sig och associerar till bild, text och berattelse med alla sinnen och kommunicerar bade
ickeverbalt och verbalt, sdger Susanna Ekstrom. Metoden innebdér att berattelsen forankras i
barns erfarenhetsbank, bade genom att samtalsledaren anknyter till sddant som barn redan
kanner till och genom att nya associationsspar skapas under narlasningens gang. Pedagogerna
bygger vidare pa — expanderar och utvecklar — barnets yttranden och barnet anvander begrepp
och lar sig nya i sddana samtal, varigenom barn utvecklar litteracitet, skriver Monica Axels-
son (2010). Manga tror att man maste ha valdigt torftiga bocker till de yngsta barnen, med
t.ex. bilder pa en tandborste och ett dpple, men det blir ju ingen beréttelse, papekar Susanna
Ekstrom, och framhaller att det &r det narrativa som ar det viktiga.

Det ska dock namnas att bade narlasning och boksamtal ar begrepp som definierats inom litte-
raturvetenskapen pa andra satt an vad vi stott pa i detta och andra lasprojekt bland forskole-
barn och i den litteratur som hénvisas till ovan. Narl&sning beskrivs av Molloy (1996) som en
metod for textanalys, dar texten djupstuderas ord for ord, mellanrum fér mellanrum. Begrep-
pet boksamtal har beskrivits av Chambers (1994), och innebér att en vuxen och en grupp barn
samlas runt en text som alla har last och diskuterar deltagarnas associationer till bokens inne-
hall. Ingen av dessa modeller ar saledes tillampbar for de yngsta barnen.

Den intensiva lasning som narlasningen innebar kan alltsa handla om att trénga in i texten
som sadan, men ocksa att lata texten bli en plats. Samspelet mellan barn och vuxna i de har
textsamtalen syftar till att barnens sprakrum berikas och varlden vidgas. Vid besoket pa Skar-
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gardens forskola i Trosa fragade forskaren en av pedagogerna om hur hon ser pa narlasning.
Hon svarade att det bl.a. handlar om att stalla 6ppna fragor, inte sddana som hon har svaret pa.
Om inget barn kommer pa svaret, sa ger hon det inte heller, sa hon, utan da blir det ndgot som
de far ta reda pa tillsammans. Ett intryck vi fatt, och som ocksa bekréaftas av bl.a. Viksangs
bibliotek, Vasteras, ar att barnen pa de forskolor som har jobbat med narlasning dar de arbetat
med text, bilder, teman och bokens innehall pd manga olika sétt, har varit mer intresserade av
bdckerna &n de forskolor dar man bara last boken.

De barn som har fatt ut mest av sagoleken pa biblioteket, ar de barn som har fatt mojlighet att
‘nérldsa’ boken. De har verkligen spetsat 6ronen nir man har l4st enkla verser ur boken (igen-
kénning) och ibland forsokt att *1dsa med’. De barn som inte har fatt jobba med boken s& mycket
(var kansla) har haft mycket svarare att ta till sig sagoleken. De ar helt enkelt inte lika roade av
att lyssna pa verserna. (Bibliotekarie Viksangs bibliotek, Vasteras)

Bibliotekarien pa Vasteras stadshibliotek har samma erfarenhet:

Ju mer forskolan har jobbat med sin bok desto battre har vart méte med barnen varit. Man mér-
ker vilka forskolor som varit aktiva. Barnen hanger da med direkt fran borjan medan barnen
kommer igang mycket senare om de inte har erfarenhet.
Sammanfattningsvis kan vi saga att poangen med narldsning, sa som den gestaltas i BE-
RATTA, LEKA, LASA &r att mobilisera ett flertal resurser for att skapa rika sprakrum for litte-
racitetsutveckling pa barns villkor.

Att avstd fran narlasning

I borjan ville barnen att vi skulle lasa texten och sedan védnda blad. Barnen férstod inte att vi
ville samtala om bilderna, de véntade bara pa att vi skulle lasa texten. Nar vi introducerade
boken var det viktigt for barnen att vi laste texten. Nar vi stannade upp vid bilderna och stéllde
fragor blev en del barn stressade av det. De ville att vi skulle bladdra och lasa pa nasta sida. Ju
oftare vi laser boken desto langre kan vi stanna vid en bild och prata om den. (Tomtaklint for-
skola, Flen)
En text har olika modalitet, skriver Mats Dolatkhah (2010:106), vilket innebdar att den kan
lasas pa olika sétt. Den kan lasas antingen hogt eller tyst och antingen intensivt, dvs. med upp-
repningar och pauser for samtal, eller extensivt, dvs. rakt igenom och endast en gang. Uppen-
barligen hade barnen i citatet ovan en forvantan pa att lasningen skulle ta formen av extensiv
hdglasning, och de blev frustrerade nar pedagogen istéllet tillampade den nérlasningsmetod
som kan beskrivas som intensiv hoglasning. Citatet visar ocksa att det blev inledningen till en
laro- eller kanske tillvanjningsprocess, genom att barnen under projektets gang fick vanja sig
vid att en bok kan lasas pa ett annat satt an de var vana vid. Men ocksa foraldrarna fick lara
sig nagot nytt i och med barnens arbete med narlasning. Elisabet Reslegard berattade vid in-
tervjun om en foralder som klagade for en forskolepedagog och sa att hennes son avbrot
henne nér hon lidste. ”"Men han vill ju diskutera boken”, svarade pedagogen. En pedagog fran
Skogsglantans forskola i Surahammar berdttade om en mamma som var bekymrad over att
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hennes 1 %-aring bara ville bladdra i boken och inte lyssna nér hon laste. Pedagogens rad blev
att lata barnet bladdra.

Aven pedagogen pa Skargardens forskola i Trosa hade erfarenhet av att det kunde finnas ett
motstand mot narlasning av bocker. Hon berattade att de har haft boksamtal sa ofta, sa en
gang var det ett barn som sa: “Inte boksamtal! Lis bara boken!” Det uppstod helt enkelt en
mattnad. Barnet langtade efter att bara fa ta in berattelsen som den var. Det kan associeras till
nagot som barnboksforfattaren och illustratoren Anna-Clara Tidholm sa vid ett tillfalle da hon
forelaste for barnbibliotekarier, och da en av oss forskare deltog i samband med ett annat pro-
jekt. Tidholm sa att om man tar bilderboksforfattarens intentioner pa allvar ska man bara lasa
boken rakt igenom och titta pa bilderna. Forfattaren har skapat en konstnarlig produkt och den
ska formedlas som en helhetsupplevelse direkt till barnet, som darigenom far sin individuella
upplevelse av produkten, menade Tidholm. Rhedin (2004) &r inne pa detsamma nar hon skri-
ver om Barbro Lindgrens och Eva Erikssons bocker om Max. Texten bestar av korta tvaords-
meningar och bilderna “expanderar” texten genom att tillféra mer, och delvis annan, informat-
ion; bilderna beréttar handlingen, medan texten styr barnets uppméarksamhet. Det blir ocksa en
komisk poéng i diskrepansen mellan text och bild, menar hon (ibid.:61f).

Det ar uppenbart att det finns flera satt att forhalla sig till bilderboken och dess berattelse i ord
och bild, och att de olika foérhallningssatten kompletterar varandra genom att de skapar olika
sorters upplevelser for barnen.

Tre bocker — manga arbetsmetoder

Narlasningen tar sin utgangspunkt i nagon av de tre bockerna, men stracker sig ocksa langt
utanfér dem genom de teman som bdckerna anknyter till och som férskolorna under pro-
jektets gang arbetade med pa en mangd olika satt. De tre delarna i projektet, berétta, leka och
lasa, integrerades i forskolornas arbete med den valda boken. | kapitel 1 tog vi upp de syften
som deltagarna angav for att delta i projektet. Nar det gallde barnen handlade det om att sti-
mulera deras kreativitet liksom intresset for bocker, framja larandet, starka barnen och ge
dem upplevelser. De olika ingangar som forskolepedagogerna hade i arbetet med projektet
svarar mot dessa syften. De tre bocker som ingick i projektet hade valts ut av de sakkunniga
for sina litterara och konstnarliga kvaliteter, for att de passar for barn i de aktuella aldrarna,
for att de fungerar att arbeta tematiskt med under en langre tid genom den metod som i pro-
jektet bendmns narlasning och for att pedagogerna skulle ha bocker av olika karaktar att valja
mellan.

Bockerna har inte bara olika forfattare och illustratorer, utan ar ocksa tre olika typer av bock-
er. Gummi-Lisa hittar hem utgors av en beréttelse och en dramatik som gar igenom hela
boken fram till upplésningen; Har dansar Herr Gurka erbjuder pa varje sida en ny liten berét-
telse i versform medan Kanel och Kanin. Dikter om kroppen har samma huvudkaraktérer pa
varje uppslag, men ingen berattelse, dar den ena handelsen foljer pa den andra, utan istallet
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fristaende verser pa temat kroppen. Detta har naturligtvis betydelse for hur forskolorna tar sig
an arbetet med den bok man valt. | dokumentationerna ser vi att fokus skiftar: Pa boken, pa
kroppen, pa sinnena, pa larande, pa utveckling, pa sprakutveckling, pa rim, ramsor, lasning
och musik, pa barns formagor, pa kreativa uttryck, pa skillnader och motsatspar, och att var
och en av bdckerna frdmjar vissa teman och arbetssatt.

Har dansar Herr Gurka valjs av forskolor som ar intresserade av att jobba med rim och ram-
sor. De tonsatta ramsorna i Herr Gurka &ar dessutom ké&nda sedan tidigare av flera generationer
barn, inklusive forskolepedagogerna sjalva.

Vi har valt boken Har dansar Herr Gurka. Nar vi valde boken utgick vi fran barnen som just nu

har ett stort musikintresse. Vi kande da att den boken skulle vara ratt att jobba med da det ar

bade ramsor och sanger i boken. (Dalhems férskola, Sala)
De forskolor som valde Herr Gurka jobbade néra texten i sitt projektarbete, med att lasa eller
sjunga verserna och askadliggéra dem pa olika satt. Sa vitt vi kan utldsa av dokumentationer-
na var det framfor allt vissa versar som man agnade sig at, och man laste inte nodvéandigtvis
alla verserna. Nagra som ofta namns ar Herr Gurka och hans bror, Peter Palsternack och
Selma Selleri, Krakel Spektakel och Kusin Vitamin, Den trekantiga gubben och versen om
saxen, taxen och braxen. Verserna och bilderna ar lekfulla och gransar ofta till det absurda,
med t.ex. spelande och dansande gronsaker och husgerad, tuppar, kycklingar och dgg i farfars
skagg och en exceptionellt 1ang tax. Detta aterspeglas ocksa i hur boken anvands och far ge-
nomslag i forskolans vardag. Roliga ord uppméarksammas och leder till spraklek; manga berat-
tar ocksa att barnen garna hoppade upp och dansade till sangerna fran boken. Pa Tradgards-
mastarens forskola i Strangnas anordnade t.o.m. gurkdisco. Ett barn pa Edlingevagens for-
skola 1 Eskilstuna fick se "Herr Gurka-bilen” komma korande utanfor: en lastbil med Brinks
Gurkas logga i form av en stor gurka pa sidan. Det blev ett exempel pa hur ett barn hade fatt
pa sig “berittelseglasdgon” — eller varfor inte “ldsglasdgon”.

Rimmen och dikterna i boken utgor ocksa ett skal till att vélja Kanel och Kanin. Dikter om
kroppen, men framfor allt mojliggor den boken arbete pa temat kroppen. Flera pedagoger
namner att barnen redan hade visat ett intresse for kroppen, som de pa detta vis ville fanga
upp. Hos dessa forskolor ser vi att temat manga ganger framstod som det primara, medan
boken hamnade i bakgrunden och inte ens togs fram varje gang man &gnade sig at projektet.
Pedagogen pa Flojtvagens forskola i Eskilstuna skriver t.ex. att samlingarna framfor allt var
ett samtal om kroppens delar. Fran Sundangens forskola i Askersund skriver pedagogen i ut-
varderingen att projektet gett ringar pa vattnet genom att det genererat arbete runt mannisko-
kroppen, och att barnen fatt en battre kroppsuppfattning och lart sig namn pa kroppsdelarna.
Ringarna pa vattnet har alltsa inte gallt bocker och beréttelser utan just denna boks tema, och
ar ett exempel pa hur de mojligheter for utvidgning av projektet som fanns i intentionerna
med BERATTA, LEKA, LASA kunde gestalta sig i praktiken. Pedagogen pa Stenby forskola i
Eskilstuna diskuterar detta explicit; att de den forsta terminen mest jobbade med temat, men
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nu skulle borja dgna sig mer at ”ldasandet”. P4 Larkans forskola i Koping gick man énnu
langre och tog Kanel och Kanin. Dikter om kroppen som utgangspunkt for att skapa och dra-
matisera beréttelser med helt andra karaktarer.

Samtidigt &r karaktarerna Kanel och Kanin framtrddande i de flesta forskolor som valt boken,
och de relateras till pa olika satt. For det forsta engageras barnen i att géra samma saker som
Kanel och Kanin gor: hoppa, blasa upp kinderna, lyssna pa hjartat, satta fotterna mot varandra
eller prova vad som far plats i naveln. For det andra finns karaktarerna tillgangliga som dock-
or eller pa bilder pa véaggarna, vilket gor att barnen kan skapa egna relationer till dem och
fundera dver t.ex. om de &r pojkar eller flickor och vad det ar Kanel har pa huvudet. Pa Ring-
blommans forskola i Orebro hade barnen olika uppfattningar om huruvida Kanel &r en tjej
eller en kille. De som forordade att Kanel var en kille byggde det pa att han har en snigel pa
huvudet, vilket de flesta barnen ansdg att Kanel hade. Barnen pa Blasippans forskola i Nor-
berg hade olika uppfattningar om Kanel och Kanins kén, men de flesta ansag att Kanel var en
pojke och Kanin en flicka.

Men det finns ocksa forskolor som valt boken om Kanel och Kanin och framfor allt fokuserat
pa berittelsen. Smultronet pd Domherrens forskola i K&ping skriver att de satsar pd bokin-

tresse” och véljer bort massor av kroppsramsor”.

Gummi-Lisa hittar hem har en genomgaende berittelse som engagerar, och en anledning som
nadmns for att jobba med den &r just att man ville ha en sammanhéngande berattelse. Gummi-
Lisa, hennes lillebror och en mangd andra nyproducerade ankor stoppas i sackar och lastas pa
en bat for en fard 6ver havet. Det blir storm, ankorna faller 6verbord och sedan foljer en rad
aventyr. En blackfisk vill dra ner dem pa botten, en fisk vill &ta upp dem och de hamnar uppe
vid Nordpolen och blir infrusna 6ver vintern. Nar varen kommer smalter isen, ankorna fangas
av en varm havsstrom och driver slutligen lyckligt iland pa Leksakson, dar alla gamla bort-
glomda leksaker finns och dar de blir val omhéandertagna av doktor Tygratta, dockan Bettan
och de andra. Ringlekens forskola i Gnesta samordnade Gummi-Lisa-berattelsen med de fak-
tiska arstiderna och gjorde ett uppehall under vintern, nar ankorna var infrusna i isen. Kartan
som finns pa insidan av parmarna anvandes ocksa for diskussioner om ankornas fard. Berét-
telsen gav upphov till manga kanslor och funderingar om blackfisken och den farliga fisken;
hur det &r ligga i en mork sack, att frysa ute pa havet, att inte ha nagot hem. Gummi-Lisa hit-
tar hem togs ocksa som utgangspunkt for att jobba med teman som vatten eller farg eller gora
naturvetenskapliga experiment med vatten, is och mdgel.

Bilderbokens sprakrum

Vi har valt att tala om lassituationer, lasmiljoer och lasaktiviteter i BERATTA, LEKA, LASA
utifrdn begreppet ’sprakrum”, dd det innefattar allt gorande dér berattande sker. Det ar ett rum
som utmanar och forundrar, skriver Liberg (1993/2006:153). ”Ténk att en morgon ndr man

kommer till forskolan eller skolan sd hander det nagot som inte brukar hidnda” (ibid.). Ett
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sprakrum inkluderar bade den fysiska platsen och lasning som en solitar eller en gemensam
aktivitet. Aven bockerna i projektet kan ses som sprakrum dér barnen kan utforska bade spra-
ket och de fantasivarldar som berattelserna ger tillgang till. Rika sprakrum &r sammanhang
dér barnen utvecklas och utmanas och dédr “mening aterskapas, omskapas eller nyskapas. Me-
ningsskapandet ar i standig rorelse och bérs av sina aktorer” (ibid.:154).

En dag pa Stottestenens forskola i Lindesberg har en av pedagogerna nagot i fickan, nagon
som busar runt. Efter lite letande och skratt tittar Gummi-Lisa fram.

Vi fragade nyfiket vem hon var och vad hon gjorde hos oss. Lisa berattade att hon har varit ute
pa aventyr pa stora havet. Vi blev valdigt nyfikna och ville héra mer om Lisas aventyr, sa hon
lovade komma tillbaka snart. Redan nasta dag kommer Gummi-Lisa och hennes lillebror pa
blixtvisit. De hélsar pé alla som vill klimma lite p&4 dem och de tar sig ett dopp i1 “vattnet”. Sen
ar alla barn hungriga och behdver mat, men ankorna lovar att komma tillbaka igen en annan
dag. Tva dagar senare tog vi fram lekladan med figurerna ifran sagan. Gummi-Lisa hoppade upp
ur ladan och sa: ”Hej! Far jag beritta mitt &ventyr for er?” ”Ja, Gummi-Lisa!” ropade barnen av
gladje. Sedan berattade en pedagog om dventyret/sagan for barnen tillsammans med figurerna i
ladan, berattade om hur det stormade pa havet och ankorna trillade Gverbord fran baten. Da kom
bl.a. blackfisken och hajen Kurt (en etablerad figur for barnen) och dverraskade i sagan. Sedan
flot ankorna ivag ut pa det stora havet och det blev kallt och ankorna fros fast i isen... Barnen
var fokuserade och nyfikna.
Ovanstéende citat ar ett exempel pa hur arbetet med projektet BERATTA, LEKA, LASA kunde
introduceras pa forskolorna. Introduktionen kunde vara fantasifull, dar pedagogerna byggde
upp spanning med ett brev, en sak som man hittade eller att ndgon knackade pa dorren. En del
borjade direkt med boken, andra bérjade med ndgon huvudperson: en gummi-anka, en gurka,
Kanel och Kanin. Under en termins tid stod sedan den valda boken och dess teman i fokus for
ett aterkommande inslag i forskolans vardag. Nér vi laser igenom dokumentationerna fran
forskolorna blir vi imponerade éver den uppfinningsrikedom som pedagogerna visade nér det
gallde att pa olika sétt levandegora berattelserna och engagera barnen i dem. Efter ett inle-
dande mote med Gummi-Lisa, Kanel och Kanin eller Herr Gurka och hans vénner, fick bar-

nen pa forskolorna umgas med dem pa manga olika satt under den termin som féljde.

Alla forskolor som deltog i BERATTA, LEKA, LASA laste forstas sin valda bok, men de skilde
sig at i hur lasningen lades upp. Pa vissa forskolor laste pedagogen hela boken rakt igenom
redan forsta gdngen. "Liste berittelsen tva ganger. Barnen satt som ljus hela tiden. *Pratade’
med ord + kropp om det som hénde ankorna”, skriver pedagogen pa Forskolan Duvan i Hall-
stahammar. Andra tog en sida eller ett uppslag at gangen. Nagra som jobbade med boken om
Kanel och Kanin skriver att de lade till en ramsa for varje dag, sa att de alltid repeterade de
tidigare ramsorna. Aven Gummi-Lisa hittar hem kunde delas upp. Lillangens forskola i Vas-
terds rapporterar t.ex. att de laste Gummi-Lisa hittar hem som kapitelbok. P4 Mullhyttans for-
skola i Lekeberg laste de forst hela Kanel och Kanin. Dikter om kroppen rakt igenom och tog
sedan ett kapitel i taget med Kanel och Kanin som dockor, ytterligare sanger och ramsor samt
skapande. Ett antal forskolor anvande tecken som stdd och tecknen blev pa sa vis ett ytterli-
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gare satt for barnen att prata om beréattelserna. Pedagogen pa Ekebo forskola i Vsteras skriver
t.ex. att en flicka gjorde tecknet for kanin, och darefter gjorde de det varje gang de skulle
sjunga sangen “Jag dr en vanlig kanin”. De hade ocks& en mjuk kanin som skickades runt
bland barnen nar de laste for att ytterligare forankra beréattelsen.

| bilderna som medfdljer dokumentationerna finns ett otal varianter av kanelbullar och kanin-
oron. ”Jag har sd gott som dagligen gatt runt med en sydd kanelbulle pa huvudet”, skriver en
pedagog fran Bullerbyns forskola i Arboga. Forskolan Kotten i Skinnskatteberg lekte fram
beréttelsen om Gummi-Lisa som ett komplement till att l1&sa i boken. Med hjélp av rekvisita
fick barnen vara ankor som var med om samma resa som ankorna i boken. Tosterd forskola i
Strangnas hade Kanel och Kanin som dockor i en lada och inledde med samma ritual varje
géng. En pedagog sa: "Horde ni, det 4r ndgot som hors i ladan”. Barnen knackade pa ladan,
Kanel och Kanin kom fram och gav alla barn en kram och sa: ”A vad du &r fin!”. Pedagogen
pa Barnstigens forskola i Eskilstuna berdttar om hur de dramatiserade sagan utomhus: ”Vi
simmade, guppade hit och dit, frds fast etc.” Ofta fick barnen sedan tillgang till rekvisitan sa
att de kunde fortsatta leka och beratta for varandra. Pa sa vis kunde de fokusera pa de avsnitt i
boken som de var mest intresserade av, men leken med materialet gjorde det ocksa mojligt att
bygga vidare pa berattelsen.

Sangens och musikens sprakrum

Rytmer, sang och musik &r vanliga inslag i férskolans vardag och sa dven i temaarbetet i BE-
RATTA, LEKA, LASA. | dokumentationerna medféljer allt som oftast exempel pé sénger och
ramsor som anvandes och som anknét till de teman man jobbade med. Framfor allt finns det
manga ramsor och rorelsesanger som handlar om kroppen, men ocksa om djur, som kaniner
och ankor. En del forskolor hittade p& egna varianter av sénger. P4 Ormesta forskola i Orebro
tyckte de att det borde finnas en Fru Gurka ocksa, och skrev en ny vers:

Hér dansar Fru Gurka bade vals och mazurka :/:
Gron ar Fru Gurka, orange ar kusin,
ena &r gronsak, den andra (&r) clementin.

En annan modell som tillampades av manga, var att gora en ny text pa en befintlig visa. Pa
Djaknebergets forskola i Vasteras gjorde pedagogerna en egen version av ’Fem smé apor”,
fast de bytte ut aporna mot ankor som guppade péd havet. ”Tack och lov slutade den lyckligt”
och ankorna aterforenades nar de guppade hem. Gullvivans forskola i Karlskoga utgick fran
”Kalle Anka satt pd en planka” och sjong istillet om Gummi-Lisa som satt pa en planka och
ropade de olika barnens namn. En pedagog pa forskolan Hjorten i Hallsberg hittade pa en

egen text till ”Jag dr en vanlig kanin™:

Det har ar Kanel och Kanin

dom har tva 6gon, tva ben.
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Langs ut pa benen dar sitter tva fotter och viftar som fétterna ska, vift, vift.

Det har ar Kanel och Kanin
dom har tva éron, en mun.

En lite ndsa som luktar och sniffar precis som ndsorna ska, sniff, sniff.

Verserna i Har dansar Herr Gurka och dikterna om Kanel och Kanin &r tonsatta sedan tidi-
gare och finns att tillga pa cd-skivor och musikbdcker. Teater Pelikan, som anlitades av flera
kommuner, hade redan en forestallning om Kanel och Kanin, dér dikterna tonsatts av David
Tallroth. De artister som upptradde for forskolorna gjorde ocksa i vissa fall egna tonsattningar
av Kanel och Kanin. Dikter om kroppen och det gjordes &ven av personal pa en del forskolor,
t.ex. Kullerbyttans forskola i Kumla, dar den forsta dikten i boken sjongs tillsammans som en
inledningssang. Det forekom ocksa att barnen ackompanjerade sangen med rytminstrument.
Manga barn hade annu inte sa mycket verbalt sprak, men de “sjunger med hjilp av sitt
kroppssprak”, som pedagogen pa Vreta forskola 1 Eskilstuna uttrycker det.

Sprakrum som kreativt skapande

Det skapande arbetet i anslutning till BERATTA, LEKA, LASA bestod av att rita och mala,
klippa och klistra, skulptera, trycka och konstruera av en mangd olika material. | gestaltandet
av Gummi-Lisa gjorde barnen gummiankapparater och sdckar som ankorna hamnade i, ritade
kartor dver ankornas fard, tillverkade blackfiskar av papptallrikar, fiskar av cd-skivor och
gummiankor av garnbollar, gjorde hav av silkespapper eller tyg och is av bubbelplast. Hela
miljoer med beréttelsens alla delar byggdes upp pa en del forskolor. Herr Gurka och hans bror
finns som tygdockor, pappersfigurer och riktiga gurkor. Hushallsrullar, strumpor, piprensare
och olika former av deg och lera ar exempel pa material som anvéndes vid tillverkningen, dar
barnen ofta deltog sjéalva. Fran avdelning Solrosen pa Tradgardsmastarens forskola i Strang-
néas fick vi foljande beréttelse:

En kollega bérjade klippa ut Herr Gurka figurer av hardkartong. Nagra barn blir nyfikna och vill
rita. Har ar ett exempel av en flicka pa 2 ar. Hon tittade lange pa kollegan och ville sen ha biten
av hardkartong som blev 6ver och hon borjade rita med tusch langst upp men blev inte néjd. Da
gjorde hon istéllet manga cirklar och sa ”jag ritar Herr Gurka”. Dérefter tog hon svarta ritpennan
och sveper med hela armen Gver teckningen och sjunger “Hér dansar Herr Gurka” jétteglad!
Hon vénder pa teckningen och lyssnar pa kollegan som samtidigt klipper ut sin fardiga Herr
Gurka figur och pratar om att det &r svart att klippa ur hatten! Da ritar hon en hatt pa en av cirk-
larna och séger: Dér!

Det skapande som skedde utifran berattelserna om Kanel och Kanin utgick fran kroppens de-
lar och funktioner. Pa Fagelvagens forskola i Koping fick alla barn lagga sig pa golvet och fa
sina kroppskonturer avritade. Nar sedan alla former var utklippta upptéckte barnen till sin
fortjusning att &ven Kanel och Kanins konturer fanns med. Att doppa hénder och fotter i farg
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och gora avtryck var en annan populér aktivitet, liksom att baka kanelbullar. Kindernas bety-
delse for att blasa togs upp av en forskola som gjorde papier maché-ballonger och en annan
som gjorde bubbelkonst genom att barnen fick blasa bubblor i fargat diskmedelsvatten. Andra
gjorde kikare av toarullar, byggde fagelbo att ha i haret eller tillverkade maracas fyllda med
pasta, ris och sand for att lyssna pa hur olika ljud kan lata.

Att skapandet skedde i anslutning till den beréattelse man jobbade med hindrade inte barnen
fran att ga utdver den i sina konstnarliga uttryck. Tva barn pa Skogsbackens forskola i Gnesta,
som forsetts med varsin klump lera, kom istallet att gestalta sina pappor:

Barn 1: Pappa, nésa.

Barn 2: Min pappa, armar, ben.

Naturvetenskapligt och matematiskt sprakrum

Gummi-Lisa genererade, som namnts, experiment med vatten, is och snd. Det var t.ex. vanligt
att frysa in ankorna och sedan smalta isen, sa de kom fram igen. Smaltandet gick till pa olika
satt. Pa Myrstackens forskola i Vingaker anvandes harfon for att tina isen, och pa forskolan
Vattentornet i Gnesta anvéndes salt. Trollskogens forskola i Strangnés tog in sné som barnen
fick doppa handerna i, och sjalva fa en kansla av hur stelfrusna ankorna blev. Sa har berattar
en pedagog pa Ronnby forskola i Vésteras om deras is-experiment:
Jag bdrjade med att l&sa om nér ankorna fryser och fastnar i isen. Barnen satt som klistrade
framfor boken. ”Is”, sa ett av barnen. ”Aj”, sa ett annat barn. /.../ Nar vi ldst klart fick barnen
stoppa in sina hander i frysen och kanna hur kallt det var. De tog snabbt ut sina h&nder och tit-
tade konstigt pa dem. Vi lade ankorna i en skal med vatten, och barnen fick kdnna pa vattnet.

Det var blott. Skalen placerades sedan i frysen. /.../ [En kollega fragade] barnen vad vi hade
gjort. Ett av barnen som kan prata lite sa ”Ankorna is”. Ett annat barn sa “aj!”” igen.

Nésta dag tog pedagogen fram ankorna ur frysen.

Barnen kande pa isen och forsokte dra loss ankorna ur isen, med det gick inte, for de satt fast i
isen. Det syntes pa barnen hur fascinerade de blev av detta. Vi lat skalen sta framme, och barnen
fick senare titta pa nar isen hade smalt till vatten igen.
Pedagogen berattar vidare att mamman till en pojke fragade vad de hade gjort i forskolan, for
pojken pratade om ankor och att det var kallt och ville att mamman skulle lasa for honom. Pa
forskolan markte de att barnen gick och drog i dorren till frysen och ville titta och k&nna annu
mer pa is.

Problematiken med att vissa saker flyter och andra sjunker tas upp i berattelsen om Gummi-
Lisa, dar ankorna hela tiden flyter upp till ytan nér blackfisken forsoker trycka ner dem pa
botten. Detta experiment genomfordes ocksa pa forskolorna, dar barnen fick prova vilka saker
som flyter och om det gick att trycka ner en gummi-anka under vattnet. Nagra férskolor an-
vande stenar eller metallbitar som jamforelse. Norrgardens forskola i Arboga genomforde ett
lite mer avancerat vattentrycksexperiment med en bl&ckfisk i en flaska. Ofta foljde analytiska
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samtal pa experimentet. Pa Barnstigen Eskilstuna lade de en anka i vatten och pedagogen fra-
gade varfor den inte sjonk. ”Den har inte dtit s& mycket”, svarade ett barn. Néar barnen pa
Vreta forskola i Eskilstuna fick samma fraga, blev svaret fran ett barn: ”for att den vill flyta
uppe pa”. ”Vi kom fram till att Gummi-Lisa vill flyta”, skriver pedagogen. Att lata en forkla-
ring gélla, som inte ar helt korrekt, & ovanligt i skolsammanhang, men vi gissar att pedago-
gen accepterade barnens forklaring for att hon sag ett varde i att lata barnen resonera sig fram
till en forklaring. Det hande ocksa att barn utmanade de naturvetenskapliga lagarna. En fiffig
pojke pa Stottestenens forskola i Lindesberg fick ankorna att stanna kvar pa botten av baljan
genom att trycka ihop dem sa luften pyste ut och sedan trycka dem mot botten sa de sogs fast
dér.

Vattenexperiment utfordes dven av forskolor som arbetade med Kanel och Kanin. | beréttel-
sen om foten tar de bada vénnerna ett “regnpussbad”, vilket direkt kunde omsittas i praktiken
nar barnen var ute i regnet och plaskade i polar. Pa en forskola i Eskilstuna experimenterade
de med farg. Personalen hallde vatten i ett stort genomskinligt kérl och fragade barnen vilken
farg vattnet hade. BIatt, gront, svart, lila var férslag som kom. Sedan fargade de vattnet blatt,
hokus pokus”, och barnen fick stoppa ner handerna och se att de blev bla. I Kanel och Kanin.
Dikter om kroppen star det att fran tungan dker maten “hiss till magen”, nagot som togs upp
pa forskolan Kungsfageln i Lindesberg. Har fick barnen lara sig begreppen magsack, tunn-
tarm och tjocktarm. Dessutom inforskaffade pedagogerna fjalster for att barnen skulle fa en
battre forstaelse for hur tarmarna ser ut. Hjartat uppmarsammades genom att man lyssnade pa
det, och en del forskolor hade ocksa inforskaffat stetoskop for detta andamal.

Det naturvetenskapliga arbetet i anslutning till Har dansar Herr Gurka kom framfor allt in
som ett led i att forskolorna anvénde riktiga gurkor for att gestalta Herr Gurka och hans bror.
En gurka mjuknar ganska snabbt och sedan féljer en gradvis forruttnelse. Pa férskolan Dags-
landan i Askersund, som anvande riktiga gurkor, foljde de denna process och fotograferade de
allt mjukare och gulare gurkorna. “Till slut liknar Herr Gurka mer en banan, tycker vi”. Nagra
forskolor lat barnen sa gurkfron eller gav dem gurkplantor, som de fick ta med sig hem éver
sommaren och odla fram sina egna gurkor. | nagra forskolor inforlivades Herr Gurka i ett vi-
dare skogs- och naturtema. | forra kapitlet namnde vi Herrgardens forskola i Degerfors, dar
Herr Gurka och hans bror placerades i en sedan tidigare befintlig skogshorna. Pa Ekenhillsva-
gens forskola i Eskilstuna byggdes en skog i ett rum dar Herr Gurka och hans familj fick vara

tillsammans med “alla vara myror och maskar”.

Har foljer ytterligare exempel pa hur de tre bockerna anvéandes i naturvetenskaplig undervis-
ning:

- Ga och mata riktiga ander.
- Gora studiebesok pa bondgard, dar det finns riktiga kaniner och honor som ater kanel-
bullar.
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- Lé&ra sig om statisk elektricitet i anslutning till versen om kinderna, dar Kanel och Ka-
nin blaser upp en ballong: gnida en ballong mot barnens har och se hur det reser sig
och att ballongen gar att satta pa huvudet eller vaggen.

- Se pa filmer om riktiga hajar, salar, blackfiskar och delfiner.

- Blasa pa fjadrar, slappa ut luften ur ballonger, blasa bubblor i vatten.

Aven matematik kom in genom att barnen t.ex. fick rakna ankor, fotter, tar eller éron, under-
soka monster, jamfora storlekar och former, lara sig lagesord som 6ver, under och bakom och
forstd begrepp som varmt-kallt och hart-mjukt. Barnen pé& Kastanjegarden i Orebro trinade
antal och farger samtidigt med hjalp av tarning och fargtarning, utifran inspiration i dikten om
ogat i Kanel och Kanin. Dikter om kroppen. Barnen pa Ronnby forskola i Vasteras visade
stort intresse for att sortera gummiankor efter farg och storlek, rada upp dem och rékna dem.
De anvande ocksa ankorna till att mata och jamfora storlekar med. Da gjorde de sa att de ra-
dade upp ankor och bilar bredvid varandra och byggde ihop duploklossar sa att de blev lika
hoga och langa som ankorna. Personalen féljde upp genom att ta fram ett mattband och matte
barnen, som sedan fortsatte experimenterandet genom att mata sig sjélva runt mage och hals,
mata varandra, gosedjuren, vaggarna m.m. Barnen pa forskolan Rubinen i Kungsor fick ga pa
“formjakt” och leta efter olika former. Vistergardens forskola, ocksd 1 Kungsor, skapade
sjalva en cirkel genom att stalla sig i ring och hélla varandra i handerna.

Spréakliga sprakrum

En ambition som forskolepedagoger hade med projektet var att barnen bade skulle utvidga sitt
ordforrad och kunna anvéanda spraket pa kreativa satt. Teorier om performativitet och socio-
kulturella teorier har gjort att sprakets konstituerande och perspektiverande funktion upp-
méarksammas skriver Bagga-Gupta et al. (2013). Det har skett en forskjutning fran sprak”,
”kognition” och “identitet” till “’sprakande”, “situerat lirande” och identitetspositioner”
(ibid.:20). I ett sadant synsétt dr det gorandet som star i fokus, liksom “sprakandets multidi-
mensioner” (ibid.:37). Detta kreativa sprakliga gérande aterfinns i vart material. Tva av bock-
erna ar skrivna pa rim, vilket inspirerade barn till eget rimmande och ramsmakande. En foral-
der med barn pa Matildelunds forskola i Kumla berattade att hennes barn borjat rimma jatte-
mycket hemma efter att de jobbat med boken om Kanel och Kanin och olika dikter om krop-
pen. Ett barn pa Solhaga forskola i Kumla fastnade for de dansande grénsakerna i Har dansar
Herr Gurka och 6nskade att bebisen i hennes mammas mage skulle fa heta Selma Selleri.

| framfor allt Har dansar Herr Gurka finns manga ord som inte anvéands i vardagslag. Den
siste “mohikanen”, t.ex. rider pa fasanen och dter dkta danska wienerbron”. I dikten Bulleri-
bock moéter vi honsaflock”, svinakull” och ”soppkastrull”. Gubben i ménen later “pratkvar-
nen g&” och Gumman i1 manen dansar pd "hyvelspidnen”. Dessutom finns sprakliga klurigheter
1 de bada rimmade bockerna som att Kanel och Kanin hoppar 6ver middagen” eller att ”Ville
ville vila” i en vers i boken om Herr Gurka. Pedagogen pa forskolan Gronsiskan i Lindesberg
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tar upp denna problematik och skriver att de i personallaget diskuterat vikten av att konkreti-
sera rimmen for att de ska bli forstaeliga for barnen.
Pa kursen horde vi flera ganger att begriplighet ar éverskattat, men dar kan jag inte riktigt halla
med. Det vi jobbar med i vanliga fall ar att gora spraket begripligt for barnen. Har man barn som
inte talar svenska forsvinner alla dom underfundigheterna som vi som vuxna ler at. Exempelvis
sé har de flesta barn i Sverige hort talas om begreppet “hoppa 6ver” nadgot, men det har inte so-
maliska barn.
| forskolornas arbete med projektet moter denna larandediskurs en estetisk diskurs, som inte
handlar s& mycket om att orden ar beteckning for ndgot utan mer om spraket som upplevelse
och material for fantasi: hur orden later, hur de kanns i munnen, hur de kan samlas till ramsor
som ger en rytm. Personalen pd Nasby forskola i Orebro befarade att orden i Har dansar Herr
Gurka skulle vara for avancerade, men sdger att det var tvartom, barnen blev istéllet mer in-
tresserade. Detsamma konstaterade man pa Blaklocksvégens forskola i Eskilstuna: ”det som
vi kan uppfatta lite som knasig text verkar barnen tycka dr spannande och roligt.” Barn kan
t.ex. tidigt borja rimma med riktiga ord eller latsasord. Nar en av oss forskare samtalade med
skadespelarna Karolina och Chris Duraffourd i samband med att de hade en foérestéllning i
Trosa sa tillforde de ytterligare en aspekt; de menade att for barn &r allt sa nytt, att de redan &r
vana att skapa mening utifran det de kan och det de ser. Att tilligna sig ett sprak ar en pa-
gaende kreativ process, dar varje barn i ndgon mening skapar spraket pa nytt. Ett exempel pa
detta sprakskapande kommer fran Parkrinkens forskola i Koping, i form av en ordvits:
Vid frukostbordet en morgon fragar jag ett barn om han vill ha kanel pé sin grot. ”Ja, Kanel och
Kanin”, svarade han da.
Spraklig humor och gladjen i att skapa nytt i spraket ar det flera som tar upp. Fran Forskolan
Paviljongen i Lekeberg rapporterar en mamma att hon l&st ur boken om Herr Gurka varje
kvall och att dotterns favorit & ramsan om Kajsa Warg, som dottern uppskattar for alla svara
ord som Mercedes och Arkimedes. “Hon har 100 egna varianter att uttala dem och skrattar
varje gang. Jag skrattar med sa mycket att hennes storre bror kommer in i rummet och fragar:
’Vad gor ni? Vad skrattar ni at?’”

Manga skriver om hur barnens ordforrad véxer i projektet. Fran Lasstorps forskola i Katrine-
holm beréttas att en pojkes fyra forsta ord pa svenska var mamma, pappa, titta och anka. Vid
faltarbetet pd en forskola 1 Degerfors motte en av oss en pojke som enligt personalen “inte
hade det svenska spriket”, men som kommunicerade med forskaren genom en bok om rim
och ramsor och sin lek. Pojken pekade bl. a. pé bilden till ramsan ”Baka, baka liten kaka” och
sa kaka, vilket visade att han hade sammanhanget klart for sig, och att han kunde 6versatta
bildspraket till ord. Ett ytterligare exempel pa hur ett barn tog till sig ett nytt ord kommer fran
Utanby forskola i Vésteras:

Det &r samling pa avdelning Regnbagen och pedagogen laser versen om foten i boken om Kanel

och Kanin. — Amir, kommer du ihdg vad du malat, fragar hon. Det gor han; - Ett regnpusshad!,
svarar han glatt. (Faltanteckning fran Utanby forskola i Vésteras 2014-03-18)
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Amir kom ihag att han malat ett regnpussbad, ett ord som troligen inte fanns med i hans
sprakliga repertoar innan han kom i kontakt med Kanel och Kanin. Dikter om kroppen. | tan-
ken om sprakrum leder en sak till en annan, vilket bidrar till meningsskapandet. | exemplet
ovan ar boken navet i lassituationen, som ramas in av rummet och mattan de sitter pa. Las-
ningen och beréttelsen kopplas till barns fysiska kroppar, och det leder till fysisk aktivitet.
Den leder ocksa till ett samtal dar barns gestaltningar i form av bilder aterkopplas till spraket,
vilket kan ses som ytterligare en dimension av begreppet sprakrum dar det som skapas, det
som sdgs och sjalva meningsskapande star i ett dialogiskt forhallande till varandra (se Liberg
1993/2006). Rummet, papperet, fargen, boken, foten och regnpussbadet bidrar till ett expan-
derande sprakrum som fylls med mening allteftersom det utforskas. Utifran ett performativt
perspektiv kan exemplet ses som ett sammanhang dar manniskor, miljéer, kroppar, ting, han-
delser och text samverkar.

Kroppsliga och sinnliga sprakrum

Boken om Kanel och Kanin majliggjorde som namnts arbete med temat kroppen. Sma barn
engagerar hela kroppen i sitt méte med omvarlden pa ett annat satt an vad &ldre barn och
vuxna gor. Ettaringar laser med bade mun och 6gon, skriver pedagogen pa férskolan Troll-
slandan i Hallstahammar, och konstaterar att det darfor ar stor atgang pa bocker.

Flera av bokens dikter kunde direkt omsattas i samlingarna, t.ex. att satta fingertopparna eller
fotterna mot varandra, att hoppa, blasa upp kinderna eller prova vilka olika kroppsdelar det
gar att sitta pd. Ogon och éron fotograferades och fotona sattes upp pé vaggen, dér barnen fick
leta reda pa sina egna och andras dgon och 6ron. Speglar sattes upp for att barnen skulle
kunna studera hur de sag ut. En forskola hade spa-dag med fotbad och malning av tanaglar.
Pedaogerna pa Forskolan Hammaren i Hallsberg undersokte, pa forekommen anledning, vilka
barn som var kittliga under fotterna. Fogdo forskola i Strangnas tog med Kanel och Kanin pa
gymnastiken och de hade en egen liten boll och en egen liten rockring. Pedagogen pa Jord-
gubbens forskola i Degerfors skriver: ”Projektet har lett till mycket stor kroppsuppfattning
hos de yngsta barnen.”

Men &ven de som valde andra bocker &n den om Kanel och Kanin hittade sétt att involvera
kroppen i arbetet. Sérbyskolans forskola i Orebro byggde en hinderbana tillsammans dar bar-
nen balanserade och sjong om Herr Gurka. Pedagogen pa forskolan Jan Pers Backe i Hallsta-
hammar beréttar om hur de dramatiserade det avsnitt i Gummi-Lisa hittar hem nédr ankorna
hamnar i en séck:

Vi satte oss tatt, tatt ndra varandra och la ett stort skynke dver. Det blev morkt o varmt och vi
sjong ”Gunga at Gster och gunga at véster....”. Ingen av barnen blev rddda dar under. Ju mer
ganger vi krop in i sacken ju mer skratt hordes fran barnen.

Sinnesupplevelser var ett naraliggande tema som aterkom — att initiera aktiviteter déar barnen
fick mojlighet att uppleva med hela kroppen. Att hoppa i vattenpélar, dansa och rora sig till
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musik, eller att ga en skogspromenad involverar manga sinnen pa en gang. Horseln engagera-
des genom att ga ljudpromenader i utemiljon och uppmarksamma vilka ljud som hordes, folja
ljudet av bjéllror, prata i “muggtelefon” eller uppleva hur ljudet fordndrades nir man har pa
sig horselkapor. Barnen pa Tussilagons forskola i Orebro fick leta reda pa en kokstimer med
hjalp av enbart horseln och pa en forskola i Eskilstuna lyssnade barnen i snackor. Barnen pa
Skogshackens forskola i Gnesta gjorde egna maracas som de spelade pa och uppmanades att
’lyssna med 6ronen, men ocksd med 6gonen och hjirtat”. P4 Ekebo forskola 1 Visteras lyss-
nade de pa olika ljud som ett led i arbetet med temat Orat. Barnen upptéackte sedan pa eget
initiativ vid lunchen att det blev olika ljud om man knackade eller slog med gaffeln respektive
kniven i bordet. De yngsta barnens sociala lek &r ofta utformad sa att hela kroppen engageras,
skriver Lgkken (2008), gédrna runt ett stort foremal, som en soffa, madrass eller stor lada. Nar
flera barn samlas runt en gemensam aktivitet, som att t.ex. hoppa pa en madrass eller slanga
sig i en soffa, uttrycker de gladje och samhdrighet genom skratt och glada utrop. | den samho-
righet som uppstar i det gemensamma skrattet ar odlas en barnkulturell gemenskap (Lgkken
2008:21). Den lilla konsert” med kniv och gaffel som barnen pa Ekebo forskola tog upp kan
ses som ett exempel pa ett sidant uttryck for “toddlarkulturen”.

Lukt- och smaksinnena involverades i provsmakningar — inte minst av kanel, kanelbullar och
gurkstavar — och med hjalp av doftburkar. P& Kinnakulle forskola i Kungsor fotograferades
barnen nar de smakade pa surt och sétt, sa man kunde reflektera dver de olika minspelen.
Barnen pa Trekléverns forskola i Norberg fick kanel pa groten och blabar pa filen och jam-
forde hur deras tungor sag ut. Pa forskolan Kristallen i Gnesta gjorde barnen malningar med
farg och lim och strodde curry, oregano och kanel dver, sa det blev doftande malningar. Vi
malade lukt dar”, sa ett barn. Aven pd Hasselbackens forskola i Orebro fick 1-2 &ringarna ett
papper med kanel pa. Forst doppade de fingertopparna i kanelen och smakade pa den, de an-
vande nasorna for att lukta och de anvéande sina munnar for att blasa, men da flog kanelen
bort. For att ”fdnga” kanelen fick de da lim pé sina papper, och mer kanel, och pa sa vis fick
de var sitt lukt-kort. I en forskola fick barnen kdnna hur vatten smakar nér man héller salt i
det. P& Skargardens forskola i Trosa fick barnen provsmaka sétt, surt, salt och beskt. Den
beska smaken var paprika och den sura citron och sedan de smakat pa dem sadde de karnorna.
Dikterna i boken om Kanel och Kanin inbjuder ocksa till funderande utdver det givna. | dik-
ten om ndsan stélls fragan: “Hur luktar fantasi?” ”Den fragan far vi hora ofta”, skriver peda-
gogen pa Tallbacken i Trosa, ddr barnen ofta pratade sinsemellan om lukt och smak.

Synsinnet fick uppméarksamhet genom att man dgnade sig at farger, letade efter saker pa en
viss farg och genom att uppleva vad som héander ndr man sluter 6gonen: ”Blundar du sa blir
det svart”, som det stdr i boken om Kanel och Kanin. Kénseln engagerades genom att kiinna
pa och jamfora olika material. Forskolor som jobbade med Gummi-Lisa hittar hem lat barnen
kanna pa is och infrusna ankor. Pa en annan forskola fick barnen rulla en knotterboll pa ryg-
gen, benen och armarna. Konstnarligt skapande forenade olika kroppsliga upplevelser, t.ex.
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nar barnen vid Kallgardens forskola i Norberg malade gurkor med vattenfarger och en pojke
pa 1,5 ar ackompanjerade mélandet med en egenskapad séng: ~gukka, gukka, gukka”.

Projektet flyttar hem

Ett inslag i BERATTA, LEKA, LASA é&r att barnen far den bok som férskoleavdelningen valt
att arbeta med i gava att ta med sig hem. Manga foraldrar uttryckte att de blev glatt Gverras-
kade av gavan. Flera forskolor gjorde ceremonier nar bockerna skulle delas ut och barnen fick
sina namn skrivna i bockerna. Sa har beréttas fran Talltorps forskola i Véasteras:
Idag hade vi bokfest pa Lingon. Alla barnen far ga in och sétta sig pa grona mattan i lekrummet.
Dér pa en pall star det en konstig maskin, undrar vad den kan gora? Maskinen bérjar 1ata och ut
kommer Gummi-Lisa! Efter henne kommer Lillebror och flera ankkompisar. Det ar en ankma-
skin! Nar alla ankor kommit ut ur maskinen far barnen pop corn och saft. Sen sjunger vi ank-
sanger tillsammans. Nar vi har sjungit fardigt far barnen komma fram en och en och stélla sig pa
en pall. Dom far varsin egen Gummi-Lisa-bok som vi skriver deras namn i.
Flera forskolor beskriver barnens gladje Gver att fa en bok och den hogtidliga stimning som
uppstar:
Barnen fick komma fram en och en och hdmta en Kanel och Kaninbok av mig. Jag skrev deras
namn i boken samtidigt som de stod bredvid mig. Jag beréttade fér dem att de fick ta hem boken
och lasa den med mamma, pappa och sitt/sina ev syskon. Det lag en speciell stamning Gver
gruppen under den h&r bokceremonin. Barnen var tysta och allvarsamma och sedan jatteglada

nar de fatt boken. Det marktes att det betydde nagot speciellt for dem nér de fick en egen Kanel
och Kaninbok. (Ekebo forskola, Vasteras).

Nar barnens bocker hade kommit, delade vi ut dem i stora samlingen och barnen fick bladdra
och titta i dem. Barnen tyckte att det var valdigt spannande att alla skulle fa en bok! Snabbt hit-
tade de sidan med “Herr Gurka”! Nér det var dags for frukt, ville de inte gérna sldppa sin nya
bok. En del valde att sitta pa boken for att vara sakra pa att den inte skulle forsvinna! (Nybble
forskola, Flen)
En foralder med barn pa forskolan Fagerang i Trosa berattade att sonen blev sa glad att han
boérjade dansa nar han fick boken om Herr Gurka och sen bar den hela vagen hem och uppfor
tre trappor. Bratens forskola i Karlskoga fotodokumenterade sin bokutdelningsceremoni med
glada och stolta barn som studerade sina nya bdcker.

Beskrivningarna i dokumentationerna visar att bokgavan gav positiva upplevelser for alla in-
blandade och att bilderboken fick ett alldeles sarskilt varde ndr den blev en personlig &godel,
nagot som ocksa framholls av Lasrorelsens representanter. Susanna Ekstrom séager att det ar
viktigt att det &r en egen bok, som man inte delar med andra, och Sylvia Blomberg séger att
det var jatteviktigt for barnen med en egen bok, som de kunde béra runt pa och ha med sig
vart de gick.

Biblioteket ar en institution som bygger pa en idé om delande och erbjuder en mojlighet for
alla, oavsett inkomst, att ta del av samma medieupplevelser. Bilderbocker &r dyra och for
barnfamiljer fyller biblioteken en viktig funktion genom sin narmast obegransade tillgang pa
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bocker for de yngsta. Bockerna kan avnjutas pa plats i biblioteket, kassar med bocker kan
lanas hem for att nasta vecka bytas mot nya. Barn ar ocksa en stor besokargrupp pa biblio-
teken; barnbdckerna utgor 42 procent av bibliotekens hela utlaning (Kareland 2013). Bade for
barn som séllan kommer i kontakt med bocker och for barn som framfor allt konsumerar bib-
lioteksbdcker, kan det alltsa tankas vara spannande att fa en egen bok med sitt namn pa. Detta
bekréftas av foraldrarnas rapportering. Sjostugans forskola i Vingaker hade ett barn som ville
att foraldrarna skulle lasa ur informationshaftet varje kvall i vantan pa att de skulle fa sin egen
bok. Ett barn pd Byggklossens férskola Orebro hade med sig sin ankbok i sdngen och tog
dven med den nar hon gick over till féraldrarnas sang under natten. Aven andra berattade att
barnen sov med sin bok. En foralder med barn pa Karlavagnen i Vasteras berattade att de inte
fick ldsa boken hemma. ”Min”, sa deras barn och ville l4sa sjilv.

Samtidigt ser alla bocker i samma titel likadana ut, och pedagoger beréttade att det hande att
ett barn gjorde ansprak pa forskolans exemplar, med argumentet att det var barnets egen bok.
Det uppstod helt enkelt ett dilemma nér diskurserna om delande och personligt &gande kon-
fronterades i forskolans vardag.

BERATTA, LEKA, LASA flyttade ocksa hem till barnen pa andra sétt. Nagot som var populart
var att ta med sig en bokfigur hem, vanligtvis gallde det dd@ Gummi-Lisa, och kanske nagon
mer anka. Vistelsen hemma hos barnen dokumenterades av foréldrarna. Ankorna fick t.ex.
delta i maltiderna, bada tillsammans med barnet och sova i barnets séng for att inte kanna sig
ensamma. Det var t.0.m. sa att ett barn som gick pa Saltangens forskola i Laxa sov ensam i
egen sang for forsta gangen, nar hon fick ha Gummi-Lisa hos sig. En mamma, vars barn gick
pa Norrvallavagens forskola i Eskilstuna, berattade att ankorna fick félja med bade till mor-
mor och till farmor och farfar och att dottern somnade med ankorna. De iscensatte ocksa be-
rattelsen i badkaret:

Pa sondagskvallen fick [dottern] bada med ankorna, och de hoppade ifran badkarskanten, det
var stora vagor i badbaljan och vi sjong om batarna pa havet. Den egna gréna ankan fick ocksa
vara med i leken. Den blaa fisken fick vara hajen som Gummi-Lisa och lillebror traffar pa i sa-
gan. Vi hade tyvarr ingen blackfisk, men ett annat plastdjur fick symbolisera den. Sen torkade vi
dem ordentligt med handduken.
Pedagogerna pa Tessins forskola i Nykdping bad foraldrarna skriva ner nagra rader och re-
flektioner de gjort nar barnen berattade om boken, och vilka fragor och funderingar boken gav
upphov till hos barnet. Svaren visade att boken gjorde avtryck darhemma pa olika satt. En
foralder skriver att barnet spelade teater kring boken, ofta scenen dar den stora fisken &ter den
lilla och att hen sedan funderade 6ver hur manga ankor som egentligen var i fiskens mage.
Aven en annan foralder skrev om hur barnet borjat spela teater hemma, dér han beréttade egna
sagor. Ibland spelade han alla roller sjalv, ibland fick lillasyster vara med. Alla féraldrarna
vittnade om ett Okat intresse for kartor, ett barn ritade kartor och ritningar 6ver saker han

skulle gora senare, medan en annan forédlder skrev att ”Det ritas ocksd mycket teckningar med
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kryss”. Pedagogen pa Peterslunds forskola i Oxelosund beréattade att det finns foraldrar som
laser Kanel och Kanin. Dikter om kroppen varje kvill innan nattning, men att ”det ar hopplost
att f barnen till ro da de vill berétta med hela kroppen vad Kanel och Kanin gor pa bilderna”.

Foréldrar tog &ven egna initiativ i anslutning till den valda boken. De kunde t.ex. gora fotav-
tryck tillsammans med barnen darhemma eller upprepa nagot annat som de gjort pa forskolan.
En foralder i Vingaker som hade gympa for barn pa sondagarna satte ihop en ramsa om krop-
pen med hjélp av dikterna om Kanel och Kanin och anvénde den i en rorelselek.

| detta kapitel har vi fokuserat narlasningen och boken som ett fysiskt objekt som barnen, och
forskolor, bibliotek och foraldrar gor nadgot med. Vi tog var utgangspunkt i det lilla barnets
mote med bilderboken. | BERATTA, LEKA, LASA fick bild och text lika stort utrymme, och
boken majliggjorde bade gemensamma aktiviteter och eget lasande. Det faktum att det inom
projektet fanns tre olika bocker att valja mellan genererade ett brett spektrum av arbetsme-
toder. Boken och narlasningen 6ppnade dorren till olika former av sprakrum, dar musikaliska,
matematiska och sinnliga aspekter tog plats. Vi avslutade kapitlet med exempel pa hur boken
togs emot i hemmen, och hur barn och foréldrar arbetade med den.
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4. Platser, kroppar, lek och larande

BERATTA, LEKA, LASA genomfordes pa bibliotek och i forskolor, institutioner som var och
en har sina rumsliga och tidsmaéssiga strukturer. Dessa strukturer utgor forutsattningar och
inramningar for projektets genomférande och for barns och vuxnas aktorskap. | detta kapitel
tittar vi narmare pa biblioteket och forskolan som platser och undersoker vilken betydelse rum
och tid har i genomférandet av BERATTA, LEKA, LASA. Vi kommer ocksa att se pé& hur arbe-
tet med projektet engagerar barnen kroppsligt och kdnslomassigt, hur projektet finns med i
deras lekar samt vilket l&rande som sker.

BERATTA, LEKA, LASA och rummet

| bade forskolan och barnbiblioteket ordnas samlingar, dar barn sitter i en ring pa golvet och
en pedagog eller bibliotekarie leder aktiviteten. Samlingen pa forskolan &r en inarbetad rutin
som barnen ar bekanta med. Anette Hellman (2010) lyfter fram flera aspekter som formar
samlingen som aktivitet. FOr det forsta placeras barnen i en ring, ofta genom markorer som
namn eller prickar pa golvet, vilket innebér att alla ser, och blir synliga for, varandra. De som
deltar i samlingen har foljaktligen stora mojligheter att bli bade uppméarksammade, lyssnade
till och bekraftade. Vidare omgardas samlingen av uttalade och outtalade normer och rutiner,
som styr forvantningarna pa barnen och tolkningarna av deras beteende (2010) Samtidigt som
samlingen &r ett forum for samtal och undervisning och det bekanta formatet gor det l&tt att
samla och engagera barnen, kan pedagogerna riskera att hamna i vissa redan inarbetade roller,
exempelvis som “den pratsamma skadespelaren” som gor barnen till tysta dskddare eller som
den som regisserar samlingen (Aberg och Lenz Taguchi 2005:32, 37). Samlingen utgér ocksa
ett tillfalle till motstand mot forskolans vuxenstyrning, dar barn kan utmana vuxenmakten,
ofta med humoristiska inslag, som Klara Dolk beskriver i sin bok (Dolk 2013:181ff), och som
vi dven har exempel pa i vart material.

I bibliotekssammanhang finns samlingar i form av sagostunder eller sang- och ramsstunder.
Pia Borrman och Asa Hedemark (2015), som studerat bibliotekens sagostunder, framhaller
betydelsen av ceremonier och ritualer, att man t.ex. borjar och slutar pa samma satt fran gang
till gang. Hela miljon &r viktig for att skapa den ratta stamningen och kunna g in i en annan
varld, en sagovarld, skriver de. De uppmarksammar ocksa det faktum att barn som deltar i en
sagostund pa bibliotek ofta placeras i ring, pa samma satt som de ar vana vid fran forskolans
samlingar. Placeringen underlattar for alla att bli sedda och for ledaren att ha kontroll, men
associationen till forskolan innebar ocksa att bibliotekets sagostund ramas in utifran samma
forstaelse som forskolan. Det kan t.ex. handla om att det blir ett fokus pa larandediskursen
eller att de maktrelationer som finns mellan vuxna och barn pa forskolan 6verfors till relation-
erna mellan vuxna och barn pé biblioteket (ibid.). | BERATTA, LEKA, LASA har samlingen
haft en viktig funktion, framfor allt i férskolorna, men ocksa i en del av de aktiviteter som
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biblioteken anordnade. Dokumentationerna och vart faltarbete visar olika aspekter av en vl
inarbetad rutin; samlingen som ett tillfalle att synliggéra och uppmarksamma alla barn, som
en stund for bade lugna och spannande samtal och som en mdjlighet att gora barnen delaktiga
I arbetet med bockerna. Det har varit i samlingarna som férskolorna har introducerat sin valda
bok och utvecklat arbetet med narlasningen. Forestéllningar arrangerade av biblioteken har
ibland organiserats sa att en skadespelare eller dramapedagog kommit ut till férskolorna och
genomfort en aktivitet inom ramen for en samling.

Projektet BERATTA, LEKA, LASA har dock, som vi sett, inte begransats till att bara synas i
samlingarna. Malet for manga forskolor har varit att arbetet med projektet ska genomsyra hela
verksamheten i forskolan, och pa biblioteken har man pa olika satt synliggjort det pagaende
projektet i biblioteksrummet. P4 Lindesbergs stadsbibliotek ordnades ”Kalas med Herr Gurka,
Gummi-Lisa, Kanel och Kanin! Sang, saga, rim och ramsor. Och sa nagot gott att stoppa i
magen...” och vid ett annat tillfille fick barnen gora egna bocker. Raby och Backby bibliotek
i Vasteras bjod in forskolorna till boklek dar barnen fick traffa Kanel och Kanin (biblioteka-
rier med kaninoron och bulle pa huvudet) eller héra historien om Gummi-Lisa berattas med
hjélp av rekvisita och ett specialbestallt aktivitetsbord byggt efter boken. Pa Raby bibliotek
prydde teckningar av gummiankor bibliotekslokalen och de kdpte in extra manga av de aktu-
ella bockerna for utlan och skyltade med dem pa biblioteket. Bilder och en kort text om pro-
jektet var ocksa synliga pa bibliotekets Facebooksida och hemsida.

Sarskilda platser har skapats pa forskolorna, déar projektet aktualiseras. Skogslyckan i

Askersund ar en av manga forskolor som dokumenterar projektet med bilder och texter pa

vaggen:
[Barnen] tittar mycket pa var dokumentationsvagg, pratar och beréttar” for kompisarna och alla
vuxna dom ser. Ar just nu mycket prat om gurkan. Man brukar ju séga att vi vuxna behover ett
bollplank, men hér har barnen ett ’pratplank”. Som pedagog behdver du bara nimna ordet
gurka, sa springer dven det al.la minsta barnet till vaggen med gurkbilderna och visar pa sitt satt,
att har ar gurkan. Dom barn som kanske ér lite forsiktiga av sej, far har nagot att beréatta for mej
som pedagog. /.../ Nar det har tillkommit ndgon ny bild eller dyl. p4 dokumentationsvaggen har
jag inte beréattat det for barnen, utan de har sjélva fatt upptacka det, och det har de gjort ganska
snabbt. (Forskolan Skogslyckan, Askersund).

P& forskolan Byggklossen i Orebro var barnen sé fascinerade av kartan i Gummi-Lisa hittar

hem, att det inspirerade pedagogerna till att skapa ett rum dar kartan byggdes upp. De beskri-

ver det sa har:

Vi har hort och sett att barnen ar valdigt intresserade av kartan i boken nér vi laser den. De pe-
kar och resonerar om de olika platserna och djuren som ankorna méter ute pa havet. Vi har nu
en idé att skapa ett rum dar vi bygger upp kartan pa olika sétt.

Nar rummet finns pa plats skriver de:

Vi har tillsammans skapat detta rum och har nu invigt det. Barnen har varit med och malat och
inforskaffat material. Rummet kommer nu att finnas kvar sa lange som barnen ar intresserade
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och vill leka dar. Alla barn i vart hus har mojlighet att leka i rummet dar bade bok och material
finns. Det har funnits en viss nyfikenhet pa rummet och boken bland de andra barnen i huset och
de har anvant materialet.
Pa en annan avdelning pa samma forskola skriver pedagogerna i sin dokumentation att de i
vanliga fall brukar utga helt frdn barnens intressen, men att de i BERATTA, LEKA, LASA fick
ga in och styra lite mer och att de darfor valde att arbeta med projekt vatten for att kunna vara
lite “bredare”. Detta resulterade i att reflektions/samlingsrummet gjordes om till ett vatten-
rum for att halla intresset for boken och projekt vatten levande och ge barnen inspiration varje
dag. De inredde med blackfiskar pa vaggarna, fiskar, ankor och vatten pa fonstren, och la in
en stor, rund, bla matta som fick symbolisera vatten. Aven barnens dokumentationsvagg fyll-
des med bilder av blackfiskar, vatten och fiskar. Arbetet med Gummi-Lisa hittar hem gjorde
alltsa avtryck pa forskolans vaggar, fonster och golv. Pedagogerna skriver:
For att ha boken tillganglig och synlig for alla barn har vi kopierat alla sidor och gjort en bok pa
golvet, det vill séga, vi har bokplastat den pa golvet. Pa sa vis kan barnen nar som helst sétta sig
ned och titta pa bilderna och samtala om boken. Tanken ar ocksa att de allra minsta, som kanske
inte pa eget initiativ plockar fram boken for att Iasa, eller som har talamod att sitta och lyssna
nar vi laser, far ta del av boken varje dag. (Forskolan Byggklossen, Orebro)
Kim Rasmussen (2004) skiljer mellan ”platser for barn” (skapade av vuxna) och “barns plat-
ser” (skapade av barn sjdlva), vilka i bésta fall sammanfaller, sa att barnen gor den erbjudna
platsen till sin egen. Exemplet med barnens ”pratplank™ ovan visar att barnen pa Skogslyck-
ans forskola pa eget initiativ utvidgade projektet BERATTA, LEKA, LASA genom att uppratta
en egen plats, som var saval fysisk som fiktiv. De samlades vid dokumentationsvaggen och
arbetade vidare med beréttelsen och huvudkaraktaren Herr Gurka. |1 exemplet med kartrum-
met kom initiativet fran pedagogerna, men barnen inkluderades i genomférandet, och det blev
pa sa vis ett exempel pa hur “platser for barn” kan sammanfalla med “barns platser”. Rummet
fungerade dessutom som en inkluderande plats, dér dven de barn som inte var involverade
kunde ta del av bokens sprakrum, och de yngsta blev delaktiga genom att boken gjordes till-
ganglig for dem pa forskolans golv.

En annan plats dar barn och pedagoger anknoét till projektet var vid matbordet. Har at man
gurka och kanelbullar eller strodde kanel pa groten, vilket, som vi gett exempel pa i tidigare
kapitel, gav barnen associationer till bockernas karaktéarer. Fran Brinkens forskola i Hallsta-
hammar beréattas att barnen lekte med tva gurkskivor vid mellanmalet och sjong om Herr
Gurka. Barnen pa Trollbackens forskola i Hallstahammar inforde pa eget initiativ en ritual
som bestod i att gunga med huvudena fram och tillbaka varje gang de fick gurka i matsalen.
Smittade av Hellsings ordlek bérjade de dessutom att kalla sin forskolepedagog for Anette
Gurka.

Ett flertal bibliotek anordnade utstallningar i anslutning till projektet, dar saval bockerna som
barnens kreativa skapelser presenterades. En av oss forskare var med nér Degerfors bibliotek
bjod in barn och foraldrar till utstallningen av de alster och den dokumentation som kommu-
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nens forskolor gjort. Varje forskola hade ett bord med bilder och saker som tillverkats inom
projektet, bl.a. figurer forestallande Herr Gurka och hans bror och Kanel och Kanin av papier
maché, kanelbullar tillverkade av strumpbyxor, ankor och gurkor av trolldeg, barnens teck-
ningar och malningar, flanosagor om Gummi-Lisa och hand- och fotavtryck som barnen gjort
i arbetet med kroppen kopplat till Kanel och Kanin. Biblioteket bjod pa fika bestaende av ka-
nelbullar och gurkstavar. Barnen som kom var bade uppspelta och forvantansfulla och ivriga
att visa sina foréldrar vad de gjort.

Ju fler familjer som dyker upp, desto livligare blir stimningen. Barnen inte bara tittar pa utstall-
ningen, de lyfter och flyttar pa saker. Vissa barn kryper under borden i utstallningen och ibland
aker saker i golvet. Jag ser en flicka ga fram till Prastkragens papier-maché-gurkor med en bit
gurka i handen som hon haller upp bredvid gurkorna. Manga av barnen springer omkring och
stojar och i sagogrottan en vaning upp ar det full fart. Hela tiden hors ljudet av barnens fotter
nér de springer runt hyllorna. /.../ Jag pratar med en mamma med barn som stér och tittar pa de-
ras forskolas bord, men flickan &r inte alls intresserad. Hon ar mer intresserad av fikan och for-
soker dra mamman mot fikabordet. (Faltanteckningar fran Degerfors bibliotek, 2013-12-04)
Alstren fran forskolan hamnade hér i en ny rumslig och diskursiv kontext. Rummet forsag
barnet med ett flertal olika erbjudanden: att fika, att hitta de saker de sjalva gjort, att springa
langs hyllorna och att understka bibliotekets sagogrotta. Den festliga inramningen dér barnen
var huvudpersonerna, det faktum att tidpunkten var vald sa att det inte var andra besckare dar
samt bibliotekets moblering, dar framforallt korridorerna mellan bokhyllorna inbjod till lek
och spring, gjorde att forutsattningarna for skoj och festliga upptag var basta mojliga och att

barnen kunde ta rummet i besittning pa sina villkor.

Biblioteket som plats

Barnbiblioteket kan betraktas som ett gréansland, en intermediate domain (Mayall 2002) mel-
lan olika institutioner for barn, som skolan, hemmet och olika fritidsarenor, skriver Rydsjo
m.fl. (2010). Casper Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen (2010) tar de tre arenorna
till utgangspunkt nar de beskriver den utveckling av biblioteksrummet som har skett under
1900-talet. Utvecklingen har inneburit att biblioteket forandrats fran att ha varit en plats nara
associerad med skola och larande till att bade bli mer hemlik och ge rum for fritidsaktiviteter
av olika slag. Deras beskrivning utgar fran danska forhallanden, och Danmark ar det nordiska
land som genomgaende har lett utvecklingen av barnbiblioteken i Norden under det senaste
arhundradet. Generellt har biblioteken utvecklats ”from collection to connection”, fran pas-
siva samlingar av bocker till levande institutioner som sammanfér anvandare, medier, kun-
skap och kultur (ibid.:213).

Forfattarna startar sin historiska genomgang pa 30-talet, da biblioteksbyggnader utformades
med det antika templet som forebild — ”en sekulér katedral med en stilla auktoritet dér en rat-
ionellt forankrad upplysning skulle fostra och bilda alla delar av befolkningen”, och med rum
som var fria fran utsmyckningar (ibid.:215ff). Boken, inte besokaren, var huvudpersonen och
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bibliotekets syfte var att lana ut den goda boken i upplysningens tjanst. Detta stilideal holl i
sig anda till 1960-talet, da nya radikala strémningar gjorde sig gallande inom biblioteksvarl-
den. Vélfardsstaten hade nu byggts ut och biblioteket skulle vara ett kulturcentrum i lokal-
samhéllet, med inte bara utrymmen for lasning och boklan, utan ocksa med utstallningsytor
och café. Den strikta rumsférdelningen I6stes upp och det fanns utrymme for lek och andra
aktiviteter. Pa 1970-talet fortsatte denna utveckling med bl.a. ”6lbacksbiblioteket” i Gladsaxe,
dar inredningen bestod av spanplattor och 6lbackar fyllda med bocker i ett informellt lasland-
skap (ibid.:220). Under 1980-talet kom verkstadstanken med barns och ungas eget skapande
in i barnbiblioteket, forst i form av videoverkstader, dar barn kunde géra egna filmer. Gradvis
blev biblioteket alltmer anvéandarinriktat, en plats dit man inte bara gar for det forutbestamda
syftet att lana bocker, utan ocksa vistas pa sin fritid.

Idag talas mycket om biblioteket som en plats for upplevelser, vilket syns i arkitektur och
design. Istdllet for det tidigare “vinkelrdta biblioteket™ (ibid.:228) med bocker och hyllor i
raka rader, finns nu ett ideal om ett organiskt inréttat rum, dar besokaren dverraskas och stim-
uleras och lockas till olika aktiviteter. Leken har idag en sjalvklar plats pa barnbiblioteket med
sagogrottor, mjukisdjur, pysselmaterial, dockteater, utkladningsklader m.m. Hvenegaard
Rasmussen och Jochumsen (2010) sammanfattar det nutida idealet for barnbiblioteket som en
plats dar man kan vara, lara och gora.

| ett pagaende projekt, dar en av oss deltar, foljer inrattandet av en ny barnavdelning pa
Malmo stadsbibliotek och konstaterar att rum och ting ar aktérer och att de har intentioner
inskrivna i sin design. De sag att erbjudandena styrde besdkarnas kroppar, riktade uppmark-
samheten och aktiviteterna at vissa hall och skapade majligheter for méten och ensamaktivi-
tet, for lek, larande och kommunikation. Forskarna iakttog hur rummets och tingens erbjudan-
den paverkade besokarnas kroppar och fick dem att sitta pa golvet, mysa i fatoljer, springa
snabbt pa stora ytor, huka bakom boktrag eller Gva pa att resa sig upp mot tragen (ibid.). |
studiet av ett metodutvecklingsprojekt for barnbibliotekarier sdg Barbro Johansson (2009) att
idealet om barnbiblioteket som en plats for upplevelser och larande dock inte alltid ar opro-
blematiskt. Dels fanns farhagor hos de intervjuade bibliotekarierna for att barnbiblioteket
skulle forlora sin sérart som litteraturformedlare om det blev alltfor likt dppna forskolor, fri-
tidsgardar och lekland. Dels hade de erfarenhet av att det uppstar praktiska problem och kon-
flikter nar olika intressen ska samsas pa samma ytor. Hogljudd lek stor dem som vill ha lugn
och ro, bebisarna ar inte sakra pa golvet nar stérre barn springer omkring och det mysiga sa-
gorummet for barn ockuperas av ungdomar (ibid.:65).

Samtidigt som boklasning idag samsas med lek och skapande pa biblioteken finns emellertid
fortfarande en strikt aldersuppdelning, med olika avdelningar inte bara for barn, ungdomar
och vuxna, utan aven for barn i olika aldrar och for unga vuxna. Pa Malmo Stadshibliotek
finns t.ex. avdelningar for barn 0-8 ar och 9 -12 ar och avdelningen for de yngre ar in sin tur
uppdelad i rum for bilderbocker respektive barnbdcker. Pa Stockholms stadsbibliotek finns
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Rum for Barn, for aldrarna 0-9 ar och TioTretton for de aldre barnen. Vad galler TioTretton ar
aldersgransen strikt och inga besokare utanfor aldersgruppen 10-13 ar é&r tillatna pa avdel-
ningen. | Goéteborg har stadsbiblioteket en barnavdelning for aldrarna 0-12 ar, dar aldersgrup-
pen 0-5 ar har sin eget rum, bendamnt Miini. For tonaringar och unga vuxna i aldrarna 13-25 ar
finns avdelningen Dynamo. Aven utanfor storstadsbiblioteken, inklusive de bibliotek som
deltar i BERATTA, LEKA, LASA, finns en uppdelning mellan olika aldrar, vilken dock in-
skranker sig till separata hyllor pa avdelningarna for barn- och ungdomsbdcker. Som synes
varierar aldersindelningarna, och den 6vre gransen for den aldersgrupp som innefattar de
yngsta barnen kan variera mellan 5 och 9 ar. Vi kan notera att ingen har gatt sa langt som till
att urskilja de yngsta barnen, 1-3 ar, som en specifik malgrupp.

Forskolan som plats

Aven forskolan kan beskrivas som en intermediate domain dé det har funnits en stark tradit-
ion att skapa en hemlik miljo i férskolan och den pa sa vis har fungerat som en brygga mellan
det privata, hemmet, och det offentliga, férskolan som institution (Halldén 2007, Johansson
och Pramling 2009). Historiskt sett har hemdiskursen, med rotter hos Frobel, dominerat inom
den svenska forskolan, skriver Elisabet Nordin-Hultman (2005), och det gor den i stor ut-
strackning fortfarande. Miljon ar hemlik och inbjudande, med krukvéxter och lampor pa fons-
terbradena, mjuka soffor, smabord, prydnadssaker och textilier som byts efter arstid (Mark-
strém 2005). Med Barnstugeutredningen, som tillsattes 1968, kom nya tankegangar in i for-
skolan, som bl.a. innebar att barnen skulle leka fritt och fa tillgang till mycket material for
experimenterande och kreativitet (ibid., Johansson och Pramling 2009). Nu utformades en
forskola som skulle kunna omfatta alla barn, skriver Nordin-Hultman (2005:115ff), och en
konkurrerande diskurs, verkstadsdiskursen, kom att dominera 6ver hemdiskursen. Inspiration
hamtades bl.a. fran Reggio Emilia-pedagogiken, dar miljon uppmanar till skapande. Utifran
verkstadsdiskursen prioriteras barns lek och kreativa uttryck. Olika typer av material ska fin-
nas tillgangliga for barnen att anvanda nar de vill, och lek med vatten, sand och lera uppmunt-
ras (ibid., Aberg och Lenz Taguchi 2005). Gott om utrymmen ute och inne for grovmotorisk
lek framhalls ocksa som viktigt (Nordin-Hultman 2005).

Det nya pedagogiska programmet for forskolan som kom 1987 ledde bl.a. till att férskolan
organiserades upp i olika rum. Dessa rum har Klart avgransade funktioner, som hall, dockrum,
kuddrum, malarrum och vilrum. Tillsammans med lekmiljéer som ska aterskapa specifika
miljoer, exempelvis ett kok eller en affér, signalerar platserna till barnen vad som forvéntas
ske pa just den ytan (Markstrom 2005). Namnen betonar aktivitet eller inaktivitet, mojlighet
eller begransning och ar ibland ocksa kopplade till normer kring mer genusorienterade aktivi-
teter (Hellman 2010). Anggard (2007) uttrycker det som att forskolan bestar av platser, eller
’stationer”, med olika grad av tillgédnglighet och olika grad av vuxenkontroll, vilket i sin tur
inbjuder till aktiviteter av olika karaktar och intensitet. Det gar att tala om en “’kolonisering”
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av barns rum dar vuxna tar hela rummet i besittning med hjalp av regler, rutiner och kontroll
(Johannesen och Sandvik 2009).

Ann-Marie Markstrom (2005, 2007) beskriver den ”intermediate domain” som forskolans hall
utgor. Denna avgransade yta, med sin obligatoriska inredning bestaende av barnens hyllor och
krokar, anslagstavla med scheman och information, fungerar som en ’transithall”, diar barn
”omvandlas” till och fran forskolebarn, diar barnens saker “omlastas” och dér ansvar “Over-
fors” fran fordldrar till forskolepersonal och tillbaka igen. Hallens grinskaraktir overflyttas
ocksa pa de ting och personer som uppehaller sig dar. Personalen kan lagga saker som barnen
tagit med sig hemifran pa deras hylla — en privat plats i det offentliga — for att markera att det
privata inte har plats i férskolan, men barnen kan smyga ut och leka med sakerna nér ingen
ser. Barnen kan visa sitt missnoje med personalen eller kamraterna genom att sétta sig i hallen
och vanta pa foraldrarna. Foréaldrarna &r i hallen som tillfalliga besokare, och om de stannar
dar for lange kan det orsaka irritation hos personalen.

Det spatiala ar saledes verksamt som ett slags styrningsverktyg, och sa fungerar dven uppdel-
ningen av dagen i tid. Forskolan som verksamhet praglas starkt av rutiner, och dessa uppfattas
ocksa av forskolebarn som en sjélvklar del av vardagen (ibid., jfr Ehn 1983). Dagen &r uppde-
lad i olika aktiviteter, som samling, innelek, utelek, maltid, och vila; barnen stadar undan lek-
sakerna bade ute och inne efter varje pass; nar de varit ute pa garden gar de in en i taget och
vid méltiderna finns rutiner som féljs varje gang. Aven en sadan till synes villkorslos aktivitet
som "fri lek” har sin utpréglade plats, bade rumsligt och tidsméssigt, dar barns inflytande 6ver
leken dkar och pedagogstyrningen tonas ner (Hellman 2010, Johansson, Lindgren och Hell-
man 2013:41f). De rumsliga och tidsméassiga strukturerna i forskolan ger en kontinuitet i for-
skolans vardag, och just kontinuitet & ndgot som pedagogerna i BERATTA, LEKA, LASA lyf-
ter fram som betydelsefullt. De skriver om att barnen tycker om upprepning och rutiner och
att de blir glada nar de kénner igen ting, berattelser och ramsor. Upprepningen ar ett karakter-
istiskt drag i toddlarstilen, skriver Lgkken (2008:50), som leder till att barnen kan stélla in sig
pa samma kinslomissiga “vaglingd”. Arbetet med BERATTA, LEKA, LASA kom att bekrafta
och aven accentuera barnens forkarlek for upprepning, men det kom ocksa tvartemot att ut-
mana den strikta organiseringen till forman for storre flexibilitet som mojliggjorde att ta in
barns egna initiativ. Detta aterkommer vi till i nasta kapitel.

Bilderboken som rum for lek

Vi inledde kapitlet med exempel pa hur bibliotekens och forskolornas rum anvéndes i BE-
RATTA, LEKA, LASA. Men barn kan ocksa uppratta egna platser med hjalp av bilderbocker.
Pedagogen pa forskolan Galaxen i Surahammar noterade att alla barnen, fran 1 till 3 ar, 7allt
oftare mitt 1 den fria leken gar och hdamtar en bok och sitter sig och ’ldser’ den”, ndgot som
bekraftas av manga andra. Barnen satte sig ensamma, tillsammans eller med ett gosedjur i
knéet, bladdrade, studerade bilderna och berattade. Som vi aterkommer till i kapitel 6, sa me-
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nade sig pedagoger se ett okat intresse for bocker och lasning bland barnen, dar de ocksa
kunde inspireras av narlasningens former och ha egna boksamtal. Eftersom barnen hade egna
bocker, kunde aktiviteten fortsatta darhemma. En foralder till ett barn pa Géardesta forskola i
Sala beréattade att barnen lekt med kompisar som ocksa arbetade med Kanel och Kanin pa
forskolan och att de samlades runt boken i samspel och kommunikation.

Simonsson (2004, 2007) skriver om att barn skapar egna beréttelser, déar de sjalva &r huvud-
personerna, genom att anvanda bilderna och temana i bilderbckerna som resurser och ut-
gangspunkter. | sin fantasi bygger de upp en berattelse dar det uppstar dilemman, faror och
problem som ska I6sas. De kan ockséd agera i bilderna”, dvs. bilderna utgér miljon for deras
fantasilek. ”Beréttelsen fortskrider och nya &ventyr véxer fram, men det leder ocksa till att
platsen vidgas och far storre rymd.” Bilden blir en ”idébank™ till leken och pa sa vis interaktiv
(2007:126f).

Litteracitetspraktikerna tillhor inte individerna, utan platsen, papekar Pahl och Chloe (2011). |
forskolan uppstod litteracitetspraktiker runt de valda bockernas berattelser, vilket ledde vidare
till annan produktion av barnen, allt ifran lekar, fantasier och ramsor till fysiska skapelser av
olika slag. William Corsaro (2005) skriver att barn deltar i ’kulturella rutiner”, vilket i det hir
fallet handlar om att handlingar upprepas och utvidgas i de samtal som uppstar vid lasning av
en bok (adven Bjorklund 2008:59). Genom beréattelsen utvidgas barnens forstaelse for tingen
och deras anvandningsomraden. Borrman och Hedemark (2015) skriver om vilken betydelse
bokens bilder har, liksom den rekvisita som bibliotekarien anvander for att gestalta en berét-
telse. Det ar viktigt, menar de, att det finns tid efterat for barnen att fortsatta litteracitetsprak-
tiken genom att fa mojlighet att leka med rekvisitan och sitta och titta sjalva i bockerna efter
sagolasningen. Bibliotek och forskola ar institutioner dar barn méter kultur och kunskap som
de gor till sina och dar de utvecklar sin kultur i form av lek, berdttande, bildskapande och me-
ningsskapande, skriver Halldén (2010). Som vi har sett ovan kan boken vara utgangspunkt for
lek dar flera barn deltar, men ocksa anvéndas for att skapa avskildhet och ett privat rum for ett
barn. For de andamalen &r det betydelsefullt att det finns bocker till hands aven utanfor sam-
lingarna, att barn sjalva kan hdmta bocker och att det finns tid och plats for dem att skapa
boksituationer ensamma eller tillsammans. Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson
(2011) har undersokt kvaliteten pa forskolor och fann ett samband mellan kvalitet och till-
ganglighet. | forskolor dar hog kvalitet uppmattes fanns sagolador med figurer och rekvisita
tillgangliga for barnen sa att de kunde hamta dem sjalva och dramatisera sagan, ofta tillsam-
mans med en pedagog, medan de forvarades oatkomliga for barnen i forskolor med lag kvali-
tet. P dessa forskolor begransades aven tillgangen till annat material, spel och aktiviteter som
framjar barns sprakutveckling (2011).

En problematik i sammanhanget lyfts av Markstrom (2005), som uppmarksammar att det kan
vara svart for barn att fa ensamtid och -rum i forskolan, dels for att utrymmet &r begransat och
dels for att det finns en norm som sager att barnen pa forskolan ar tillsammans med varandra
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och delar utrymmena. Barn som soker ett privat omrade for sig sjalva eller tillsammans med
en kamrat kan darfor avbrytas av pedagoger som vill fora dem tillbaka till den kollektiva ge-
menskapen eller havda rattviseregeln att alla ska fa vara med. Men det finns ocksa exempel,
bade i Markstroms studie och i vart material, att pedagoger visar forstaelse for atminstone att
barn vill leka parvis eller i en mindre grupp (jfr Corsaro 1985).

Berattelsen i leken

Dokumentationerna innehaller otaliga vittnesmal om hur Gummi-Lisa, Herr Gurka och Kanel
och Kanin delade forskolans vardag i barnens lek utomhus och inomhus. Barnen anknét till
dem i en mangd sammanhang. De lekte med dem om de fanns tillgdngliga som dockor, tog
upp handelser i bockerna i sina egna lekar, och kommenterade och samtalade utifran bilderna
i dokumentationerna pa forskolevaggen. De satte sig pa golvet med fétterna mot varandra;
raknade sina tar; lekte Gummi-Lisa och “hajen” i rutschkanan; beriittade och fantiserade om
vad deras gurka kunde gora; associerade till kanelbullar i olika sammanhang eller byggde
fiskar med vassa tander i lego. P4 manga olika satt arbetade barnen vidare med en beréttelse,
dess teman och begrepp. ”Nu star jag som Kanel med huvudet i sanden”, sa ett barn pa for-
skolan Tomtahill i Trosa och stallde sig med handerna i golvet. Det fordes ocksa analyserande
samtal om karaktarerna och deras tillbehor:

Barnen har funderat mycket pa varfor Kanel har en bulle pa huvudet, vi har pratat om att det
kanske ar for att han heter Kanel. Men kan man ha en bulle pa huvudet? Ja den bullen som vi
har i mjukt material. Vad hander om man sétter stjarten pa en bulle? Jo den blir en pannkaka.
(Forskolan Bofinken, Arboga)
Det ar uppenbart att barnen langtifran var passiva mottagare av beréattelserna om Herr Gurka,
Gummi-Lisa och Kanel och Kanin. De tolkade och drog egna slutsatser, byggde vidare pa
berattelserna och tillampade dem pa andra platser och vid andra tidpunkter i sin vardag, inte
minst i sin lek. Leken fungerar som ett satt att skapa sammanhang i det barn upplever, skriver
Carina Fast, och barn kan hamta inspiration i beréattelser till sin egen lek och skapa egna berat-
telser (Fast 2008:70f). Detta var nagot som gick upp for pedagoger som deltog i projektet. I
leken sker ett berattande som vi nog tidigare inte forstatt att det ar just ett berattande. Projektet
har fatt upp vara dgon for det”, skriver pedagogen pa forskolan Sagobacken i Eskilstuna, och
berattar foljande:

Materialet finns tillgangligt for barnen hela dagen och de leker mycket med det. Nagra barn vi-
sade mycket stort intresse redan fran bérjan medan andra iakttog. Vi ser skillnad pa de allra
yngsta barnens och de lite aldre barnens lekar. De yngsta plockar ankorna i och ur sécken, lastar
dem i och ur baten, smakar, kanner och klammer pa ankorna. De lite aldre barnen sorterar ankor
efter farg, raknar, radar upp dem pa rader och leker scener ur boken. Barnen larde sig direkt att
Gummi-Lisa var rod och Lillebror bla. Vi hor aven andra fraser ur beréattelsen och ser handelse-
forloppet i deras lekar. ”Alldeles morkt, ramlar i haven, kan inte vara pa botten hos blackfisken,
fisken vill dta upp Gummi-Lisa”, dr exempel pa barnens egna ord i leken. De anvénder olika

78



tonlagen nar de berattar. De har t.ex. morkare rost nar fisken kommer och ska dta upp ankorna.
(Sagobacken, Eskilstuna)
Citatet ar ett exempel pa hur barnen integrerade lek och larande och hur olika barn anvéande
rekvisitan pa olika satt, beroende pa vad de upplevde som intressant och inspirerande.

Manga pedagoger skriver att barnen som kom i kontakt med Kanel och Kanin blev intresse-
rade av och uppmarksammade olika kroppsdelar pa sig sjalva och andra. Efter de gemen-
samma évningarna i samlingarna tog barnen pa Ekebo forskola i Vasteras egna initiativ till att
satta fotterna emot varandra, hoppa och blunda tillsammans. Fran Lilla Huset i Vasteras besk-
rivs hur en ettaring kommunicerade med tva tredringar genom att relatera till bilden med deras
fotavtryck. En flicka vid Dalgangens férskola i Oxelésund berattade for sin kompis, nar de
satt vid mellanmalet att hon hade en navel, och undrade om kompisen ocksa hade det. ”Det
blir ett spdnnande samtal om naveln”, skriver pedagogen. Tosteré forskola i Strangnéds hade
en ritual i samlingen, dir dockorna Kanel och Kanin kramade barnen och sa A vad du ir
fin!”. Pedagogerna sig att barnen sedan kramades och sa likadant till varandra. I dokumentat-
ionen fran Bjorkbacken i Gnesta laser vi att barnen gillade ramsan pa baksidan av boken och
att de pa eget bevag drog igang aktiviteten att boja knana, hoppa och saga hopp, hopp, hopp.
Nar en borjade foljde andra efter. Barnen pa Oxelo forskola i Oxel6sund tog dock ett initiativ
som blev lite problematiskt. Sedan de fatt prova att stoppa inte bara blabar, utan ocksa kors-
barstomater och andra livsmedel, i naveln, kom de pa att de aven ville prova vilka saker som
fick plats i nésan.

Ett annat exempel kommer fran Korvettens forskola i Nykoping, dar personalen arrangerat ett
litet aventyr for ett- och tvaaringarna. Under en skogsutflykt hittade barnen ankor, en 6vergi-
ven bat och ett trasigt nat. | vagnbussarna hem ville barnen titta i boken och nar de kom till-
baka till forskolan fick ankorna och baten bo pa ett golvbord tillsammans med inspirationsbil-
der frdn Gummi-Lisa hittar hem. Ankorna dok sedan upp lite har och dar i forskolans lokaler:
Idag kom alla vara gummiankor och hélsade pa i var bla pdl. Det var spannande att kanna,
smaka, titta pa dom. Lisa ville prova pa att lagga dom i handen och vi réaknade tillsammans.

Greta hittade Gummi-Lisa-boken och ville bladdra och visa alla ankorna, hon pekar och vi satter
tillsammans ord pa det vi ser.

Aven hos de lite storre barnen pé forskolan inspirerade ankorna till lek:

Ellen leker med ankorna pa golvet. Oskar star en bit bort med en anka och natet. Sen gar Oskar
fram till Ellen.

— Ankan ska vara dér i, sager Oskar och pekar pa nétet.
— Den, séger Ellen och ger Oskar en anka. Oskar lagger ner ankan i natet.

— Och s lillebror, fortsatter Ellen och ger Oskar en bla anka. Ellen tar upp en gul anka fran ba-
ten.

— Den ska vara dér i, sager Oskar och pekar pa natet.
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— Sen sager Ellen, och trycker pa ankan sa den later. Den pruttar har sager hon och ler. S& Oskar
halla den, sager Ellen och ger ankan till Oskar.

— Nu &r den klar, sager Oskar. Baten ar tom och alla ankorna ar i natet. Ellen tar baten och sa-
ger:

— Baten, baten aker ivag. Och sa kor hon baten pa golvet.
Gummi-Lisa var ocksa utgangspunkter for en lek bland nagra barn pa Tessins forskola i
Nykdping:

Barnen har fatt ta med flera av gummiankorna in i vattenrummet, vad vill de gora? Olle ser stora

baten som star pa banken.

William: — Kolla baten, vi ska ha baten!

Alla barnen vill vara med.

Elsa: — Titta ankorna ska aka pa baten!

Alla hjalps at att stoppa ankorna pa baten.

Liam: — Jag héller vatten, det regnar.

Elsa: — Det &r regnvader.

William: — Baten valter!

Ankorna ramlar ur baten. Barnen hjalps at att fa ut alla ankorna ur baten, ner i vattnet. De staller
baten upp och lagger pa ankorna igen.

Alla: — Ankor ombord, ankor ombord!
Barnen haller alla vatten dver béaten.
Elsa: — Det kommer 6sregn, det kommer dsregn!

Pedagogen pa Skogshackens forskola i Gnesta beréattar att barnen sarskilt intresserade sig for
gropen i boken om Kanel och Kanin. Den satte igang deras fantasi och de forestéllde sig att
det bodde ett spoke 1 gropen. “Barnen har tagit berittelsen 1 sina egna hiander och givit den
mening utifrdn deras intresse”, skriver hon. Pa forskolan Arken i Vésterds fanns Kanin och
Kanel som dockor for barnen att leka med och dockorna fick dansa och éka bil i en sko. En
forskola i Kumla skriver att barn som last Gummi-Lisa lekte en ny lek med leksaksdjuren i
form av mamma pappa barn. Men istéllet fér att foraldradjuren tog hand om ungarna sa at de
upp dem!

Lek och larande

Nar projektledningen valde namnet BERATTA, LEKA, LASA, var det med en tydlig intention
att lyfta fram lekens betydelse for att stimulera barns tidiga méten med litteratur. Susanna
Ekstrom sager att begreppet larandet valdes bort, darfor att det finns en tendens att tolka laro-
planen snavt, som att den inte tillater utrymme for kreativitet och att tro att larande handlar
om aktiviteter under stillasittande samlingar. Det var darfor viktigt for projektledningen att i
allt fran namnval till forelasningar betona vikten av lek och barns delaktighet.
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Larande har anda varit explicit narvarande i projektet, framfor allt genom att larandet tolkats
utifran en vidare forstaelse, som utvecklande av fardigheter och tillagnande av kompetenser.
Nar barnen dgnar sig at olika typer av laspraktiker hamtar de material och inspiration till sin
aktivitet bl.a. fran de gemensamma sagostunderna pa forskolan. Materialet visar att det blivit
mycket givande nér pedagoger och bibliotekarier gett utrymme for barns initiativ att bli del av
berattandet, sa att berattelsen visserligen finns pa prant i boken, som utgangspunkt och inspi-
ration, men samtidigt & nagot som hela tiden vidgas och skapas pa nytt. Har tycker vi oss
forsta att larande och fantasi forutsatter varandra, pa sa vis att larande alltid innebar nagon
sorts skapande och att associationer till andra foreteelser ger en fordjupad forstaelse av det
man haller pa att lara sig.

| BERATTA, LEKA, LASA var fantasin i manga fall utgdngspunkten som drev arbetet med de
utvalda bockerna framat. I vart material finns ménga exempel pé att barn och vuxna ”gdér om”
sakers mening, en kanelbulle blir en hatt, en fylld nylonstrumpa blir en kanelbulle o.s.v. Fan-
tasi kan kopplas till kreativitet, men ocksa till larande (Johansson och Pramling Samuelsson
2006). Sagan eller beréattelsen kan ligga nara vardagen, men den kan ocksa hantera det fram-
mande och det fantastiska. "Hungern efter kunskap vécks nér det nérliggande blir frimmande
som en saga och det avldgsna gors hemtamt”, skriver Sven-Eric Liedman (2001:28). Det héav-
das ibland att det finns en motsattning mellan att se lasningen som lustfylld eller som ett satt
att lara, men egentligen ar dessa uppdelningar onddiga, menar Liedman. Istéllet for att be-
trakta fantasin som ett hot mot kunskapen sa bor den ses som dess forutséttning och bundsfor-
vant (ibid:29). Barn &r att betrakta som sociala aktorer som &r med och bidrar till bade sitt
eget och andras meningsskapande och larande (Johannesen och Sandvik 2009).

I inspirationsskriften fran Lasrorelsen star att de ”drivit manga projekt dar det lek- och lust-
fyllda erévrandet av spraket star i fokus”. Ekstrom (2013) skriver: ”Att skapa en tillatande och
lustfylld atmosfar &r en forutsattning for att sprakutveckling och annan utveckling ska ske”,
och hon forklarar att projektet handlar om att ta tillvara all den kreativitet och lust som de sma
har. Dans, sang, rim, lek och kreativa uttryck blir da lekfulla sétt att narma sig den utvalda
boken. Ekstrom anvander ordet spraklekande for att skildra den prévande och utforskande lek,
med ljud, klang och rytm som &r en naturlig del av barns sprakande. Leken innehar ocksa en
sarskild status i en mer holistiskt inriktad syn pa barns larande, da den kan utveckla bland
annat barns sociala formégor, deras fantasi och kreativitet. “Barnen lar sig bést nér de har ro-

ligt”, som en pedagog skriver i dokumentationen.

Att det sker ett larande i leken ar inte kontroversiellt — leken &r en del av livet och i livet gor
vi standigt erfarenheter och lar oss olika saker. Om barnet forstar véarlden genom kroppen blir
sprak och kropp sammantvinnade, och att kunna uttrycka sig genom exempelvis tal, gester,
sang, dans och lek kan ses som en del av ett aktivt kunskapande (Johansson och Pramling
Samuelsson 2006:15). Vad som daremot kan ifragasattas ar det instrumentella synsatt som
innebdr att larandet ar det centrala och att leken &r ett medel for larande. Har finns en spén-

81



ning i de olika uppdrag som institutionerna skolan och biblioteket har. Lasframjande innehal-
ler bade larande och lust, men skolan och biblioteket har delvis olika uppdrag och ramar in sin
verksamhet pa olika sétt. Biblioteken kan da profilera sig utifran sitt fokus pa laslust i kontrast
till skolans larandemal (Johansson 2009). Forskolan, som har ett fokus pa lek och skapande,
samtidigt som den styrs av en laroplan, befinner sig i ndgot av en mellanposition mellan kul-
tursektorn och skolan.

Barnkulturvetaren Beth Juncker (2010) argumenterar for att kultursektorns och skolans mal
ska vara tydliga och skilda at. Kultursektorns uppgift ar att kvalificera nuet och fritiden, skri-
ver hon, medan utbildningssektorns uppgift ar att kvalificera framtiden och arbetsmarknaden.
Nar det galler barns lek framhaller hon vikten av att den maste vara sitt eget mal:

Vi leker aldrig for att lara! Vi lar for att kunna leka, for att kunna 6ppna den kulturella verklig-
heten, bli drabbade av gladjen, samvaron, upptagenheten, sorgen — och suga at oss. Det vi soker
hér styrs av personlig lust och personligt intresse. (Juncker 2010:261)
Utifran barnets perspektiv har larande och lek inga skarpa granser, skriver Johansson och
Pramling Samuelsson (2006:15). Men i barnets agerande &r det lusten som styr, och nar leken
ar sitt eget mal har vuxna inte alltid kan kontroll dver vad det ar barnet lar sig.

Kroppen och larande

Barns kroppar ar standigt narvarande i narlasningen av bockerna. Detta kan uttryckas som att
”Barnet dr uppslukat av att vara med andra i virlden” (Johansson och Pramling Samuelsson
2006:15). Kroppens betydelse som uttrycksmedel blir sarskilt tydlig da det handlar om de
yngsta barnen, som annu inte uttrycker sig sa mycket genom talat sprak. | Lasrérelsens peda-
gogiska skrift skriver Susanna Ekstrém om sma barns kommunikation, och att denna ofta sker
genom fysiska handlingar.
For att bli en berattare maste man greppa monstret, berattarstrukturen. Det gor barnet genom att
lyssna till andra berattare och genom att sjalv beratta for intresserade tdlmodiga &horare. Aven
sma barn har stort utbyte av varandra och berattandet ar en framtradande del av deras lek. laktta
dem eller videofilma dem och du kommer att se att de ar involverade i ett stindigt lekberéat-
tande, kanske med varierat ledarskap beroende pa vad de leker eller med vilka foremal. (Ek-
strdm 2013:10)
Lasrorelsens slagfardiga motto ’Ge dina barn ett sprak”, far hir forstas som att det handlar om
just det talade spraket, och inte i forsta hand alla de kroppsliga kommunikationssatt med ges-
ter, minspel och ljud, som barnen har med sig redan fran fodseln. Skogslyckans forskola i
Degerfors forhaller sig till denna distinktion, nér de skriver om “’de barn som &nnu inte har ett
verbalt sprak”. Som vi beskrev i kapitel 1 ses barns sprakutveckling, inom forskningsfaltet
Early Childhood Literacy, inte som nagot som borjar med det talade eller skrivna ordet, utan
som finns langt tidigare. Vi kan ocksa koppla det till det holistiska och sociokulturella synsétt
pa barns larande som praglar bade forskolans verksamhet och samhaéllet i stort. Laroplanen for
forskolan (Lpfo 98/10) bygger pa sociokulturella teorier dar barns kommunikation och sam-
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spel med manniskor och omgivning betonas, och den framhaller att barns emotionella, kogni-
tiva och sociala larande och utveckling inte bor sarskiljas. Istallet bor de ses som en oskiljbar
och interagerande enhet. Det kan sammanfattas som en helhetssyn pa larande och en foresats
att se hela barnet. Utifran sociokulturella teorier kan barns kognition ségas innefatta allt fran
motoriska till perceptiva aspekter och kan delas upp i formagor som minne, problemlésning,
kreativitet och sprakférmaga (Harvard och Jensen 2009).

Aven de lite storre barnen i BERATTA, LEKA, LASA, de som har orden, later hela kroppen
sugas med i narlasningen av bockerna. Bade att sitta stilla och att inte kunna forma sig att sitta
stilla &r kroppsliga praktiker. Fotter, ndsa, 6ron, hdnder och mun &r med i lasningen. Emel-
lanat dyker kroppen upp i lasningen, naveln kan da helt plétsligt bli valdigt intressant, eller sa
kan fornimmelsen av hur det ar for en gummianka att frysa kannas i den egna kroppen. Aven
det taktila blir viktigt, att kanna pa is, att bita i en bok eller att méta kompisens fingertoppar
med sina egna. Nar barnen deltar i aktiviteter som pedagogerna initierat dar de lever sig in i
sanger och ramsor, gér hand- och fotavtryck, matar ander, malar fortryckta ankor eller bygger
leksaksland ar de delaktiga med sin egen upplevelse, sin egen kropp och sina sinnen, men de
ar ocksa delaktiga i sjalva utforandet av narlasningen genom att exempelvis lasa, lyssna och
agera handelserna och karaktarerna i beréttelserna.

Kanslor och vardegrund

Berattelserna i de tre bockerna gav manga ganger upphov till kanslor hos barnen, och pedago-
ger kunde ocksa utga fran berattelserna for att ta upp fragor som gallde etik och vérdegrund.
P& manga stéllen i dokumentationerna beskriver pedagogerna hur barn pa olika sétt visade att
de blev berérda av beréttelserna och dess teman. Det ar uttryck for entusiasm, uppsluppenhet
och omsorg, men ocksa radsla, obehag och antipati. Manga av barnens uttryck utgick fran en
inlevelse i de karaktarer som de motte i berattelsen. Pa Hardemo forskola i Kumla tyckte t.ex.
ett barn att den gratande grastenen i Har dansar Herr Gurka skulle ha napp, eftersom den var
ledsen. | boken om Kanel och Kanin finns en bild dar Kanin sitter med den bla hinken pa hu-
vudet. ”Ont pa Kanin”, sa ett litet barn pa forskolan Tomtahill i Trosa. Barnen pa forskolan
Vallby i Vasteras hade sakert egna erfarenheter av hur det &r att ramla och sla sig. | dikten om
Ogat star Kanin pa en sten.

Nar barnen far syn pa att Kanin star pa en sten gor de sin egen berattelse om vad som hander

och hur det fortsétter. S har sager barnen: - Han fér inte hoppa... di kan han ramla... HON

RAMLADE... STACKARS. (Vallby Visteras)
En liknande berattelse kommer fran Sorbyskolans forskola i Orebro, men dar var det Krakel
Spektakel i sin gardin, som barnen var bekymrade skulle falla ner. Féljande problemldsnings-
samtal utspann sig:

- Hamta en stege!

- Ropa pa mamma!
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- Hoppa!
- Men da kan han gora sig illa.
- Hamta en mjuk matta och ramla pa.

Det var annars framfor allt berattelsen om Gummi-Lisa och hennes vanner som gav upphov
till kénslor av spénning och radsla, nar barnen engagerade sig i alla de faror och obehag som
ankorna rakade ut for. Pedagoger fran flera forskolor konstaterar att Gummi-Lisa véckte bar-
nens empati. Barnen pa Marbacka forskola i Flen visade t.ex. stor medkénsla med ankorna
som trangdes i sackarna och da de ramlade i vattnet utan att hitta hem. Nar forskolan akte pa
utflykt in till Flen at de sin matsack utanfor forskolan Sjogarden. En plétslig regnskur gjorde
att de fick springa till bussen och glémde Gummi-Lisa kvar i staketet. Barnen pa Sjogarden
tog da hand om Gummi-Lisa i flera dagar, torkade henne och gav trost innan hon fick aka
buss hem igen. Aven pedagogen pa Rosegard forskola i Vasterds skriver om hur kanslomass-
igt engagerade barnen blev i Gummi-Lisa och hur de visade det pa olika sétt:

Det blir mycket kanslor nér ankorna hamnar i vattnet och de sen fastnar i isen, barnen sitter

mycket nara mig och trycker sig intill, en flicka reser sig upp och tittar ut och vem vet kanske ar

det snon darute hon vill visa mig.
Pa Ronnby forskola i Vasteras ledde oron for ankorna till ett tillagg i berattelsen. Barnen be-
kymrade sig Over att ankorna var ensamma ute pa havet utan sin mamma och pappa, sa peda-
gogerna bestamde att de skulle lata ankorna traffa sin mamma och pappa nar de kom till Lek-
saksbyn. Flera forskolor beskriver ocksa barnens reaktioner pa blackfisken och den stora fis-
ken, som manga kallar for haj. En pojke gjorde ett morrande ljud for att visa hur farlig fisken
var, och en flicka pd samma forskola berattade sagan med hjalp av bilderna pa vaggen:
”Gummi-Lisa fryser, det ar kallt, burr.” Nér pedagogerna pa forskolan Ringleken i Gnesta
fros in ankor, for att konkretisera vad som hande i boken om Gummi-Lisa, blev barnen oro-
liga. Ett barn beréattade att ankorna ropade pa hjalp i hennes 6ra och att hon maste skynda sig
att fa loss dem. Barnen forsokte forgaves hacka loss ankorna ur isen med duplo-bitar, och
16sningen blev att ankorna fick tina upp i torkskéapet, for déar var det ’stekvarmt”, enligt ett
barn.

Simonsson (2007:130) beskriver fran sin studie pa en forskola hur nagra pojkar under en
langre period fantiserade runt ett specifikt uppslag i en bilderbok, dér de skapade olika dram-
an som de loste. De plockade fram element som var farliga och otdcka: spoken, skelett, dod,
blod m.m. som de hanterade i fantasileken. Den plats som skapades av bilderboksbilden och
kamraten var en trygg plats, déar de kunde ta fram det farliga och se och samtala om sin egen
radsla, menar Simonsson. Pa liknande satt gav berattelsen om Gummi-Lisa upphov till bade
nyfikenhet och skréck och forskolan eller hemmet kunde vara den trygga plats dar kénslorna
ventilerades och bearbetades. Pa Smalands forskola i Vasteras berattade en foralder att hennes
barn tyckte att bilden av blackfisken var sa otdck att barnet ville stainga boken forsta gangen,
och sedan atervande barnet flera ganger till just den bilden och uttryckte att den skulle bort ur
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boken. Aven i forskolan kom temat upp, och har resonerade barnen och pedagogerna sig fram
till att faran inte var storre &n att ankorna klarade sig:
Barnen har med stor nyfikenhet och lite skrack-blandad fortjusning tittat extra noga pa hur
blackfisken och den stora fisken forsoker dra ner samt dta upp ankorna och kommit till den slut-
satsen att ankorna verkar flyta och att fisken lyssnar pa dem nar de sager att de inte smakar gott.
Dock var det inte alltid s& att blackfisken forknippades med fara. Pa Byggklossens forskola i
Orebro fick blackfisken bli en del i arbetet pa temat vanskap utifran att den har ménga armar
och kan halla manga vanner i handen samtidigt.

| Kanel och Kanin behandlas kroppsdelar som égon, fingrar, fotter och stjart, vilka ar latta att
konkretisera, men aven hjartat och hjarnan tas upp, och da éppnas andra mojligheter till for-
djupning. P& Kastanjegardens forskola i Orebro fick dikten om hjartat bli en inledning till en
diskussion om kénslor; pedagogerna ritade konturerna av tva barn i helfigur och barnen fick
rita in var kanslorna glad och arg sitter. Fran Forskolan Skogsbrynet i Orebro beréttas att en
dag nar en féralder kom och hamtade sitt barns sa foraldern att de skulle ga hem och &ta ka-
nelbullar. D4 reagerade att annat barn med ett kraftfullt "NEJ!” Barnet sprang fram till doku-
mentationen pa vaggen och pekade pd Kanel: Bullar skulle inte &tas, de skulle sitta pa huvu-
det! Pa en forskola i Eskilstuna och en i Kumla ville nagra barn inte ata gurka efter att de lart
kanna Herr Gurka.

Sysslandet med bockernas teman och dramatik &r alltsd inte nodvandigtvis harmoniskt och
ofarligt; barnen kunde ocksa uppleva radsla och obehag i samband med berattelserna eller
rekvisitan. Barnen hade ocksa kanslor infor karaktarerna, som de larde kdanna. Det kunde vara
kanslor av savél obehag som tillgivenhet och omsorg. Det fanns t.ex. barn pa nagra forskolor
som var radda for Kanel- och Kanin-dockorna. P4 manga forskolor gestaltades Herr Gurka av
en riktig gurka, vilket innebar att den vissnade med tiden. P4 Tradgardens forskola i Kumla
pysslade barnen om den mjuknande Herr Gurka och 14t honom sedan resa vidare “till andra
barn”. Tappans forskola 1 Strangnds hade en gurka med vid forsta samlingen, som hunnit
mogla nar de skulle ta fram den nasta gang. Pedagogerna tog da ett foto och visade barnen
och sa att Herr Gurka var sjuk. Lilla Gardets forskola i Nykoping hade Herr Gurka pa besok.
Efter en tid blev han fér mjuk och brun och fick ”forsvinna”. Barnen undrade vart han tagit
vagen, kanske var han i boken? De spanade ocksa ut 6ver garden och grasmattan och undrade
om han var dérute. Mysteriet fick till slut sin upplésning:

En dag stér en liten bla stol pa var hylla. Vems stol ar det? Dagen efterat knackar det aterigen pa

balkongddrren nar det &r samlingsdags. Det ar Herr Gurka som kommit tillbaka och i séllskap

har han minsann sin bror! ”Det dr Herr Gurka och broren!” “Jippie!” Aldrig forut har barnen
sjungit, tecknat, dansat och gungat i takt s& mycket! (Lilla Gardets forskola, Nykdping)
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Sang, ramsor och barns meningsskapande — ett exempel

Rim och ramsor, sdng och lek &r dterkommande inslag i forskolans vardag. Aven om forsko-
lans dagar kan verka inrutade, genom att allt féljer ett tydligt schema och varje aktivitet har
sin tid, och sin plats, sa sker standiga Gverlappningar. Det visas i foljande exempel fran For-
skolan Herrgarden i Degerfors, dar en maltid blir till en fortsatt sangstund samtidigt som ett
barn tar tillfallet i akt att lasa en bok:

Det ar dags for sangstund. Pedagogerna borjar samla ihop barnen pa madrassen i skogshornan.
En pedagog tar ner en av gurkorna fran skogshyllan, men tyvarr blir det sa olyckligt att den
andra gurkan, oklart om det ar Herr Gurka sjalv eller hans bror, ramlar ner fran hyllan och bry-
ter benet. Den av papier-maché kladda staltraden som utgor benet ar tydligt stukad och hanger i
en vinkel som gor att gurkan inte kan stéllas. En flicka plockar upp den och stracker den till pe-
dagogen. En pojke pekar mot bilderna pa vaggen och pekar sen pa gurkan som ramlat ner. Pe-
dagogen sager att han skadat sig, att han brutit benet, och alla barnen skakar sina maracas. Forst
ska de skaka dem sa tyst de kan, och sen sa hogt de kan. En pojke sdger att han vill hora “’bjor-
nen” och striicker ”Bjdrnen sover”-boken mot pedagogen som stéller den pa en stol sa alla kan
se den. Barnen sjunger med och en liten flicka kan hela texten. ”Imse vimse spindel” séger poj-
ken, och alla lagger sina instrument i knat. De gor rorelserna som hor till sangen. Nar de sjungit
klart utbrister en flicka "JAA!”. Sen sjunger de en rockigare version av spindelsdngen, som av-
slutas med ett gemensamt "WOW!”.

Under sangstunden kopplades sang, musik och text ihop, och den kretsade kring olika sang-
bocker, instrument samt Herr Gurka och hans bror. Forskolan hade képt in ett antal sangbock-
er, bland annat Ellen och Olle sjunger, Lille katt, Sjung med oss, Raven raskar 6ver isen och
Lilla snigel och pedagogen beréttade att barnen brukade ta dem och sitta fyra-fem stycken i ett
horn med bockerna emellan sig och sjunga. Exemplet visar hur barnen deltar aktivt och kom-
municerar med varandra och pedagogerna, med talat sprak, sang, gester och andra kroppsliga
uttryck. Lekken (2008) bemoter den uppfattning som innebéar att spadbarn inte har nagon
social formaga, utan lar sig det efterhand. Utifran ett fenomenologiskt perspektiv havdar hon
att ménniskan “slungats in i ett socialt sammanhang vid fodelsen” och saledes redan fran bor-
jan &r sociala varelser inriktade pa kommunikation med andra, nagot som spadbarnsforskning
bekraftar (ibid.:39, Trevarthen 1980, Stern 2003). | férskolans samlingar, likt den ovan, deltar
barn med de repertoarer de har av olika satt att kommunicera. | exemplet ovan samlas manga
olika foreteelser i en enda situation: bocker, k&nslor, temat om skogen, nérldsningen av Har
dansar Herr Gurka samt sang och rorelser.
Under den efterfoljande fruktstunden fortsatter barnen att sjunga ”Bjornen sover” och ”Har dan-
sar Herr Gurka”. En ramsa om “’Per och Lisa” far avbrytas nir en pojke borjar gréta, for att han
tycker att den dr sa otick. De gar 6ver till "Imse, vimse spindel” istillet. Pedagogen forsoker fa
en flicka att sjunga ABC-visan, men hon vill inte. Tva andra barn gungar pa sina stolar och
sjunger Queens gamla hitlat ”We will rock you”. En flicka sjunger "Twinkle, twinkle little star”
och de andra stammer in. (Faltanteckning fran Forskolan Herrgarden i Degerfors 2013-12-04)
Under maltidssituationen visade barnen prov pa sprikkompetens nir de sjong ”We will rock
you” och ”Blinka lilla stjirna” pa engelska. Enligt pedagogen brukade barnen titta pa
Yuotube-filmer i forskolan med latta barnsanger pa engelska, och en av flickorna hade lart sig
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hela "Twinkle, twinkle little star” utantill. Pedagogerna trodde att hon lért sig den hemma, och
foraldrarna i sin tur trodde att det var forskolan som lart ut den.

Det ar inte helt ovanligt att vart material fran faltarbetet tangerar olika amnen. Ar situationer-
na som beskrivs ovan exempel pa litteracitetshandelser, larsituationer eller sangstunder, eller
ar de exempel pa barns kroppsliga praktiker, delaktighet eller visar de kanske en barnkulturell
gemenskap? Eller ar de kanske allt i ett? Exemplen visar aktivt kunskapsskapande barn, barn
som agnar sig at meningsskapande och gemenskapande. En sangstund blir till en larsituation
och en maltid blir till en sdngstund. Dessutom kan exemplen analyseras som litteracitetshan-
delser, dar barnen skapar sina egen forstaelser av dikterna, sangerna och berattelserna. Barn ar
aktiva i sitt sprakande och spraksituationer ar komplexa och kan forstas pa olika satt.

Tema for det hér kapitlet var platser, kroppar, lek och larande. Néarlasningen av béckerna har
paverkats av forskolans och bibliotekets rumsliga forutséttningar, och av uppfattningar om
vad biblioteken och forskolorna &r for slags platser. Det rumsliga ar nédra forknippat med de
rutiner och vissa typer av pa forhand bestamda sociala ritualer, exempelvis samlingen, som
forsiggar dar. Vi havdar att platser och rum formar de kroppar och upptradande som fyller
dem. Aven berattelserna fran bilderbockerna kan skapa rum for lek, och bade i leken och
genom ramsor och sang sker larande och meningsskapande.
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5. Barns delaktighet och inflytande

Delaktighet och inflytande &r en rattighet for barn, vilken ar formulerad i flera artiklar i FN:s
konvention om barnets réttigheter, barnrattskonventionen. Det brukar talas om konventionens
tre p:n, participation, protection och provision, det vill sdga ratten till delaktighet, beskydd
och forsorjning. En av barnkonventionens fyra huvudprinciper, artikel 12, barnets réatt att ut-
trycka asikter och bli lyssnad pa, brukar framfor allt aberopas nar det ar tal om barns ratt till
delaktighet, men &ven de efterfoljande artiklarna 13-17, som rér bl.a. yttrande-, informations-
och tankefrihet och ratten till privatliv, kan sorteras in under fragor som ror delaktighet. |
detta kapitel kommer vi att utveckla resonemangen om barns delaktighet och undersoka pa
vilka olika satt barn gors — och gor sig — delaktiga inom ramen for BERATTA, LEKA, LASA.

Delaktighet och makt

En dag far barnen pa Marmorbyns forskola i Vingaker besok av barnrytmikledaren Charlotte
Wihk. Charlotte har gjort ett program som innefattar alla tre béckerna, sa har finns inslag som
relaterar saval till Kanel och Kanin som till Gummi-Lisa och Herr Gurka. Barnen far borja
med att varma upp sina kroppsdelar i anslutning till verserna fran Kanel och Kanin:

Charlotte visar hur barnen ska varma fingertopparna och sedan satta fingertopparna mot
varandra. Hon skojar om att fingrarna pratar med varandra, det tycker barnen &r roligt. N&stan
alla barn ar aktiva, de ar med och klappar och stampar med fotterna. Nar de ska klappa riktigt
fort skrattar alla. Ibland blir de yngsta mer engagerade i att titta pa forestallningen an att agera.
Charlotte har med sig en del rekvisita, bland annat de tre bdckerna, Kanel och Kanin som dock-
or och ett blatt tygsskynke att ha som hav. Hon tar fram boken om Kanel och Kanin. Genast
kryper alla barn ndrmare. ”Vad dter kaniner?” fragar Charlotte. ’Sallad”, sdger en flicka. Char-
lotte fortsatter med ramsan om tungan och allt som den véntar pa: prinskorv, tomater, blabarspaj
och biff med I6k. Alla far vara med och prova att latsas stoppa mat i munnen som aker hiss ner i
magen. Tva pojkar gar fram och undersoker Charlottes vaska men hamtas tillbaka av pedago-
gen. En flicka gér upp och dansar. S& kommer ramsan om stjirten. "Vad ska man sitta pa om
stjarten inte fanns?” undrar Charlotte. En pojke foreslar 6gonen, men Charlotte fortsitter med
ramsan. En pojke star pa knana med raka armar och hopknappta hander och dunkar rytmiskt
rumpan mot benen till sdngen. Sen sjunger de en sang dar de ska stampa, hoppa, snurra och slut-
ligen ramla. Barnen hoppar, stampar och skrattar. En pojke snurrar runt och siger “snurra,
snurra, snurra”. Nar det bla havet vecklas ut blir barnen fortjusta och sétter sig spontant pé det.
Alla hdrmar stormen som blaser hit och dit. Och sé sjunger de Vi sitter i samma bat”. (Féltan-
teckning fran Marmorbyns férskola i Vingaker 2014-11-13)

Charlotte gor tva saker: hon genomfor en forestallning och hon engagerar barnen i en gemen-
sam sang- och dansaktivitet. Det mojliggor olika sorters delaktighet fran barnens sida. For det
forsta ar de aktiva deltagare i de aktiviteter som Charlotte initierar. Genom forestallningen
engageras de i att uppméarksamma sina egna kroppar; de bullar upp sina kinder, fingrar pratar
med varandra och mat aker hiss ner i magen. De uppmuntras att sjunga, hoppa och stampa.
FOr det andra tar barnen egna initiativ; de kommer med forslag som att kaniner ater sallad och
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att man ska forsoka sitta pa égonen; de utvecklar de kroppsliga 6vningarna med egna rorelser,
nar de dras med av musiken och rekvisitan. Och for det tredje ar barnen ocksa delaktiga ge-
nom att sitta helt stilla och bara ta in det som hander. Detta &r former for delaktighet som kan
mojliggoras i det speciella sammanhang som en sadan har aktivitet utgor. Det atagande som
Charlotte har, att genomféra en forestéllning och att engagera barnen, ger mojlighet for bar-
nen att vara mer eller mindre aktiva, men det finns en gréns for i vilken utstrackning barns
egna initiativ kan foljas upp. Programmet &r upplagt utifran en rod trad och det ger inte sa
mycket utrymme for Charlotte att véanta in barnen, dven om hon ocksa vid nagra tillfallen
fangar upp deras idéer.

Barns delaktighet kan goras pa manga olika satt, av bade barn och vuxna, och ta sig manga
olika former. Genom tidigare erfarenheter fran méten med vuxna, och genom erfarenheter
fran att vara en del av en institution eller en miljé och dess inneboende férvéantningar, formar
barnen sig sjdlva som forskolebarn, som biblioteksbesokare, som &horare i en lassituation
eller som publik till en forestélining (jfr Johansson och Karlsson 2013, Hillén 2013a). Barn ar
for det mesta delaktiga i de sammanhang de ingar i, i mindre eller storre utstrackning, da del-
aktighet &r att betrakta som en dmsesidig syssla, ”inte nagot var och en utdvar for sig sjilva.
Det handlar om hur manniskor samspelar, lyssnar till och respekterar varandra i en gemen-
skap” (Johannesen och Sandvik 2009: 31).

Delaktighet ar nara forknippad med makt. Vuxnas strategier for att fa barn att gora det som
vuxna bestamt kan innefatta allt fran mild styrning, dar barnet formas forma sig sjalvt utifran
omgivningens forvantningar (Foucault 1987, Herrman 1998) till mer auktoritdra metoder.
Vuxna kan mojliggora eller blockera barns delaktighet, men delaktighet &r inte enbart nagot
som barn blir tilldelade; de har ocksa manga mojligheter att sjélva gora sig delaktiga.

Makt ligger heller inte bara hos individer. Den &r situationsbunden; miljoer och ting kan aven
de fungera som aktorer som méjliggor eller forsvérar barns delaktighet (Latour 2005, Aberg
och Lenz Taguchi 2005, Johansson och Karlsson 2013). Som vi var inne pa i forra kapitlet,
har varje plats sina sociala praktiker, och det ar upp till barnet att lara sig vad som skiljer olika
platser at, och vad som &r gorbart pa varje plats (Lofland 1973, Johansson och Hultgren
2015). Forskolan genomsyras av ett antal normer, bade outtalade och uttalade, som styr vad
som forvantas av barn och vuxna inom forskolans vaggar. Dessa normer ar knutna till alder
och paverkar vad som blir méjligt, begripligt och 6nskvart i férskolan (Dolk 2013:30). Aven i
sociala situationer dr makt ett genomgaende inslag, och i BERATTA, LEKA, LASA finns makt
och motmakt med som kreativa krafter som driver projektet i vissa riktningar. Att vélja att
inte vara delaktig ar dven det en form av delaktighet, men det kan ocksa ses som en form av
motmakt. Motmakten kan ta sig olika uttryck, och den kan ses som ett motstand mot en ra-
dande generationsordning dar barn forvantas gora som de vuxna sager, och lita pa de vuxnas
goda omddme (Johansson och Karlsson 2013:15).
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Delaktighet och styrning i forskola och bibliotek

Bade folkbiblioteket och den svenska forskolan har ingatt i det stérre projekt som utgjorts av
uppbyggnaden av folkhemmet, dar ideal om folkbildning och barn som delar av samhallspro-
jektet &r centrala. Samtidigt har det under de senaste decennierna, inte minst som en foljd av
barnrattskonventionen, skett stora forandringar vad galler synen pa barn och barns stallning i
samhallet. Man kan tala om ett paradigmskifte, som praglat bade den akademiska vérlden och
samhaéllet i Ovrigt, och som medfor att mangfalden av barndomar framhalls samt att det blivit
ett Okat fokus pa barns tankar, intressen och perspektiv. Paradigmet innebar att barn har ratt
att bli lyssnade till, att deras roster ska tas i beaktande och att de i hogre grad betraktas som
sociala aktorer som dr med och formar sin barndom (James et al. 1998, James och James
2004). Skiftet har inneburit ett komplement till tva tidigare dominerande tankemodeller; en
utvecklingspsykologisk syn pa barn, samt uppfattningen om barn som annu inte fardiga fram-
tida vuxna. Perspektiven bor ses som parallella synsétt som till stor del fortfarande satter sin
pragel pa verksamheter for barn.

Tanken med bade barn- och skolbibliotek var redan fran borjan att fostra lasande, debatte-
rande och diskuterande medborgare, som kunde bidra till demokratin (Juncker 2010), en mal-
sattning som bestatt. Biblioteksforeningens riktlinjer Pa barns och ungdomars villkor (Biblio-
teksforeningen 2003) tar sin utgangspunkt i barnréattskonventionen och faststaller att barn ska
kunna paverka biblioteksverksamheten. Inom barnbiblioteksverksamheten genomfors manga
projekt med syfte att framja barn och ungas delaktighet (Johansson 2009, Sandin 2011). Aven
forskolan praglas av starka demokratiska diskurser som inbegriper demokratisk fostran, jam-
stélldhetsarbete och att framja barns delaktighet (Johansson et al. 2013). Istéllet for att barnet
betraktas som ett disciplineringsobjekt som bér kontrolleras, betonas barnets frihet och det
forvéantas att barnet genom uppmuntran tar till sig forskolans normer och varderingar (jfr
Fredriksson 2007, Westberg 2008). Barns inflytande finns med som en egen rubrik i laropla-
nen for forskolan, Lpfo 98/10, och dar ségs att i forskolan laggs grunden for att barnen ska
forsta vad demokrati ar. Detta sker genom att barnen far mojlighet att paverka sin situation,
utveckla sin formaga att ta ansvar och uttrycka sina tankar och asikter. De vuxnas barnsyn och
attityd till barnen centrala for att &ven de yngsta barnen ska vara delaktiga i ett demokratiskt
sammanhang. Med utgangspunkt i att barnet ar en medmanniska, utgar den lyhorde vuxne
fran barnets erfarenheter, visar respekt for barnets vilja, aven i de fall da barnet inte far sin
vilja igenom, tar hansyn till barnets individualitet och ger utrymme for barnet att fatta egna
beslut, skriver Eva Johansson (2016:60ff). | laroplanen lyfts sma barns rattigheter fram vad
géller att utveckla kunnande i form av fakta, fardigheter, forstaelse och fortrogenhet som de
behover bade nu och i framtiden”, skriver Sheridan et al. (2011:11). Barn skrivs fram som
aktiva kunskapsskapare, ’som resursstarka och redan fran borjan kompetenta” (Strander och
Torstensson-Ed 1999:28f).
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Att betrakta barn pa det viset forutsatter en syn pa den vuxne som medskapare av kunskap,
samtidigt som barn implicit ges ett okat inflytande genom detta pastaende. Flera pedagoger
som deltar i BERATTA, LEKA, LASA hanvisar till innehéllet under rubriken Barns inflytande i
Lpfo 98/10 i sina dokumentationer. Aven pedagogernas inarbetade arbetsform, den pedago-
giska dokumentationen, som fatt stort utrymme dven i var studie, kan ses som ett verktyg som
kan fungera som “nyckeln till ett mer demokratiskt arbetssitt” (Aberg och Lenz Taguchi
2005:19). Pedagogerna pa Ekenhillsvagens forskola i Eskilstuna skriver utforligt om hur de
tanker om barns delaktighet:

Alla barn kan och vill och det ar vi vuxna som ska ge barnen forutséattningar for att lyckas. Trots
att vara barn endast ar 1-3 &r har de redan stora kunskaper och forstar koden till det som ska ske.
Vi anser att det ar viktigt att vi vagar tro pa barnen for att de ska utvecklas och komma vidare i
sin egen utveckling. Detta genom variation och utmaningar som gor dem nyfikna pa att lara sig.
Det ska vara roligt!! Vi lyssnar till barnens egna onskemal och later dem vara delaktiga sa
mycket som majligt. Eget inflytande ar vart forhallningssatt gentemot barnen. Det &r da det blir
som bést. Det ar deras projekt. Vi pedagoger finns med och stottar dem.

Olika former av delaktighet

| projektet Rum for de yngsta (Johansson och Hultgren 2015) studerades hur barn kan vara
delaktiga i kulturaktiviteter. Dar fann forskarna att delaktigheten har olika lager som samver-
kar med varandra: deltagande, inflytande, dialog, en mojliggérande miljé och en mojliggor-
ande barndomssyn samt involvering i en pagaende process (ibid.:107ff). Deltagande handlar
om att vara pa plats, att ta del av en aktivitet. Inflytande betyder att deltagaren paverkar akti-
viteten eller verksamheten pa nagot satt, antingen direkt eller pa sikt. Inflytande kan ta formen
av dialog, som &ar en mer eller mindre formaliserad form for meningsutbyte. Ett deltagande
som innebédr mojlighet till inflytande och dialog forutsatter i sin tur en méjliggérande miljo,
dar det finns utrymme for pdgaende forandring, samt en majliggorande barndomssyn, dar
barns ses som individer som kan berika verksamheten. I en sadan miljé kan manniskor invol-
veras i en pagaende process, dar delaktighet ar nagot som hela tiden pagar och som innefattar
alla som &r med (ibid.) | de situationer i BERATTA, LEKA, LASA dar delaktighet gjordes
fanns forutsattningarna pa plats i situationen. | andra fall saknas ett eller flera av dessa lager.
Aven om exempelvis miljon majliggjorde barnens delaktighet, sd kan andra aspekter ha hind-
rat den. Det handlade ofta om att de vuxna hade en bild av vad som skulle hdnda, medan bar-
nen hade en annan. Det behdver inte betyda att de vuxna saknade en mojliggérande barn-
domssyn, istéllet kan det tolkas som att de var mana om att aktiviteten skulle flyta friktions-
fritt, att de redan hade en plan som de holl sig till eller att de inte forlitade sig pa att barnen
skulle driva situationerna framat, men det tyder pa att barn behéver plattformar for inflytande
och dialog for att kunna ut6va delaktighet.

Dokumentationerna ger oss underlag for vart performativa satt att se pa vad som hander, vem
som gor vad och hur manniskor, miljéer och materiella ting samspelar. | det hdr samman-
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hanget belyser de ocksa hur delaktighet gors och motverkas. Det ar pedagogerna som organi-
serar forskolans dagar, och pa sa vis har de “makten att ge eller ta ifran barnen mojligheter till
delaktighet nir det giller utformningen och innehillet under en dag” (Aberg och Lenz
Taguchi 2005:67). Samtidigt faller en del av aktiviteterna som gors kring bdckerna utanfor
forskolans vanliga verksamhet; exempelvis utgdér musikforestéliningarna ett extraordinért
inslag dar pedagogernas far sta tillbaka i rollen som de som styr vad som hander. Dér ar det
istallet de bestkande skadespelarna, musik- eller dramapedagogerna som definierar och moj-
liggor barns delaktighet, som vi sag i det inledande exemplet. Vi har identifierat fyra olika sétt
som barnen gjordes eller gjorde sig delaktiga i BERATTA, LEKA, LASA. Delaktigheten visar
sig genom att a) barnen inbjods att vara delaktiga i projektets utformning t.ex. genom att valja
bok, b) de deltog som askadare, c) de deltog aktivt i narlasningen och d) de var delaktiga ge-
nom att géra motstand.

Delaktighet i projektets utformning

Pedagogernas ambitioner att se varje barn och inbjuda dem att vara delaktiga, visade sig redan
i inramningen och uppstarten av BERATTA, LEKA, LASA pa forskolan. Vad galler valet av
bok fanns det pedagoger som menade att det ar problematiskt att de bara hade tre bocker att
valja mellan, eftersom de vanligtvis brukar utga fran barnens intresse. Barnen var dock i flera
fall delaktiga i att valja vilken av de tre bockerna de skulle jobba med, och det gick da till pa
olika satt. Flera forskolor lade helt enkelt fram bdckerna och observerade vilken bok barnen
foredrog.
Nar vi hade fatt alla tre bockerna, sa gjorde vi ett litet experiment. Vi stallde bara de tre bocker-
na i bokhyllan och observerade i ndgra dagar vilken bok som barnen valde att vi skulle lasa for
dem och det var boken Gummi-Lisa hittar hem som flest barn valde att vi skulle ldsa. Sa da blev
det ganska naturligt att vi valde att arbeta med den boken. (Férskolan Hagatrollet, VVasteras)
Andra, som Forskolan Bananen i Héllefors, laste alla bockerna och undersokte vilken barnen
tyckte bast om, och Skargardens forskola i Trosa lat barnen rosta. Pa Nordanby forskola i
Vasteras narlaste de alla tre bockerna i tur och ordning, forst Har dansar Herr Gurka, sedan
Kanel och Kanin. Dikter om kroppen och slutligen Gummi-Lisa hittar hem, allteftersom de
foljde barnens intresse. Aven om det i exemplen som lyfts fram handlar om en begréansad
form av delaktighet, sa lyfter flera av pedagogerna fram barnens delaktighet i bokvalet som
viktigt.

Barns delaktighet har problematiserats av forskare, som visat att begreppet kan sta for olika
saker och ofta innebdr ett 1ag grad av inflytande. Dolk (2013) pekar pa att det ofta handlar om
att fa lov att vélja utifran redan pa forhand utvalda alternativ. I en studie av barns delaktighet i
lasstimulerande projekt konstaterades att delaktighet oftast handlade om att lata barnen delta i
en pa forhand bestamd aktivitet, men de kunde séllan paverka innehallet i forutsattningarna
for projektet (Sandin 2011). Pedagogerna pa Brinkens forskola i Hallstahammar reflekterade
over vilket ansvar vuxna har i sina mojligheter att paverka barnen: ”Vi blev medvetna om och
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slogs av vordnad 6ver hur vi vuxna faktiskt kraftigt paverkar barnen och styr dem genom att

rikta deras intresse. Nagot att djupt begrunda och ansvarsfullt forvalta.”

Dokumentationerna har visat att de flesta forskolor verkar ha utgatt fran barnens intressen och
byggt vidare pa det. ”Det ér barnen som #ger projektet, jag ir bara en medresenir”, skriver en
pedagog p& Akesta forskola i Vasterds. Pedagogerna pa Hasselbacken i Trosa skriver: ”Allt
som vi gjort med boken har kommit till eftersom barnen sjélva visat intresse och varit dri-
vande i projektet.” I dokumentationen fran Djaknebergets forskola i Vasteras star det:

Vi har lyssnat in barnen mer under projektet 4n i ”vanliga fall”. Vad tycker och ténker de? Pro-
vat idéer. /.../ Vi har upptickt att vi lyssnat mer pa barnen och deras fragor och funderingar.
Spunnit vidare mer pa deras forslag. Vi ger varandra energi.
| fall som dessa har projektet fungerat som ett tillfalle for pedagogerna att reflektera dver hur
de bemdter barnen, bade i den ordinarie verksamheten och i BERATTA, LEKA, LASA. Juni-
backens forskola i Laxa rapporterar att de gjorde allt pa ett satt som barnen gillade:

Vi hade inte véckt en nyfikenhet hos vara barn om vi inte gjorde det pa *deras sétt’. Vi lade stort

fokus pa att vara lyhorda, vi ville inte vara de som ledde barnen at ett givet hall utan att vi sna-

rare skulle folja barnen och vart texten forde dem.
| dokumentationerna finns manga liknande exempel pa hur pedagogerna lyssnade in barnens
intressen och hur barnens fragor blev véagledande for hur projekten fortskred. Om barnen ex-
empelvis intresserade sig sarskilt for nagon dikt eller nagot avsnitt i boken sa byggde man en
aktivitet kring det. Pedagogerna pa forskolan Skogsbacken i Strangnas sag att barnen var in-
tresserade av kartan i Gummi-Lisa hittar hem och gjorde darfor en karta tillsammans Gver
forskolan och ordnade skattjakt med hjalp av karta. Pedagogerna pa forskolan Vreta i
Eskilstuna skriver om hur barns intresse for fiskar ledde till filmvisning som i sin tur ledde till
dans, som till sist av pedagogerna kopplades till laroplanen. P& férskolan Piltorp i Vasteras
tillverkade pedagogen grona gitarrer eftersom en pojke latsades spela gitarr nar de sjong om
Herr Gurka. Pa forskolan Ekot i Vasteras, tog ett barn en tugga pa Herr Gurka nar han lades &t
sidan efter den forsta presentationen, vilket ledde till att pedagogerna drog igang projekt
provsmakning. Forskolan Almgérden i Orebro borjade, som ménga andra, med att tvé peda-
goger kladde ut sig till Kanel och Kanin, men mérkte att barnen ocksa ville kla ut sig till Ka-
nin (inte Kanel) och tillverkade darfor kanin-Gron till alla barnen. Pa Tallasens forskola i
Eskilstuna borjade de jobba med prepositioner sedan barnen, inspirerade av Kanel och Kanin,
satte korgar pa huvudet, och sjélva satte sig i en korg och pa ett bilgarage. Pedagogerna pa
forskolan Trosshacken i Vasteras skriver i sin utvéardering att barnen arrangerade egna bok-
samtal, en ”spontan sagolek”, med sagoberéttare och diskussion.

Pa forskolan Vattentornet i Gnesta fick barnen vara med och dokumentera projektet i datorn.
Pedagogerna skriver:

Under v 16 barjar vi ta hjalp av barnen pa ett nytt satt. Vi bjuder aktivt in barnen till att fa géra
dokumentationer. Hur vill barnen att vi ska skriva en dokumentation? Vilken bild tycker de att
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vi ska sétta upp? Vad har fangat deras intresse? Vilka ord vill de skriva? Vi tittar pa datorn och
skapar dokument tillsammans. Tar hjélp av boken for att minnas handlingen till bilden de valt.
Spannande stunder med barnens reflektioner uppstar.
Ocksa forskolan Fagerang i Trosa ger rost at barn i dokumentationen. Det ar tva 3-ariga flick-
or som berattar om nar de malar Herr Gurka, och citaten illustreras av bilder dar de iférda
malarrockar star framfor var sitt malarstativ.

Flicka 1: Jag ritar Herr Gurka han &r gron. Herr Gurka har en hatt. Jag malar gula strumpor. Min
pappas farmor och farfar kan alla texterna och sjunger tillsammans med mig.

Flicka 2: Jag vill bara mala Herr Gurka han ar lang, han ska inte ha nagon hatt. Jag malar en

gurka. Jag alskar gula strumpor. Min mamma séger att jag sjunger mycket hemma ur boken.
Aven forskolan Solgéarden i Skinnskatteberg citerar barnen. Flera av de yngsta pé& avdelningen
Froet upptéackte ankor lite hiar och dir och ndr de malade ankor sa de ”Anka, anka” medan
ankorna fick farg. P4 Brinkens forskola i Hallstahammar funderade pedagogen pa om barnen
skulle kanna igen texten om Herr Gurka nar hon laste dem utan melodi, vilket de verkade
gora: “Kolla. Stor! Den ar pappa”, sa ett barn pé 2 ar, och fortsatte sen: ”Kolla, Liten! Den ar

bror.”

Delaktig som askadare

Som framgick av det citat som inledde kapitlet var de forestallningar, som genomférdes i BE-
RATTA, LEKA, LASA, tillfallen d& barnen erbjods en roll som delaktiga &skadare. Hur delak-
tigheten skulle se ut styrdes av den eller de vuxna som ledde aktiviteten. Det handlade om att
sjunga, svara pa fragor och gora rorelser av olika slag. Barns delaktighet var redan inlagd i
forestallningens form, vilket gjorde att barns egna initiativ kunde bli problematiska, om de
avvek alltfér mycket fran forestallningens roda trad. Daremot var det inte lika problematiskt
nar barn avstod helt fran att delta, utan bara satt tysta och stilla, &ven om ett aktivt deltagande
for det mesta var 6nskvart. En av oss forskare var med nar Lisa Sahlin fran Kulturskolan i
Orebro hade en forestallning for en forskolegrupp. Ramen var boken om Herr Gurka och Lisa
Sahlin forestéllde Kusin Vitamin, kladd i 60-talsinspirerad prickig klanning och sjalett. Under
det halvtimmeslanga programmet beholl hon barnens uppmarksamhet genom att bjuda in dem
till att sjunga, klappa, dansa och rytmspela. Hon bléste sapbubblor ut Gver publiken och bar-
nen hoppade upp och jagade sapbubblorna under glada skratt. Hon uppmanade dem att folja
flojtens toner med sina rorelser och att pa slutet sjunga och dansa Herr Gurka-sangen gang pa
gang i en allt vildare dans. Bibliotekarien pa stadshiblioteket i Vasteras framholl ocksa bety-
delsen av att de yngsta barnen engageras kroppsligt, att det var viktigt att 4 dem att rora pa

sig, sdga ndgot, blasa eller vad det nu kan vara”.

Men alla forestéllningar hade inte ett uppldgg som forutsatte barns aktivt kroppsliga medver-
kan. Under féltarbetet traffade en av oss Karolina och Chris Duraffourd som gjorde musikfo-
restallningar om Kanel och Kanin i Trosa och Gnesta. De beréttade att det var ett medvetet val
fran deras sida att forestallningen inte skulle vara interaktiv. Barnen ska bara fa titta, inte gora
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nagot, “det blir en sorts kontemplation”, sa Karolina. | forskolans vardag dar aktiviteterna
avléser varandra, kan en stund av att bara fa uppleva nagot vara en lyx. Forskaren satt ocksa
med under tva forestallningar som paret gjorde pa Skargardens forskola Trosa, och graden av
deltagande skiftade.

Under den forsta forestallningen talar skadespelarna om att barnen ska fa lyssna pa sanger och
att de ska vara tysta. Sedan kryper de ner i varsin sandfargad tunnel av tyg och drar upp den sa
de inte syns. S& kommer fOrsta ramsan med “nagon stricker upp en hand”. De agerar och
sjunger de flesta ramsorna, har inspelad musik, och hjartslag till hjartramsan, och enkel rekvi-
sita. De har knutit ihop ramsorna, sa att det blir en sammanhallen berattelse. Tempot ar lugnt
och mjukt, &ven om Kanel och Kanin ocksa leker och &r busiga ibland, och barnen ar bade tysta
och fokuserade hela tiden, med ett par undantag: Néar de sjunger om 6rat och ndmner “mammas
rost” och ”pappa nér han siger hej”, blir en pojke pdmind om att hans mamma och pappa inte ar
dar, och borjar grata. En pedagog far ga ut med honom. Det andra tillféllet ar nér en flicka grad-
vis flyttar sig allt ndrmare scenen och sédger Vi ska ha party”, tills hon blir tillbakaflyttad av
personalen. Sista versen &r hjartat som sager tack, och det blir ocksa ett naturligt satt for skade-
spelarna att tacka barnen for att de var en sa bra publik som satt stilla och lyssnade. (Faltanteck-
ning fran Skargardens forskola i Trosa 2015-04-20)

Aven om skadespelarna inte uppmuntrade barnen att agera fysiskt, lyckades de uppréatta en
kontakt med barnen som gjorde att intresset holls uppe. Exemplet illustrerar att delaktighet
inte nddvéndigtvis innebar synlig aktivitet, utan att dven stillhet och tystnad kan vara uttryck
for delaktighet (@degaard 2007, Johannesen och Sandvik 2009). Detta noteras ocksa i doku-
mentationerna. Bibliotekarien fran Vasteras stadsbibliotek kommenterar att man inte far bli
missnojd om de minsta sitter helt stilla och inte gor ndgonting, de tar &nda in mycket av orden
man sager osv.” Nar bibliotekarierna pa Raby bibliotek utformade bokleken de erbjod forsko-
lorna tankte de pa de allra minsta barnens behov av att se orden gestaltade och uppleva det
berattade med olika sinnen. Genom bokleken ville de fa barnen delaktiga i berattelsen. Efterat
reflekterar de 6ver utgangen:

Vi har haft en hel del riktigt sma barn hos oss (strax 6ver ett ar), varav manga precis borjat be-

kanta sig med svenska spraket (eftersom deras familjer pratar andra sprak hemma), och det har

varit roligt att se att de allra flesta har haft behallning av aktiviteterna och kunnat hanga med bra
vid berattandet/gestaltandet.

| dokumentationen tangerar de fragan om aktivitet kontra tillbakadragenhet da de skriver att:

Barnen som besokt var Kanel och Kanin-boklek har tagit sig an den pa lite olika satt. Nagra
barn har varit blyga och inte velat delta si mycket utan mest betraktat, medan andra barn har
deltagit med liv och lust, pekat ut nésa, oron, fingrar, svarat pa fragor, klamt och kant pa fagel
och kanelstang, kommenterat och agerat. De allra flesta barnen har kunnat koncentrera sig och
varit uppslukade av aktiviteten.
Bibliotekarien i Askersund var med nér rytmikpedagogen Helena Hennings hade ett program
om Kanel och Kanin: ”F6rutom Helena gjorde ettariga Saga starkast intryck pa mig. Hon satt
med de andra barnen och rorde sig inte ur flacken, men hon tycktes helt fokuserad och tog in
Helena med alla sinnen.” Det som hander nar barn gar in i en position som lyssnare gar att
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relatera till ett ”stillhetens mellanrum” (Johannesen och Sandvik 2009). Observationerna visar
hur barn kan vara aktivt delaktiga genom intensiv uppmarksamhet utan att réra sina egna
kroppar. Barnen tar in det som hander, all deras energi ligger pa det, och att forséka gora efter
skulle splittra uppméarksamheten. Detta ar nagot som antagligen ar sarskilt utmarkande for de
yngsta barnen, som ju detta projekt vander sig till.

Men vi har ocksa forstatt att ett kulturkompetent forskolebarn inte heller far vara for aktivt,
eller aktivt pa ett annat satt, an vad som ligger i forestaliningens premisser. Vid en av Char-
lotte Wihks forestallning deltog en pojke som var mycket aktiv, rérde sig mycket och svarade
pa alla Charlottes fragor. Ett stycke in i programmet sjong Charlotte en sang. Pojken reste sig
upp for att dansa och klappade sin kompis pa axeln och uppmanade honom: ”Dansa Edvard!”
Charlotte sa da at honom att sitta ner. Ett annat exempel kommer fran bibliotekarien i Vas-
terds, Backby bibliotek, som genomforde forestallningar av Kanel och Kanin. Dikter om
kroppen ute pa forskolorna. Hon skrev att en del barn ville “bara titta pd”, medan andra var
vildigt modiga och nyfikna” och pa bibliotekariens uppmaning satte fingertopp mot finger-
topp, luktade pa kanel etc. Samtidigt, skriver hon, blev det ~oroligt” nir barnen ville ga fram
och leka med rekvisitan.

Sue Nichols (2011), som studerat sangstunder pa bibliotek i Australien, kom fram till att det
finns tva former av forkroppsligat deltagande; det passande och det opassande. Passande del-
tagande var av slaget att sitta ner och folja med i text och rorelser samt svara pa direkta fragor
fran den som leder sangstunden. Opassande deltagande handlade om att interagera med sang-
ledaren pé eget bevag, att rikta uppmarksamheten mot andra intressanta saker i rummet eller
att ala omkring. | flera av de exempel som namns i detta avsnitt finns tydliga avgransningar
mellan passande och opassande delaktighet. Nichols slutsatser gar att jamfoéra med de lik-
nande slutsatser Dolk kom fram till i sin studie av makt, normer och delaktighet i forskolan
(2013). Vissa lekar sags som onskvarda, medan andra lekar klassades som icke onskvarda da
de inte ansags konstruktiva pa grund av aggressiva inslag. Att valja att stalla sig utanfor leken
sags inte heller som onskvart (ibid.). Det finns forvantningar pa barn att de ska vara lagom
aktiva och aktiva pa ratt satt. Det gar att tala om en slags disciplinering dar barn forvantas
omvandlas till individer i ett kollektiv, och darmed forstd olika sammanhangs speciella koder
(Lofland 1973, Foucault 1987, Herrman 1998). | ljuset av detta &r det sarskilt intressant att
resultaten i detta projekt visar att det, forutom de former av passande och opassande delta-
gande som Nichols (2011) beskriver, finns ett tredje forhallningssatt — stilla aktivt deltagande
—som framfoér allt utmarker de yngsta barnens delaktighet.

Delaktighet i narlasningen

Narlasningssituationerna i BERATTA, LEKA, LASA kan ses som tillfallen dér graden av delak-
tighet satts pa prov och hur narlasningen har utforts skiljer sig stort mellan de olika forsko-
lorna. | dokumentationerna fran bibliotek och forskolor satts ibland likhetstecken mellan hog-
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lasning och narlésning, men de allra flesta narlasningssituationer som beskrivs i dokumentat-
ionerna innefattar andra aktiviteter som spraklek, rim och ramsande, rollspel, dramatisering,
kreativt skapande, experimenterande och dans. Dialogen, bade den verbala och den som tog
sig uttryck genom gester och kroppssprak hade en central roll i narlasningen. Den bidrog till
barnens meningsskapande, och lade grunden for deras delaktighet. Det var ocksa dar deras
intressen for det mesta uppmarksammades, och féljdes upp. Pedagogerna beskriver hur bar-
nen uttryckte sina 6nskemal, inte bara verbalt, utan ocksa med kroppsspraket. Barnen pa For-
skolan Astugan i Ljusnarsberg drog i 6ronen, for att tala om vilken dikt de ville héra frén Ka-
nel och Kanin. Dikter om kroppen, och nar pedagogen laste dikten om &gat, sa barnen
”blunda”, vilket pedagogen foljde upp genom att prata om hur det dr ndr man blundar, om det
verkligen blir svart, till exempel. Meningsskapande ar en grund fér bade lek och larande, och
barn bidrar sjélva till meningsskapandet genom att ge uttryck for sina perspektiv, skriver Jo-
hansson och Pramling Samuelsson (2006:22). Barns erfarenheter bidrar till att avgéra vad
barn upplever som meningsfullt, och darmed relevant att involveras i (ibid.) For att aterga till
delaktighetens olika lager, kan vi se att barnen i narlasningssituationerna i varierande grad (i
olika forskolor och vid olika tillfallen) var deltagare, hade inflytande, var parter i en dialog
och deltog i en pagdende process. Det finns exempel pa narlasningssituationer dar barnen
hade inflytande 6ver vad som skulle handa, hur och nar, men det finns ocksa exempel pa att
pedagogerna anvande sin makt for att begransa barnens utrymme att paverka skeendet.

Graden av delaktighet kan ocksa paverkas beroende pa om narlasningen, och aktiviteter i
samband med den, sker i storre eller mindre grupp. Gruppstorleken har skiftat fran forskola
till forskola och varierat utifran situation. Projektet innefattade 1- till 3-aringar och det stamde
inte alltid 6verens med hur aldersindelningen pa avdelningarna sag ut. Pa en del forskolor
skildes de yngsta barnen ut infor narlasningen, en strategi vars komplikationer togs upp till
diskussion under halvdagskonferenserna. Radet fran Lasrorelsen var da att |ata de sma barnen
ha narlasningen och andra aktiviteter i BERATTA, LEKA, LASA for sig sjalva, da det fanns
risk for att storre barn kunde ga in och ta dver. Trots det visar dokumentationerna att &ven en
del aldre barn var delaktiga i narlasningen och aktiviteter kopplade till projektet, da praktiska
forutsattningar sdsom personaltathet och gruppstorlekar inte alltid mojliggjorde uppdelningar
av barngruppen. Det var ocksa en rattvisefraga, da det kunde vara problematiskt att skilja ut
nagra barn ur gemenskapen péa grund av deras alder. Pedagogen pa Abytorps forskola i Kumla
beskriver det sa har:

Eftersom vi har en grupp med barn i alder 1-5 ar, har inte alla barnen fatt vara delaktiga i detta
projekt, till stor sorg och avundsjuka hos en del av barnen. De sma barnen har da vid ett par till-
fallen fatt beratta sagan om Gummi-Lisa for de stora barnen, vilket har varit mycket uppskattat!

Det faktum att BERATTA, LEKA, LASA riktade sig till de yngsta barnen gjorde att de lite aldre
barnen kunde uppleva sig som utestdngda, men i exemplet hittade de mindre barnen en 16s-
ning pa det problemet genom att aterberdtta sagan. Pa sa vis inkluderade de &ven 3-5-
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aringarna i sitt sprakrum, i narlasningen och i Gummi-Lisas varld. Ofta utgjorde dock sma-
barnsavdelningarna i sig en naturlig avgransning i alder och barnen kunde ocksa delas upp
efter alder med befintliga resurser. Under faltarbetet pa Utanby forskola i Vésteras sag vi t.ex.
att pedagogerna samlade de yngsta barnen fran tva avdelningar for en gemensam hoglasning.

Berattandet ar en central del av narlasningen och nagot som barnen har haft manga majlighet-
er att vara delaktiga i. Berdttande i forskolan kan ses som ett samspel dir pedagoger ’forsoker
skapa sammanhang dér beréittelser uppmuntras, utvidgas och ges olika uttryck” utifran intent-
ioner om lek och l&rande, skriver Johansson och Pramling Samuelsson (2006:186). Berat-
tande, och initiativ till berattande, kommer ocksa fran barnen sjalva. Barn lar sig pA manga
olika vis och i en forskolekontext kan pedagogerna underlatta barns forstaelse for olika feno-
men genom att utga fran barnens olika satt att tdnka och tala att skapa situationer dar de utma-
nas till att fundera och beratta vidare (ibid.). |1 BERATTA, LEKA, LASA hade fantasin en
framtradande roll. Med hjélp av sin fantasi kunde barnen skapa sig en bild av nagot som inte
fanns dar, och de kunde forstd en bok och skapa mening i det som sades och lastes. Ibland
avgjorde barnens fantasi vilken riktning arbetet med bockerna tog, som ndr barn initierade nya
aktiviteter som inte var direkt kopplade till boken, eller nar de fantiserade ihop nya berattelser
som en fortséttning och utvikning pa befintliga bocker. Pa forskolan Arken i Vasteras utvid-
gade barnen berattelsen om Herr Gurka och hans bror till att det var storebror och lillebror
och &ven pappa och lillebror. Beréttelsen var inte avslutad utan 6ppen, den fortsatte genom
barnens meningsskapande; barnen gjorde beréttelsen till sin egen. | narl&sningssituationer tog
barnen in beréattelsen, och de agerade och skapade mening utifran det som sades och gjordes.
Pa Skogsbéckens forskola i Gnesta lade barnen pa eget initiativ in ett spoke i berattelsen, vil-
ket blev huvudpersonen, medan Kanin och Kanel nastan inte fick nagon uppmarksamhet al.ls.
Pa forskolan Talltorp, avdelning Lingon i Vasteras, skrev barnen en fortsattning pa boken
”Gummi-Lisa hittar hem” som de dopte till ?Gummi-Lisa hittar tillbaka till Lingon”, och de
gjorde ocksa en liten film av det. I narlasningssituationerna skedde ett utbyte mellan barnen
och den som laste, dramatiserade, visade bilder eller liknande. Det skojiga, spannande, fangs-
lande eller allvarliga utmanade och 6verraskade och gjorde nérlasningssituationerna till ett
sprakrum dar barn och vuxna skapade mening i berattelsen som férmedlades; de gjorde berét-
telsen tillsammans (jfr Liberg 1993/2006).

Delaktighet som motstand

Den ovanstaende genomgangen av barns delaktighet, som framfor allt bygger pa det vi last i
dokumentationerna fran forskolorna, visar att barnen tog manga egna initiativ i de gemen-
samma aktiviteterna och att pedagogerna var lyhérda och gav utrymme for att barnen skulle
kunna ha inflytande pa aktiviteterna och projektet i stort. Utifran dokumentationerna ar det
latt att fa en bild av att narlasningen av bockerna gick friktionsfritt, att barnens intressen var
vagledande och att deras delaktighet hela tiden uppmérksammades. Men dokumentationerna
sager valdigt lite om forslag frén barnen som inte fick genomslag. Overallt dér det finns makt
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finns det ocksa motmakt (McNay 1994, Dean 1999). Genom att anvanda sina erfarenheter
fran tidigare situationer blir barnen starkta att ifragasatta den vuxnes avsikter. Barn kan ex-
empelvis anvanda bocker for att skapa mening pa ett annat sétt an vad de vuxna tankt sig.
Vidare kan barn mobilisera motmakt genom att lagga beslag pa tingen eller platsen, s.k. ap-
propriering. Chartier definierar appropriering som “de kulturella praktiker genom vilka de
diskurser, idéer och symboler som produceras och férmedlas av en dominerande kultur, kan
tolkas och anvéndas pa flera olika sétt i en folklig kultur” (Chartier 1995 genom Dolatkthah
2010:113). Appropriering kan ses som ett motstand mot forsok till disciplinering och kultive-
ring. Motstand kan med andra ord fungera produktivt och styra skeendet in pa nya véagar, och
delaktighet som motstand kan, i ratt ssmmanhang, fungera starkande och som en form av em-
powerment (Hillén 2013a).

Dolk har studerat hur makt, normer och delaktighet blir till och férmedlas i férskolans genus-
pedagogik (2013). Studien visar att delaktighet ltt kan urholkas, men att barns motstand kan
vara en tillgang om de “béngstyriga” barnen betraktas som en demokratisk resurs istéllet for
ett problem. Det vi oftast forknippar med barns missnoje handlar om grat och skrik, antaglig-
en for att det ar dessa motstandsstrategier vi hor och uppmarksammar. Men barns motstand ar
sallan sadant att det vacker stor uppmarksamhet. Inte heller brukar det vara valorganiserat,
atminstone inte bland yngre barn. Istéllet gar det att tala om ett “vardagsmotstand” som tar sig
mer forsiktiga uttryck. Det kan handla om diskreta sabotage, att gora passivt motstand eller att
undvika direkta konfrontationer med auktoriteter, d.v.s. vuxna (ibid.:34). Sma fickor av mot-
stand eller mellanrum som barnen passar pa att fylla med lek, uppstar da och da.

Aven hos barnen som deltog i BERATTA, LEKA, LASA forekom motstand eller forsok till
motstand, men det har varit svarare for oss foljeforskare att fa syn pa barnens motmaktstrate-
gier genom dokumentationerna, eftersom pedagogerna framfor allt skriver om de tillfallen da
de foljde upp barnens initiativ. En del av de initiativ som stoppades fick vi bara syn pa nar vi
observerade, som i det har exemplet fran en observation pa Myrstackens forskola i Vingaker:

Under samlingen tar pedagogen fram en pase fran hyllan dar de har Gummi-Lisa-saker. Hon
plockar upp rekvisitan samtidigt som de tillsammans repeterar delar av beréttelsen. Rekvisitan
bestar av blackfisken, kreativt gestaltad av en golvmopp som fargats lila, en stor och en liten
fisk och en sdl. Men var ar Gummi-Lisa och hennes lillebror? Jo, de &r infrysta. Pedagogen gar
och hamtar dem fran frysen, dar de legat i en skal. Hon visar att de sitter fast i isen och drar i
dem for att forsoka fa loss dem. Nu maste ankorna tinas fram. Pedagogen tar fram en harfon
som ska vara den varma vinden. Hon blaser forst kallt, och later barnen kénna. Sen blaser hon
varmt och de far kénna pa det. Sen blaser hon pa ankorna i isen och snart lossnar de, sa hon kan
plocka upp dem. Pedagogen berattar for forskaren, som sitter med i ringen, att nagra barn har ri-
tat Gummi-Lisa och lillebror, sdlen och kartan som finns i boken. Hon sdger att de &ven ska
gora leksaksbyn dit ankorna kommer pa slutet. Barnen vill gora en leksaksby genast, men peda-
gogen sager att de ska gora det en annan dag. Vi gor det nu!” ropar ett barn och ett annat barn
tar vid: “Ja, ja, a a a!” Alla barn hinger pa och skanderar: ”Ja, ja, a a a!” i karnevalisk glédje.
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Personalen stoppar dem, men det tar en stund innan alla tystnar. (Féltanteckning fran Myrstack-

ens forskola i Vingaker 2014-12-09)
Lekforskaren Maria @ksnes (2011) utgar fran filosofen Bakhtins teori om karnevalen nér hon
skriver om lekens subversiva potential. Under medeltiden levde manniskor i en strikt hierar-
kisk ordning med en tydlig 6verhet som reglerade folks liv. Parallellt med detta officiella liv
fanns ett komplementart inofficiellt liv, dar ménniskor genom karnevalen skapade ett radikalt
brott mot det officiella livet. | karnevalen vandes offentliga sanningar och varden pa anda,
auktoriteter forlojligades och det allvarliga och férnuftiga ersattes av en hyllning av det gro-
teska och festliga (@ksnes 2011:146ff). Kérnan i denna karnevaliska livsform var den kollek-
tiva munterheten, leken och festen som malet i sig (ibid., Johansson och Hultgren 2015). |
exemplet ovan uppstod ett samfallt motstand mot den bestimmande vuxenmakten genom en
munter barngemenskap, vilken uppenbarligen var mycket attraktiv for barnen. Upproret blev
visserligen kvast i sin linda, da pedagogerna anvéande sin auktoritet for att styra tillbaka bar-
nen mot det fran borjan tankta handelseforloppet, men situationen utgor ett utméarkt exempel
pa att makten sallan ligger hos en individ. Situationen, barngemenskapen, miljén och rekvisi-
tan majliggjorde i det har fallet en ficka av motstand som barnen kunde utnyttja (jfr Johansson
och Hultgren 2015).

Aven nasta exempel pad barns karnevaliska motmakt kommer frdn Myrstackens forskola i
Vingaker. Har fungerar barnens motstand som en kreativ kraft som ger sprakrummet en ny
dimension. Barnen hade just kommit in fran uteleken:

Nar vi kommer in pa avdelningen igen har barnen samling. Det verkar vara en spontan samling
dar en flicka ar den som leder. De andra far racka upp handen och 6nska en sang och hon raknar
in: ett tva tre. Barnen kan manga sanger, det kommer hela tiden nya férslag och barnen gor ro-
relserna till. De sjunger bl.a. ”Blinka lilla stjarna”. Nagon 6nskar ”Sankta Lucia”. Det ar vers-
ionen: ”Sankta Lucia, ge mig en tia. Tian var trasig, tjejen var knasig.” Nar personal efterhand
ansluter stoppas detta tilltag. Luciasdngen ska sjungas pa det rdtta séttet: “Ute dr morkt och
kallt...” etc. Det &r svart att fa stopp pa barnen, de vill girna sjunga denna oppositionella lucias-
ang. (Faltanteckning fran Myrstackens forskola i Vingaker 2014-12-09)
Exemplet ovan handlar inte explicit om aktiviteter kopplade till projektet BERATTA, LEKA,
LASA, men det kan ge en fingervisning om hur barns initiativ tas emot, och hur de forvaltas.
Barnen inledde samlingen i vantan pa att alla skulle komma in och de genomférde den enligt
den modell de lart sig: en flicka ledde samlingen och de andra satt i ring och deltog pa sam-
lingens premisser. Men sa hande ndgot annat. Fria fran vuxendvervakningen passade ett barn
pa att foresla en sang som inte var sanktionerad av pedagogerna och de andra barnen féljde
efter. Den etnolog och forskare som satt med i ringen och lyssnade pa barnens sang, gladdes
at att se att folkloren levde vidare bland barnen. Men pedagogerna har en annan roll i forsko-
lan med ansvar for barns fostran och den pedagogiska verksamheten, liksom fér ordningen,
och i det har fallet avbrét de den aktivitet som barnen paborijat.
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Hellman (2010) skriver om just denna typ av situation: vad som sker nér barnen borjar samlas
till samling. Hon kallar detta for ett mellanrum dar barnen férvéntas folja de regler som galler
for samlingen, dven innan pedagogerna har hunnit infinna sig. Barnen befinner sig da i en
“forvintat vuxenstyrd situation utan vuxenstyrning”, dir de har tillfdlle att ta kontroll, &ven
om de inte forvantas att gora det. | mellanrummen blir det ocksa majligt for barn att inta en
vuxen position och séga at de barn som bryter mot samlingens regler hur det ska vara. For
barnen betyder det att de kan visa upp att de har kompetenser som racker till for att skota
”vuxna uppgifter” i samlingen (2010:104ff). Som exemplet ovan visar, innefattar dock detta
mellanrum ocksa majligheten for barnen att gora nagot annat &n de som forvantas av dem.

Motmaktsstrategier kan vara ett satt for barn att fa gehor for sina viljor och de kan innefatta
allt frdn muntra barngemenskaper, trots och forhandlingar till humor. Men motmakt kan ocksa
uttryckas genom passivitet. Det “stillhetens mellanrum” som nimndes i avsnittet om barn som
askadare, och som dar innebar koncentration och aktivt deltagande, kan ocksa tvartom inne-
fatta motstandsstrategier och tillbakadragande; att barnet avskarmar sig, att det tanker eller att
det anvander tystnaden som en form av protest (Johannesen och Sandvik 2009, Johansson och
Hultgren 2015). Markstrom (2005:110) uppmarksammar detta nar hon skriver om att det finns
en forvantan pa forskolebarn att delta i de kollektiva aktiviteterna, och att barn som sitter for
sig sjdlva darfor uppmérksammas och dras in i gemenskapen. Hon sdg i sin studie att barn
kunde gora motstdnd mot normen att stindigt vara social, genom att inte svara p4 tilltal om
nagon forsokte kommunicera med dem, végra delta i gemensamma aktiviteter eller &gna sig at
nagon egen aktivitet som att titta i en bok eller lyssna pd musik. Denna form av motstand har
vi tyvérr inga konkreta exempel pa fran vart projekt, eftersom vi bara gjort korta nedslag i
forskolans verksamhet.

Barns delaktighet pa biblioteket

Biblioteken kan, precis som forskolorna, ses som exempel pa miljoer dar barns delaktighet
bestams utifran platsens sociala praktik, och dar vuxna satter granserna. Barn far lara sig vad
som ar tillatet pa just den platsen, och vilket agerande som forvantas av barn i det samman-
hanget (Lofland 1973, Johansson och Hultgren 2015). Genom tidigare erfarenheter tolkar bar-
nen biblioteksmiljon och de ménniskor de méter dar. En barnbibliotekarie i Askersund skri-
ver:
Det ar intressant med ett projekt som koncentrerar sig pa de minsta barnen och som vill pavisa
att smabarn ar kompetenta och kan ta till sig inte enbart pekbocker utan mer avancerade sadana
med hjélp av leken och narl&sning.
| forskolan moter pedagogerna barnen dagligen vilket gor att barns delaktighet standigt for-
andras och forhandlas. Vart material bestar ocksa huvudsakligen av dokumentationer fran
forskolan, och det ar framfor allt darifran vi fatt material till detta kapitel. Hur barns delaktig-
het gjordes pa biblioteken var lite svarare att utrona, da biblioteken framst var engagerade
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genom de specifika aktiviteter som de initierade. | manga fall handlade det om forestallningar
som koptes in, och da var det snarare en fraga om hur aktorerna lade upp forestallningen uti-
fran barns delaktighet, som vi sett ovan. Ibland gjorde ocksa bibliotekarierna egna forestall-
ningar eller ordnade sagostunder eller sa fick biblioteken fungera som arena for utstallningar
om arbetet som gjorts i BERATTA, LEKA, LASA. Vi har mycket lite material fran hur utstall-
ningarna togs emot av barn och fordldrar, men det finns en aspekt av dessa utstallningar som
visar pa ytterligare en form for barns delaktighet i projektet. Nar barnens arbete stalldes ut pa
biblioteket forflyttades det namligen fran forskolans relativt privata varld, tillganglig endast
for barn, pedagoger och foraldrar, ut pa en offentlig arena dar det kunde beskadas av alla som
besokte biblioteket. Det blev ett satt for barnen att géra avtryck i det offentliga rummet och att
delta i ett medborgerligt demokratiskt samtal. Detsamma galler for de tillfallen da projektet
uppmarksammades av medier och barnen fran nagra forskolor fick synas i lokalpressen. Detta
ar viktigt att se, da det utmanar tendensen att situera de yngsta barnen enbart i den privata
sfaren (jfr Lokken 2008).

Vart generella intryck ar att det i bade bibliotekens och forskolornas verksamhet finns en stra-
van att inkludera barn da det ar majligt, nagot som delvis gar att forklara utifran det genom-
slag som barns delaktighet fatt i en reformerad syn pa barn i stort och den centrala roll barns
inflytande har i Lpfo 98/10 och i Biblioteksféreningens riktlinjer. Lyhérdheten for barns per-
spektiv ar central ocksa nar vi forséker forsta hur dven de yngsta barnen ska kunna vara del-
aktiga, i det har fallet i ett kulturprojekt. En av oss genomférde med en kollega under aren
2011-2014 forskningsprojektet Kultur med barn (Johansson och Hultgren 2015), dar vi stude-
rade hur kulturaktiviteter utformades for de yngsta barnen och hur barn kan bli delaktiga pa
olika satt. Nagra lardomar fran det projektet ar att de yngsta barnen kraver andra forsknings-
metoder an de som anvands for aldre barn och vuxna. Det gar inte att genomféra intervjuer;
istallet far vi observera de det gor i specifika situationer. Sa har skriver vi om delaktighet:

| var studie har vi forsokt att forsta delaktighet utifran de yngsta barnens perspektiv (1-5 ar), dar
delaktighet inte handlar om att barnen argumenterar med ord, deltar i diskussioner eller utformar
forslag, utan mer om att de vuxna ar installda pa att méta barnet, att forsta dess uttryck och
svara upp mot det som barnen kommunicerar. Aven ett riktigt litet barn som t.ex. skriker kan
goras delaktigt, genom att dess uttryck vare sig avfardas eller tolkas schablonmadssigt, utan tas
emot som en inbjudan till kommunikation. (Johansson och Hultgren 2015:17)
For att ett lasframjande projekt, riktat till barn i aldrarna 1-3 ar ska fungera, kravs just denna
forstaelse for att de yngsta barnen ar vanliga manniskor med ratt att bemotas med samma re-
spekt som manniskor i andra aldrar samt att detta bemotande tar sig sarskilda uttryck for att
passa for barn i just de har aldrarna. Det ar bland annat har som professionaliteten hos peda-
goger och barnbibliotekarier kommer in, vilken borgar for att projektet gar att genomfora pa
ett lyckosamt sétt.
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Detta kapitel om delaktighet tog sitt utgangslage i FN:s konvention om barnets rattigheter. Vi
konstaterade att delaktighet kan analyseras utifran fragor om makt och motstand, da delaktig-
het inte &r nagot som kan tas for givet, sarskilt inte for dem som ingar i kategorin barn. Samti-
digt har synen pa barn forandrats och barns tankar, intressen och perspektiv tas idag pa stérre
allvar. Inom institutionerna forskola och bibliotek ar barn foremal for olika former av kon-
troll, men dar mojliggors ocksa delaktighet. Motséttningen kan forklaras utifran barns tude-
lade position som sjalvstandiga subjekt och som i behov av beskydd. Biblioteket arbetar uti-
fran styrningsdokument med syfte att framja barn och ungas delaktighet och forskolan préaglas
av starka demokratiska diskurser dér barnets frihet betonas. | projektet kan vi uppfatta olika
former av delaktighet. Vi diskuterade hur barn gjorts delaktiga i projektets utformning, men
ocksa hur vuxnas syn pa delaktighet uteslot den form av passiv delaktighet som barn ofta uto-
var, som att lyssna och ta in det som hénder med sina sinnen. Vidare satte narlasningssituat-
ionerna omfattningen av barns delaktighet pa prov. Hur mycket inflytande barnen hade varie-
rade mellan forskolorna och dven pa samma forskola kunde det se olika ut vid olika tillfallen.
Biblioteket &r en plats som signalerar vissa forvantningar pa besokarna, aven hos barn. Det
har varit svarare for oss att analysera biblioteken som arena for delaktighet, da de haft en an-
norlunda funktion i projektet an forskolorna, men det har framgatt att det funnits en stravan att
inkludera barn i bada institutionernas verksamheter.
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6. Utvarderingarna

Deltagarnas utvarderingar av projektet kommer dels fran de omddmen som ges i dokumentat-
ionerna (bilaga 4), dels fran svar pa separata utvarderingsfragor, som skickades ut i efterhand,
men som hade en lag svarsfrekvens (bilaga 5). Utvarderingarna géller projektets organisation,
det praktiska genomforandet, bockerna, arbetssattet, konferenserna, forestéllningarna m.m. |
det har kapitlet har vi samlat utvarderande omdémen, och vi tar ocksa upp vad deltagarna har
for tankar om hur projektet kan foljas upp.

Allmanna omdodomen

Det genomgaende intryck vi far av dokumentationerna ar att det &r mycket positiva omdémen
om projektet, om gavoboken, narlasningen, samarbetet mellan férskola och bibliotek, valet av
bok och de forestallningar biblioteken anordnat. Det uppskattas ocksa att det ar ett projekt
riktat till de yngsta barnen och att det pagatt éver en langre tid. Roligt, spannande, inspire-
rande, larorikt och stimulerande & omddmen som aterkommer i utvarderingarna. Manga tack-
ar for att de har fatt vara med. En forskola tackar med tolv utropstecken.

Jatteroligt projekt! Kul att fokusera pa de minsta barnen. Bra med samarbete bibliotek-forskola-
foraldrar. Har fatt battre samarbete med forskolor och pedagoger. (Bibliotek)

Projektet har givit mig manga goa stunder, och det gér mig valdigt glad. (Forskola)

Projektet har varit engagerande och intresset fran barnen har gjort oss pedagoger d&n mer engage-
rade. Projektet kom i ratt tid for att ge ytterligare bransle at barnens fantasifulla berattande, le-
kande och intresse for sagor, dramatiseringar och bokstéaver. Tack! (Forskola)

Foraldrarnas attityd till bocker och lasning kan inte dverskattas. Er generdsa satsning att ge
varje 1-3-aring en bok och kombinera det med intensiv narlasning i forskolan, hoppas jag kom-
mer att ge utdelning i framtiden med ldshungriga barn, som har god lasforstéelse. /.../ Jag inser
att den ihardiga, koncentrerade narlasningen med gavobdcker fran Lasrorelsen ar effektivare
och darfor battre an var mer passiva gavoboksverksamhet. (Bibliotek)

Positivt att foraldrarna laser samma sak for barnen hemma som vi gor pa forskolan. Barnen har
mestadels varit positiva. Ett larande i gladjens tecken dar spraket stimuleras. Samarbetet har lett
till vi-kénsla i gruppen. Barnens sprak har fatt en chans att utvecklas i smagrupper. De tysta pra-
tar mer. Ett hérligt projekt att vara en liten del av. (Férskola)

Roligt och larande att arbeta i ett projekt dar barnens inflytande styr. Da blir det roligt och span-
nande for bade barn och pedagoger. (Forskola)
Det ar manga av bade pedagogerna och bibliotekarierna som tar upp barnens reaktioner och
det faktum att de vuxna genom projektet fatt tillfalle att komma narmare barns lek- och fanta-
sivérldar, vilket de menar starkt gemenskapen och hjélpt de vuxna att utvecklas i sina profess-
ionella roller. Barnens reaktioner beskrivs 1 positiva termer: ”Barnen visar engagemang och
gladje.” ”Barnen har fatt storre ordforrad, sjunger egna sanger, leker med ankorna under den

fria leken.” ”Barnen samspelar pa ett sitt som de inte gjort forut.” ”Alla barn tycker det ar
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roligt och spannande med Gummi-Lisa. Framfor allt roligt att se hur de yngre barnen med
annat modersmal tar till sig sdnger och rorelser.” ”Barnen har tagit fram boken sjélva och satt

sig att ldsa.”

De mojligheter som projektet dppnat for samarbete mellan forskola, bibliotek och hem, lik-
som forskolor emellan, lyfts ocksa fram i svaren. ”En rolig upplevelse som barn, forildrar och
pedagoger har gemensamt”, skriver en pedagog. En pedagog skriver att det ar positivt att alla
avdelningar pa forskolan jobbar med samma bok, sa@ man kunnat tipsa och inspirera varandra.
Andra uttrycker gladje dver att foraldrarna gett fin respons och framhaller det positiva i att
barnen fatt boken som gava.

Distributionen av béckerna och information om projektet

Men det finns ocksa kritiska roster i utvarderingarna. Bibliotekarier fran framfor allt en av
kommunerna beskriver problem som uppstod i projektets organisering och administration.
Tva bibliotek i samma kommun har utférliga beskrivningar av organisatoriska problem i pro-
jektet. Den administrativa delen var betungande. Kontaktpersonerna pa ett av biblioteken
skriver att de lade mycket tid pa att ta reda pa ramar och riktlinjer for projektet och att sedan
prata ihop sig och samordna aktiviteterna gentemot forskolorna. Ibland var det svart att veta
vem de skulle vénda sig till — koordinator, projektledare eller lanskonsulenter, och de skriver
att det flera ganger fick motstridiga besked. De uttrycker en farhaga att forskolornas bild av
biblioteket forsdmras; att de tappar fortroendet for bibliotekets verksamhet, om det hér pro-
jektet inte fungerar bra.

Distributionen av bockerna tycks vara det problem som var mest genomgaende, dven om det
betonades pa den inledande konferensen att avdelningarna kunde borja arbeta direkt med den
bok de kom att vélja och att detta inte var beroende av att barnen fatt sina bocker som de se-
dan fick hem med foraldrarna. Tvartom kunde det vara bra att barnen var vél bekanta med
’sin” bok innan de fick en egen bok. Deltagare skriver dels att bockerna kom sent, dels att det
var oklart hur de skulle distribueras och vem som hade ansvaret for distributionen. | vissa fall
blev bockerna liggande pa huvudbiblioteket, medan stadsdelshiblioteken eller forskolorna inte
visste om att de skulle aka och hamta dem. Andra ganger atog sig en bibliotekarie att kora ut
bockerna till forskolorna. En pedagog skriver att de inte haft det samarbete de tankt med for-
aldrarna, eftersom bockerna kom sa sent. De hade skrivit brev till foraldrarna och utlovat att
barnen skulle fa bockerna i borjan av projektet, men bockerna hamnade pa andra stallen och
kom till forskolan fyra veckor efter projektets borjan.

En annan problematik, som frdmst drabbade biblioteken, var hur de 15 000 kronor som var
avsatta for en gemensam aktivitet, skulle anvandas. Flera bibliotekarier papekar ocksa det
orattvisa i att summan var densamma for alla deltagande kommuner, oavsett hur manga for-
skolor som deltog. Alla hade heller inte klart for sig att det var biblioteken som skulle ansvara
for den gemensamma aktiviteten. En bibliotekarie skriver att forskolorna trodde att det var de

105



som skulle ta hand om aktiviteten. En annan bibliotekarie berattar att nagra forskolor hade
uppfattat att de kunde anvanda pengarna for att kopa in rekvisita till sina avdelningar, och att
de sedan vinde sig till biblioteket for att f4 ersittning i efterhand. “Tydligare riktlinjer fran

'9,

borjan och fortlopande information under projektets gdng hade helt klart underléttat

De bibliotekarier som deltog flera terminen skriver dock att det gick lattare nér de genom-
forde projektet andra gangen, eftersom de da kunde dra nytta av lardomarna fran forsta termi-
nen. Kritiken kan ocksa sattas i forhallande till att projektet drevs iterativt, vilket innebéar att
en del saker som fungerade mindre bra de inledande terminerna atgardades i de nastfoljande.
Forskolepedagogerna tycks generellt vara mindre kritiska till organiseringen an vad en del
bibliotekarier var.

Tidspress

Tidspress var ett annat problem som togs upp. Manga, bade bibliotekarier och forskolepeda-
goger, uttrycker att det var svart att fa tiden att racka till. En bibliotekarie skriver att det var
manga oklarheter i projektet, samtidigt som allt skulle ga fort, och att de hade behovt en
langre startstracka. Nar det géller forskolan uppstod hinder i form av personalbyte, sjuk per-
sonal och inga vikarier, omorganisering och inte minst inskolningar som maste ga fore. Tids-
pressen marks ocksa direkt i dokumentationerna som ofta dr knapphéandiga och ofullstandiga.
Det finns de som bara har skickat en dokumentation eller ingen alls och det har ocksa kommit
in dokumentationer dar det inte framgar varifran de kommer. Sa har uttryckte en bibliotekarie
sin stress dver tidsndd och bristande information:

Overraskande med info om att vi ska géra nagot for 15000kr/bibliotek och att det ska komma en
utbudsdag med inspiration. ”Stress! Jag hinner inte delta! Och hur ska jag hinna arrangera? Var-
for har vi inte fatt info om detta forra terminen? Puh! Pust! Ston! Allt kanns jobbigt, med tusen
andra arbetsuppgifter ocksa. Jag hinner verkligen inte detta — och det som skulle bli sa kul! Var
ar lugnet — och tiden att sy kanelbullar, ankdrékter och gurkmgssor. Tank om man hade fatt mer
info tidigare, kanske kunde ha sytt under sommaren, men nu? Var finns tiden?” V 41: ”Va?
Kommer bockerna hit? Till biblioteket? Men sa var det ju inte tankt! Och jag ska administrera
dem till forskolorna? Pa vilken tid da, varje minut denna veckan &r ju inbokad med andra ar-
rangemang, jag har verkligen inte en minut éver! Puh —igen!”.

| den fortsatta texten skriver bibliotekarien mer om att det blev fel i leveransen, Har dansar
Herr Gurka saknades och forskolorna vantade pa sina bocker. Det var otydligt om hur be-
stallningar skulle ga till och mycket jobb hamnade pa bibliotekarierna. Det ar en tydlig fru-
stration som férmedlas i dokumentationerna, fran bade bibliotek och férskolor, dver att de
ambitioner de har for projektet inte motsvaras av den tid som finns till férfogande:
Jag har varit positivt installd till projektet, men det ar svart att fa skjuts i ett projekt nar ingen tid
for planering/reflektion tillsammans finns. Vi har pa var fritid enskilt planerat, gjort inkop for att

klara en aktivitet i projektet. Ingen tid att prata om hur det gick eller vad som syns i doku-
mentationen finns. Ingen 16n for fritidsarbetet. (Forskola)

106



Oerhort stressigt, ingen chans till planering eller framférhallning. Men forhoppningsvis kommer
det att ge ringar pa vattnet. (Bibliotek)

Tid har saknats, men vi har gjort det b&sta med de resurser vi har. (Forskola)

Ett syfte i projektet var att locka barn och foréldrar till biblioteket, och en bibliotekarie skriver
att de hade velat ha mer tid till att &gna at barnen som var med i projektet och deras foraldrar,
’sa att de kdnner en koppling till biblioteket. Jag hoppas och tror dock att forskolorna upp-
muntrar barn och foraldrar att besoka biblioteket framdver”. Nagot som ménga framhaller ar
att de hade velat ha mer tid till diskussioner mellan bibliotekarier och forskolepedagoger och
aven forskolepedagoger emellan, for att prata om genomforandet och ge varandra tips. | ett
fall bjod lansbiblioteken in bibliotekarierna till en traff redan terminen innan projektet drog
igang, sa att de kunde stélla fragor, samtala och idéstorma, vilket bibliotekarierna uppskat-
tade. Pa fragan i utvarderingarna om vilka ytterligare resurser det velat ha &r det ocksa tiden
som lyfts fram. “Tid, tid, tid”, lyder ett svar. Man hade onskat mer tid inledningsvis for att
kunna haft battre framforhallning och majlighet att planera och forbereda innan projektstarten
och mer tid att diskutera och bolla idéer med andra under projektets gang.

Tidspressen kombinerades i vissa fall med att forskolepedagoger inte sjéalva valt att vara med,
utan blivit tilldelade projektet av sin chef.
Vart deltagande i projektet ar inte sjalvvalt utan tilldelat av chefen. Vi tycker dock att projektet
ar intressant men pga tid- och personalbrist har vi inte kunnat ga in i projektet sa engagerat som
vi skulle gjort om det varit mer stabilt pa arbetsplatsen. (Férskola)
En annan pedagog skriver att projektet ar intressant, men att det nu fick trangas ihop med
andra paborjade temaprojekt om IT i forskolan och miljoprojektet Gron Flagg.

Kommentarer pa kritiken

Organiseringen infor ett projekt av den har storleken & mycket omfattande. Ewa Kollberg,
f.d. konsulent Regionbibliotek Vistra Gotaland, som deltog i referensgruppen for BERATTA,
LEKA, LASA, sager att hon, med erfarenhet fran manga andra projekt, vet att det praktiska
ofta utgor stotestenar nar manga ar inblandade. Det ar viktigt for deltagande bibliotek och
forskolor att kanna sig som delar i ett storre projekt och ocksa fa mojlighet till idéutbyte 6ver
kommungranserna, sager hon. Hon menar att det optimala forstas hade varit om projektet haft
omfattande resurser for, utéver projektledare och koordinator, en projektassistent pa minst
halvtid som enbart hade haft som uppdrag att folja arbetet ute pa faltet och statt till forfogande
for projektkommunerna med rad och dad samt fran bérjan sett till att det fanns en fungerande
organisation lokalt ute i kommunerna. Hon tilldgger att hon séllan har deltagit i ett projekt
med sa lang framforhallning och planering av innehall och praktisk logistik kring antal kom-
muner, tidsmassig spridning etc.

Projektledare Elisabet Reslegard sager att i styrgruppens och arbetsgruppens nit att allt skulle
bli ratt nar det géllde bibliotekens kulturaktiviteter— inte minst rattighetssidan for musik-
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och/eller teaterforestallningar och annat utifran de tre bocker som anvéandes — uppstod samti-
digt en byrakrati som blev irriterande for biblioteken. Hon sager att om arbetet med projektet
BERATTA, LEKA, LASA fortsatter i andra lan kommer delen med kulturaktiviteter genom
biblioteken att forenklas och snabba beslut kommer att fattas. Hon papekar ocksa att nagra
aktiviteter drogs igang fran biblioteken som inte var forhandlade om med upphovsménnen,
detta gallde bland annat Anna Bengtssons bok Gummi-Lisa hittar hem. Ett bibliotek ordnade
ocksa en kulturaktivitet i form av en forelasning som i princip inte relaterade till vare sig de
tre titlarna eller till de allra yngsta barnen, séger hon.

Ett annat problem gallde det faktum att de deltagande kommunerna var olika stora:

- En del som vi under styrgruppens och arbetsgruppens méten forbisag och som kom att pa-
verka kulturaktiviteterna var att bibliotekens kulturaktiviteter vaxte i och med att de tre storsta
kommunerna, Eskilstuna, Visterds och Orebro, delades in i fyra enheter — p& grund av deras
storlek i forhallande till de andra kommunerna — och férdelades pa olika terminer, sager Eli-
sabet Reslegard. Det innebar att det istillet for 31 kommuner i princip var 40 “kommuner”
som skulle delta. Kostnader for biblioteksaktiviteterna dkade darmed med 135 000 kronor.
Detta papekades for Arvsfonden och i ansékan for andra aret hojdes budgeten for kulturaktivi-
teterna, nagot som dock avslogs. De extra kostnaderna bekostades da i forsta hand av lansbib-
lioteken men dven av Lasrorelsen.

Nar det galler distributionen av bockerna sager Elisabet Reslegard:

-Forskolechefer och bibliotekschefer i lanens 31 kommuner informerades under varen 2013, nar
medel beviljats fran Arvsfonden, om vilken termin som géllde for respektive kommun. Konti-
nuerligt gick det sedan ut information till kommunerna med méjlighet att bade ta kontakt med
projektledningen och med kontaktpersoner i lanen. Nar det galler distribution av bocker och den
pedagogiska skriften sa fanns de tre bockerna till varje kontaktperson pa de inledande konferen-
serna. Likasa fanns det antalet skrifter pa konferensen som respektive smabarnsavdelning upp-
gett att de behovde till avdelningen och till barnens foraldrar. Nagra dagar efter konferensen
skulle avdelningarna meddela vilken bok de valde och bekréfta antalet barn som skulle fa denna
som gava. Nar en kommuns alla deltagande forskolor meddelat projektets koordinator skickades
bockerna till kommunens huvudbibliotek. Att fran Lasrorelsens sida skicka bocker till hundra-
tals forskolor var en ekonomisk omdjlighet. Om projektet fortsatter i nya 1an kommer vi att soka
pengar for distribution direkt till férskolorna av barnens bocker.

Ewa Kollberg, som har lang erfarenhet fran biblioteksvarlden, tillagger att det ar viktigt att
barnbibliotekarien far uppbackning for att ata sig mycket av det praktiska med information
om hur samarbetet skulle utformas, hur bocker skulle distribueras etc.
Verkligheten ar forstas att 6vriga dagliga arbetsuppgifter som schemalagd informationstjanst,
inkdps- och arbetsmdten, samarbete skolor, visningar etc. redan utgoér merparten av arbetstiden.

Vért att notera att bland projektkommunerna varierade det ocksd mycket hur manga forskoleav-
delningar varje enskild barnbibliotekarie skulle samarbeta med.
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Aven Peter Alsbjer ar inne pa tankegdngar om verksamheternas skilda forutsattningar nar han
papekar att de regionala biblioteken har ett tydligare mandat utifran bibliotekslagen och darfor
kan argumentera kring folkbibliotekens engagemang pa ett annat sétt an vad organiseringen
av forskolorna tillater, da de saknar en motsvarighet till de regionala biblioteken. Personer
fran forskolan i projektet, motsvarande personer fran ldans- och regionbiblioteken, hade med
andra ord inte lika stort mandat som dessa utanfor den egna kommunen. Samtidigt papekar
han att det ar valdigt ovanligt att sd manga folkbibliotek, i det har fallet sa gott som alla inom
de tre lanen, &r engagerade i transregionala projekt.

Konferenserna och den pedagogiska skriften

Tva av fragorna i utviarderingen 16d: ”Vad tog du med dig fran halvdagskonferenserna?”’ och
”Vad har skriften BERATTA, LEKA, LASA betytt for arbetet?” Utifran svaren kan vi se att
konferenserna fyllt huvudsakligen tre funktioner: Att skapa entusiasm och inspiration infor
projektet, att ge konkreta tips och rad for hur projektet ska genomforas samt att ge mojlighet
till utbyte med kollegor. Nar det giller det forsta &r det framfor allt ordet inspiration” som
aterkommer i utvarderingarna. En pedagog svarar pa fragan om vad hon tog med sig fran
halvdagskonferenserna: “Positiv energi, lust att borja arbeta med projektet omgaende. Enga-
gerade och inspirerande foreldsare.” Av foreldsarna ér det vissa som framhalls sérskilt:
Ah vad kuul! Jag lingtar efter att arbeta med sma barn! /.../ Bést var Susanna! T#nk en sddan
tant vill jag bli — med barnet i fokus — och barnasinnet kvar! Inspirerande tanke var dven UIf —
att lasa for barn i magen! Lasframjande kan aldrig borja for tidigt! Detta kdanns ROLIGT!
(Bibliotek)
Manga skriver ocksa entusiastiskt om Johanna Hellsings tips pa hur man kan arrangera mu-
sikaktiviteter for barn. De flesta beskriver forelasningarna generellt som inspirerande, roliga,
intressanta och ldrorika. ”Valdigt intressanta och duktiga foreldsare som foreldste pa ett roligt,
larorikt sétt.”, "Mycket bra betyg i helhet!” dr nagra omdomen. Andra uttrycker sig mer mo-

1 Vi unde vi avstatt fran, Vi var giv i iva.
dest: ”Vissa delar kunde vi avstatt fran, men vissa delar var givande och informativa.”

Nagot som manga uppskattade var de konkreta tips de fick pa ramsor och sanger och hur de
kunde arbeta lasframjande bade i projektet och i allmanhet.

Bra paminnelse om vikten av bocker, sang, musik etc for sprakutveckling.

Hur viktigt det &r att allt man gor har ett syfte.

Hur man kan sjunga pa olika satt, med en annan melodi, med rérelser, hitta pa egna sanger. Att
man behdver upprepa ett rim eller sang flera ganger, helst 5-10 ganger for att fa med sig barnen.
Hur man kan fa barnen med sig med hjalp av valdigt enkel rekvisita.

Skont med bekraftelse pa 1-3-aringars behov och kompetens.

Nar det galler utbytet med andra skriver nagra att det var bra att fa tillfalle att utbyta tankar
bade kollegor emellan och mellan forskolepedagoger och bibliotekarier och manga hade, som
namnts, onskat att fa mer tid till detta.
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Nar det galler skriften BERATTA, LEKA, LASA spinner omddmena dver “Inte betytt mycket”
och “Inget nytt” till ”Det var den som startade upp vara tankar och som gjorde att vi blev en-
gagerade.” Det som framfor allt lyfts fram som positivt med skriften &r att den blev en in-
formationsbrygga till foraldrar och till kollegor som inte deltog i konferenserna och pa sa vis
gav dem mojlighet att bli mer delaktiga i projektet: ”Bra material for arbetslaget, tydlig och
latt att ta till sig”, skriver en forskolepedagog. Det finns de som anser att skriften var for svar
for foraldrar med andra modersmal &n svenska, medan ett flertal ser skriften som en bra méj-
lighet att sprida det lasframjande budskapet till foraldrarna. Nagra skriver ocksa att skriften
gav dem sjalva information om projektets bakgrund och syfte, liksom en bra presentation av
de tre bockerna.

Samarbete mellan bibliotek och forskola

Nar det galler utbyte med andra pedagoger och bibliotekarier sa fanns olika mojligheter for
detta i olika kommuner. Ett flertal bibliotek arrangerade workshops och tréffar for forskolepe-
dagogerna och manga skriver uppskattande om den inspiration och de nya idéer de fick ge-
nom detta samarbete, att de fatt nya kontaktnat och insikt i varandras arbete. Bibliotekarier
beskrivs av pedagoger som positiva och engagerade. En forskola skriver att bibliotekarien var
ett bra bollplank och ett stod nar det kandes tungt. En bibliotekarie skriver att det var intres-
sant att ta del av varandras tankar. Vi har suttit och samtalat, delgett varandra idéer, detta gor
att nya dorrar 6ppnas till bockernas innehall.” En annan bibliotekarie berittar att det var en ny
upplevelse att jobba lasframjande med de yngsta och ar glad 6ver att biblioteket blev en mo-
tesplats for pedagogerna. | utvarderingarna ger pedagoger exempel pa flera uppskattade ini-
tiativ fran bibliotekens sida: boktips i anslutning till deras teman, tips pa teaterforestallningar
kopplade till bockerna, hjalp med inspelningar av bocker pa olika sprak, besok av biblioteket
som gett information och boktips och traffar pa biblioteket for mindre grupper av barn. Aven
de utstallningar av forskolornas arbete som gjordes pa biblioteken, namner bade pedagoger
och bibliotek i positiva ordalag.

Samtidigt ser vi att det skiljer sig at mellan olika kommuner hur mycket samarbete det har
blivit mellan forskolor och bibliotek. I nagra kommuner skriver pedagogerna att de har bra
samarbete med sitt bibliotek, men att det inte varit ndgot extra i samband med detta projekt. |
en kommun var forestallningen som anordnades det enda samrére som manga forskolor hade
med biblioteket, och inte ens den hade alla forskolor sett. Ett bibliotek valde att istéllet for en
forestallning fér barnen anordna en foreldsning om barnlitteratur for forskolepersonal och
foréldrar. Den var uppskattad av pedagogerna, men de beklagar samtidigt att inga foraldrar
kom.
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Forestallningarna

De forestallningar som genomfordes, vare sig det var av professionella artister eller amatorer,
var med fa undantag uppskattade av bade bibliotekarier och pedagoger. “Jittebra” ar ett ater-
kommande omddme, och manga uttrycker sin uppskattning éver artisternas kompetens i saval
musikalitet som pedagogik:

Vi var pa en jatteproffsig teaterforestalining som handlade om Kanel och Kanin, véldigt upp-
skattat av barn och personal. (Forskola)

Helena Hennings var lekfull och genommusikalisk och fick med sig bade barnen och pedago-
gerna. (Bibliotek)

Fantastiskt bra! Danspedagogen Destiny fick med sig alla barnen och hade tydliga 6vningar
kring alla kroppsdelar tillsammans med rorelse, sang och musik. (Férskola)

Responsen pa forestallningen om Kusin Vitamin och Herr Gurka har varit mycket positiv fran
forskolorna sa har langt. Vi ar genuint glada Gver att Lisa Sahlin pa Kulturskolan tagit sig an
boken och resultatet ar valdigt lyckat, tycker vi pa biblioteket. Forestallningen talar verkligen
till de yngsta barnen och later dem vara fullt delaktiga pa deras villkor. Den ar en fulltraff ge-
nom att med alla tdnkbara sinnesuttryck mota barnen hér och nu. (Bibliotek)

Sagofabriken kom och gjorde en dramatisering med musik och ljus, som var véldigt uppskattat
av barnen. Barnen var véldigt delaktiga och ville aldrig att det skulle ta slut. (Férskola)

Oj vad kul det var. Tank om vi kunde fa vara med om fler sadana evenemang. (Férskola)

Aven Gummi-Lisas aktivitetsbord, som turnerade runt, var uppskattat:

Det var en stor handelse for barnen nar vi packade ner var rekvisita och gick till biblioteket och
dar skulle var Gummi-Lisa traffa en annan Gummi-Lisa. En lokal konstnar hade byggt ett
Gummi-Lisa aktivitetsbord. Barnen jamférde djuren, gummiankapparaten, havet m.m. (For-
skola)
De fa negativa kommentarer om forestallningen som vi sett, kommer fran en kommun som
deltog flera terminer och dar man forsta terminen gav en forestéallning som inte fungerade sa

bra, eftersom den utgick fran att barnen bara skulle sitta stilla och titta.
Vara barn uppskattade den inte jattemycket, det blev lite for abstrakt med nagon som bara satt
och spelade gitarr, framfor allt nar de ville upp och dansa och rora pa sig nar musiken spelades
men de férvantades vara tysta. (Forskola)
Terminen déarpa gavs en annan forestallning, som blev mer lyckad. Det ar tydligt att det som
var avgorande for framgangen var i vilken utstrackning aktorerna lyckades uppréatta en kon-
takt med barnen och hur mycket barnen fick vara delaktiga. Det uppskattades nér barnen fick
agera sjalva genom att t.ex. hoppa, blasa, sjunga och dansa, liksom att barnen fick leka med
rekvisitan. Pedagogerna kunde ocksa sjéalva fa inspiration fran forestallningarna om hur de
kunde jobba med sin bok i férskolan.

| manga fall turnerade forestallningar runt pa forskolorna. En pedagog skriver att det var bra
att forestaliningen kom till férskolan, dar barnen kénner sig trygga, en annan att det var bra att
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bibliotekarien var med. En pedagog papekar att det hade varit bra med tva forestallningar for
mindre grupper av barn istéllet for som nu en forestélining for alla. 1 en del fall hande det att
forskolan arbetade med en bok, medan forestallningen byggde pa en annan, vilket upplevdes
som en brist av nagra deltagare. Men alla forskolor tog inte del av nagon forestéllning. 1 en av
de storre kommunerna rapporterar en forskola att det tog tid att fa kontakt, ett par skriver att
forestallningen var fullbokad, en tredje att forestallningen blev installd och inget nytt tillfalle
gavs, en fjarde fick aldrig nagon inbjudan till forestallningen och en femte hade inte méjlighet
att ga.

Narlasningen

Metoden med nérlasning var ny for de allra flesta och nér det géller bibliotekarierna hade de
sallan erfarenhet av att jobba lasframjande med de allra yngsta barnen. Manga namner att det
varit nytt for dem att arbeta med en bok pa det hér sattet och att det upplevde det positivt, men
ocksa kravande, att jobba med de yngsta barnen. En pedagog skriver att nar de framforde Ka-
nin och Kanel som teater borjade hon fundera pa varfor de ska “brottas med att sitta stilla pé
samlingar”, ndr barnen sjidlva mer uppskattar teater och bordssagor. Bade pedagoger och bib-
liotekarier uttrycker att arbetet gett dem inspiration och nya perspektiv:

Vi har fatt inspiration och nya tankar och idéer kring hur vi kan arbeta med bocker. Projektet har
forstarkt upplevelsen att bocker ar nagot lustfyllt som barnen vill ha mer av. Projektet har pa-
mint oss om vikten att uppmuntra foréldrar att lasa for sina barn. (Férskola)

Det har varit en tankestéllare for oss om hur vi laser, hur vi presenterar bocker for barnen och
hur vi kan utveckla lasandet pa ett spannande och lustfyllt satt. (Forskola)

Vi har haft gladje av projektet och kunnat integrera Gummi-Lisa i hela var vardag. | skapande,
samtal, i tekniken, i naturen, dokumentationen och genom berattandet. Det viktiga ar den réda
traden, att boken finns bade pa forskolan och hemma. Projektet har gett oss intresse for att skapa
nya broar mellan hem och skola. (Férskola)

De yngsta barnen

Nagot som var en utmaning for bade pedagoger och bibliotekarier var just att jobba med de
allra yngsta. En bibliotekarie skriver att hon efter projektet har fatt storre kompetens pa att
arbeta med sma barn, och upptéckt hur roligt det dr, ”aven om man ju aldrig riktigt kan veta
vad som ska handa nar man spelar teater for tio ett-tva-aringar.” Nirldsning fungerar bra som
arbetssatt bland 1-3-aringar, sérskilt bland dem som &r 2-3 ar, anser en pedagog. En pedagog,
som ger en utforlig beskrivning av hur det ar att jobba med ndarlasning, konstaterar inled-
ningsvis att det ar svart att jobba med bocker med sa sma barn. Hon skriver att det staller mer
krav pa pedagogen att vara lyhord och skapa tillfallen som fangar upp barnen, ja, att det krévs
tva personal for att arbetet.

Nar vi arbetar med de minsta av vara barn far en arbeta med boken och det som hander runt
omkring texten, medan en far sitta och bara ta hand om barnen, fa dem att sitta still, att inte
klattra pa bordet eller att inte nypa sin kompis i sidan och sa vidare.
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| den andra dokumentationen skriver hon:

| startgroparna av detta projekt malade vi upp ramar om hur vi tankt oss arbetet, vi hade en tids-
plan att folja, vi hade delmal och mal, men véagen dit blev inte riktigt som vi tankt oss och vi
hann inte allt vi planerat in./.../ Vissa stunder var det svarare att lyckas och fanga upp barnen
och deras intressen, det ar ju trots allt valdigt sma barn vi jobbar med, men ofta har vi haft val-
digt roligt och vi anser att vi oftast har lyckats.
En annan pedagog, som redovisar konkreta erfarenheter av vad som hénder nar barn tappar
koncentrationen, skriver:
Ibland har vi upplevt att lasstunden varit harmonisk och barnen féljsamma medan vi andra
ganger kant att barnen inte haft ork eller tdlamod att delta. Dock har vi, da vi efter att ha last
boken, sjungit kroppssanger tillsammans, aterigen kant ett samspel med de allra flesta barn som
interagerat tillsammans med oss!
De upptackte att barnen under arbetets gang blev alltmer intresserade av bocker overlag.
Manga lyfter fram att upprepning ar viktigt for de yngsta barnen, som blev glada néar de kande
igen figurerna eller boken: ”Nér vi tar fram boken lyser barnen upp som sma solar och blir

glada Gver att fa sjunga sdngerna”, skriver en forskola.

Bokurvalet

Men det finns ocksa manga som rapporterar om bristande intresse fran barnens sida. En for-
skola med manga nyanlanda barn skriver att de mest hade anvandning for dockorna Kanel och
Kanin, vilka blev ett staende inslag, medan verserna var for svara for barnen. Det ar flera for-
skolor som skriver att de yngsta barnen (1-2 ar) inte spontant valde Kanel och Kanin. Dikter
om kroppen, och att den passar béttre for de aldre barnen pa forskolan. Vid en férskola markte
man att nar boken introducerades var det de storre barnen som hangde med och stallde fragor,
medan de yngre tystnade och “férsvann”. “Att hélla i boken SJALV avgoér engagemanget,
darfor beslot vi att begrinsa till f barn 1 ett litet rum 1 en ’14sp6l’”, skriver de. Négra forsko-
lor lade mérke till att barnen inte fangades av texten, men att de tyckte om bilderna:

Tanken med projektet ar valdigt bra. Men vi tycker inte om bokurvalet. Alldeles for svara bock-
er att arbeta med. For att inspirera foraldrar till att lasa mer hemma och pa sa sétt trana spraket
for de sma barnen sa skulle vi ha velat ha mycket enklare bocker, som t.ex. Totte eller Max.
Dels for att barnen kan ’kénna igen sig’ i de beréttelserna och fordldrar med utldndsk bakgrund
kanske ocksa hade haft det lattare med de bockerna. Men vi hoppas och tror att vi i alla fall
vackt en tanke om vikten av att 1&sa for och med sitt barn! (Forskola)
Det finns emellertid ocksa omdomen som pekar i en annan riktning: Flera forskolor som utgar
fran kroppen och andra teman i boken snarare an att lasa dikterna, sag att projektet passade
sarskilt bra for de smé barnen, ’for kroppen dr ndgot vi jobbar naturligt med varje dag”. En
pedagog, som trodde att barnen skulle tycka att dikterna i Kanel och Kanin. Dikter om krop-
pen var ’for svara eller trakiga” upptickte att barnen tyckte om dikterna, vilket fick honom att
fundera pa barns kompetens. Aven en bibliotekarie kommenterar att projektet visar att sma-
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barn &r kompetenta och genom lek och nérlasning kan ta till sig mer avancerade bdcker an
pekbdcker.

De flesta kritiska kommentarer har gallt Kanel och Kanin. Dikter om kroppen, men det finns
ocksa nagra om Gummi-Lisa hittar hem och Har dansar Herr Gurka. Nagon menar att
Gummi-Lisa hittar hem var for lang for 1-aringarna, och de delade darfor upp den i kortare
avsnitt. En pedagog skriver att Har dansar Herr Gurka &r en ”ganska svar bok med klurig text
for vara 1-aringar. Boken kanske passar bittre for dldre barn?” Omprovningar skedde ocksé
under projektets gang. Pedagogen vid en forskola skrev i den forsta dokumentationen att bar-
nen verkligen hade tagit till sig boken om Gummi-Lisa och den fanns med i barnens vardag
bade hemma och pa forskolan. Men i andra dokumentationen skriver hon att de kanske istéllet
skulle ha valt Kanel och Kanin. Dikter om kroppen, eftersom de inte lyckades fa in Gummi-
Lisa hittar hem i sitt vattentema, som det var tankt.

Ett Overgripande intryck vi fatt ar att de som inte tyckte om boken framfor allt anvande den
till att lasa ur, medan de som lyckades skapa ett intresse istallet huvudsakligen jobbade med
bokens teman. Det &r ocksa ett flertal som rapporterar att de framfor allt jobbade med temat
och med sangerna, eftersom texterna i boken inte fangade barnens intresse.

Boken har varit en bra utgangspunkt for att arbeta tematiskt med en kroppsdel i taget. Kombi-

nationen tal och bild underlattar for barnen att ta till sig olika begrepp och foreteelser. (For-
skola)

Kroppsdelar &r ett greppbart omrade for barnen, de ar konkret och kopplat till dem sjélva. (For-

skola)
Aven nar det géller de bada andra bockerna framgar att de har fungerat som ett stod for tema-
tiskt arbete gallande t.ex. vatten eller gronsaker, &ven om det finns undantag som i exemplet
ovan. Det finns ocksa de som ifragasatter om pedagogerna alls ska vélja bocker at barnen,
eller om det ar battre att barnen valjer sjalva. En forskola tog konsekvenserna av barnens oin-
tresse och slutade med projektet eftersom barnen inte var intresserade och eftersom de samti-
digt jobbade med andra teman.

Effekter

Dokumentationerna innehaller ocksa rapporter om vilka effekter narlasningen haft. En konse-
kvens ar att barnen fatt ett okat intresse for bocker och lasning, att rimma och ramsa, liksom
att ga till biblioteket. Vanligt &r att berattelserna och deras teman aterkommer i barnens lekar.
Exempel som rapporteras dr att barnen blivit mer ldsvana, att de “ldser” for varandra, borjar
fran borjan i boken nar de bladdrar, forstar att berattelsen gar fran ena sidan till nasta och tittar
pa bilder pa ett annat satt. Andra skriver att barnens ordforrad dkat och att barn med annat
modersmal lért sig nya svenska ord. Vi ser att intresse for bocker i allminhet har 6kat hos

barnen och att de faktiskt kan ldsa!” skriver en pedagog.
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Vi ser att en del barn &r vana vid bokens form och garna laser och lyssnar till berattelser. De kan
sitta lange och ar koncentrerade pa bilder och texter. De tar med sig baocker i lekar och till olika
rum pa forskolan. /.../ Flera av de yngsta (knappt tvaaringar och de som fyllt tva) har faktiskt
lattare att sjalva satta sig med en bok an de som fyllt tre och fyra ar. (Forskola)
Barnen fran en forskola gjorde sagolador hemma och tog med till férskolan, och i en annan
forskola arrangerade barnen egen narlésning:
Da har barnen sjalva diskuterat, kommit 6verens, samt haft ndgon sagoberattare som har funge-
rat som lekledare. Alla barn har kommit till tals och samtalat med varandra, en véldigt bra spra-
kaktivitet! (FOrskola)
Nagra har noterat att barnen blivit mer varsamma med bdckerna och t.ex. inte later dem ligga
pa golvet. Intresset for bocker och forstaelse for lasningens betydelse har 6kat bland foréldrar,
menar en del pedagoger. For pedagogernas del har effekterna varit att de fatt inspiration och
insikter: fatt upp dgonen for hur mycket man kan géra med de yngre barnen, fatt insikt i hur
viktigt det ar med bocker for att barn ska fa en god start, hur givande det ar att jobba med en
bok under en l&ngre tid och att tdnka nytt och inte fastna i gamla banor.

Vi pedagoger har lart oss vikten av att vi ska tycka det &r roligt och intressant for att vacka lust
och larande hos barnen. Att upprepa, vara tydliga, uppmuntra och framfor allt bjuda pa oss
sjalval! (Forskola)
Fran en forskola fick vi en lista pa vad pedagogerna lart sig: “Ett utforskande arbetssétt. Ser
lartillfallen Gverallt. Ser barnens kompetenser och utmanar dem att ga vidare. Att ett miss-
lyckande inte bara ar daligt utan leder till larande vid nasta tillfalle. Utvecklat var formaga att

samtala och fora dialog med barnen. Tilltro till var egen formaga.”

| forskollararutbildningen ges idag mindre utrymme at skapande och konstnérliga uttryck,
sager Susanna Ekstrom i intervjun. Det ar en generell tendens i samhéllet som far genomslag
aven i forskolan, som tidigare varit en plats for lek och bejakande av konsterna, menar hon. |
ett annat sammanhang diskuterade en av oss denna fraga med barnkulturkonsulenten i Gote-
borg, som hade sett att ocksd sang- och lasstunder har minskat pa forskolorna. Hon hade i sin
roll mérkt att eftersom pedagogerna inte langre har utbildning i musicerande har de alltmer
kommit att efterfraga professionella kulturarbetare som ska leda sadana aktiviteter. Ett projekt
som BERATTA, LEKA, LASA kan alltsg, i ljuset av en sddan utveckling, fungera starkande for

pedagogerna i deras “kulturroll”.

Projektets effekter visar sig ocksa pa en annan niva an den som vi mestadels upphallit oss vid
i den har rapporten. Peter Alsbjer, som bade varit aktiv i projektet fran regionbibliotekens sida
samt i projektledningen, papekar att:

Kunskapsmassigt har BERATTA, LEKA, LASA gett oss pa regionbiblioteket insikten att den har
typen av ganska komplexa projekt, som involverar olika typer av personalkategorier pa flera or-
ganisatoriska nivaer (i sma och stora kommuner och regionalt) med skilda uppdrag, men med
det lilla barnets basta i fokus, egentligen handlar om relationsskapande. Ett relationsskapande pa
organisatorisk niva mellan verksamhetsansvariga tjansteman och mellan den personal som ska
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utfora uppdragen &r en forutsattning for lasframjandet. Projektets framgang ska darfor matas i
antalet skapade relationer pa tjanstemannaniva lika val som antalet barn som nétts eller bocker
som delats ut. Relationerna skapar forutsattningar for fortsatt samarbete mellan forskola och
bibliotek kring nya aktiviteter.
Detta kan relateras till intentionerna i projektet, att férutom lasframjande &ven innefatta fragor
om hur samverkan sker mellan kommunala institutioner i kommuner av skiftande storlek,
samt om hur det i praktiken fungerar att genomféra ett projekt av den hér storleken.

Fortsattningen

Den inspiration som manga kant i arbetet med BERATTA, LEKA, LASA har ocksa lett till pla-
ner pa att fortsatta arbeta pa liknande sitt. ”Vi har verkligen lirt oss att arbeta med bock-
er/lasning pd manga olika sitt, och detta kommer att firga hur vi arbetar i framtiden”, skriver
en pedagog. Flera forskolor skriver att de tanker mer pa att folja barnens intresse och rytm;
”man inser att man som pedagog inte alltid kan planera exakt hur en samling eller en lek ska
se ut, utan man far vara beredd pa att folja det spar som barnen valjer och hitta larandet och
glddjen i det”. P4 frigan om vilka nya insikter de fatt, skriver en forskola:

Att ha mer is i magen och vénta ut barnen mer. Vi behdver ej rusa vidare utan kan i lugn och ro
arbeta vidare utifran barnens tankar.

Barns delaktighet har aktualiserats av projektet och nagra skriver att nasta gang ska barnen
sjalva fa vélja vilken bok de ska jobba med. Nagot som manga namner &r att det har upptackt
fordelen med att lasa samma bok manga ganger, liksom att samtala om det de méter i boken.
FOr vissa var det inte tillrackligt med en termin fOr att hinna utnyttja en boks hela potential:
Boken om Gummi-Lisa var en bra bok for vara trearingar. Rolig och lite spannande, sa den
kommer jag vilja jobba mer med. Den delen om fisken som blir uppéten skulle kunna bli nésta
del vi gor ndgot mer med, for den delen var vara barn sa intresserade av. Aven att barnen sjalva
ville vara den som tog hand om de bortglémda ankorna ar nagot att jobba vidare pa, t.ex. hur

man &r en bra kompis. Vi far se var och nar projektet Gummi-Lisa slutar. Det vet vi inte nu.
(Forskola)

Planer som forskolorna har infor det kommande arbetet kan handla om att:

o fortsatta med samma bok,

o fortsdtta med narlasning av en annan bok — en helt ny eller nagon av de tva bocker
man inte valde den forsta gangen,

o fortsatta med ett tema eller arbetssatt som genererades av projektet,

e utdka samarbetet mellan forskola och bibliotek,

o fortsdtta samarbetet med hemmen runt bocker och lasning,

e arbeta mer med sanger och ramsor,

e ha mer hoglésning,

e utveckla berattandet genom att anvanda rekvisita och estetiska uttryck,

o utveckla arbetet med digital formedling av beréttelser och digitalt skapande.
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En pedagog skriver ganska utforligt om hur de tanker jobba vidare med Kanel och Kanin.
Dikter om kroppen: arbeta med en dikt/kroppsdel under langre tid, samla mer material om
kroppsdelarna, &gna sig at mera kroppssanger och lekar. De kommer att fortsatta lasa, leka
och berétta for barnen och uppmuntra foraldrarna att géra detsamma. Samarbetet med biblio-
teket vill de ocksa fortsatta med. Fran en forskola kommer foljande tankar om framtiden:
Jag tanker att detta bara &r borjan pa en otroligt spannande resa in i berattandets och fantasins
varld, dér vi kan lara sa mycket tillsammans med barnen. Barn-barn, barn-vuxna kan métas och
spraket och uttrycksformerna kan utvecklas.
Fran biblioteken &ar det genomgaende att man vill fortsatta samarbeta med forskolorna, och
nagra anger att de gett mer utrymme for de yngre barnen i biblioteksrummet. Ett bibliotek
skriver att de har borjat skylta pa en lagre niva och satsar pa fler bocker for de yngre barnen
och deras foréaldrar. De har ocksa sokt pengar fran Kulturradet for ytterligare ett lasframjande
projekt.

Aven de representanter fran Lasrorelsen som vi har intervjuat har tankar om hur de kan fort-
satta arbeta utifrdn de erfarenheter de fatt fran BERATTA, LEKA, LASA. Elisabet Reslegard
och Susanna Ekstrom sdger att om projektet ska genomféras i fler [an kommer de troligen att
ha ytterligare en konferens och da antingen som en inledning pa projektet, for att forskoleav-
delningarna ska kunna forbereda sig i god tid, eller en avslutande konferens med mer renodlat
utbyte av erfarenheter. De kommer ocksa att redan fran borjan arbeta fram informationsblad
pa flera sprak och ha en Facebook-sida dar deltagarna kan utbyta erfarenheter. Sylvia Blom-
berg berittar i intervjun att BERATTA, LEKA, LASA redan gett ringar pa vattnet i Orebro l4n,
genom att de nu gor en langsiktig satsning pa lasning med de yngsta, som aven innefattar fa-
miljecentralerna och barnhélsovarden.

| det har kapitlet har vi sammanfattat utvarderingarna som kommit in fran kontaktpersonerna
pé forskolorna och biblioteken som ingatt i BERATTA, LEKA, LASA. Overlag slés vi av de
mycket positiva omdomen som projektet fatt. Att det var ett projekt riktat till de yngsta barnen
uppskattas, liksom att det pagatt 6ver en hel termin. Vi har redovisat vad som sagts i utvarde-
ringarna om projektets praktiska forutsattningar, som innefattar faktorer som samarbetet mel-
lan forskola och bibliotek, vilka bocker som valts ut och férestallningarna som biblioteken
anordnade. En aspekt som ar vard att understryka ar att projektet verkar ha gynnat bade for-
skolepedagogers och barnbibliotekariers intresse for narlasningen som metod, och bade gjort
dem nyfikna pa och starkt deras arbete med att arbeta pa det sattet med de yngre barnen. Ut-
varderingarna visar ocksa att bade bibliotek och forskolor inspirerats att fortsatta det lasfram-

jande arbetet &ven efter projektet avslutats.
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7. Sammanfattning och avslutande diskussion

| detta avslutande kapitel sammanfattar vi rapporten och vara slutsatser och aterknyter till
studiens syfte och till de fragestallningar som vi formulerade i bdrjan av rapporten.

Sammanfattning

| Kapitel 1 presenterades Lésrorelsens projekt BERATTA, LEKA, LASA och féljeforsknings-
projektet Lasa med de yngsta, vilket utgor underlaget for denna rapport. BERATTA, LEKA,
LASA var ett nara samarbete med forskolor och bibliotek om néarlasning av bilderbocker med
barn i aldern 1-3 ar som i huvudsak finansierades av Allmanna arvsfonden. Det startade som
ett pilotprojekt i Strangnas 2009 och genomfordes sedan fran hosten 2013 till och med varen
2015 i 29 kommuner i Vastmanlands, Sérmlands och Orebro lan. Kontaktpersonerna pa
biblioteken ansvarade for kontakten med forskoleavdelningarna och i viss man foraldrar samt
ansvarade for distributionen av gavobdckerna till barnen. De arrangerade ocksa kulturaktivite-
ter, t.ex. en forestallning eller en utstélining, och anordnade ibland natverkstraffar for forsko-
lans kontaktpersoner. For vissa bibliotek, och for vissa kontaktpersoner pa biblioteken, kunde
engagemanget stracka sig 6ver flera terminer, beroende pa vilka forskolor i upptagningsomra-
det som deltog, medan forskoleavdelningarna medverkade under en termin. En kontaktperson
fanns pa varje deltagande smabarnsforskoleavdelning. Kontaktpersonens uppdrag i projektet
var att halla kontakt med foraldrar, bibliotek och med Léasrorelsen. Hon/han deltog i arbetet
med projektet och dokumenterade vad som skedde med barnen under den process som pagick
och talade med foraldrarna om detta. Kontaktpersonen deltog i de bada halva konferensdagar-
na (totalt 30 konferenser) och delgav sedan de Gvriga i personalgruppen. I konferenserna var-
vades teoretiska och konkreta inslag. En fordjupning skedde fran den forsta till den andra kon-
ferensen.

Syftet med foljeforskningen har varit 1) att studera hur de olika aktoérer som deltog i BE-
RATTA, LEKA, LASA samverkade med varandra och med diskurser om barn, bilderbécker,
lek och lasning, 2) att fa en 6kad forstaelse for relationen mellan barnet och bilderboken och
for vilken betydelse ett projekt som BERATTA, LEKA, LASA kan ha for sma barns moten med
bilderbocker. Fragestallningarna 16d:

- Hur ser den beskrivning av samhéllskontexten ut inom vilken L&srorelsen motiverar
sitt arbete och inom vilken ett projekt som BERATTA, LEKA, LASA formuleras?

- Vilka aktiviteter genomfors pa forskola och bibliotek och hur ser samarbetet mellan
dem ut?

- Hur gar narlasningen till och hur forhaller den sig till de tre delarna beratta, leka och
lasa samt till larande?

- Hur blir bilderboken, med dess bilder, texter och teman en del av ett pagaende arbete
under den termin som projektet pagar?

- Hur kan studien bidra till en djupare forstaelse av de yngsta barnens sprakrum?
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- Hur agerar barnen och vad sker mellan personal och barn, barn och beréattelse samt
barn sinsemellan?

- Hur engageras foraldrarna?

- Vilka mojligheter finns for barnen att vara delaktiga och ha inflytande dver vad som
sker i projektet?

- Hur utvarderar deltagarna sjalva projektet?

Det material som ligger till grund for forskningen ar forskolornas och bibliotekens doku-
mentationer, deltagande observationer samt intervjuer med representanter for Lasrorelsen.
Teoretiskt utgar vi fran samhalls- och kulturvetenskaplig barndomsforskning som problemati-
serar barn och barndom, bl.a. utifran begreppen beings och becoming. Vidare har vi ett per-
formativt perspektiv, som innebéir att foreteelser, som “barndom”, ”ldsning”, ”lek” och 1a-
rande” pagdende gors av olika aktorer, manniskor sédvil som ting, miljder, texter och bilder.
Centrala centrala begrepp i rapporten ar litteracitet och sprakrum. I detta forsta kapitel redo-
visade vi ocksa de syften som deltagarna angav for att vara med i projektet.

Kapitel 2 handlade om lasframjande och vi tog var utgangspunkt i nationella riktlinjer for
lasframjande som finns i statliga utredningar, laroplaner och riktlinjer for bibliotek. Barn och
unga &r en prioriterad grupp i detta sammanhang och syftet med l&sframjande aktiviteter &r att
oka lasmotivationen, bredda lasintresset och forbattra attityderna till lasning. BERATTA,
LEKA, LASA drivs av folkbildande och demokratiserande ambitioner och i projektet samver-
kade de tre institutionerna bibliotek, forskola och hem. Vi jamforde forskolan och biblioteket
som institutioner och visade att de har en liknande syn pa barn, lasning, lek och larande, men
att det ocksa finns mycket som skiljer dem &t. Férskolan har genomgatt en utveckling som
inneburit en forskjutning fran social omsorg till utbildning, fran daghem till en skolform med
egen laroplan. Folkbiblioteken har sin grund i folkbildningstraditionen och barn och unga har
hela tiden varit en viktig grupp for biblioteket. FN:s konvention om barnets réttigheter ar
ocksa ett viktigt styrdokument for bade skolan och biblioteken. Bade dokumentationerna och
bibliotekens hemsidor visar att det kontinuerligt pagar en méangd olika lasframjande projekt
for barn och foraldrar pa biblioteken. Mellan bibliotek och férskolor som deltog i BERATTA,
LEKA, LASA fanns i ménga fall redan upparbetade samarbeten genom vilka bibliotekens folk-
bildande och forskolornas pedagogiska stravanden mottes i ett gemensamt lasframjande ar-
bete. Att stimulera foraldrarnas engagemang var ett mal i projektet och foraldrarna involvera-
des genom samtal, enkater och uppmaningar att lasa boken hemma och att besoka biblioteket.
Foraldrar uppmuntrades pa sa vis att medverka, inte bara till att utveckla sina barns litteracitet
utan ocksa till att barnen blir framtida goda medborgare. Lasrorelsen &r en forening med lés-
framjande i fokus och i BERATTA, LEKA, LASA, liksom i andra projekt och kampanjer, for-
medlar de bade vikten av att barn kommer i kontakt med beréttelser och bocker och en pro-
blembild som visar att l&sandet minskar bland barn och fordldrar. Bilderboken &r idag ett av
manga medier, jamsides med t.ex. digitala medier av olika slag, som framjar en mer icke-
linjart l&sning. Det kan uppfattas som att de digitala medierna och boken konkurrerar med
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varandra, eller att de samverkar, och i det har projektet &r det framfor allt den senare uppfatt-
ningen som kommit till uttryck.

| kapitel 3 var barns méte med bilderboken och foérskolornas arbete med nérldasning i fokus.
Inledningsvis konstaterade vi att barn utfor ett flertal meningsskapande handlingar i anslut-
ning till bilderboken. Det handlar om att hantera boken som fysiskt objekt, att bekanta sig
med bilderboksformatet med text och bilder, att 1ara kdnna en beréttelse och dess karaktarer
samt att skapa sin egen forstaelse av berattelsen, bygga vidare pa den, samt bearbeta och ut-
veckla berattelsens teman. Bilderbokens sérart &r dess kombination av bild och text, som till-
sammans utgor berattelsen, och som gor den till ett flerdimensionellt medium. I moétet med
bilderboken far barnet upplevelser, ensam eller tillsammans med andra, och det sker ett l4-
rande i de olika bilderbokssituationer som barnet engagerar sig i. Metodiken med narlésning,
som tillampades i BERATTA, LEKA, LASA, innebdr att berattelsen férankras i barns egna erfa-
renheter, upplevelser och kunskaper genom undersokande lek och genom icke-verbal och
verbal dialog. Narlasningen innebér att fordjupa sig, inte bara i berattelsen, utan ocksa i de
teman som aktualiseras i berattelserna. | kapitlet har vi gett en provkarta pa alla de aktiviteter
som genomfordes inom ramen for projektet. Med syfte att stimulera barnens kreativitet och
deras intresse for bocker, framja larande, starka barnen och ge dem upplevelser, anvandes de
tre bockerna pa manga olika satt i forskolans vardag under den termin som projektet pagick.
Rim och ramsor, ett undersokande av kroppen, arbete med vatten, djur och grénsaker, var
teman som genererades av de tre bockerna, dar savél skapande i olika material och naturve-
tenskapliga och sprakliga experiment som matematiska dvningar och kroppsliga/sinnliga upp-
levelser ingick i repertoaren. Att barnen fick den bok i gdva, som deras forskoleavdelning
arbetade med, visade sig vara betydelsefullt for bade barnen och foraldrarna. Foréaldrarna bi-
drog ocksa till projektet genom rapporter om hur barnen pa fritiden anknot till projektet.

| kapitel 4 funderade vi 6ver biblioteket och férskolan som platser. Dokumentationerna gav
oss talrika exempel pa hur rummet organiserades och anvandes i projektet, och inte minst hur
platser for barn, arrangerade av vuxna, ocksa kunde bli barns platser, som de sjalva definie-
rade och tog i besittning. | ett historiskt perspektiv har bibliotekets rum forandrats fran att
satta den goda och folkbildande boken i centrum till att ge rum for manga olika aktiviteter, en
plats dér besokaren kan “vara, ldra och gora”. Tva diskurser, vilka styr utformningen av rum-
met har inflytande i forskolan: hemdiskursen, med fokus pa det trivsamma och omvardande
och verkstadsdiskursen, som betonar lek och kreativa uttryck. Bibliotekets rumsliga struktur
kannetecknas bl.a. av en uppdelning utifran alder, medan forskolan &ven har en uppdelning i
rum som bygger pa olika aktiviteter. Verksamheten pa forskolan organiseras ocksa i stor ut-
strackning utifran tid, dar t.ex. samling, utelek, maltider och vila utgor hallpunkter under da-
gen. | kapitlet gav vi exempel pa hur pedagogerna i BERATTA, LEKA, LASA arrangerade tid
och rum pa satt som inspirerade barnen bade att delta och att initiera egna aktiviteter i anslut-
ning till bilderbdckerna och deras teman. Figurer och teman fran bockerna aterkom ocksa i
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barnens lekar och umgénge sinsemellan, och beréattelserna kom pa sa satt att pragla livet i for-
skolorna dven utanfor de tillfallen da man direkt arbetade med projektet. Vi har ocksa beskri-
vit hur lek och larande hanger samman, och att barnen som deltog i projektet bl.a. larde sig att
ké&nna igen en beréttelse och att se sig sjalv som en berattare i samspel med andra. Men &ven
om barn lar nar de leker, ar det viktigt att framhalla att de inte leker for att lara, utan att leken
ar sitt eget mal. Att kroppen ar oupplosligt involverad i barns gorande och larande &r ocksa ett
faktum som aktualiserats i projektet. Barnen engagerade sig ocksa kanslomassigt och mora-
liskt i berattelserna, vilket gav upphov till saval olika kanslouttryck som till existentiella sam-
tal.

Kapitel 5 gav olika perspektiv pa barns delaktighet i BERATTA, LEKA, LASA. Delaktighet &r
nara forbundet med makt. Att vara delaktig innebér att ha nagon form av inflytande, och barns
delaktighet och inflytande majliggjordes pa olika sétt: genom organiseringen av miljén och
aktiviteterna, genom vuxnas initiativ och genom barnens initiativ. | bade bibliotekets och for-
skolans uppdrag ligger att verka for demokrati och aktivt medborgarskap, och barns delaktig-
het och inflytande var darfor nagot som lyftes fram inom bada institutionerna. Delaktighet ar
ett brett begrepp som kan omfatta att delta i en forutbestamd aktivitet, att ha inflytande pa en
pagaende aktivitet, att vara involverad i en dialog déar vuxna och barn for en process framat
eller att fa inflytande genom att utdva motmakt. | projektet visade det sig att barnen kunde
vara delaktiga a) i projektets utformning, t.ex. genom inflytande pa bokvalet och pa hur arbe-
tet lades upp under projektets géng, b) som &askadare pd olika sitt: ’passande” respektive
“opassande” deltagande samt stilla aktivt deltagande, c¢) som aktiva deltagare 1 nirldsningen,
dar de kunde bygga vidare pa berattelsen utifran sin fantasi och sitt meningsskapande och
gora beréattelsen till sin egen, och d) genom att géra motstand, exempelvis genom Gppen pro-
test, tyst tillbakadragande eller genom att kollektivt och humoristiskt introducera en annan
agenda an de vuxnas. Nar barnen fick stélla ut sina alster pa biblioteken, eller nar de upp-
méarksammades i pressen, tillkom en medborgerlig delaktighet, genom att barnen fick en rost i
det offentliga rummet. Pa alla dessa vis blev barnen saledes delaktiga i att skapa saval de
sprakrum som utgjordes av beréttelserna och de sprakrum som uppstod pa de platser dar pro-
jektet bedrevs.

| kapitel 6 sammanstéllde vi deltagarnas omdémen om BERATTA, LEKA, LASA, sd som de
framkom i dokumentationerna och utifran de specifika utvarderingsfragor som besvarades av
ett mindre antal deltagare. Omddmena var huvudsakligen positiva. Deltagarna skriver upp-
skattande om bilderbdckerna och nérldsningsmetoden, om samarbetet mellan de tre institut-
ionerna forskola, bibliotek och hem, och om de forestallningar som ingatt i projektet samt att
det &r positivt med ett projekt riktat till de yngsta barnen. Halvdagskonferenserna skapade
entusiasm och inspiration infor projektet, gav konkreta idéer for hur projektet skulle genomfo-
ras och gav mojlighet till utbyte med kollegor. Utvérderingarna visar att det skilt sig mycket
at mellan de olika kommunerna hur omfattande samarbetet varit mellan bibliotek och forsko-
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lor, allt ifran ett nara samarbete med ett flertal aktiviteter till enbart en forestallning som
biblioteket bestallde, eller i vissa fall inget samarbete alls. Forestéllningarna fick néstan ge-
nomgaende berom for proffsigt framforande och for aktorernas formaga att engagera barnen.
Metoden med narlasning med de yngsta beskrivs som bade utmanande och inspirerande av
forskolepedagoger och bibliotekarier.

Den kritik som framfors av vissa kontaktpersoner géller framfér allt organiseringen av pro-
jektet samt deltagarnas upplevda tidsbrist. Synpunkter framfors om att informationen var
bristfallig gallande hur bockerna skulle distribueras och hur arbetsférdelningen mellan olika
aktorer skulle se ut. Tidsbristen handlade om att mycket skulle hinnas med, bade pa biblio-
teken och i férskolorna, och att det inte fanns extra tidsresurser avsatta for projektet. En annan
kritik handlar om bokurvalet, dar det framkommer synpunkter pa att béckerna var for svara
for de yngsta barnen, inte minst barn med annat modersmal &n svenska. De pedagoger som
upplevde att bokens text inte tilltalade deras barn, rapporterade dock att barnen &nda kunde
uppskatta bilderna eller bokens tema. Genomgaende tycks arbetet med temat ha fungerat val,
aven i de fall da boken inte véackt det intresse hos barnen som pedagogerna hoppades pa.

Effekter som lyfts fram &r att barnen fatt ett storre intresse for bocker och lasning, rim och
ramsor och att deras sprakutveckling gynnats, liksom att de vuxna upplever sig ha blivit mer
Iyhérda och fatt en storre forstaelse for de yngsta barnens lek- och fantasivérldar. Manga,
bade bibliotekarier och pedagoger, skriver ocksa att de vill fortsétta arbeta pa liknande satt
med samma eller andra bdcker.

BERATTA, LEKA, LASA och sprakrummen

Ett sprakrum &r ett rumsligt, socialt eller inre sammanhang, dar det sker saval ett utforskande
som ett skapande av spraket. Vare sig sprakrummet utgors av ett enskilt barns fantasivarld, en
bilderbok, en avgransad lasframjande aktivitet eller ett rum pa biblioteket eller forskolan,
kannetecknas det av att det hela tiden skapas och inreds av de ingdende aktérerna. Nar vi har
valt att se pa det lasframjande projektet BERATTA, LEKA, LASA utifran begreppet sprakrum
innebdr det att litteracitetshandelsernas rumsliga, tidsliga, materiella och kroppsliga dimens-
ioner hamnar i forgrunden. Att utga fran att verkligheten blir till genom ett pagaende gorande
innebar att foreteelser som lasning, kunskap, lek och identitet inte &r stabila och givna, utan
konstrueras situationellt och relationellt; var omvarld skapas standigt pa nytt och bestar av
hela den komplexa variationsrikedomen. | de sprakrum som uppstétt inom BERATTA, LEKA,
LASA har det skett kunskapande, meningsskapande, gemenskapande och subjektsskapande
som parallella skeenden. Ett barn larde sig t.ex. mer om kroppens olika delar, kopplade ihop
ett uppslag i en bilderbok med en rolig sang, upplevde gladjen i att sjunga tillsammans med
kompisarna och fick en upplevelse av sig sjalv som en person som kan l&sa i en bok. En bibli-
otekarie deltog tillsammans med barn och pedagoger som ahérare till en forestéallning, dar hon
fick blasa, hoppa och gunga, kande att hon ingick i ett sammanhang dar hon fick agera med
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sin kropp pa ett satt som hon sallan gjorde, fick en forstaelse for hur de yngsta barnen tar till
sig kunskap och blev inspirerad att jobba pa andra satt i sin egen profession. En pedagog pro-
vade ett nytt arbetssatt, dar hon lat barnens initiativ och intressen styra, och fick pa kopet kun-
skaper och insikter i barnens satt att se pa varlden och en forstaelse for deras resurser.

Sprakrummen pa bibliotek och forskolor

| skapandet av sprakrum inom projektet har nya kopplingar gjorts och befintliga kopplingar
har starkts. Det sprakrum som utgérs av samarbetet mellan forskola och bibliotek har i manga
fall fatt stabilare vaggar och rikare inredning. Inom projektarbetet startade nya aktiviteter,
med mojligheter att fortsatta utvecklas. | de hér fallen har personal fran bibliotek och forskola
lart k&nna varandra, och barn och foréldrar har blivit mer bekanta med biblioteksrummet och
dess olika erbjudanden. Vad det handlar om har &r att biblioteket lyckas skapa platser for barn
som ocksa kan bli barns platser, dvs. platser som barnen (och féraldrarna) upplever som me-
ningsfulla att vistas i, och som de kan géra nagot eget av — platser dir de kan “vara, lira, och
gora” (Hvenegaard Rasmussen och Jochumsen 2010). Férskolorna som platser har ocksa for-
andrats genom projektet, och blivit till sprakrum pa tva sétt. Dels har den valda bilderboken
synliggjorts materiellt i foton, teckningar, texter, dockor, fotavtryck, ankmaskiner, pakladda
gurkor etc. etc. Dels har bilderbokens beréttelser och teman genomsyrat forskolans vardag
och gett upphov till “intressedominans”, dvs. att man uppfattar och tolkar sin omvarld utifran
det som upptar ens tankar (Eskerdd 1947). | materialet sag vi exempelvis att barnen associe-
rade till Kanel i boken ndr de strédde kanel dver frukostgroten, eller att en lastbil med en bild
av en gurka forknippades med Herr Gurka.

Barns sprakande

Nagot som haft stort utrymme i projektet ar narlasningen, dess olika uttryck och de effekter
som den haft pa de kunskapande, meningsskapande, gemenskapande och subjektskapande
processerna hos deltagarna. Individer fran alla tre grupper av vuxna, bibliotekarier, pedagoger
och foraldrar, uttrycker att de fatt en ny syn pa vad lasande &r och pa lasandets betydelse. Lit-
teracitet, som det anvéands i den hér rapporten, innefattar verksamheter som i vid mening &ar
knutna till lasande och skrivande, inklusive muntligt berattande, lek och kreativt skapande
(Bjorklund 2008). Det mesta av det som namnts i den har rapporten kan alltsa betecknas som
litteracitetshandelser. Projektet har gett mojligheter for vuxna att stanna upp och upptécka de
allra yngsta barnens variationsrika forhallande till bocker och lasning. Barnet och bilderboken
— den inre kdrnan i den modell som vi presenterade i inledningen — utgor ett sprakrum, dar
barnet kan undersoka och skapa mening av bilderbokens materialitet och den beréattelse som
formedlas genom bilderna och de vuxnas lasning. | detta sprakrum gors bilderboken till ett
foremal for taktil upplevelse och en ingang till en fantasieggande beréttelse, och barnet gors
till lasare. Har utvecklas litteracitetspraktiker som att bladdra, aterberétta, lara sig nya ord och

hitta pd egna beréttelser. Gorandet tar har formen av ett ”sprakande”, dvs. ett aktivt kreativt
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tillagnande, dar varje barn skapar spraket pa nytt utifran den litteracitetspraxis som rader i ett
samhélle. Exempel pa detta ar ndr barn hittar pa egna ord eller ndr de “6veranvinder” en
grammatisk regel som de l&rt sig. Vuxna som deltagit i projektet har uttryckt att for dem har
det varit en ny insikt att dven de allra yngsta barnen “’laser”, dvs. skapar mening och samman-
hang med utgangspunkt i en bilderbok, dess berattelse, teman och karaktarer.

Nar sprakrummet vidgas till andra barn blir kunskapandet och subjektsskapandet kollektivt.
Barn bygger i sina lekar pa material som de hamtar fran olika kontexter och medier. | pro-
jektet sag vi hur bilderboksfigurerna kunde forflyttas till nya ssmmanhang och dyka upp i helt
andra aktiviteter i forskolan och hemma, och i lekarna inforlivades bilderbokskaraktérerna (i
form av dockor, pappfigurer eller annat) i barnens befintliga lekteman. Barnets berattarkun-
skap byggs under denna process upp fran det att barnet lar sig urskilja ndgot som en beréttelse
(berittelsen”), via att barnet kommer att forsta sig sjdlv som lyssnare eller ldsare av en berit-
telse och gor den till sin egen (”jag och berittelsen”), till att barnet kommunicerar berittelsen
vidare till andra (”du, jag och beréttelsen™). Nar berittelser inforlivas 1 lek och socialt um-
gange &r barn ocksa aktiva medskapare av en grupps eller ett samhalles litteracitetspraxis.

Just kopplingen mellan de yngsta barnen och bokl&sande har, for de vuxna som deltagit i pro-
jektet, varit det som allra tydligast har starkts och utvidgats. Har Gppnar sig ett sprakrum som
kan liknas vid en balsal, med stora ytor att kasta sig ut pa i kreativ gemensam dans och lek.
Svaren fran forskolepedagoger och bibliotekarier visar att forstaelsen av de yngsta barnen och
deras resurser och mojligheter nér det galler sprakutveckling och delaktighet har 6kat och att
detta gett de vuxna inspiration till delvis nya arbetssatt. Har mots synen pa barn som beings
och becomings. Nar barndomsforskare runt borjan av 1990-talet hdvdade att barn inte bara ar
“human becomings”, blivande ménniskor och medborgare, gjorde de det med syftet att visa
att barn ar aktiva och kompetenta och paverkar bade sina egna liv och de sammanhang dar de
befinner sig (Qvortrup 1994, James och Prout 1990). ”Det kompetenta barnet” &r ett begrepp
som sedan kom att aterfinnas i litteratur om allt fran barnuppfostran till marknadsforing. Runt
nésta decennieskifte kom en ny stromning inom barndomsforskningen som istéllet lyfte bety-
delsen av "becoming” (Lee 2001, Prout 2005). Att vara i blivande” innebér inte bara att vara
ofullstandig och beroende — nagot som for Gvrigt manniskor i alla aldrar ar — , det innebéar
ocksa att vara under utveckling och att ha en potential att bli ndgot mer an det man for till-
fallet manifesterar (Johansson 2005). Nér pedagoger och bibliotekarier skriver om att de fatt
en delvis ny syn pa barnen och pa sin professionella roll, ser vi det som ett uttryck for att
dessa bada forstdelser har fatt storre genomslag: att bade barn och vuxna dr ’beings”, aktorer 1
sina egna liv och har inflytande pa sin omvérld, och att badde barn och vuxna dr “becomings”
med kapacitet att véxa och utvecklas.
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Sprakrum for demokratiska samtal

| ljuset av barn som bade beings och becomings forandras ocksa betydelsen av barns delak-
tighet. | kapitel 5 visade vi att barn kunde vara delaktiga i projektet pa olika satt, att de ibland
bjods in till delaktighet av vuxna och ibland sjalva skapade utrymme for delaktighet. Vi sag
ocksa att barns agerande bade kunde samverka med och motverka vuxnas intentioner, och att
bade barn och vuxna hittade strategier for att driva sin agenda. I det senare fallet kunde det
fran barnens del t.ex. handla om att ga samman i en kollektiv gemenskap med ett humoristiskt
anslag; for vuxnas del kunde det vara att organisera aktiviteter pa ett sétt som underlattade for
dem att 6vervaka och att ingripa i ett tidigt skede. Nar barns och vuxnas intentioner samman-
foll, eller nar barns initiativ tillats inverka pa projektet, innebar det istéllet att barnen fick moj-
lighet att paverka saval enskilda aktiviteter som hur projektet utvecklades over tid. Deras
handlingar och andra uttryck kom pa sa vis att inga i ett demokratiskt samtal, dar kommuni-
kationen skedde bade kroppsligt och verbalt och dér allas roster fick utrymme. Dahlberg et al.
(2013) framhaller vikten av att det finns forum for sammankomster och méten, dar sadana
demokratiska samtal kan forsigga. Genom det har projektet har vi kunnat se att bade forskolor
och bibliotek kan utgtra den sortens forum, dar méanniskor med olika kompetenser och erfa-
renheter mots och berikar varandra.

For den som har en traditionell syn pa medborgarskap, som nagot som enbart kan utévas av
autonoma vuxna med formaga att uttrycka sig verbalt och abstrakt, kan det synas langsokt att
pasta att 1-3-aringar ocksa ar medborgare med rattigheter och mojligheter att bidra till ett de-
mokratiskt samhalle. Men om medborgarskap istallet definieras utifran att det &r nagot som
utovas tillsammans och att det ar samhallet som ska leva upp till att ta vara pa varje invanares
kapacitet, ges utrymme for mangfald och olikhet, vilket gynnar alla medborgare (Moosa-
Mitha 2005, Lakken 2008, Wall 2012, Johansson och Hultgren 2015). Manga av deltagarna i
BERATTA, LEKA, LASA hade inget eller bara ett rudimentart verbalt sprak. Var studie visar
att detta inte hindrade dem fran att bidra till projektets genomférande och ha inflytande pa
bade sitt eget och andras kunskapande och meningsskapande. Vi ser har att folkbildningsbe-
greppet kan vidgas till att omfatta mer an att en kulturell elit i samhallet fostrar den stora mas-
san eller att vuxna ménniskor vidareutbildar sig. Folkbildning kan vara en process som ror sig
i olika riktningar och mellan aktorer med olika bakgrund, alder och utbildningsniva, och i
denna process kan aven de yngsta barnen agera bade elever och larare.

Lardomar infor framtiden

Vilka lardomar kan vi da dra av BERATTA, LEKA, LASA och vilka rad kan vi formedla till
andra som vill jobba lasfraimjande med de yngsta i samarbetsprojekt? Vi har valt att dela upp
raden i tva kategorier, dar den forsta riktar sig till de pedagoger och bibliotekarier som méter
de yngsta barnen i sin vardag. Sma barn ar aktivt sprakande individer, med intresse for bocker
och beréttelser och formaga att delta i narlasningsaktiviteter och i att utveckla de sprakrum de
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befinner sig i. Aven om de yngsta barnen delvis uttrycker sig pa andra satt an aldre barn och
vuxna, och delvis har andra preferenser, var lyhord for det de uttrycker. Genom att lyssna in
och forsoka forsta barnens olika uttryck kan vuxna bade lara sig mer om barnen och anpassa
arbetssattet efter barnens behov och intressen. Ocksa barns motstandshandlingar kan fangas
upp som ingangar till nya aktiviteter och forandrade arbetssatt. Lagg upp projektet sa att det
ger utrymme for barns delaktighet, bade den utatriktade delaktigheten och den stilla delaktig-
heten. Strdva mot en mojliggérande miljo och en mojliggérande barndomssyn dar aven de
yngsta barnens kapacitet tas tillvara. Hitta olika satt att engagera foréldrarna. For att projektet
ska na ut till alla foraldrar, oavsett deras lasvana eller livssituation, behdver férskolor och
bibliotek anvanda ett flertal olika kanaler, allt fran gadvobok och information pa anslagstavlor,
till spontana samtal, féraldramoten och uppstkande verksamhet.

Aven om BERATTA, LEKA, LASA i mycket var ett samarbete mellan bibliotek, férskola och
hem sa hade ett projekt av den digniteten aldrig kunnat genomforas utan de drivna aktorer
som planerade, satte ramarna for och genomférde projektet, eller de aktdrer som finansierade
det. Den andra kategorin rad riktar sig darfor till den som planerar att initiera ett projekt av
den har typen. Projektet behdver forberedas i god tid sa att deltagarna far en tillrackligt lang
startstracka. Satt ocksa av tid for aterkommande utvéarderings- och planeringssamtal under
projektets gang och for en avslutande atertraff for hopknytning av projektet, och var 6ppen for
att anpassa projektet efter de lardomar som tas och idéer som uppstar under projektets gang.
Se till att projektet forankras val bland chefer och beslutsfattare innan projektet drar igang och
informera dem om nddvandigheten att det behdver sattas av resurser for det extraarbete som
kravs i verksamheterna. Se till att ha resurser i projektet for att fran bérjan kunna ge deltagar-
na all den information de behdver om hur projektet ska organiseras och vilka uppgifter var
och en ska ha i genomforandet.

Vi avslutar rapporten med ett poetiskt citat fran Djaknebergets forskola i Vasteras, som pekar
framat mot nya spannande upptacktsfarder i bockernas varld:

Vi kommer att fortsétta att rulla vidare ... och i varat vatten, ddr guppar ankorna. Som likt o0ss
foljer vagorna i livets hav.
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Barn- och utbildning Eskilstuna. Susanna Ekstrdm och koordinatorn var adjungerade till styr-

gruppen.

Arbetsgruppen for projektet bestod fran Lasrorelsen av Elisabet Reslegard samt Susanna Ek-
strom och Marianne von Baumgarten-Lindberg. Fran Regionbibliotek Orebro-Vastmanland
ingick Peter Alsbjer, Sylvia Blomberg, utvecklingsledare for bibliotek, barn/unga, Orebro lans
landsting och Christina Stenberg, bibliotekskonsulent barn- och skolbibliotek, Landstinget
Vastmanland (t.o.m. varen 2012). Fran Lansbibliotek Sérmland ingick Anneli Reinhammar
och Ann Catrine Eriksson, bibliotekskonsulent Lansbibliotek Sérmland. Under projekttiden
tillkom fran Lasrorelsen aktuell projektkoordinator och pressekreterare Li Sédermark. Fran
Orebro l4n tillkom Asa Svahn, omrédeschef for Skola Sydost i Orebro kommun. Fran Vést-
manlands lan tillkom Ann-Charlotte Wedérus, avdelningschef, kulturenheten i Landstinget
Vastmanland, Peggl Norman, kulturkonsulent Landstinget Vastmanland, Ann Redlund, for-
skolechef Norbergs kommun och Majja Neverland, utvecklingsledare forskola Vasteras. Fran
Sérmlands lan tillkom Katarina Andersson, enhetschef/Utveckling, Forvaltningsledningskon-
toret Barn- och utbildning Eskilstuna.

Referensgruppen bestod av Christer Hermansson, kulturchef Strdngnés kommun, Alexandra
Uhlmann Konjicija, barnbibliotekarie i Strdngnds kommun, Pia Lenander, forskollérare i
Strangnas kommun, Ann Redlund, forskolechef i Norbergs kommun (évergick under projekt-
tiden till arbetsgruppen), Pia Carlsson, bibliotekspedagog i Norbergs kommun, Nicholas Hal-
dosen, bibliotekarie/processledare i Orebro kommun, Kultur och medborgarférvaltningen,
Karin Zetterberg, bibliotekschef for Kultur- och fritidsforvaltningen, Eskilstuna stadsbibliotek
och Ewa Kaollberg, f.d. konsulent Regionbibliotek Vastra Gotaland. Under projekttiden till-
kom Gerard Adamse, bibliotekschef Strangnds kommun, Britt Wahlstrom, forskolechef i
Eskilstuna kommun, Asa Floje, méngfaldsutvecklare férskolan, Barn- och utbildningsforvalt-
ningen, Hallstahammars kommun och Marianne Soérenson, f.d. rektor for Kulturskolan i Hal-
lefors.
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Bilaga 2. Budget for BERATTA, LEKA, LASA

Projektrelaterade kostnader for de innehallsmassiga delar som godkénts av Allméanna arvs-
fonden ér:

Ar 1; 1 459 939 kronor (beviljat 1 386 000 kronor)*

Ar 2; 1926 799 kronor (beviljat 1 970 000 kronor)
Ar 3; 598 685 kronor (beviljat 616 000 kronor)

3985 423 kronor (beviljat 3 972 000 kronor)

Bidragen fran Allméanna arvsfonden ar 3 972 000 kronor. Till det kommer bidrag fran lands-
tingen pa 75000 kronor for kulturaktiviteter samt 3 560 kronor i aterbetalade bidrag fran
bibliotek for kulturaktiviteter. De totala intakterna blir da 4 050 560 kronor, fran detta dras de
projektrelaterade kostnaderna pa 3 985 423 kronor. Mellanskillnaden 65 137 kronor aterbeta-
las till Allméanna arvsfonden.

*Den hogre kostnaden for ar 1 beror pa att vissa kostnader for ar 2 maste betalas redan det
forsta aret eftersom aren inte foljde kalenderaren, vilket vi inte var medvetna om.

Kommentar om projektets ekonomi och budget

Utéver de medel som projektet BERATTA, LEKA, LASA har beviljats av Allmanna arvs-
fonden har 340 000 kronor kommit fran PostkodLotteriets Kulturstiftelse (for den inledande
konferensen och féljeforskningens forsta fas), 40 000 kronor fran Lararstiftelsen/SAF (for
foljeforskningen), tillsammans

75 000 kronor fran landstingen i Vastmanland, Sérmland och Orebro (for extra kulturaktivite-
ter i Vasterds, Eskilstuna och Orebro), 15 000 kronor som betaldes direkt av Orebro lansbib-
liotek (for kulturaktiviteter) och 150 000 kronor fran Landstinget i Vastmanland, Sormland
och Orebro (for féljeforskningen). Tillkommer drygt 175 000 kronor som Lésrérelsen har
skjutit till av egna medel. Totalt rér det sig om 795 000 kronor. Till det kommer stora ar-
betsinsatser i de tre lanen och mycket ideellt arbete fran aktiva inom Lasrorelsen.

Ansokningar, redovisningar och foérhandlingar i form av varor och tjanster har gjorts av pro-
jektledare Elisabet Reslegard — med full insyn och delaktighet fran projektets styr- och arbets-

grupp.
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Bilaga 3. Plan dver halvdagskonferenserna

Pa ett arbetsmote den 10 april 2013 diskuterades nar varje kommun skulle erbjudas att delta
och vilka datum som gallde fér den forsta respektive andra konferensen. Féljande plan fast-

stélldes:
A B C D

HT 2013 11 sep, 6 nov 12 sep, 7 nov 18 sep, 13 nov 19 sep, 14 nov
Skinnskatteberg | Koping Nykdping Karlskoga
Fagersta Arboga Oxeldsund Lekeberg
Norberg Kungsor Degerfors
Orebro 1 Orebro 2

VT 2014 29 jan, 2 april 30 jan, 3 april 5 feb, 9 april 6 feb, 10 april
Vasteras 1 | Vasteras 2 | Eskilstuna 1 | Laxa
Sala Flen Eskilstuna 2 Askersund

Hallsberg
Kumla

HT 2014 10 sep, 5 nov | 11 sep, 6 nov 17 sep, 12 nov 18 sep, 13 nov
Orebro 3 Orebro 4 Vasteras 3 Vasteras 4
Kfeltri[\eholm Hallstahammar
Vingaker Surahammar

VT 2015 28 jan, 18 mars | 29 jan, 19 mars | 4 feb, 16 april
Lindesberg Eskilstuna 3 Stréngnds
Nora Eskilstuna4 | Chesta
Héllefors Trosa
Ljusnarsberg

I maj 2013 informerades forskolechefer och bibliotekschefer i samtliga 31 kommuner om
projektet och nér respektive kommun var inbjuden att delta. Informationen skickades ut lans-
vis och till alla kommuner som ingick i respektive l&n. Det undertecknades av Lasrérelsens
projektledare, den chefsrepresentant fran forskolesidan i lanet som satt med i projektets styr-
grupp och lansbibliotekarie eller motsvarande i lanet som ocksa satt med styrgruppen.
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Bilaga 4. Fragor for dokumentation

Forskolepedagoger

Fragor fore projektet
(Enkat att fylla i vid forsta seminarietillfallet.)
- Namn, utbildning, forskola, férskolans nuvarande dokumentationsmetod.

- Vilken bok har ni valt? Ungefar hur manga barn kommer att delta?
- Vad vill ni uppna med att delta i projektet?

Instruktioner infor projektet

Dokumentera och ge konkreta exempel pa féljande:

Beskriv konkret pa vilka satt ni arbetar med bockerna i barngruppen.
Beskriv barnens agerande och uttryck.

o Hur forhaller sig barnen under arbetet med bockerna?

o Vad hénder mellan personal och barn, barn och beréttelse, barn sinsemellan?

o Refererar barnen till 1&sprojektet i andra sammanhang i forskolan?

Beskriv samarbetet med foréldrarna.

o Vad sker vid eventuella gemensamma aktiviteter?

o Berétta om vad foraldrarna sdger om hur de arbetat med bockerna hemma.
Beskriv samarbetet med biblioteket (omfattning, planering, genomférande, kompeten-
sOverforing etc.).

Beskriv ditt eget forhallningssatt och dina intryck under projektets gang.

Dokumentationen lamnas i samband med den andra halvdagskonferensen.

Bibliotekarier

Fragor fore projektet
(Enkat att fylla i vid forsta seminarietillfallet.)
- Namn, utbildning, bibliotek.

- Vilken/vilka forskolor kommer ni att samarbeta med? Antal vuxna och ca antal barn?
- Vad vill ni uppna med att delta i projektet?

Instruktioner infor projektet

Dokumentera och ge konkreta exempel pa foljande:
- Ge exempel pa vilket satt ni tidigare samverkat med forskolorna i upptagningsomradet
- Beskriv hur projektet forankras hos 6vrig bibliotekspersonal.

- Beskriv konkret pa vilket satt kontakterna tas mellan bibliotek och for-
skola/forskolorna i projektet.
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- Beskriv samarbetet med forskolorna (omfattning, planering, genomférande, kompe-
tensdverforing etc.).

- Berétta vad som sker vid ev. gemensamma aktiviteter med forskolepersonalen, barn
och foréldrar - i forskola och bibliotek.

- Beratta hur bibliotekets dvriga besokare kan se att det pagar att lokalt samverkanspro-
jekt med forskolor.

- Beratta om ev. spontanbesok i biblioteket av foérdldrar och barn fran pro-

jektet./Kommentarer fran foraldrarna.

Beskriv ditt eget forhallningssatt och dina intryck under projektets gang

Dokumentationen lamnas i samband med den andra halvdagskonferensen.
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Bilaga 5. Utvarderingsfragor

Forskolepedagoger

- Fungerade den bok du valt sa som du hade tankt dig?

- Vad i arbetet med bockerna har fungerat bra? Vilka problem har uppstatt?

- Hur har samarbetet med foréldrarna fungerat?

- Hur har samarbetet med biblioteken fungerat?

- Hur har samarbetet med Lasrérelsen fungerat?

- Vad har skriften Berdtta, leka, lasa betytt for arbetet?

- Vad tog du med dig fran den inledande halvdagskonferensen (alt. halvdagskonferen-
serna)?

- Vilka ytterligare resurser hade du velat ha?

- Vilka forandringar kan du se i barnens forhallningssatt till bocker och berattelser?

- Har du sett att arbetet med béckerna har paverkat barnen pa nagra andra satt?

- Vilka nya kunskaper och insikter har du fatt genom projektet?

- Har arbetet med projektet gett inspiration till nya sétt att arbeta med bdcker och berét-
telser?

- Nagot annat du vill beratta om som anknyter till projektet?

Bibliotekarier

- Hur har samarbetet med fdérskolepersonalen fungerat?

- Hur projektet satt avtryck i biblioteksverksamheten? Biblioteksrummet, mdblering,
exponering, prioritering vid inkop av litteratur?

- Hur stor insyn har du haft i det som hander i forskolan?

- Vad har skriften Berétta, leka, ldsa betytt for Okad inspiration och fordjupning
i samverkan med forskolepersonalen?

- Har annan litteratur metodik, handledningar fungerat som inspiration for er personal i
bibliotek och forskola? Exempel?

- Har ni tillsammans fatt ta del av inspiratorer av lokala eller externa personer/forelasare
- forutom projektets fortbildningsdagar - som tillfort ideer/kunskap?

- Har samverkan inneburit fordjupad kunskap om varandras arbetsomraden och kompe-
tenser?

- Har forstaelsen och kunskapen om era respektive verksamheter ckat?

- Vad tog du med dig fran den inledande halvdagskonferensen (alt. halvdagskonferen-
serna)?

- Vilka ytterligare resurser hade du velat ha?

- Vilka forandringar kan du se i din fortsatta samverkan med projektets férskolor men
aven med 6vriga forskolor?

- Har arbetet med projektet gett lust, inspiration och strategier till 6ka samverkan med
ovriga forskolor?

- Vilka nya kunskaper och insikter har du fatt genom projektet?

- Hur har samarbetet med Lé&srorelsen fungerat?

- Nagot annat du vill beratta om som anknyter till projektet?
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