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Swedish preschool is based both on the idea of being optional and children's
autonomy while preschool is part of the education system. This study intends
to examine how preschool staff talk and stimulate children's learning
outcomes correlated to children's interest given the curriculum and other kind
of policy documents. How does preschools staff take advantage of children's
interest in order to support their advancement of knowledge in various area?
How does preschools staff handle challenges concerning respect for the
children's interest in governance, in the light of the aims for knowledge in the
preschool curriculum.

The thesis is based on the pre-school as a sociocultural practice and builds on
Rogoffs analysis on three planes. This means that guided participation and
learning processes must be seen from different perspectives as inseparable,
community/institutional, interpersonal, and personal. During the field studies
two preschools were visited. Everyday activities in which children and
preschool staff participated were observed and were complemented with
interviews and field notes.



The results of the study shows that educators in preschool stimulate and
discuss children's learning in two different ways, but that guidance can be
ovetlapped in the practical vocational everyday life. The result shows that
educators are compliant and captures children's interest in a subsequent
guidance and continues with that the child has by its own turned its attention
towards. Educators also attract children towards knowledge they are
considered needing based on the conception of an interest the child has, and
modifies the interest and adapt it to educational activities by enticing
modification. Children's interests may coincide or interact with educational
activities, but may also be absent. Educators deal with various challenges to
create a meeting between children and educational goals in different ways; by
overcoming culturally entrenched structural barriers, forming serious but
joyful learning environments, guide using fiction and to unite and separate

different kinds of knowledge.
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Forord

Att bedriva forskarstudier 4r en omvilvande upplevelse och kraver stod fran
omgivningen. Ni ar minga som hjalpt och stottat pa olika vis och som jag nu
vill rikta ett tack till. Mina kollegor pa Hedvigsborgsgirdens forskola som
bidragit till upphovet av studiens frigor. Studien hade varit omojlig att
genomfora utan er barn och pedagoger pa foérskolorna “Hjortronet” och
“Backen”. Tack for det stora fértroende jag fick nir ni generdst slippte in mig
och lit mig delta i er verksamhet. Jag vill passa pa att rikta er en eloge for det
starka engagemang ni visar for forskolans komplexa uppdrag.

Jag dr tacksam for alla berikande samtal med mina handledare. Min forsta
huvudhandledare, Lisbeth Aberg-Bengtsson du gav mig mod att analysera
mitt material med orden; Ta pa dig hjilmen, fill ner visiret och ge dig in 1
dimman”. Tack Kennert Otlenius, min andra huvudhandledare, f6r att du
med stort engagemang och lyhérdhet uppmuntrat och stéttat mig. Ditt stod
och dina klarsynta fragor hjilpte mig att hitta ut ur dimman. Tack Ann-Katrin
Svensson, min bihandledare, som f6ljt mig hela tiden. Jag édr tacksam for att
du har utmanat och uppmuntrat mig nir jag som bist behovt det.

Ett tack vill jag rikta mot Hbgskolan 1 Bords som stottat mig ekonomiskt.
Tack ocksa till er, alla kollegor som intresserat er f6r hur jag haft det och hur
mitt arbete fortskridit under resans ging. Ett sirskilt tack till Birgitta
Davidsson som pa olika sitt funnits till hands genom aren och som édven
korrekturldst min text. Ditt stod har varit ovirderligt. Tack Susanne Klaar och
Kristina Bartley som noggrant liast och haft synpunkter pa mitt manus. Er
klarsynthet har hjilpt mig att forsta vad som behovts utvecklas och
tortydligas.

Studierna har ocksa lett till nya och fordjupade kontakter. Jag dr si tacksam
6ver att ha fatt mojlighet 1 att delta 1 berikande samtal tillsammans med er som
engagerat sig 1 forskarskolan CUL, i kurser och konferenser. Tiden pa
forskarutbildningen skulle inte varit den samma utan er Marita Cronqvist och
Anneli Bergnell Karlsson, mina forskarsystrar. Ert stod 1 forskarutbildningens
bergochdalbana har betytt sd mycket.



Tack ocksa bror Olle, sliktingar och vianner som pamint mig om livets
vasentligheter och om alla méjligheter det ger. Slutligen vill jag ocksa rikta ett
innerligt tack till min familj. Till Leif, min livskamrat som star vid min sida,
tror pa mig och stottar mig 1 alla vider. Nu hoppas jag vi kan dgna oss lite mer
at vara gemensamma intressen. Tack Malin och Jonas for er uppmuntran och

det talamod ni visat da jag gatt 1 egna tankar. Ni ar en paminnelse om vad som
ar viktigt 1 livet.

Bramhult november 2016






Kapitel 1 Inledning

Denna studie handlar om hur pedagoger i sin verksamhet resonerar och
frimjar barns lirande i1 relation till barns intresse och tar avstamp i ett
sociokulturellt perspektiv. Studien tar hjilp av Rogoffs (1990; 1995)
begreppsapparat om guidat deltagande. Utgangspunkten ar att det som sker i
mellanminskliga situationer maste forstas 1 ljuset av kulturellt knutna och
historiskt formade handelser. Studiens fraga har foljt mig 1 mitt yrkesliv som

torskollarare, forskollararutbildare och forskare.

I mitten av 1980-talet gjorde jag som nyutbildad forskollarare mitt yttersta for
att utga fran barnen, det vill siga erbjuda barnen lirande pa ett f6r dem
intressant satt. Jag modifierade sangtexter sa att virderingarna i singtexterna
overensstimde med det budskap jag ville fista uppmarksamheten mot.
Sangtexten ”En sockerbagare” behovde forindras enligt dessa antaganden.
Att stygga barn inte skulle fa nagon pepparkaka var ett otinkbart budskap och
ledde till att vi modifierade textraden. Jag upplevde ocksa att det var svart att
stotta barns lidrande i vardagliga situationer som kom att piminna om
grundskolans undervisning. Nir barnen skrev sitt namn pa teckningarna
utmanades granserna for vad som betraktades som en uppgift som inom min
yrkesroll. En grundskollirare jag samarbetade med uttryckte sitt missnoje over
att jag tillit barnen att forma bokstiver dd jag saknade dmneskunskaper.
Risken fanns att jag som inte var nagon “riktig lirare” bidrog till att barnen
skulle fa svarare att lira sig att skriva skrivstil. Hur skulle jag beméta de barn

som gav uttryck for en vilja att skriva?

I slutet av 1990-talet forindrades sittet att striva efter stodjandet av barnens
lirande pa ett lustfyllt sitt pa forskolan dir jag arbetade. Eftersom forskolan
blivit del av utbildningssammanhang blev det mer legitimt att stétta barnens
kunskapstillignande. Vi ville uppfylla verksamhetsmalens krav pa hallbarhet
pa ett for barnen intressant sitt. Idén var att systematiskt dokumentera vad
barnen intresserade sig for inom malomradet. Intentionen var att utga fran
barnens intressen och anpassa oss till dem. Vi utformade girden och
tillverkade fantasifulla handdockor for att locka till kunskap om hallbarhet.
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”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

Diskussionerna  om det lockande tillvigagangssittet var livliga 1
personalgruppen. Styrde vi barnen for mycket? Var det ritt att patvinga
barnen kunskap som vi bedémde som nédvindig? Forskolan var ju en frivillig
verksamhet och inte till fullo en del av utbildningssystemet. Samtidigt angav
liroplanen mal som vi hade 1 uppgift att styra mot. Det vi diskuterade var
alltsa hur vi skulle férhalla oss till det barnen intresserade sig for 1 forhallande
till uppgiften att styra barnen mot enligt det politiskt faststillda
kunskapsuppdraget.

Nir jag borjade anstillningen pa forskollararutbildningen uppmarksammade
jag pa nytt relationen mellan malstyrning och barns intresse. Var det lampligt
att  studenterna  planerade och genomférde uppgifter pa sin
verksamhetsforlagda utbildning innan de hunnit lidra kinna barnen och visste
vad de var intresserade av? Friagan blev allt mer briannande da 2011 ars
reformer ledde till ett reviderat kursinnehall pa férskollararprogrammet. Det
var en stor utmaning att omforma den kurs jag ansvarade for med tydlig
malstyrning mot naturvetenskap och teknik utan att signalera att barns intresse
skulle asidosattas. Hur skulle vi kunna bevara foérskolans traditioner med en
saidan tydlig malstyrning? Vid denna tidpunkt hade jag paborjat
forskarutbildningen och satte mig in 1 det reviderade uppdraget. Jag fastnade
for nagra textrader som anger att forskolans pedagoger ska betrakta barns

intresse som en paverkansfaktor av guidningen mot politiskt faststallda mal.

Forskolans potential att stimulera barns naturliga lust att lira har inte utnyttjats fullt
ut. Forskolan bor 1 hogre utstrickning ge tidig pedagogisk stimulans for barns
sprakliga och matematiska utveckling, utifran det enskilda barnets erfarenheter,
intressen, behov och foérutsittningar. Ett forstirkt pedagogiskt arbete kan ocksa

forbereda barn for deras framtida skolging och livslinga lirande. (Promemoria,
U2010/4443/S s. 3)

Baserat pa egna erfarenheter vickte citatet nyfikenhet och ett hopp om att
bittre kunna mota studenter och verksamma pedagoger i detta omrade. Jag
bytte inriktning pa studien och landande i det som slutligen kom att handla
om hur pedagoger i sin verksamhet resonerar om och frimjar barns larande i
relation till barns intresse enligt det politiskt faststillda kunskapsuppdraget.
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KAPITEL 1 INLEDNING

Motiv for studien

Forutom de mer personliga erfarenheterna finns det ocksa flera andra motiv
tor studien. Under denna rubrik presenteras fyra motiv for studien och hur
den forhéller sig till forskning inom studiens forskningsomrade. Det forsta ar
térskolans vidgade kunskapsuppdrag. Det andra motivet dr att betrakta
térskolan bade som en egen och delad kultur. Det tredje ar att betrakta
lirandeprocessen som sammanvivd 1 kulturen, verksamheten och individens
perspektiv. For det fjarde sitter jag fokus pa processen guidat deltagande for
att framja forskolebarns lirande.

Studiens forsta motiv utgors av forskolans vidgade kunskapsuppdrag samtidigt som
forskolan dr en skolform som bygger pa frivillighet. Hur barns lirande ska
stodjas nar det giller barns intresse och férskolans malstyrning kan betraktas
som otydligt. A ena sidan kan férskolan betraktas som malstyrd, forskolan ar
det forsta steget 1 utbildningssammanhang. Férskolan ska betraktas som en del
av samhallsekonomin och maste dirfér forstis som en serios verksamhet (jfr
Richardson, 2004; Werler, 2010). Pedagoger férvintas bidra till att 6ka barns
intresse for sa kallade prioriterade omriden 1 form av matematik,
naturvetenskap, teknik och sprik (Promemoria, U2010/4443/S). Detta ir en
idé som grundar sig i en foOrestillning om att forskolan kan bidra tll att
paverka barns attityder med avsikt att fa fler unga att valja utbildningar som
gagnar svensk vilfird. Tillvaratagandet av barns intresse dr en aspekt som
lyftes fram av den politiska arenan nir forskolans uppdrag stirktes.
Utredningen “Vindpunkt Sverige — ett Okat intresse fOr matematik,
naturvetenskap, teknik och IKT” (SOU 2010:28) poidngterar att attityder
grundlidggs nir barnen 4r unga. A andra sidan kan férskolan betraktas som en
verksamhet som ska styras av barnen som ska fi inflytande. Forskolan ir en
icke obligatorisk frivillig skolform. Forskolan kan dirmed ockséa beskrivas pa
olika sitt. I en verksamhet dir barns intresse fir stort gehor framhalls
demokrati och inflytande (t.ex. Emilson, 2008; Westlund, 2011; Hamerslag,
2013). Forskolan kan ocksa beskrivas mer 1 termer av malstyrning dar studier
fokuserar pa specifik kunskap som naturvetenskap (t.ex. Elm Fristorp, 2012;
Thulin, 2011) eller sprak (t.ex. Bjorklund, 2008; Fast, 2007). Detta dr exempel
pa studier dir barns intresse som en paverkansfaktor pa barns lirande ingar
som en del av ett specifikt tema. Det innebar att huvudfokus antingen ligger
pa barns intresse eller pa malstyrning. Den hir studien 4r unik 1 den meningen

13



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

att den sitter fokus pa processen guidat deltagande for att frimja barns
lirande utan att sitta fokus pa barns intresse som en motpol till pedagogers
malstyrning. Av studier (Alnervik, 2013; Bjervas, 2011; Bjorklund, a.a.;
Delacour 2013; Elfstrém, 2013; Hamerslag, 2013; Westlund, a.a.)
framkommer det a# pedagoger styr barnen mot kunskap i en férutbestimd
riktning. Forskning visar dven a## pedagogerna tillvaratar och formar vardagen
utifran forestillningar om vilka intressen barn har (Elfstrom a.a.; Hensvold,
2011; Jonsson 2011; 2013). Kritik riktas mot pedagogerna som antingen
beskylls for att styra barnen for lite (t.ex. Delacour, a.a.; Fast, a.a.) eller for
mycket (t.ex. Emilson, a.a.). Mitt bidrag ska inte ses som ett stillningstagande
for eller emot barns intresse och inflytande i férhallande till malstyrningen.
Genom att sitta fokus pa hur pedagogerna fangar barnens intresse for att
gagna deras kunskapsutveckling hoppas jag kunna bidra till ett synsatt dar
torhallandet mellan barns intresse och malstyrningen betraktas som relationell.
Bade barn och pedagoger paverkar deltagandet. Detta betyder inte att
relationen mellan barnens intresse och malstyrningen betraktas som en
okomplicerad del av foérskolans vardag. Jag har dirfor aven for avsikt att

belysa utmaningar pedagogerna stills infor 1 en praktisk yrkesvardag.

Det andra motivet ar att firskolan bdde kan betraktas som en egen och delad kultur.
Att forskolan under senare ar retoriskt och organisatoriskt forandrats har lett
till svarigheter att tolka olika begrepp som undervisning och de férvintningar
begreppen for med sig. Forskola och grundskola tillhér samma skolkategori,
bada ar en skolform. Foérskollirare och grundskollirare tillhér dock olika
yrkesgrupper och har skilda legitimationer. Att forskolan ocksa skulle omfattas
av begreppet undervisning innebar att begreppet behovde fortydligas enligt
skollagen (Prop. 2009/10:165; SFS 2009:341). Undervisning betydde alltsa inte
samma sak i de bada verksamheterna. Forskolan kidnnetecknas dven av ett
helhetsperspektiv da omsorg férenas med lirande (OECD, 2006). Forskolan
ar bade en del av utbildningssystemet och en frivillig ersattning f6r hemmet.
Skapar forskolediskursen otydlighet med konsekvenser i guidningsprocesser
nir forskollarare stills infor didaktiska utmaningar? Mitt kunskapsbidrag ar att
lyfta fram forskolekulturens historiska arv och perspektiv for att forsta hur
lirandet framjas i verksamheten.

Det tredje motivet, den sammanvivda lirmiljon tar utgingspunkten i pedagogers
komplexa yrkesvardag. Studien tar stoéd av Rogoff (1990; 1995) som ser guidat
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KAPITEL 1 INLEDNING

deltagande som en gemensam process baserad pa nira interaktion och
kommunikation mellan barn och vuxna. Jag ansluter mig till Rogoffs sitt att
betrakta guidning som ett perspektiv pa lirande. Processen och det som sker
mellan deltagarna ir sammanvivda med forskolans kulturhistoriska rotter
vilket gor att hindelser inte kan betraktas isolerat. Studien riktar fokus mot
hur barns intressen fungerar som en paverkansfaktor till det kunskapsuppdrag
som forskolans pedagoger guidar mot. Flera andra studier lyfter upp idén med
att bejaka barns intresse som en central del av en specifik forskolekultur,
Reggio Emilia (t.ex. Alnervik, 2013; Hamerslag, 2013; Holmberg, 2015;
Lindgren, 2015; Unga, 2013). Forhoppningen ar att denna studie kan bidra
med ytterligare kunskap om pedagogers guidning med hinsyn till barns
intresse i ett vidare perspektiv pa sa satt att studien inte ar knuten till en

avgransad forskolekultur.

Det fjarde motivet berOr guidat deltagande som en process for att framja barns lirande.
I forskning gors vissa nedslag i pedagogers guidning med hinsyn till barns
intresse och politisk malstyrning. Kunskap finns om att pedagoger gor
iakttagelser och diskuterar vad barnen ar intresserade av 1 kollegiala samtal och
linkar samman detta med malstyrning (t.ex. Elfstrém, 2013). Pedagogerna
stravar efter att iscensatta aktiviteter som de sjalva anser behéver prioriteras
och som barnen finner intressanta (t.ex. Alnervik, 2013). Fiktion som
intresseomrade i forhallande till barns lirande beskrivs bade fordelaktigt (t.ex.
Fast, 2007; Holmberg, 2015) och problematiskt (Thulin, 2011). Fast (a.a.)
hivdar inte att barn ar intresserade av skriftspraket 1 sig, utan uppmarksammar
att barnen exempelvis skriver onskelistor. Detta innebir att Fast foreslar att
pedagoger ska styra barnen i en bestaimd riktning utifrin det de ar intresserade
av. Det framgar dven att barns intresse inte alltid kan betraktas som ett
redskap for malstyrning. Barn och pedagoger riskerar att ha olika fokus (jfr
Bjervas, 2011; Eriksson, 2014). Samspel och guidning i denna studie ar knutet
till larandeprocessen, inte yrkesetiska eller socialpsykologiska perspektiv. Mitt
bidrag dr att inte bara gora olika nedslag i guidningsprocessen utan att ocksa
beskriva den och utmaningar pedagogerna hamnar i. Sammantaget menar jag
att de fyra motiv jag lyft hiar kompletterar andra typer av studier.
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Syfte och fragestillningar

Studien tar sin utgangspunkt i férskolan som sociokulturell praktik. Syftet ar
att fa kunskap om hur pedagoger i sin verksamhet resonerar och frimjar barns
lirande i relation till barns intresse.

Fragestallningar:
Hur samspelar och guidar pedagoger barn i deras lirande?
Hur bejakar och tar pedagoger tillvara barns intresse for att gagna deras
kunskapsutveckling?
Hur hanterar pedagoger utmaningar som ror respekten for barns intresse
och delaktighet 1 relation till malstyrningen av kunskapsinnehall i
verksamheten?

Utgangspunkter och centrala begrepp 1 studien

I detta avsnitt har jag for avsikt att reda ut anvindandet av nagra centrala
begrepp 1 studien. Inledningsvis redogor jag for att forskolan ses som en av
flera skolformer och hur guidningsbegreppet anvands for att beskriva ett
perspektiv pa forskolans undervisningsform. Detta f6ljs av en redogorelse av
vilket begrepp som anvands for att beskriva forskolans innehall. Avsnittet
avslutas med en redogérelse av hur barns intresse som en paverkansfaktor

anvands 1 denna studie.

Forskola och skola — innebord och relation

Hur forskolan ska betraktas i ett kulturellt perspektiv handlar delvis om hur
torskolan forhaller sig till narliggande verksamheter och dr darfér nagot som
bor redas ut. Begreppet skola anvinds ibland som ett samlingsbegrepp och
har vid andra tillfallen en generaliserande innebord. Samlingsbegreppet
omfattar de skolformer av vitt skilda verksamheter som Skolverket' redovisar
som forskola, forskoleklass, grundskola, grundsirskola, specialskola,
sameskola, fritidshem, gymnasieskola, gymnasiesirskola, kommunal
vuxenutbildning, sirskild utbildning f6r vuxna, utbildning fér svenska for
invandrare och hogskola. Nar skolan anvands pa detta sitt anvands det for att
beskriva olika verksamheter som bedriver undervisning ur ett kulturellt
perspektiv.

1 www.skolverket.se/skolformer
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Skolbegreppet anvinds aven i generaliserande termer for att beskriva skolan
som en homogen kultur. Exempelvis framstills betyg som nigot som skolan
omfattas av trots att detta inte giller alla skolformer. Olika skolformer har
olika traditioner nir det exempelvis giller malformuleringar och frivillighet.
Exempelvis ar forskola och hoégskola bada frivilliga skolformer. For att
torklara olika kulturella skillnader har forskolan ibland kommit att sittas 1
kontrast till ”skolan”. Tillvigagangssattet var gangbart nir forskolan inte var
en skolform. Det som behéver tydliggoras har ar att diskursen om skola inte
ar statisk. Tidigare sags grundskolan som den forsta grundiiggande skolformen
medan firskolan var firberedande, en for-skola. Sedan 1998 beskrivs forskolan
som det forsta steget i utbildningssammanhang (Skolverket, 2008). Nar
grundskolan inte lingre kan betraktas som den verksamhet som ldgger grunden

svarar inte den allmint vedertagna diskursen mot denna férindring.

I denna studie avstar jag fran att anvanda en generaliserande betydelse av
skola. Istillet anviands begreppet skola med innebdrden att skolan omfattas av
olika skolformer. Ett annat alternativ skulle vara att rakna upp alla skolformer
som exempelvis omfattas eller inte omfattas av obligatorium foér att inte
exkludera nagon skolform. Av hinsyn till lisvanligheten har jag dock avstatt
fran detta tillvigagangssatt. Ytterligare ett alternativ dr att redogora for att
skolan i denna studie representeras av exempelvis grundskolan. Detta sitt att
hantera skolbegreppet har jag ocksa valt att avsta frin eftersom jag sa langt
som det ar mojligt vill minska risken att cementera en forestillning som
innebar att grundskolan far representera skolan. For att tydligedra kulturella
likheter och skillnader har jag valt att relatera till (grund)skolan. Parentesen
markerar att det kan finnas fler skolformer som har eller saknar den
kulturyttring jag avser lyfta fram. Pa detta siatt hoppas jag att i viss
utstrackning kunna bidra till att uppmarksamma lasaren pa att kulturyttringen

kan gilla fler skolformer.

Guidning som ett perspektiv pa undervisning

Vad forskolans undervisning innebdr ar langt ifran sjilvklart. Hedefalk,
Almgqvist och Lundqvist (2015) noterar att begreppet undervisning inte
anvands 1 forskolans liroplan och hivdar att undervisning ar ett
kontroversiellt begrepp. Att (grund)skolan har faststillda uppniaendemal pa en
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individuell niva medan férskolan har strivansmal pa en verksamhetsniva far
ocksa konsekvenser f6r hur begreppet undervisning ska forstas. Skollagen
(SEFS 2010:800) omfattar siledes bada beskrivningar. Begreppet undervisning
tar pa sa siatt ocksia olika betydelser i forskola respektive (grund)skola.
Forskolans malformuleringar omfattar barns intresse 1 en hogre grad ian i1
(grund)skolan. Att undervisa 1 dessa verksamheter har delvis olika betydelser. 1
diskussioner med studenter och yrkesverksamma pedagoger har jag ocksa, i
linje med Orlenius (1999), forstatt att det inte ar helt ovanligt att pedagoger
kanner sig obekvama med att anvanda begreppet undervisning eftersom detta
enligt dem signalerar en formedlingstradition. Att anvanda begreppet
undervisning kan saledes leda till missuppfattningar. I denna studie har jag
utifran teoretiska stallningstagande istillet valt att anvinda Rogoffs (1995)
begrepp guidning for att beskriva en del av forskolans undervisning och som
betonar samspelet mellan barn och pedagoger. Ett begrepp som ocksa ligger i
linje med forskolans kultur och Frobels paverkan pa svensk forskola. Enligt
honom skulle barnen i barntridgarden ledas vilket beskrivs narmre i kapitel

tre.

Barns intresse som en lustfylld paverkansfaktor pa
lirandet

Uppmirksamhet har riktats mot svarigheter att tolka vad bejakandet av barns
intresse innebar. Att tolka inneboérden av barns intresse enligt laroplanen ar
problematiskt enligt Hamerslag (2013). Forfattaren beskriver att barns intresse
bade har en generell nivé, verksamheten ska utga frin barns intresse, men det
satts ocksa ibland i relation till en bestimd form av kunskap. Hamerslag
uppmarksammar att det dr otydligt om barns intresse omfattas av
specialintresse, engagemang eller aven rymmer barns behov i termer av barns

basta.

Barns intresse betraktas delvis som nagot som ar lustfyllt och engagerar.
Lustfylldheten betonas i wunderlagen f6r forskolans nirmande till
utbildningssystemet (jfr Promemoria, U2010/4443/S). Flera studier visar att
pedagogerna anviander begreppet barns intresse i termer av engagemang
(Hamerslag a.a.; Eriksson, 2014). Holmberg (2015) betonar livfullheten och
visar att studiens pedagoger anger en tidsaspekt i anviandandet av begreppet,

nagot som dr aktuellt.
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Barns intresse 1 termer av engagemang har ocksa en koppling till lirande enligt
flera studier. Dysthe (1996) redogor for tre generella villkor fo6r en hog
inlarningspotential, engagemang, delaktighet och hoéga foérvintningar.
Engagemang ses i kontrast till att fullgora sin plikt och ber6r for det forsta att
synliggbra att barnen kan bidra med ndgot. For det andra kopplingen av
lirandet till barnens egna liv och slutligen om att barnen har inflytande 6ver
kunskapsmalen och hur dessa ska liras. Engagemanget 6kar nar barnen gors
delaktiga i malsittningen enligt Dysthe (a.a.). Aven Fast (2007) gor kopplingar
mellan specifik kunskap och barnens intressen. Fast beskriver att barnen ar
engagerade 1 populirkultur. Sdttet att betrakta barns intresse i termer av
engagemang ligger i linje med studiens antaganden. Engagemanget handlar hir
om det barnen av egen kraft riktar sig mot. Definitionen av barns intresse i

termer av engagemang betraktas dock hir som alltfor vag.

Hur begreppet barns intresse anvands och forstas av pedagoger hanteras i
denna studie som en kulturhistorisk friga (Rogoff 1990; 1995). Barns intresse
torstas som de erbjudanden barn ger da de riktar sin uppmarksamhet mot
nagot av egen kraft. Dessa erbjudanden kan vara moijliga for pedagoger att
tillvarata med avsikt att stotta barns lirande. Tillvarataagandet har, som jag
kommer att dterkomma till, tvd didaktiska principer med ursprung i
barntridgardens idéer och som bevarats och omformats i daghemmet och

forskolan.

Det finns ocksa studier som forstar och hanterar barns intressen pa andra sitt.
Barns intresse kan betraktas i termer av vems intresse som far foretride eller
problematiken med att samordna barngruppens intressen (t.ex. Elm Fristorp,
2012; Liljestrand, 2010; Westlund, 2011). Min avsikt ar inte heller att belysa
vems intresse, barnens eller pedagogernas, som exempelvis paverkar
verksamheten mest eller nar barnen har mojlighet att paverka (jfr Emilson,
2008; Eriksson, 2014; Liljestrand, a.a.). Utgangspunkten ér istillet att olika
kompromisser dr noédvandiga for att hantera olikheter i en grupp oavsett om
det giller barn eller vuxna. En konsekvens av detta édr att barns intresse savil

térhandlas som omforhandlas och dirmed ses som en process.

Att barns intresse beskrivs som en lustfylld paverkansfaktor ska inte tolkas
som att utgangspunkten ar att barn har, eller bor ha, fullstindig autonomi. Det

betraktas inte mojligt av omsorgsskil, utan ses som en friga om vuxnas
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moraliska ansvar. Barn har inte nédvindigtvis den kunskap som kravs for att
hantera vardagen pa ett riskfritt sitt (Orlenius & Bigsten, 2013). En annan
anledning 4ar att barns intresse enligt pedagoger inte nodvandigtvis hanger
samman med kunskap som forskolan ska bidra med att stotta, enligt det
politiskt faststillda kunskapsuppdraget. “Barns intresse kan liknas vid en stark
men flyktig kraft, som pedagogerna kan finga in och haka i, men som ocksa
behover styras, underhallas och fyllas pa” (Lindgren, 2015 s.83). Att barn och
pedagoger samspelar betyder att pedagogerna, med Lindgrens ord, att
pedagogen kan vilja att haka tag i det barnen intresserar sig for. Det innebir
samtidigt att pedagoger kan vilja att inte dra nytta av det barnen uttrycker,
barnen behover styras. Som jag kommer argumentera for mer utforligt i
kapitel tva kan inte heller hela ansvaret laggas bara pa de barn och pedagoger

som ingar i en specifik hindelse utan maste ses i ett storre sammanhang.

Sammanfattningsvis betyder det som ovan sagts om relationen barns intresse
och pedagogers styrning att det har stod i forskningsresultat. Min studie satter
fokus pa hur sadana processer kan forstas. Utgangspunkten fér en sadan
analys dr ett holistiskt perspektiv:  kulturellt-, verksamhets- och
individperspektiv.

Studiens disposition

Ovan har jag synliggjort mina personliga erfarenheter som yrkesverksam
torskollirare och i moétet med studenter pa forskollararutbildningen samt
motiv for studien. I inledningen ges ocksa en kortare redogorelse for nagra 1
studien centrala begrepp. I det andra kapitlet redogor jag for studiens
teoretiska ram. Dar beskrivs Rogoff syn pa guidat deltagande och vilken
betydelse detta fatt i studien. Det tredje kapitlet satter fokus pa idéer om hur
lustfyllt lirande édr forankrade i foérskolans historia som en kulturell foreteelse,
om hur forskolan betraktas och om hur barns intresse pa en individuell niva
betraktas som en forutsittning for barns lirande. I det fjarde kapitlet redogor
jag for forskning angiende barns roll som aktérer i lirandet och vilka
pedagogiska utmaningar pedagogerna stir infér med tanke pa guidning mot
lirande med barns intresse som en paverkansfaktor. Darefter, 1 kapitel fem,
redogor jag f6r metod, studiens dataproduktion och presentation av studiens
deltagare. Det sjitte kapitlet utgors av resultatet — guidningens deltagande

samspel. I det avslutande sjunde kapitlet presenteras en diskussion om hur
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studiens resultat kan relateras till tidigare forskning men ocksa vilka

metodologiska hinsyn som gjorts under studiens gang.
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Kapitel 2 Teoretiskt ramverk

Studien tar avstamp i ett sociokulturellt synsitt sa som Rogoff (1990; 1995)
tolkat det. Hon utgir frin Vygotskij (1930/1978) som kan ses som en
torgrundsgestalt 1 sociokulturell teoribildning. Vygotskij podngterar att
utveckling och samspel med andra paverkas av den kulturella miljén och leder
till personlig utveckling. Kortfattat handlar Rogoffs teori om att forklara
enskilda hiandelser genom att sitta dem 1 ett storre sammanhang. En avsikt
med kapitlet dr att beskriva varfor forskolans kulturhistoriska framvaxt, liksom
radande samhallssyn pa barn och kunskap, dr nédvandigt att beakta. Det

teoretiska ramverket banar pa sa satt vig for kommande kapitel.

I min studie blir det alltsa noédvandigt att ta hinsyn till andra faktorer dn de
som sker mellan barn och pedagog. Det senare kommer enligt min
uppfattning till uttryck i liroplanstexter. Laroplaner kan ses som en form av
kodifiering av samhillsutvecklingen (Orlenius, 2013). Hinsyn maste dessutom
tas till vilka signaler redskap i den fysiska miljon ger samt hur dessa redskap
anvinds for att kunna dra slutsatser om varfér pedagogerna anvinder
redskapen i den fysiska miljon som de gor tillsammans med barnen. Trots att
redskapen, artefakterna, inte alltid ar tidsenliga kan de finnas kvar, om in i
delvis andra former, langt efter att dessa introducerats i sambhallet.
Artefakterna ger 1 sig sjalv kunskap om hur dessa ska anvandas (Wertsch,
1998). De fysiska och sociala redskap som formar och omformar dagens
torskola kan pa sa satt dven ge signaler som strider mot dagens satt att se pa

torskolan. Redskapen ir invivda 1 kulturen.

Det som inledningsvis angetts visar att larmiljon i vid mening ar avgérande for
barns lirande enligt Rogoffs (1990, 1995) teori. Det som ocksa ar helt centralt
i hennes teori ar begreppet “guided participation”, det vill siga guidat
deltagande som syftar till att stodja barnets personliga och kunskapsmissiga
utveckling, vilket betyder att barnet som individ sitts i fokus. Kultur-,
verksamhets- och individperspektivet som en integrerad helhet dr ocksi den
struktur som praglar nastkommande kapitel.
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Att fraimja individens lirande genom guidat

deltagande

Centralt i Rogoffs teori dr det mellanminskliga motets betydelse, som tar
avstamp i Vygotskijs (1930/1978) idé om att fOrsté lirande i en av tre mojliga
zoner. Rogoff betonar, i likhet Vygotskij, med det nira motet for att lirande
ska kunna ske. Det Vygotskij benimner som att motas i ~proximal
utvecklingszon” beskriver Rogoff 1 stillet i termer av intersubjektivitet.
Pedagogerna har dirmed i uppgift att vara en forebild, visa lyhérdhet och
flexibilitet i forhallande till barnet. Medan Vygotskij ligger storre tonvikt vid
att liraren ska utmana barnet pd en lagom svar niva betonar Rogoff i hogre
grad vad som sker i samspelet mellan deltagarna. Rogoff uttrycker det som att
liraren snarare stottar dn lir eleven, vilket ocksa innebdr att bade liraren och
eleven ir aktiva och paverkar skeendet. Aktiviteten kan pd si sitt bade vara
verbal och icke verbal. Rogoff benimner dirfér det som sker nir kunskap
utvecklas mellan olika deltagare f6r guidat deltagande.

Att pedagogerna ska visa en lyhordhet f6r barnet innebir att hansyn maste tas
till sammanhanget. Utgangspunkten ar att larmiljon och individen samspelar 1
ett omsesidigt beroende (Rogoff 1990; 1995; Siljo, 2011). Rogoff har
inspirerats av Lave och Wengers (1991) sitt att se pa lirandet i en kulturell
praktikgemenskap som tar sin utgangspunkt i autentiska lirmiljéer. Lave och
Wenger beskriver att en mastare leder nyborjaren mot en allt mer central
position vilket ligger 1 linje med Rogoff. Hon beskriver att pedagogerna har
mojlighet att vigleda barnet fran en perifer till en mer central position dar
barnet fir wutokat ansvar, kidnner meningsfullhet och stirks 1 sin
kunskapsutveckling. Forfattarna skiljer sig diremot at nir det giller sittet att
se pa rollférdelningen. Rogoff beskriver att rollférdelningen mellan pedagoger
och elever kan vixla.

Relationen kultur — mellanmansklig — individ

Enligt sociokulturella studier 4r det, som jag tidigare beskrivit, visentligt att
strava efter att forstd den kultur och de virderingar som dr inbyggda i olika
kontexter som studiens deltagare ingar 1. Kulturen skapas och uppritthalls av
etiska virderingar som dr utmirkande for ett samhille som individer ar
medlemmar i. Detta betyder att en individs handlingar har sitt ursprung i
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kulturellt knutna traditioner och miljéer som bdde innehaller sociala och
tysiska uttryck. Rogoff (1995) papekar att kulturens paverkan pa individen inte
ska forstas som ett strikt 6verférande av gruppens kunskap till individen. Ett
lirotillfalle kan darmed inte isoleras enligt detta synsatt. Istillet ses det aktiva
deltagandet som en process dir kunskap tillignas genom aktivitet 1 en vidare

mening.

Kulturbegreppet kan férstdis som sammanhang pa olika sociala nivaer vilka
har ett 6msesidigt forhallande. Rogofft (1995) beskriver tre nivder dir detta
omsesidiga forhillande finns; kulturell, mellanmansklig samt individuell niva.
Pa dessa nivaer uppratthalls och (om)formas olika kulturella uttryck i
sammanhang som exempelvis forskolekulturen eller 1 mellanminskliga
aktiviteter dir barn och pedagoger ingar. Helheten ses alltsa som central enligt
Rogoff. Pa nivaerna synliggors och varderas olika innehallsliga dimensioner av
yrkets inneborder. Pa en kulturell niva ar térskolans kultur med dess historia
inbyggd i de synsitt som rdader om forskolan och dess funktion i sambhillet.
Kulturen paverkar politiska visioner om forskolans funktion och uppdragets
innebord da dessa formuleras i styrdokument. P4 en mellanmansklig niva
formas och omformas pa liknande sitt verksamheten av den specifika
torskolans traditioner av och gemensamma férestallningar och virderingar om
vad uppdraget kinnetecknas av samt vilka konsekvenser det far for hur
torskolans uppdrag ska forstas. I min studie dr denna niva knuten till
styrdokument och policy som definierar och formar uppdraget. Dessa
forestillningar ingar 1 beslut av vardagliga aktiviteters innehall och form. Pd en
individniva realiseras forskolans uppdrag genom praktisk handling i olika
aktiviteter tillsammans med andra utifran personliga forestallningar om yrkets

inneborder.

Vad som sker pa de olika nivaerna och hur barns intresse kan betraktas som
en paverkansfaktor pa kunskapsuppdraget i forskolan och ska bidra till
lirandet enligt det politiska uppdraget beror alltsa inte bara pa kulturella
traditioner, det beror ocksa pa vilka virderingar och prioriteringar som
kommer till uttryck pa 6vriga nivaer. Dartill ar den kulturella nivin beroende
av och paverkas av hur forestillningarna diskuteras och iscensitts pa Gvriga

nivaetr.
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Sammanfattningsvis tar studien avstamp 1 ett synsitt som innebdar att det som
sker 1 en specifik aktivitet ar knutet till kulturhistoriska traditioner och att
sammanhang pa olika nivier med dess individer och férestallningar har ett
omsesidigt forhallande. Pedagogers guidning mot malstyrt innehall dar barns
intresse betraktas som en paverkansfaktor pa lirandet ska 1 denna studie
forstais som en samverkan pa olika plan. Den visar sig pa kulturella
formuleringsarenor och pa lokala realiseringsarenor i samtal mellan pedagoger,
den visar sig ocksa i mellanmanskliga aktiviteter mellan barn och pedagoger

men ocksa pa individniva dar kunskap om individen ar central.

Sociokulturellt perspektiv enligt Rogoff

Inom den sociokulturella traditionen liggs tonvikten pa olika aspekter. Min
tolkning av Rogoffs teori innebir att hon starkt betonar det aktiva deltagandet
och sitter stort fokus pa hindelser. Till skillnad fran andra forskare inom den
sociokulturella traditionen som Lave och Wenger (1991), Wertsch (1998) och
Saljo (2000) lagger hon betoningen pa hur nira sammanvivda de tre nimnda
nivaerna ar; den kulturella, mellanmanskliga och individuella. Lave och
Wenger poangterar processen fran perifert till fullvirdigt deltagande. Andra
grenar av den sociokulturella traditionen betonar i1 hogre grad dn Rogoff

medierade redskap exempelvis Wertsch. Siljé (a.a.) poangterar i sin forskning

sprak och kommunikation inklusive artefakter som medierande redskap.

Rogoff (1995) har tagit fram ett analysverktyg som poingterar kontextens
betydelse. Da ett sammanhang, exempelvis en aktivitet, ska studeras ar det
omoijligt att bortse fran att faktorer pa olika nivder paverkar den studerade
aktiviteten, det vill siga, Rogoff ligger betoningen pa ett icke-dualistiskt
torhallningssitt, en aktivitet kan inte studeras isolerad. Barns aktiviteter ar
invavda med sociala samband, sociokulturella verktyg och metoder papekar
Rogoff (1990). Komplexiteten medfér en problematik att sarskilja dessa delar i
ett analysarbete. Rogoff (a.a.) riktar krittk mot att sdrskilja individens
handlingar frin miljon och papekar att det da annars finns en risk att en
individ far bira ansvar for en kulturs historiska uttryck och riskerar att bli
beskylld for att inneha ett eget individuellt problem. Konsekvensen av att
ingen vardaglig situation dr den andra lik medfor ett unikt agerande da
aktivitetens mal realiseras. Detta dr ocksa en vigledande princip i min analys

av data.
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Forslaget som Rogoff (1995) presenterar som alternativ till att analysera
interaktion ir att istallet analysera hindelser och aktiviteter. Vad som hinder i
en specifik aktivitet bor, enligt Rogoff, ses som omformuleringar av kulturellt
knutna skeenden, virderingar och malsattningar. Med detta synsitt blir det
déarfor ocksa problematiskt att bortse fran kulturella och lokala mal. Rogoffs
analysverktyg synligeor att traditioner, virderingar och mal bygger pa tre linser
med olika nivier som 4dr omojliga att separera och kriver varandras
samexistens. Linsen sdtts sa att sidga pa olika nivaer som bestar av en kulturell-
samhallelig niva (apprenticeship), en mellanminsklig nivdi med guidat
deltagande (guided participation) och en individuell niva, dndamalsenligt
deltagande (participatory appropriation). For ett analytiskt dndamal foreslar
Rogoff att en niva utgor forgrund medan de andra utgor bakgrund da de i sin
grund inte gar att sarskilja.

I denna studie utgér den mellanminskliga nivan férgrunden medan de
kulturella och individuella nivaerna utgér bakgrund. Inledningsvis presenteras
den mellanmanskliga nivan, direfter den kulturella och slutligen den
individuella.

Guidat deltagande pa en mellanminsklig niva

Med hjilp av att sitta linsen pa den mellanmanskliga nivan “guided
particapation”, guidat deltagande, avser Rogoff att soka kunskap i det som
sker 1 vardagliga handelser i motet mellan olika individer (Rogoff, 1995, 5.147).
I guidningen inforlivas aven de etiska varderingar och férmagor som ar
specifika for den kultur man 4r medlem i. Pa sa sitt fungerar guidningen som

en vigledning in 1 en kulturtillhorighet (Rogott, 1990).

Guidat deltagande beskriver den process som pagar mellan deltagare dir
utbyte och koordinering av alla tillgangliga resurser i gruppen, inklusive
kulturella och sociala virden har en vigledande och utmanande funktion for
individen. Rogoff har distanserat sig, som tidigare nimns, till det som Lave
och Wenger (1991) beskriver som en lirlingstid dir en perifer deltagare
succesivt far allt mer avancerade arbetsuppgifter for att till slut bli en
tullstindig mastare. Rogoff poingterar att rollen av guide och observator
vaxlar och ar inte pa forhand given. Alla mellanmanskliga aktiviteter ar
guidande och att guidningen snarast ska forstas som ett perspektiv pa lirande
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(Rogoft, 1995, 5.147). Lirande kan darfor inte heller enligt synsittet isoleras
till faktakunskap. Rogoff betonar att dven virderingsfragor stottas pa detta
satt. Kunskap av olika karaktir integreras 1 olika sammanhang och kan inte
separeras. Det betyder att lirandet vare sig kan delas upp 1 fakta kontra
virderingar eller i lirande av traditionell amneskunskap kontra emotionell,
social och moralisk kunskapsutveckling. Denna icke-dualistiska syn pa barns
kunskapsutveckling priglar ocksa denna studie. Emellertid blir det nodvandigt
att ibland analytiskt bryta ner situationen och beskriva olika delar.

Att guida handlar om att forsta handlingar som erbjudanden mellan olika
deltagare (Rogoff, 1995). Guidning bestar av avsiktliga forsok att visa den som
lir i vilken riktning individen bor eller inte bor ga. Detta innebédr ocksa att
guidning sker nir pedagoger medvetet fangar upp eller negligerar olika
handlingar och uttalanden som barn ger, det vill siga erbjudande i vardagliga
hindelser. Fortsittningsvis anvands begreppet guidning for att beskriva guidat
deltagande. Anledningen ar praktisk och ar orsakat av att kunna formulera
texten pa ett hanterbart sitt nir den sitts samman med efterféljande guidning.
Den forkortade skrivningen guidning ska inte forstas som en férandring av

Rogoffs begrepp. Guidning anvinds som en synonym till guidat deltagande.

Den mellanminskliga nivan har som tidigare beskrivits, kontakt med den
kulturella nivan. Féljden blir att guidning kan ske genom direkta kontakter
men dven genom distans. Rogoff papekar att aktiviteter kan realiseras eller
begrinsas aven om guiden och lirlingen inte ens kianner till varandras existens.
Guidningen kan pa sa sitt ske 1 form av yttre arrangemang som ett resultat av
manniskors aktiviteter. Guidat deltagande priglar hela vistelsen f6r barnet i
torskolan, eller med andra ord: guidningsprocessen sker i alla former av méten
och samvaro och verksamhetens utformning. Féljden blir att aven exempelvis

strukturella villkor och arrangering av den fysiska miljon ingar i guidningen.

Kulturell niva

Med linsen pa den kulturella nivan sitts fokus pa den gruppgemenskap och de
hindelser dir barn och pedagoger deltar i, och som formats av en
kulturhistorisk framvixt exempelvis forskolans. Rogoff (1995) anviander
begreppet apprenticeship, lirlingsskap, for att betona att individer ar en del av
en kulturgemenskap. Utgangspunkten dr Lave och Wengers (1991) sitt att

28



KAPITEL 2 TEORETISKT RAMVERK

forsta hur en nykomling succesivt blir en del av en kulturgemenskap.
Lirlingsskapet har dock delvis en annan betydelse f6r Rogoff som redogor for
att olika deltagare, lirare och elever, gemensamt arrangerar, stodjer och
utvecklar aktiviteter genom ett forandrat deltagande 1 en kulturgemenskap.
Deltagande som begrepp knyts inte bara till guidat deltagande i betydelsen av
det som sker mellan pedagogen och barnet. Guidat deltagande priglar hela
vistelsen for barnet i forskolan. Guidningsprocessen sker i alla former av

moten och samvaro.

Pa Rogoffs (1995) kulturella niva analyseras olika handelser som dger rum pa
en verksamhetsnivd genom att hindelserna sitts 1 relation till kulturella
yttringar. Kulturgemenskapen kan finnas pa olika nivaer vilket innebir att
deltagarna kan, men inte noédvindigtvis deltar tillsammans i gemensamma
aktiviteter. Rogoff papekar att aktivitetsutformning inte kan ses isolerat och
dirfor inte nodvandigtvis har sitt ursprung bland deltagarna i den aktivitet
som studeras. Det handlar dirmed om att synligeéra och ta hansyn till sociala
och kulturella hindelser som paverkar en aktivitet. Det handlar ocksa om att
askadliggora sociala och kulturhistoriskt formade mal. Foljden av detta synsatt
ar att ett sammanhang formas av fler in de deltagare som fysiskt ingar i
aktiviteten. Idén bakom detta ar att inte ligga skulden pa en mellanminsklig

niva nir upphovet ar himtat frain den kulturella nivan enligt Rogoff.

Aven pa den kulturella nivin poingterar Rogoff (1995) det intersubjektiva
motet. Forfattaren papekar att det inte nodvandigtvis finns nagon
samstimmighet mellan deltagarna inom kulturen. Hur sammanhanget ska
forstas forhandlas genom sprakliga och sociala handlingar bland aktérerna.
Rogoff papekar att olika aktorers fokus och virderingar kan se olika ut. Detta
innebar att det inte endast ar aktiviteten 1 sig som studeras utan dven
torhallanden mellan olika aktorer och verksamheter. Konkret betyder detta att
fokus sitts pa aktorernas uttalanden och handlingar genom att sitta hindelsen
1 ett storre perspektiv.

Individuell niva

Rogoff (1995) beskriver “participatory appropriation”, dndamalsenligt
deltagande, som en process dir individer forindrar sin forstaelse av och

ansvar for aktiviteter genom eget deltagande. Med hjilp av att sitta en lins pa
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den individuella nivan blir det mojligt att fa fatt pa lirande 1 termer av
torandrad forstaelse. Deltagandet i olika sociala kontexter ses som en slags
torberedelse for kommande situationer. Utgangspunkten ér att individer
torandras genom att inga i aktiviteter som de ocksa paverkar, vilket kan
jaimforas med Mezirow (1991) som studerat vuxnas lirande och beskriver
torandrad forstaelse som transformativt lirande. Detta innebir att individer
torandrar sitt deltagande genom att anvanda en tidigare kind problemlosning i

en ny situation (Rogoff, 1995; jfr ocksa Rogoft, 1990).

Som tidigare namnts tar Rogoffs teori om det mellanmanskliga motets
betydelse utgingspunkt i Vygotskijs (1930/1978) sitt att forstd lirande som att
det finns tre mojliga zoner. I den forsta zonen kan den som lir sig, enligt
Vygotskij (a.a.) sjalv 16sa problem som ett resultat av tidigare kunskap och
erfarenhet. I den sista zonen kan den som lir inte ens med handledning
utveckla ny kunskap. Rogoff fokuserar pa det som sker i den mellersta zonen,
den proximala utvecklingszonen, ZPD. Dar ir det enligt Rogoff maojligt att
lira sig nagot med hjilp av stottning frin en mer kunnig. Motet maste alltsa
ske pa en individuell och personlig niva enligt min tolkning.

Intersubjektivitetens modifikation

Rogoff (1990) beskriver, som framgar ovan, att intersubjektivitet ingar som en
central del av lirandeprocessen. Intersubjektivitet innebar omsesidighet och
delad forstielse. For att na en gemensam Omsesidighet beskriver Rogoft det
som nodvandigt att i viss utstrickning modifiera innehallet, det vill siga
anpassa situationen till andra deltagare i situationen. Interaktionen ér flexibel
vilket ocksa innebar att intersubjektiviteten inte kan ses som ett tillstind som
nir den ar uppfylld automatiskt kvarstir. Istillet bor den ses som en process
som stindigt ar i féremal f6r omforhandling. Rogoffs tyngdpunkt ligger inte
pa jamlikhetsfoérhallanden. Istallet ligger forfattaren tonvikten pa forstielsen
av vad som dr centralt vilket gor det naturligt att modifiera innehallet. Med
hjalp av ett exempel visar Rogoff hur grundliggande modifieringen ir f6r den
gemensamma foOrstaelsen. I exemplet ricker ett barn fram en felvind napp
mot en vuxen men vinder direfter nappen at ritt hall. Det som hander ar att
barnet vinder nappen, det vill siga modifierar sina handlingar sa att den vuxne
kan forsta barnet. Forst efter modifieringen kan férildern och barnet fa en
delad forstielse f6r mot vad uppmarksamheten ska riktas och hur nappen ska
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anvindas 1 just denna situation (Rogoff, a.a.). Modifikationen genomférs med
hjilp av uppmarksammanden och asidosittanden enligt Rogoff. Det handlar
om att uppmirksamma det gemensamma och centrala som krivs for att ny

kunskap ska kunna utvecklas men dven asidositta det ovidkommande.

Av olika orsaker asidositts handlingar och uttalanden. En mdéjlig anledning ar
att forskolans pedagoger sjilva modifierar innehallet genom att utfora
torenklingar fOr att pd sa satt fasta uppmarksamhet pa det centrala innehallet.
Ett annat skil kan vara att pedagogerna asidositter felaktiga forestillningar
och foérenklingar som den som lir gor. Detta tillvigagangssatt ska ses som en
konsekvens av att det i komplexa situationer ar omojligt att utveckla all
kunskap samtidigt. Larandet sker inte nodviandigtvis i en viss ordning, men
stegvis, lite 1 taget. Det innebar alltsa att asidosittandet gors eftersom de
felaktiga forestillningarna bemots forst vid ett senare tillfille. Asidosittandet
gors alltsa dven med avsikt att framhava det centrala for att vinna ny kunskap.

Det gors for att rikta uppmarksamheten mot ndgot som bada finner centralt.

Modifikationen ska siledes ses som en nodvandig konsekvens av
kommunikationen f6r att kunna dela férstaelse for vad som ar centralt i en
stegvis kunskapsutveckling. Den som guidar har méjlighet att fanga upp och
utga ifran den lirandes kunskap och erfarenhet och genom dessa guida mot
lirande. Guidningen sker utifrin tidigare kunskap och erfarenhet och bildar pa
sa sitt en lank till ny kunskap.

Ytterligare fortydliganden av studiens viktiga
begrepp

For att ytterligare fortydliga for studien visentliga begrepp; mellanmanskliga
moten, intersubjektivitet och modifikation tar jag ocksd hjilp av andra
torfattare  4n  Rogoff. Habermas poingterar att intersubjektiva
mellanminskliga moten praglas av symmetri och jimlikhetsférhallande
(Emilson, 2008). Med Emilsons sitt att anvanda intersubjektiviteten ar
maktférhillanden mellan olika individers intressen centrala. Med de
utgangspunkterna dr det exempelvis mojligt att fi reda pd omfattningen av
eller 1 vilka situationer som barns intresse paverkar eller inte paverkar lirandet
1 forskolan. Detta sitt att hantera intersubjektivitet gynnar studier som beror
om och nir barn ges utrymme f6r inflytande och delaktighet. Min studie
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handlar inte om maktrelationer mellan barn och pedagoger utan om hur
pedagoger samspelar och guidar barn i deras ldrande, det vill siga hur
samspelet yttrar sig. Det foreligger alltid en maktrelation i mansklig samvaro
(Otlenius & Bigsten 2013), men det ar inte hur den interaktionen pa det
personliga planet visar sig i termer av makt utan det dr den innehallsliga

processen som star i fokus for mitt intresse 1 studien.

Studien ber6r fragor om Jur barns intresse paverkar snarare an omfattningen av
tillvarandet. Studien hanterar fragor om hur pedagoger hanterar ntmaningar om
att tillvarata barns intresse, snarare an oz de liter sig paverkas av barnen. I
likhet med Kultti (2012) betraktar jag asymmetri som nagot som krivs nir ny
kunskap utvecklas. Forfattaren skriver att deltagare behover olika erfarenheter
tor att kunna utveckla ny kunskap nir de méts 1 ZPD 1 linje med Rogoffs

synsatt.

Flera forfattare kontrasterar begreppet mellanminsklig i forhallande till sociala
moten. Buber (1953/1990) beskriver att mellanminskliga méten bor ses som
en ontologisk friga eftersom manniskan inte lever isolerat utan i relation till
andra. ”Det mellanmanskliga handlar om att f6rnimma en medmanniska som
en helhet, en enhet, nagot unikt...” (a.a. s.51). Det handlar om att bejaka och
bemota minniskan som en unik person som inte bara synliggrs pa en
mellanmansklig niva, det finns ocksa kopplingar till en individuell niva. Buber
gor skillnad pa det mellanminskliga och det sociala. Det sociala r6r snarare
kollektiva erfarenheter och kriver till skillnad frin det mellanmanskliga inte
nodvindigtvis personliga relationer. Snarare dr det sa enligt Buber att sociala
sammanhang for att stirka gruppens gemenskap, avpersonifierar, det vill siga
det gemensamma stirks pa bekostnad av det personliga eftersom det
gemensamma betraktas som det centrala. Risken finns darfor att personer i
sociala sammanhang objektifieras (a.a.). I ett socialt sammanhang ses
minniskan som en del av ett kollektiv, medan hon i ett mellanmanskligt
sammanhang betraktas som en individ (Aspelin, 2015). Att betrakta individer
som personer snarare in ett kollektiv ligger i linje med Arlemalm- Hagsers och
Pramling Samuelssons (2009) satt att anvanda Rogoffs analysverktyg. “For att
torsta den individuella linsen och dess perspektiv ar det viktigt att dven barns
egna tankar och forestallningar synliggors™ (a.a. s.93). I min studie handlar det

om att bejaka barns intresse pa en personlig niva utifran de uttryck barnen ger,
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snarare dn att utga fran forestillningar om vad barn i allmanhet dr intresserade

av.

I en studie har Hedefalk, Almqvist och Lundqvist (2015) analyserat
pedagogers undervisningshandlingar 1 forskolan genom att rikta fokus mot
hur pedagoger interagerar med barn. Forskarna har med hjilp av
Epistemological Move Analysis (EMA) analyserat olika riktningar
pedagogerna tar (a.a. s. 23)

® Den bekriftande riktningen dir pedagogerna bejakar barnens kunskaper.

® Den rekonstruerande dir pedagogen faster uppmirksamheten vid nagot
som barnen uppmirksammat men inte betraktat som visentligt.

® Den instruerande dir pedagogerna ger konkreta instruktioner for att
hjalpa barnen att uppticka vad som ir centralt.

® Den genererande dar pedagoger stodjer barnen genom att summera olika
fakta 1 en aktivitets kontext.

®  Den omorienterade dir pedagogen faster uppmarksamheten pa att andra

aspekter kan vara virda att undersoka.

Aven Klaar och Ohman (2014) har analyserat riktningar med hjilp av EMA.
Dessa forfattare kan dartill forutom ovanstiende resultat dven se utmanande
och férmanande riktningsgivare i forskolans undervisning. Hedefalk med
fleras (a.a.) satt att analysera forskolans guidning har bade likheter och
skillnader i forhallande till mitt sitt att anvinda Rogoffs analysverktyg. Till
likheterna hor att bada uppmairksammar modifieringen, det vill sdga att
pedagogerna bejakar och asidositter barnens handlingar. Det som framfor allt
skiljer sig at dr betoningen av undervisning respektive bejakande av barns
intresse. Forfattarna (Hedefalk, m.fl. a.a.) ligger storre vikt vid hur
modifieringen gar till i forhallande till £unskaperna barnen ska utveckla. Med
hjilp av Rogoffs analys riktas 1 min studie den huvudsakliga
uppmarksamheten istillet mot samspelet med barnen och barns intresse. Palla
(2011) satter fokus pd att skillnaden mellan ett relationellt perspektiv, dar
identiteten och individen synliggors, till skillnad fran det punktionella
perspektivet dir malstyrningen dr det centrala. “Inom det punktuella
perspektivet ligger intresset i det utvecklingsbara 1 eleven, for “vadet” men

inte for “vemet”, eftersom 7sjilvet” dr ovidkommande fér undervisningen”
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(a.a. s. 168). I likhet med Palla och till skillnad frain Hedefalk m.fl. (a.a) ar

avsikten att analysera utifran ett relationellt perspektiv.

Det teoretiska ramverkets betydelse for studien

Rogoffs begrepp guidat deltagande (Rogoff, 1995) och modifikation (Rogoff,
1990) 4r 1 min studie centrala begrepp. Valet av Rogoffs teori har pa olika satt
varit vigledande och haft betydelse for studiens olika faser och studiens olika
avsnitt. Carlgren (1997) beskriver att Vygotskijs teori om liarande och dess
konsekvenser for undervisning kan tolkas pd olika sitt. Sa som jag forstar
Carlgren anvinder sig Rogoff (1990; 1995) av interaktionism vilket betyder att
lirande sker i sociala sammanhang. Min tolkning ar att pedagogerna paverkas
av barnen pa samma sitt som det omvinda sker. Detta sitt att tolka Vygotskij
skiljer sig fran Lave och Wenger (1991) som mer betonar maistare- och-
liringsforhallandet. Detta innebar alltsa att rollférdelningen mellan pedagoger
och barn skiljer sig dat i Rogoffs respektive Lave och Wengers tolkningar.
Meningsskapandet sker i den sociala interaktionen snarare dn genom en
internaliseringsprocess enligt Rogoff. Det betyder ett avstindstagande fran en
kognitivistisk  tradition med betoning av O6verférande av  kunskap

(transmission).

Att Rogoff (1995) ligger tonvikt pa att guidat deltagande inte kan ses isolerat
utan har ett kulturellt ursprung och édger rum pa olika nivaer och pa olika
arenor bidrar till beskrivningen av forskningsfragan i ett forskolekulturellt
perspektiv. Detta innebir inte att historiska hindelser aterupprepas pa ett
ofoérvanskat sitt idag, handelser omformas utifran den aktuella kontexten. For
att forsta hindelser som utspelades pa de forskolor jag studerat blir det darfor
nodvindigt att forsta en 6vergripande forskolekulturell kontext. Det blir ocksa
nodvindigt att forsta de specifika férskolornas kultur. Med bakgrund av detta
blir det ocksa nodvandigt att betrakta artefakter i linje med Wertsch (1998)
som anger att sociala och fysiska redskap har inbyged kunskap om hur de ska
anvindas.

Att som Rogoff (1990) betrakta modifikation som en naturlig del av skeenden
blev ocksa till stor hjalp vid analysen. Det blev forst nir jag tog stod av
modifikationen och tittade pa vad barnen respektive pedagogerna riktade sin

uppmirksamhet mot nir de interagerade som monster borjade framtrida i
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analysen. Det var ett sitt att forsta hur pedagogerna sa att siga “kunde mota”
barnet i en proximal utvecklingszon dir barnets erbjudanden kunde tas emot
och guidas vidare. Istillet for att som Vygotskij betrakta de olika zonerna som
svarighetsgrader tog jag fasta pa Rogoffs idé om ett intersubjektivt méte 1 en
proximal zon. Det blev ocksa tydligt att motet, vilket framkommer i

resultatdelen, kunde var en utmaning att na.
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Kapitel 3 Didaktiska idéer om barns
intresse och malstyrning

Foljande kapitel visar att forskolans historiska kultur priglats av en idé som
innebir betoning av att tillvarata barns intresse men ocksd guida mot givna
mal. Hur det ena och det andra framhallits har varierat 6ver tid. I detta kapitel
riktas fokus mot hur dessa idéer kommit till uttryck pa policyniva och
synliggbrs pa olika plan. Inledningsvis beskrivs hur idéerna férhandlats och
omférhandlats 1 ett kulturellt perspektiv. Darefter beskrivs hur idéerna befists
i synen pa verksamheten. Slutligen beskrivs pd det individuella planet hur
barns intresse betraktats som en forutsittning for barns lirande.

Kulturperspektiv

Avsnittet har f6r avsikt att uppmirksamma att foérskolan har en tradition av att
linka samman barns intresse med pedagogers malstyrning, men att detta sker
pa olika sitt. Under denna rubrik redogor jag f6r hur dessa idéer kan forstas 1
ett kulturellt perspektiv. Idéerna har reproducerats och omformats och fatt
olika uttryck i férskolans verksamhet.

Idéer om lustfyllt lirande i barntridgarden

Friedrich Frobel (1782-1852), som brukar kallas férskolans fader, inspirerades
av Rousseaus idéer om barndomen som en lycklig period (Tallberg Broman,
1995). Frobel tog avstand fran en auktoritir, féreskrivande undervisning och
lade grunden foér en idé om att lirandet for de yngsta barnen bor ske pa
barnens villkor. For att stodja barns kunskap, utan att pedagogerna
poingterade att de hade storre kunskap dn barnen, blev det nédvindigt att
samspela med barnen genom att ta reda pa vad barnens erfarenheter och
kunskap bestod av. Barnen erbjod de vuxna en vig till utveckling, de skulle
lira av barnen (Johansson, 1994).

... uppfostran och undervisning [maste, — min redigering] fran férsta stund och i alla

sina grunddrag nédvindigtvis vara 6verseende, rittande, endast Gvervakande och

37



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

skyddande. Den bor inte vara féreskrivande, bestimmande och ingripande. (Frobel,
1826/1995, s. 33)

Vigledningen skulle, enligt Frobel, ske 1 vaxelspel mellan pedagog och barn.
Pedagogernas uppgift blev att pa ett varsamt satt leva tillsammans med barnet.
Frobel forordade dirfor det han beskrev som en efferfiljande vigledning som
skulle ske pa barnets villkor (Johansson, 1994). Pedagogernas roll blev att f6lja
det han kom att kalla barnens verksamhetsdrift, det vill siga det barnen av
egen kraft riktade sig mot. Frobel beskriver att verkskapandet dr manniskans
mest typiska drag, att fyllas med yttre intryck som sedan tar sig uttryck 1 att
skapa ett yttre verk.

Foljsamheten innebar ocksa att Frobel tog avstand fran ett sitt att organisera
vardagen som innebar att pedagogerna formade verksamheten utifrin
bestimd kunskap Over huvudet pa barnen. Helheten var visentlig for att
skapa ett sammanhang f6r barnen enligt Frobel (1826/1995). Vardagen och
vigledningen skulle inte splittras upp pa ett systematiskt och avgrinsat satt.

Min tolkning dr att synsittet med verksamhetsdriften och den efterféljande
vagledningen avspeglas i det som senare kom att uttryckas i termer av att
tillvarata barns intresse och kompetens och som innebar att barn har en egen
drivkraft att lira. Det som jag fortsittningsvis betecknar som en didaktisk
princip, efferfoljande guidning, har delvis sitt ursprung i Frobels idéer. Sittet att
betrakta den efterfoljande vigledningen har omvandlats och reproducerats
och kan betraktas som en del av férskolans kulturhistoriska uttryck vilket jag
visar lingre fram. Den didaktiska principen visar sig ocksa 1 Rogoffs (1990;
1995) teori dar guidat deltagande ses som en gemensam angeligenhet mellan
olika aktiva.

Trots att foljsamheten till barnen sigs som en central idé ansags det ocksa
finnas ett behov av att pedagogerna tog ansvar for barns lirande genom att
locka dem i en bestimd riktning. Allt ansvar kunde inte limnas till barnen.
Johansson (1994) skriver att Frobel snarare balanserade mellan att bade vara
toreskrivande och efterfoljande. Det jag vill framhalla nedan ar att det som
Johansson beskriver som foreskrivande ocksd kan skildras som lockande.
Eftersom verksamhetsdriften sigs som central betraktades passiviteten som
ett hot (Frobel, 1826/1995). Ett hot pedagogerna mdste avvirja utan att
téreskriva och disciplinera barnen.
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En av Frobels (1826/1995) mer centrala pedagogiska upptickter dr att han
insag vilken roll den spontana aktiviteten spelar som en grundliggande
mansklig drivkraft. Leken sigs som ett verktyg for att motverka barns
passivitet. Leken skulle inte liknas vid en rast utan betraktas som ett arbete.
Leken sdgs inte helt oproblematisk da pedagogerna 4 ena sidan skulle lita
barnen leka i fred fran de vuxna, men 4 andra sidan paverka barnen.
Bakgrunden till idén om pedagogernas passiva hallning som ett ideal bottnade
delvis 1 en forestillning om att méanniskans utveckling skedde inifran och att
pedagogerna inte skulle mata barnen med kunskap. Barnet skulle fa mojlighet
att gora egna erfarenheter utan att storas. Detta gjorde leken till barnens egna
vilket kom senare att ge upphov till den sa kallade fria leken. Att leken
jamfordes med olika konstformer medférde en viss problematik. Frobel ville
att barnen skulle skapa och leka for att kunna forsta virlden (Johansson,
1994). Risken fanns dock att fantasin kunde leda till passivitet och grubblerier
(Frobel, a.a.). Barnens fantasi sags saledes som en tillgang for lirande, men

ocksa som ett hot. Ett ansvar som inte ensidigt kunde liggas pa barnen.

Vissa kunskaper sigs som nodvindiga att prioritera. I linje med samtida
virderingar om religion och matematik ansag Frobel en styrning mot kunskap
i denna riktning nédvandig. Matematiken kopplades samman med naturen
och moralfragor med religionen. Da leken betraktades som ett tillfille for
lirande och inte som en rekreation, samtidigt som barnen skulle leka 1 fred
utan vuxnas deltagande, blev det nédvindigt att styra barnen pa ett annat sitt
in genom de direkta moétena med pedagogerna. Frobel utvecklade ett
lekmaterial, sd kallade lekgavor, efter sitt sitt att se pa relationen mellan
religion, natur och geometri (Johansson, 1994). Avsikten med lekgavorna var
att locka barnen i en malstyrd riktning utan att barnen padyvlades kunskap
och utan att barnen dgnade sig 4t meningslosa grubblerier. Barnens arbete, det
vill siga leken, betraktades som en seriés och meningsfull sysselsittning.
Styrningen baddades in 1 lockande artefakter.

Pedagogernas uppgift blev att iscensatta intressanta larmiljéer pa liknande satt
som med de lockande lekgavorna dven i andra aktiviteter. Avsikten var att
locka barnens inneboende kraft som skulle kunna fa niring och utlopp. Nar
barnen samlades i en ring pa golvet, skulle de styras mot forutbestimd
kunskap 1 ett direkt m6te med pedagogen. Idén med de lockande aktiviteterna
materialiserades inte bara med hjalp av lekgiavorona. Barns kunskaper om
moral skulle stodjas pa ett lustfyllt sitt med hjilp av rorelselekar, barnlitteratur
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och sangtexter. Det lag i romantikens idé att locka barn i en bestamd riktning
genom att blanda fantasi och kunskap som barnen skulle utveckla.
Barnboksforfattare som Broderna Grim och Elsa Beskow gjorde pa liknande
satt. I de yngsta barnens verksamhet iscensattes triggande aktiviteter avsedda
tor att locka barnen mot malstyrd kunskap. Idén var att barn och pedagoger
delvis kunde ligga betoningen pa olika delar av en aktivitet, exempelvis att
leka och att utveckla barns matematiska kunskaper. Detta betydde att malstyrd
och ibland disciplinerad kunskap, bidddades in i lustfyllda aktiviteter som
barnen sjilva var aktiva i och som lag i linje med sittet att se pda barns
verksamhetsdrift.

Den ovan beskrivna didaktiska principen benimner jag fortsittningsvis som
lockande modifiering. P4 samma sitt som den efterfoljande guidningen har
begreppet inspirerats fran idéer som gar att hirleda till Frobel och Rogoft.
Begreppet lockande hor samman med Frobels satt att guida barn mot lirande
barn inte sjilva kan ta ansvar for. Modifiering kan hirledas till Rogoffs (1990,
1995) sitt att forsta processen guidat deltagande. Deltagarna kan genom
modifierade handlingar fraimja intersubjektivt samspel och
kunskapsutveckling.

Principerna har bade beroringspunkter och skillnader. Gemensamt dr det icke
disciplinira och det gemensamma deltagandet. For att guidningen ska kunna
ske krivs deltagarnas delaktighet. Guidat deltagande priglar barnets hela
vistelse i forskolan (Rogoftf, 1995). Detta innebar alltsd att dven den lockande
modifieringen kan jimforas med Rogoffs guidat deltagande. Enligt bada
principerna betraktas barns fantasi, 1 alla fall delvis, som en tillging f6r det
som 1 utbildningssammanhang ofta brukar benimnas som lustfyllt lirande.
Det jag ocksa argumenterar for ér att guidningen ocksa medfor skillnader f6r
hur samspelet mellan barns intressen och inriktningen mot verksamhetsmalen
kommer till uttryck. Frobel framstiller tva skilda didaktiska principer dar
barnens intresse bejakas samtidigt som guidning mot larande sker. I det ena,
den efterféljande guidningen ar pedagogernas roll att invinta barnen, det vill
siga lata bli att padyvla barnen kunskap de inte efterfragar. Istillet ska
pedagogerna identifiera vad barnen dr intresserade av samt stotta deras
kunskapsutveckling om just detta. Det innebar att det 4r barnen, inte
pedagogerna, som avgor vilken kunskap som dr i fokus. I det andra, den

lockande modifieringen, bejakas barnens intressen genom att pedagogerna
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anvinder sig av triggers, det vill sidga triggande aktiviteter, for att guida mot

lirande och locka barnen mot forutbestimda mal.

Arbetsmedelpunktens lockande modifiering

Henriette Schrader Breymann (1827-1899) utvecklade idéer som lag i linje
med /lockande modifiering. Hon var Frobels slikting och elev. Hon tog liksom
Frobel avstand fran skolans disciplin och formade en verksamhet som
tillvaratog hemmets omvardnad (Johansson, 1994). Schrader Breymann
introducerade arbetsmedelpunkten vilket gor henne till initiativtagare till
torskolans tematiska arbetssitt. Liksom Frobel poingterade hon helheten
genom att undvika en splittring av den dagliga verksamheten i olika aktiviteter
och gbra den svarbegriplig fo6r barnen. Arbetsmedelpunkten bestod av ett
tema som ledarinnan valde och som alla aktiviteter kretsade kring (Tellgren,
2008). Temat var knutet till natur i det sammanhang barnen befann sig i,
exempelvis arstidsvixlingar eller arter (Tallberg Broman, 1995). Det innebar
att de avgransade teman som valdes hade anknytningar till Frobels satt att se
pa naturen som en del av det Gud skapat. Det var kunskap som pedagogerna
behovde ta ansvar for enligt Frobel och Schrader Breymann. Pa sd sitt
rattfardigades att temat faststilldes och planerades noga av ledarinnan.

Innehallet var férutbestimt snarare an baserat pa principen om efterféljande.

Trots att pedagogen relativt ensidigt styrde mot ett koncentrerat innehall
poangterades en lockande och lustfylld inramning. Med hjilp av aktiviteter
som sanger, sagor och estetiska inslag skulle koncentrationen styras mot ett
bestamt innehall (Tallberg Broman, 1995). De olika aktiviteterna kom pa sa
satt sinsemellan att betraktas som mindre splittrade. Idén var inte att
pedagogen skulle utga fran det barnen fann intressant, det vill siga vara
efterfoljande, men diaremot uppmirksammades om barnen tycktes roade av
det innehall som pedagogen foérberedde. Pa liknande siatt som Frobel i
iscensatta triggande aktiviteter styrde barnens uppmairksamhet med hjilp av
sittet att se pa exempelvis lekgavorna i ”barnens egen lek” och rorelselekarna i
de gemensamma aktiviteterna lockade Schrader Breymann barnen ocksia med
hjalp av de tematiska aktiviteterna. Till skillnad frin i barnens lek hade
pedagogen en mer narvarande roll i arbetsmedelpunkten. Styrningen hade for
Schrader Breymann vissa granser. Att anvinda mallar och modeller ansag hon

som alltfér styrande (Johansson, 1994). Styrningen kan betraktas som ett
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resultat av gemensamt deltagande dir pedagogen hjalper barnen att forsta de
centrala budskapen och kunskapsinnehallen i de olika aktiviteterna i linje med
Rogoffs didaktiska syn (1995).

Schrader-Breymanns sitt att koncentrera dagen till arbetsmedelpunkten kom
dock att leda till en diskussion om vad som skulle avgora temats riktning,
barnen eller malstyrd kunskap. En debatt som ocksd omfattade benimningen
av det tematiska arbetssittet. Kohler kom att foresla benimningen
intressecentrum som ett alternativ till arbetsmedelpunkt. Diskussionen
bottnade enligt Johansson (1994) troligtvis i pa vilket sitt barnens initiativ till
det tematiska arbetet skulle uppkomma. Den friga som kom att stillas, det vill
siga om verksamheten skulle utga frain barnen, var hur linge pedagogerna
skulle invanta att barnen visade intresse for kunskap som bedémdes som
nodvindiga att fraimja. En friga som pa sa sitt kom att belysa svarigheter om
hur verksamheten fér de yngsta barnen bor inriktas samt rollférdelningen
mellan barn och pedagoger. Skulle de yngsta barnens verksamhet betraktas
som frivilligt och skild fran utbildningssystemet dir pedagogen forholl sig
flexibel till barnen som visade inriktning? Skulle forskolan ligga storre
betoning pa kunskap som barnen inte kunde ta ansvar for och att pedagogen
borde locka barnen i en bestimd riktning? Diskussionen kom att landa i
Kohlers intressecentrum och idé om att barns intresse skulle fa utokat

utrymme.

Intressecentrums efterféljande guidning

Elsa Kohlers (1879-1940) idéer lag i linje med den efferfoljande guidningen. Hon
torde vidare och omformade Schrader-Breymanns idéer om att vardagen
skulle organiseras 1 tematisk form. Koéhler introducerade det hon kom att kalla
intressecentrum. Avsikten med namnbytet var att betona vikten av att
inkludera barnens intressen som en innehallslig fraga vilket resulterade i en
minskad betoning av styrning. Med Koéhlers yrkesbakgrund som barnpsykolog
blev det naturligt att poangtera barnens perspektiv. Barnobservationer var ett
centralt innehall fér de idéer hon spred vidare dia hon knéts till
Frobelinstitutet i Norrképing (Andersson & Gohl Muigai, 2006). Kohler
poingterade att pedagogerna skulle observera vad barnen sysselsatte sig med
vilket lag i linje med Frobels efterfoljande undervisning. Hon framholl dven en

idé om att utifrin barnen fora samman olika fokus i en aktivitet. Kohler
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tolkade alltsa Frobels helhet pa ett annat sitt an Schrader Breymann. Kohler
betonade att helheten bestod av det sammanhang situationen utspelades i

vilket medférde en mindre betoning pa styrning mot specifika mal.

De fa utbildningar som fanns tillgingliga f6r pedagogerna spred idén om att
bejaka barnens intressen med hjalp av barnobservationer. Elsa Johansson,
yrkesverksam pa Frobelseminariet i Norrkoping och som startade den forsta
utbildningen for de yngsta barnens pedagoger, beskriver den efterfoljande
utgangspunkten pa foljande sitt: Intressecentrum skall uppsta av sig sjilv i
barngruppen, kanske inom en ofdrutsedd hindelse, eller dir barnen tydligt
visar intresse for saken” (Skolverket, 1998 s.11). I intressecentrat angav
observationer av barnen riktningen fér temaarbetet. Aven de seminarier som
kom att starta ett par artionden senare foljde denna riktning men ur ett
barnpsykologiskt perspektiv diar betoningen lades pa vad barn var mogna for.
Bade Alva Myrdal och Carin Ulin lade stor vikt vid barnobservationer 1 de
torskoleseminarier de startade under 1930-talet (Andersson & Gohl Muigai,
20006). Idén om att forsoka forsta barnens handlingar och utga fran detta i den
praktiska yrkesvardagen befastes.

I torskolans kulturella historia gar det hittills att konstatera att f6rskolan befast
en idé om att bejaka och betrakta barnens intresse som en paverkansfaktor pa
lirandet. Guidningssituationen paverkas savil av savil pedagogerna som av
barnet i ett gemensamt deltagande (Rogoftf, 1990; 1995). Frobel, Schrader
Breymann och Koéhler tog alla avstind fran den foreskrivande guidningen och
var Overens om att pedagogerna skulle ta hiansyn till vad barnen fann
intressant. De var ocksa eniga om att det fanns kunskap som pedagogerna pa
nagot sitt behovde introducera. Det fanns dven skillnader. Schrader
Breymann betonade de idéer som lag i linje med den lockande modifieringen
medan Kohler lade vikt vid idéer som kunde kopplas till efterfoljande
guidning. Schrader Breymanns tematiska arbetssitt avsag att koncentrera
uppmirksamheten mot en malstyrning med hjilp av lockande, triggande
aktiviteter. Kohlers intressecentra utgick frin barnobservationer. Barnens
handlingar och det barnet av egen kraft riktade sin uppmirksamhet mot gav
upphov till nya aktiviteter som avsag att stotta lirande som barnen sjilva visat
intresse for. De tva didaktiska principerna som pa olika sitt tog hansyn till
barns intresse i barntridgardarna kvarstod och omvandlades senare pa

daghemmen.

43



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

Dialogpedagogiken

I dialogpedagogiken fanns drag av bade den efferfoljande guidningen och den
lockande — modifieringen.  Dialogpedagogiken  aktualiserades 1 BU,
Barnstugeutredningen (SOU 1972:26; SOU 1972:27), som ett alternativ till att
pedagogerna utifran barnen skulle guida mot forutbestimd kunskap. Den
grundliggande idén som betonades var att barnen skulle inte inhamta kunskap
utan att lira sig att lira (SOU 1972:26 s.65). BU presenterade 1 detalj
pedagogiska ideal och aktiviteter. Visserligen framholls specifik kunskap;
jaguppfattning, kommunikation och begreppsbildning, men dessa framhdolls
mer som en metod dn ett innehdll. Den radande sambhaillsdebatten om
jamstilldhet bidrog till forestillningen om att det var omojligt att padyvla
barnen kunskap de inte var intresserade av. Kohlers idéer om att det var

barnen, inte kunskapen, som stod i fokus betonades dnnu starkare.

Utifran personliga intressen skulle barnen ha moijlighet att paverka vilka av de
erbjudna aktiviteterna barnet ville ingd 1 under de sa kallade fria aktiviteterna
enligt Arbetsplan fér forskolan (Socialstyrelsen, 1981). Med hjilp av
observationer av barnen skulle pedagoger forbereda aktiviteter som ansags
limpliga. Barnen styrdes pa sia sitt av materialet att vialja bland olika
kunskapsinnehall, vilket innebar en styrning mot lirande om demokrati och
fria val men ocksda exempelvis naturvetenskap. Frobels idé om att badda in
lirande i intressanta aktiviteter utan att explicitgora detta f6r barnen aterfanns
alltsa aven 1 policytexter f6r daghemmet. I linje med Schrader Breymann skulle
koncentrationen riktas mot ett bestamt hall. Skillnaden var dock valbarheten.
Vilken kunskap barnen fick tillgang till var beroende av vad som bedémts
limpligt med tanke pa de observationer pedagogerna gjort. Barnen skulle inte
paverkas av pedagogerna under aktiviteten (Orlenius, 1999). Friheten innebar
saledes bade att barnen sjilva skulle aktivt valja i vilken aktivitet de skulle delta
1 och att de inte skulle bli storda i sitt larande.

Att barns intresse fick styra uppmarksammades som ett problem eftersom det
gav barnen mojlighet att valja till men ocksa gav dem mojlighet att vilja bort
mojligheter till lirande. Detta blev ett innehillsligt kunskapsproblem vilket
riskerade att bevara stereotypa konsroller. Flickor och pojkar valde olika
aktivitetsstationer vilket gjorde att de hade olika férkunskap nir den formella
utbildningen startade. Kritiken kom ocksi att handla om att lirandet
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osynliggjordes 1 och med att pedagogerna inte uppmirksammade barnen pa
vilket eller vilka fokus aktiviteten kunde innehalla.

Kritiken mot férskolans sitt att hantera de yngsta barnens intresse kom alltsa
att forandras. Nu betonades for forsta gangen Schrader Breymanns sitt att se
pa hur barnen ska guidas medan Kohlers idéer delvis ifragasattes. Kritiken
grundades i ett antagande om att ett orimligt ansvar lades pa barnen nir de
skulle tillatas avgora vilken kunskap de skulle komma att behova. Forskolan
betraktades inte som tillrickligt seri6s, larandet riskerade att marginaliseras.

Den svenska forskolemodellen: Lirande och omsorg

I linje med att Frobel och Kohler betonade helheten och Myrdal férenandet
av omsorg och lirande, beskrevs senare den svenska forskolemodellen. I
internationella sammanhang benimndes detta sitt att balansera omsorg och
lirande Educare (OECD, 2006; UNESCO, 2010). Under senare ar finns det
exempel pa att lander efterstravar balans mellan barnen och malformuleringar
genom att Oka fokuseringen pa barnen. Detta framgar exempelvis i
implementeringen av Greklands liroplan (Sofou & Tsafos, 2009). Det finns
ocksa exempel pa att tyngdpunkten liges pa barnen. Italienska forskolor
saknar en liroplan vilket innebdr att verksamheten exempelvis inom Reggio
Emiliafilosofin istillet styrs av det som pedagogerna tolkar att barnen ar
intresserade av enligt Edwards, Gandini, och Forman (2012). I kapitel fyra
aterkommer jag till forestillningen om att Reggio Emilias filosofi ligger
tonvikt pa barnet i linje med den didaktiska principen om efterféljande
guidning.

Idén med den svenska forskolemodellen, dir omsorg och lirande avses
térenas, beskrivs i icke dualistiska termer. Larande och omsorg ska inte skiljas
1 olika aktiviteter enligt synsittet. Seriost och nyttoinriktat lirande ar forenligt
med omsorg. Konsekvensen av synsittet blev att Sverige, till skillnad fran
manga andra linder, inte gjorde atskillnad pa vilken yrkesgrupp som ansvarade
tor forskolans lirande respektive omsorg. Pedagogerna kunde dirmed inte
betraktas som en renodlad stillféretridande virdnadshavare med ansvar for
barnets fysiska och sociala vilbefinnande. Inte heller sags de yrkesverksamma
som traditionella lirare med ritt att styra barn mot kunskap de ansags behova.

Forskollararens arbetsuppgifter likstilldes dirmed med barnskotarens vilket
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innebar att pedagogik och omvardnad betonades lika mycket. Forskollarares

uppgift blev saledes att tillsammans med barnskotare foérena pedagogik och
vard (Kihlstrom, 1995).

Det som tidigare uppmirksammats som efterféljande guidning respektive
lockande modifiering kom siledes att betraktas som en sammanfallande enhet

utan inre motsattningar.

Seriost och lustfyllt lirande

Pi en kulturideologisk niva lades inte fokus pa tyngdpunkten i relationen
mellan férskolans mal och barnens intresse och delaktighet. Istallet betonades
lustfyllt larande som en mdojlighet att skapa forutsittningar for att barnen ska
kunna moéta en framtid som ér svar att forutspa (SOU 1997:157). Ansvaret
limnades siledes Over till pedagogerna som formodades forma en verksamhet
som bidrog till att skapa ett mote mellan verksamhetens mal i férhallande till
barnens intresse och delaktighet.

Parallellt med sittet att se pa omsorg och lirande som en helhet, hordes ocksa
ater en diskussion om en Okad styrning i linje med Schrader Breymanns
kunskapsinriktade fokus. Forskolan skulle betraktas som en serios
utbildningsverksamhet med anknytning till skolkulturen. Kunskapsmalen
skulle tydliggoras samtidigt som barnens intresse inte skulle asidosattas.
Forskolan och (grund)skolan forvantades inspirera varandra pa en kulturell
nivi genom ett organisatoriskt nirmande (t.ex. Davidsson, 2002; Thoérner,
2007). I den statliga utredningen som lag till grund fér forskolans forsta
liroplan beskrivs idén om att iscensitta triggande aktiviteter med avsikt att
locka barnen mot malstyrning.

Genom att pa ett lekfullt sitt fa barn att uppfatta och uttrycka antal, att ordna,
sortera och jimfora efter storlek, vikt volym och lingd, att kunna skapa olika
monster, och enklare geometriska former, uppticker barn matematiken. (SOU
1997:157 s. 48)

Lirandet skulle fortfarande ske genom leken men istillet for att lita barnen
lira pa egen hand skulle pedagogerna styra mot speciell kunskap i linje med
lockande modifiering. I linje med sattet att se pa helheten betraktades
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verksamheten utifrin ett gemensamt deltagande. Fokus lig inte pi om
malstyrningen respektive barnen skulle betraktas som centralt. ”Ibland kan
den vuxne planera situationer som syftar till lirande, men oftast handlar det
om att forsoka fanga tillfallet 1 flykten och mota barns sprakliga nyfikenhet
varhelst den visar sig.” (SOU 1997:157 s.54). Kritiken mot att pedagogerna
styrde for mycket minskade. Istillet framholls ett ideal som innebar att
pedagogerna forberedde situationer som syftade till ett malstyrt lirande,

samtidigt som utgangspunkten var fran de intressen som barnen uttryckte.

Det fanns en idé om att styra barnens aktiviteter mot specifika mal men att
gora aterkopplingen omedelbart, inte som 1 intressecentrat som en
utgangspunkt f6r en senare aktivitet. Det nya var att pedagogerna forvantas ha
en stindig beredskap for att ge omedelbar respons och ta tillvara pa det
barnen uttrycker i1 stunden. Guidningen ska bdde utga fran barns intresse och
fran verksamhetens mal och dartill vara omedelbar. Tillvigagangssittet
beskrivs som vanligast férekommande och som dirmed ocksa kan betraktas
som ett ideal som liknar Ko6hlers idé om att rikta uppmarksamheten mot givna
kunskapsinnehall. Synsittet ligger dven 1 linje med Frobels idéer. Barns
vardagserfarenheter och det som intresserar dem beskrivs som andra

framkomliga vagar for att stotta barns larande.

Barnens egen kultur, deras lekar och leksaker, maste motas pa ett lyhort sitt av
personalen. Personalens virderingar far inte liggas pa ett fordomande sitt pa barnen.
Det ir viktigt att ta tillvara barnens egen kultur i ett pedagogiskt sammanhang (SOU
1997:157 s. 80)

I likhet med Frobel betraktades alltsa barns vardagserfarenheter som mojliga
vagar till lirande. En viktig skillnad i synsitt ar emellertid att det skulle vara
barnen och inte pedagogerna som valde vilka redskap, leksaker, som lirandet
skulle utga ifran. Det var inte de leksaker eller de aktiviter som Frobel eller
nagon annan foreslagit utifran pedagogiska avsikter som skulle styra larandet 1
en viss riktning. Det var det som barnen av egen kraft, och oberoende av
milj6, riktade sitt intresse mot. Barns erfarenheter sags alltsi som ndgot som

tillignades aven utanfor forskolans viggar.

Lustfyllt lirande beskrivs ibland som nagot enhetligt, som framstills i bestimd
form och som finns inom riackhall f6r pedagogerna. Ovan framgar det att
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pedagogerna bade forvintades bejaka barn genom barnobservationer och
locka barnen i bestimda riktningar (SOU 1997:157). Liknande skrivningar
aterfinns idag (jfr Skolverket, 2016) och i férskolans reviderade laroplan.

Verksamheten ska frimja leken, kreativiteten och des [min kursivering] lustfyllda
lirandet samt ta till vara och stirka barnets intresse fOr att lira och erévra nya

erfarenheter, kunskaper och firdigheter. (Utbildningsdepartementet, 2010; 2016 s. 9)

I skrivningar likt denna framhalls lustfyllt lirande som nagot foérenligt med
malstyrningen. Virt att notera 4ar att de bada didaktiska principerna
efterfoljande guidning och lockande modifiering, trots dess olikheter, tycks
betraktas forenliga. Barns intresse forefaller med hjalp av bada dessa principer

pa ett relativt oproblematiskt sitt kunna sammanfalla med malstyrningen.

Ovan har beskrivits idéer som priglat férskolan som kultur under ca 150 ar. I
vilken grad dessa idéer har priglat den praktiska verksamheten kan diskuteras,
men att 4 ena sidan hantera respekten for barns intresse och a andra sidan
hantera malstyrning av barns lirande har under ling tid varit en synnerligen
aktuell fraga i den konkreta forskoleverksamheten. 1 utvirderingen av hur
torskolans forsta liroplan mottagits, riktades ater kritik mot att forskolan blivit
alltfor styrande och att barnen hade sma mojligheter att paverka vardagen
(Skolverket, 2008). Verksamheten ansags ha fokuserat och utgatt fran sarskild,
fran barn fristdende, kunskap for sig, utvarderat barns kunskap och
marginaliserat det barnen intresserade sig for. Nar den forsta reviderade
liroplanen skulle sjosittas poangterades att verksamheten ska utga fran barnen
(Utbildningsdepartementet, 2010). Kritik riktades samtidigt mot det motsatta.
Pedagogerna dgnade inte tillrdcklig uppmirksamhet mot samhillets behov.
Flera offentliga utredningar betonade vikten av att styra barns attityder. Redan
tidigare hade sjunkande lisvanor betraktats som oroande (SOU 2002:27).
Flickors attityder till naturvetenskap behévde forindras. Ater vicktes
diskussionen om i vilken utstrickning pedagogerna skulle bejaka barns
intresse respektive styra dem mot mal samhallet betonade. Ett annat sitt att
formulera detta pa dr att pedagogerna tycktes ha svarigheter att fia barns

intresse och forskolans kunskapsmal att sammantalla.

En sak jag vill uppmirksamma hir dr att retoriken med “des lustfyllda
lirandet” dr missvisande eftersom det rymmer #a didaktiska principer;
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efterfoljande guidning och lockande modifiering. Det jag ocksa vill rikta
uppmarksamheten mot ir konsekvensen av inneborden av uttalandet om att
“Forskolans potential att stimulera barns naturliga lust att lira har inte
utnyttjats fullt ut” (Promemoria, U2010/4443/S s.3). Den kulturideologiska
fragan om hur lustfyllt lirande dar mojligt att uppratthalla uppmarksammas pa
ett oproblematiskt sitt. Hur den ska realiseras limnas 6ver till pedagogerna i

verksamheten.

Verksamhetsperspektiv

Foregiaende avsnitt har visat hur idéer knutna till fragor om hur barns intresse
och delaktighet respektive idéer om styrning mot kunskapsmal har utgjort
forestillningar inom forskolans kultur. Foljande avsnitt beskriver att
torskolans roll 1 samhillet férandrats over tid. Det jag vill lyfta fram ar att
forandringarna till stor del gjorts for att stotta barnens frihet och larande.
Avsikten ar ocksa att peka pa att organisatoriska férandringar har genomforts
tor att markera synen pa barnens frihet eller barns lirande. Avsnittet visar
ocksa att markeringarna inte fatt fullt genomslag da strukturella villkor inte

alltid gett stod for verksamhetens idé.

Forskolan som filantropisk verksamhet (1850-1930)

Barnkrubbor etablerades under 1800-talets industrialisering for att ordna
tillsyn for de barn som saknade tillsyn och vars forildrar hade en starkt
begrinsad ekonomi. Verksamheterna styrdes av privata initiativ vilket innebar
att yrkesutévaren sjilv formade de innehallsliga delarna (Tallberg Broman,
1995). De barn vars forildrar hade en ordnad ekonomi kunde fa tillging till
barntridgardar. En verksamhet som betraktades som ett komplement till
hemmet och som hade ett pedagogiskt uppdrag, aven om de inte var en del av
utbildningssektorn. Pedagogerna skulle vigleda barnen, inte skola dem
(Kihlstrom 1995; Richardson 2004). Denna vigledande inriktning gav
upphovet till yrkesbeteckningen barntradgardsledarinna (Kihlstrom a.a.).

De yrkesverksammas skulle vara pedagogiskt skickliga och omsitta Frobels
idéer. Forverkligandet av idéerna visade sig emellertid svara att genomfora
bade i barnkrubborna och i barntridgardarna eftersom tillgingen pa material
inte var sjilvklar. Barnkrubborna var beroende av privata donationer
(Davidsson, 2002). Aven om materialtillgingen var bittre i barntridgirdarna
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uppmanades pedagogerna att 16sa de pedagogiska utmaningarna genom att
tillverka eget liromedel. I mitten av 1900-talet beskrev Stina Sandels att
barntridgardslararinnans yrkesroll kravde stor uppfinningsrikedom och att det
var nodvindigt att “astadkomma trevliga saker av nistan ingenting” (Tallberg
Broman, 1995 s.79; Kihlstrom, 1995 s.19). Pedagogerna utmanades att
tillverka eget material till en lag kostnad i linje med att forskolan betraktades

som en filantropisk verksamhet.

Ovanstaende bakgrund pekar pa att verksamheten baseras pa idealitet snarare
an professionalitet. Forskolan betraktades 1 grunden inte som en serids och

angeligen verksamhet i samhallet.

Forskolan som en del i valfards- och
jamlikhetspolitiken (1930-1980)

Fran 1930-talet sags forskolan alltmer som en sambhillsangeligenhet.
Verksamheten fick 1 uppgift att styra barnen mot fragor om demokrati
samtidigt som hansyn skulle tas till de barnobservationer som utférdes och
som lag till grund for verksamheten. Detta innebar att synen pa férskolan som
en social hjilpinrattning overgavs. Istillet kom den att betraktas som en del av
idén om det svenska folkhemmet som bade hade en social och pedagogisk
uppgift. Att foérskolan kom att betraktas som en gemensam angelagenhet i
samhallet ledde till flera forindringar.

En forandring bestod av pedagogernas utbildning. Frobelinstitutet som
invigdes av Ellen och Maria Moberg 1909 i Norrképing rackte inte for att
ticka sambhallets behov under 1930-talet. Alva Myrdal ville modernisera
torskolan och riktade daven kritik mot att det inte kravdes nagon utbildning av
de yngsta barnens pedagoger och startade liksom Carin Ulin ett seminarium i
Stockholm (Tellgren, 2008). Forst 1963 ersattes de privatfinansierade
seminarier med en statlig seminarieutbildning. Detta innebar att tillgdngen pa
utbildning inte bara 6kade, den kom ocksa att ses som en statlig angeligenhet.
Att staten kom att ansvara for utbildningen var ett resultat av att forskolan nu
kom att ses som en del av arbetsmarknadspolitken men hade ocksa

pedagogiska fortecken.

Att forandra verksamhetens beteckningar i barnkrubban och barntridgarden
ansags nodviandigt for att minska klyftorna mellan olika samhallsklasser. Fram
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till 1960-talet sags heltidsfoérskolan och dess foregangare frimst som en
ersittning till fosterhemsplacering for barn till ensamstiende modrar
(Johansson, 1994). Barn till gifta forildrar forvintades tillbringa den storsta
delen av dagen i hemmet dir modern forvintades befinna sig (Orlenius,
1999). Barnens tillgang till pedagogik skulle enligt den nya synen pa
verksamheten inte lingre vara beroende av forildrarnas ekonomiska status.
Idén var att motverka och bryta den uppdelning som férekommit mellan
barnkrubban och barntridgarden. Alla barn skulle ges samma moijligheter till
en pedagogisk verksamhet och vara oberoende av forildrarnas ekonomiska
status. Alva Myrdal hade paborjat detta redan pa 1930-talet niar hon i ett
jamlikhetsperspektiv bidrog till inférandet av en gemensam term for
barnkrubban och barntridgiarden. Oberoende av forildrarnas ekonomiska
status och om barnen vistades kortare eller langre tid av dagen kom barnen att
tillh6éra en halvoppen barnavard. Samtidigt forindrades verksamheternas
terminologi, barnkrubban kom att kallas daghem och barntridgarden
benimndes lekskola (Tellgren, 2008). Genom retoriken markerades
verksamhetens roll i ett kulturellt perspektiv. Termen kom emellertid pa nytt
att bli inaktuell efter en tid. Att férskolan inte skulle betraktades som en strikt
arbetsmarknadsatgird och ersittning for hemmet, gjorde benimningen
daghem problematisk. Forskolan hade aven ett pedagogiskt uppdrag. 1975
kom daghemmet och deltidsforskolan att fa ett gemensamt namn, forskola
(Davidsson, 2002). Firskolan kom darmed att betraktas som en forberedelse
tor den formella utbildningen. Forskolan hade darmed kontakt med

utbildningssystemet aven om den inte betraktades som en del av det.

En annan retorisk foérandring var hur pedagogerna benimndes och kan
betraktas som ett led 1 vialfirds- och jamstilldhetspolitiken.
Barntridgardslararinnorna som tidigare kallats barntridgardsledarinnor, kom
1955 att benimnas foérskollirare (Kihlstrom, 1995). Pedagogerna sigs inte
enbart som en stallféretridande foralder, en markering gjordes att

verksamheten fick en viss anknytning till utbildningssystemet.

For att forverkliga vilfirdsidéerna tillsattes 1 samband med forskolans
utbyggnad 1968, Barnstugeutredningen, BU, (SOU 1972:26; SOU 1972:27).
Forskolans fysiska milj6 kom att regleras pa en nationell niva. BU beskrev i
detalj lokalernas storlek, utformning, och inredning. Aven strukturella villkor
som barngruppens storlek och sammansittning samt pedagogers planeringstid
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reglerades centralt. BU fick dven senare i uppdrag att utarbeta ett dokument
tor en enhetlig svensk forskola betriffande mal, organisation och arbetssitt.
Forskolan fick pa sa sitt sitt forsta styrdokument, Arbetsplan for forskolan
(Socialstyrelsen, 1981). Har angavs exempelvis dmnesblock som sprak och
naturorientering. I det senare fallet nimndes naturvetenskapliga experiment
och matematiska begrepp som mal i verksamheten (Vallberg Roth, 2001).
Forskolan betraktades inte som en del av utbildningssystemet men hade
beroringspunkter.

Forskolans  snabba  utbyggnadstakt pa  1960-talet gav  pedagogiska
konsekvenser. Verksamheten kom att hanteras 1 en kontext av
arbetsmarknadsatgirder och social omsorg snarare dn i en utbildningskontext
(Otlenius, 1999). Pa nytt blev pedagogiken undanskymd till férman for
omsorgen pa liknande sitt som 1 barnkrubborna. En slutsats som kan dras ar
att de retoriska betoningarna, formulering av maldokument och statligt styrda
yrkesutbildningar inte fullt ut ledde till att pedagogerna bejakade och
tillvaratog barns intresse 1 deras kunskapsutveckling. Férskolan som tidigare
betraktats som en filantropisk verksamhet sdgs nu som en del av vilfards- och
jamstilldhetspolitiken men var nu pa vig att alltmer betraktas som en del av
utbildningssystemet. Nya politiska atgiarder inleddes for att pa nytt markera
torandringar av verksamheten for de yngsta barnen. Markeringar som ater
igen gjordes med hjilp av organisatorisk tillhorighet och retorik 1
policydokument.

Forskolan som del av utbildningssystemet (1980 -)

Forskolan sags succesivt som en serids del av utbildningssystemet som pa ett
effektivt satt skulle producera kunniga medborgare. Sverige var inte ensam om
effektiviseringen. I Storbritannien uppmirksammades idén om att minska pa
klyftan mellan forskning, politik och praktik (Biesta, 2007). Norska forskolor
effektiviserades ekonomiskt da grinserna foér vilka barn pedagogerna
ansvarade for blev mer flytande (Seland, 2009). Att verksamheten blev flexibel
och att olika barngrupper pa en forskola slogs thop bidrog enligt Seland (a.a.)
till simre nira kommunikationsmaojligheter. Detta skapade i sin tur simre
forutsittningar for att inta ett barnperspektiv och betrakta barnen som
kompetenta enligt forfattaren.
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I Sverige betraktades utbildningsfragor redan under 1960-talet som en del av
samhallsekonomin enligt Richardson (2004). Forfattaren beskriver hur
kvalitetssiakring skulle motverka epitetet flumskolan under 1970- och 80-talet.
Om forskolan inbegrips i dessa skrivningar ar oklart. Flumepitetet gar att
koppla till daghemmets sitt att organisera frivilliga aktiviteter. Sittet att
betrakta forskolan 1 utbildningssystemet som ett led i en ekonomisk
effektivisering for att mota en ekonomisk ligkonjunktur, gar dven att spira i
dokument som Sveriges handelsprogram for tillvaxt och sysselsittning (Skr
2009/10:34). Att forskolan organisatoriskt och pedagogiskt fordes samman
med utbildningssystemet och kom att styras av en liroplan tyder pa ett
avstandstagande frin ”flum” och en effektivisering som aven ligger i linje med
att effektivisera humankapitalet enligt Werler (2010). Forskolan skulle
betraktas som en seriés verksamhet. Genom att férena lirande med omsorg
framhivdes ocksa idén om att forskolan kunde bidra till barns

kunskapsutveckling, det vill siga inrymmas i utbildningssystemet.

Studier visade dock att det fanns en problematik med att atgirderna bade
skulle vara kostnadseffektiva och stédja pedagogiska visioner. Det framgick
att storleken pa barngrupper paverkade barns méijlighet till egna initiativ och
att konsekvensen av storre barngrupper innebar en hardare struktur av
verksamhet enligt nationella och internationella studier (Jingbo & Elicker,

2005; Skolverket, 2008). Kostnadsetfektiva 16sningar kunde saledes leda till
svarigheter att uppfylla pedagogiska visioner.

Som ett alternativ till det “oseriésa” daghemmet presenterades visioner om
hur férskolan och (grund)skolan forvintades forindras. I en expertbilaga till
SOU 1994:45, ”Det kultur- och kunskapande barnet”, lyfter Dahlberg och
Lenz Taguchi, (1994) fram visioner om hur forskolans och (grund)skolans
olika traditioner skulle utvecklas och forenas. Att bada verksamheterna mer
eller mindre inrymt saval kunskapsuppdrag som barnen i centrum, om an pa
olika sitt, forutsattes gora visionen moijlig att genomféra. Forskolan skulle
inspirera (grund)skolan och tydligare sitta barnet i centrum. (Grund)skolans
kultur skulle 4 andra sidan bidra till idéer om hur férskolan tydligare skulle
sitta lirandet 1 fokus. Idén var att inte skilja pa synen av forskole- och
skolbarn. Oberoende av tillhorighet skulle barnet ses som kompetent att
paverka undervisningen vilket jag aterkommer till nedan under rubriken
Individperspektiv.
53



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

Att forskolans och grundskolans verksamheter skulle inspirera varandra av
pedagogiska skil och utveckla en gemensam syn pa kunskap, utveckling och
lirande beskrivs 1 utredningen infor forskolans forsta liroplan (SOU 1997:157;
Skolverket, 1998). 1996 overtog Utbildningsdepartementet ansvaret for
torskolan och tva 4ar senare Overfordes myndighetsansvaret fran
Socialstyrelsen till Skolverket.

Forskolan kom nu inte att anvindas som ett samlingsbegrepp for
deltidsgruppen och daghemmet. Deltidsgruppen betraktades som en link
mellan forskola och grundskola och kom att benamnas forskoleklass. Det fore
detta daghemmet beholl samlingsnamnet firskola trots att prefixet for- kan
anses motsagelsefullt med tanke pad att forskolan beskrevs som det forsta
steget 1 utbildningssammanhanget. Utredningen infér foérandringarna och
formuleringen av forskolans forsta liroplan (SOU 1997:157) varnade for de
signaler ett gemensamt sprakbruk riskerade medféra. Farhagorna utmynnade 1
ett forslag om att begrepp som undervisning och skola borde analyseras.
Utredningen papekade att forskolan i jamforelse med grundskolan skulle vara
mer barncentrerad. Ett gemensamt sprakbruk riskerade saledes att ge otydliga
budskap om hur férskolan skulle betraktas.

Det ansags inte heller sarskilt effektivt att staten ansvarade for forskolan.
Besluten oOverlits till kommunerna som kinde till lokala férhédllanden och
dirfor antogs kunna fordela resurserna pa ett rittvisare satt. Lika villkor kom
inte lingre att betyda detaljstyrning av fysisk milj6, barngruppens
sammansattning och personaltithet. Att forskolan sigs som en del av
utbildningssystemet medférde beslut om att géra verksamheten tillganglig for
fler barn. Tillgdngen sags som en rittvisefraga eftersom barns forutsittningar
annars skulle variera infor skolstarten (Prop 2008/09:115). Succesivt sinktes
aldersgrinsen for bestimmelsen om allmin férskola som kom att innebara att
barn till hemmavarande vardnadshavare fatt storre mojlighet att delta i
torskolans verksamhet (SFS 2009:341; Prop a.a.). Att forskolan var en del av
utbildningssystemet kom @ven att innebara att f6rskolan pa ett tydligare sitt an
tidigare, drogs med i diskussionen om de dldre barnens studie- och yrkesval.

Att ungdomar girna omgav sig med avancerad teknik och stylingprodukter pa
fritiden samtidigt som yrkesvalet hade fa kopplingar till kunskap om natur och
teknik siags motsigelsefullt och bidrog till en diskussion om hur forskolans
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verksamhet skulle betraktas. Larmrapporter vitthade om dldre barns
sjunkande kunskap och ovilja att valja teoretiska utbildningar (ex Prop.
2012/13:30; Prop. 2014/15:1). Ungdomar mer glamourdsa yrkesval beskrevs
som ett hot mot valfirden (SOU 2004:97). Den foérklaring som férdes fram
var att ungdomar inte kopplade samman sina intressen med matematik,
naturvetenskap och teknik (SOU 2010:28). Glappet mellan ungdomarnas
intressen och yrkesval betraktades som en undervisningsproblematik (SOU
2010:28).

Sammanfattningsvis har avsikten med ovanstidende redovisning varit att ge en
oversikt av forskolan som larmilj6, att kontextualisera de forutsittningar som
rader ur ett verksamhetsperspektiv, inte att gora en detaljerad beskrivning av
torskolans kulturhistoriska verksamhetsutveckling. Konstateras kan att
torskolan och (grund)skolan allt mer kom att betraktas som tva verksamheter
som skulle nirma sig och inspirera varandra dven om 2011 ars reformer
snarare ledde till en rad atgirder som innebar att forskolan istallet kom att
placeras och anpassas till ett befintligt utbildningssystem. Aven om férskolan
liksom (grund)skolan ar en skolform och omfattas av samma lagstiftning, har
en liaroplan och dir pedagogerna undervisar samt kan legitimeras ar det dock
svart att hiavda att forskolan édr en del av och ingar i skolkulturen. Min slutsats
ar att forskollarare inte betraktas som en larargrupp. Ett exempel pa det ar att
lirargrupper med olika behorigheter inom grundskola och gymnasium kan
erhalla lararlegitimation. Forskollarare markeras som en annan kategori av
lirare och kan fa forskollirarlegitimation. Forskola och grundskola tillhor
samma utbildningssystem, men férskollirare och grundskollirare tillh6r olika
yrkesgrupper. Diskursen skapar otydlighet som ocksa far konsekvenser i den
praktiska yrkesvardagen om hur forskolan bor betraktas. Det kan ocksa
konstateras att kravet pa a ena sidan bejakandet av barns intresse och 4 andra
sidan styrning av larandets inriktning har rort sig mellan de tva ytterligheterna
och betonats olika under skilda epoker. Denna rorelse har visat sig i de idéer
som priglat forskolan som kultur men ocksa mer konkret i policy och uttalade
intentioner i verksamheten. For att tydliggora ingangen i denna studie och
dess forskningsobjekt behover ytterligare en forutsittning belysas: synen pa
barnet som lirande individ. Det gors hir oversiktligt framst utifran policyniva
och forskning inom detta kunskapsfilt, med relevans for denna studie.
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Individperspektiv

Pa en individuell niva framgir det hur synen pa barn paverkat samspelet
mellan pedagogerna och barnen. A ena sidan har barnen betraktats som
oerfarna och omogna att ta ansvar for lirandets innehall, 4 andra sidan
framstalls att barnen ir kompetenta att ta just detta ansvar. Rogoff (1995)
beskriver att rollerna vaxlar i guidningsprocessen. Forfattarens synsitt sitter
dirmed fingret pa varfor barnen inte kan betraktas som antingen kompetenta
eller 1 behov av stéd. Betoningen har dock under olika perioder 1 férskolans
historiska utveckling ibland kommit att laggas pa det ena eller andra synsittet.

Frobel (1826/1995) var en av dem som betonade bida synsitt. Pedagogerna
skulle enligt honom leda barnen mot religion och matematik. Det vill sdga ta
ansvar for sidant som barnen inte sjalva enligt honom var mogna att ta ansvar
tor. Frobel betraktade barns kunskap som forkunskap eftersom kunskaperna
ansags utvecklas forst senare i livet. Han liknade barnet vid en spid vixt som
utvecklas 1 sin egen takt. Tridgardsmastaren, det vill siga pedagogen, skulle
ritta sig efter barnets natur och folja dess utveckling. Att naturen ansags ha en

plan for barnet betydde att den vuxne inte kunde forcera barnets utveckling.

Barnen betraktades ocksa av Frobel som kompetenta. Han framhivde barns
verksamhetsdrift som en inneboende kraft som innebar att barns lirande
kunde st6ttas i en uppmuntrande larmilj6. Enligt synsittet hade pedagogerna i
uppgift att bejaka och tillvarata nigot som barnen erbjod frin sitt inre.
Pedagogerna skulle f6lja upp detta erbjudande utan att mastra barnen vilket
térmodades leda barnen mot framtida kunskap. Det tycktes inte finnas nagon
anledning att styra barnen mot sin vilja. I linje med Frobel foresprakade saval
Schrader Breymann som Kohler iakttagelser av barnen, det vill sdga
observationer som en metod for att tillgodose barns intresse. Dock betonades
olika sitt att se pa barnen. Schrader Breymann som utgick frin aktiviteter
iscensatta av pedagogerna lade betoningen pa att barnen var i behov av stod.
Hon introducerade idén om att observationer skulle ligga till grund for att
barnen fann de aktiviteter pedagogerna iscensatte. Kohlers synsitt tog fasta pa
att pedagogerna noterade vad barnen intresserade sig for och darefter riktade
fokus mot det barnen intresserade sig for. Observationerna anvindes alltsa pa
tva satt. Det forsta handlade om att se observationerna som ett verktyg for att
fa kunskap om pedagogens iscensatta aktiviteter var intressanta for barnen.

56



KAPITEL 3 DIDAKTISKA IDEER OM BARNS INTRESSE OCH MALSTYRNING

Det andra var att synliggora vad barnen fann intressant och dra nytta av
iakttagelserna som en utgangspunkt for att det fortsatta pedagogiska arbetet.
Observationerna och sittet att betrakta barnet 1 samspel med pedagogen kom
dock att fa ytterligare en annan inneb6rd och inriktning.

Alva Myrdals sitt att anvanda barnobservationer grundade sig i
barnpsykologiska idéer. Hon studerade barnpsykologi i USA och wville
modernisera svensk forskola enligt Gesells idéer. Pedagogerna skulle utfora
noggranna observationer for att synliggbéra barnens utvecklingsstadier
(Andersson & Gohl Muigai, 2006; Tellgren a.a.). Betoningen av barns
utveckling 1 forutbestimda steg ledde inte bara till kritik mot observationerna
utan aven till de lekgavor Frobel utvecklat. Myrdal riktade kritik mot att
lekgavorna inte var aldersrelaterade (Tellgren, 2008). Idéerna kom pa sa satt
att paverka saval samspelet mellan barn och pedagoger pa daghemmet som de

fysiska artefakterna.

Pedagoger iakttar och f6r dialog med barnen i
daghemmet

Att barns lirande pa daghemmet skulle betraktades som en enskild process
baserat pa barns mognad dir pedagogen skulle férhalla sig mer passiv och
observera kom att ifrigasittas. Grunden till barnstugeutredningens
betinkande wutgick fran Jean Piagets utvecklingspsykologi och Erik
Homburger Erikssons socialpsykologi (Granbom, 2011). Utredningen
betonade att det fanns svarigheter att utga fran en enstaka teoretisk
utgangspunkt och utgick istillet fran flera utvecklingspsykologiska idéer
(Tellgren, 2008). En av dessa var Gesell som riktat krittk mot pedagogers
passivitet. En kritik som forvintades bidra till ett forindrat samspel mellan
barn och pedagoger. Fram tills nu forvintades pedagogerna forma
verksamheten utifran iakttagelser av barnens aktiviteter. Samspelet med

barnen kom att betonas.

Den dialogpedagogiska modellen framhalls siledes som den modell som férskolans
personal skall arbeta efter. Den knyts till savil kognitiv som psykodynamisk teori, dr
utgangspunkten dr att individen ér aktiv och vill s6ka sig erfarenheter och kunskaper i
konfrontation med miljén och i 6msesidig relation mellan aktiva pedagoger och barn.

Den ir byged pa respekt for barnet, att se barnet och ha tilltro till barnets férmaga,
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nyfikenhet och lust att lira. Det dialogpedagogiska arbetssittet skulle alltsd forstas
som ett antiauktoritirt men inte for passivt utan ett Omsesidigt forhallande 1 form av
en gemensam dialog mellan barnet och den vuxne. Genom att personalen
observerade barnets allsidiga utveckling skulle de ocksa i dialog med barnet kunna
avhjilpa dess behov och brister. (Tellgren, 2008 s. 161)

Citatet visar att pedagogerna skulle observera barnen for att kunna stodja
deras utveckling men ocksda visa en tilltro till deras kompetens.
Observationerna skulle inte i forsta hand ses som en isolerad bedémning som
pedagogerna utférde 6ver huvudet pa barnen. Dialogen betonade att barnet
och pedagogen skulle samspela. Som jag ser det ligger synsittet dven i linje
med Frobel som betonade att pedagogerna skulle lira av barnen och félja
dem, men ocksa att pedagogen skulle stodja barnets utveckling. Barnet
betraktades vara 1 behov av hjilp, men beskrevs ocksi som kompetent.
Barnen ansags vara kompetenta och limpade att vilja innehall enligt
dialogpedagogiken och skulle fa moijlighet att beskriva och kommunicera runt
det de sjalva intresserade sig for. Det barnen genom verbala och ickeverbala
handlingar riktade sitt fokus mot skulle vara vigledande f6r pedagogerna som
torviantades observera vad barnet intresserade sig for och dra slutsatser om
hur lingt barnet utvecklats. Pedagogerna skulle utifran detta erbjuda barnen
lampliga aktiviteter. Forst efter observationerna skulle pedagogerna samtala
med barnen om det barnet fann intressant och om det innehall de bedémdes

vara mogna for.

Tellgren (2008) beskriver det som att dialogpedagogiken utgick fran ”mixade”
teorier. Detta skulle ocksa kunna férklara anledningen till att samspelet mellan
barn och pedagoger bade sidosattes och lyftes fram. A ena sidan skulle
pedagogerna iaktta barnen och betrakta leken som barnens egna, det vill saga
lirandet sigs utifrin ett individuellt mognadsperspektiv. A andra sidan
betonades dialogen och den fysiska miljon, vilket betydde att lirandet ocksa
kunde paverkas av samspelet med den sociala och fysiska miljon. Det senare
synsittet kom med tiden att fa allt storre gehor. Kritik riktades mot att
pedagogerna f6rholl sig passiva och 1 f6r stor utstrickning Gverlit ansvaret till
barnen och limnade dem ifred. Att barnen, oberoende av klasstillhorighet,
ansags ha ritt att fa moijligheter till liknande erfarenheter motiverade att
pedagogerna tog ett storre utrymme i samspelet med barnen.
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Samspelet ir inte bara beroende av barns kompetens

Foljande avsnitt belyser att barn som individer, i vissa sammanhang betraktas
som kompetenta att avgora vilka kunskaper de behover. Det framhavs att
pedagogerna 1 dessa sammanhang kan ha svart att tolka och forsta barnens
intressen for kunskaper. Andra studier betonar att pedagoger vid vissa
tillfallen har svart att sitta samman det barnen riktar sin uppmarksamhet mot

med verksamhetens mal eftersom det finns malkonflikter.

Barn dir kompetenta att avgira vilka kunskaper de behiver

Sedan forskolan blivit en del av utbildningssystemet har barn pa
formuleringsarenan, 1 Frobels anda, kommit att betraktas ha en
verksamhetsdrift, 4dven om retoriken forindrats. Barn beskrivs som
kompetenta. Konsekvensen av detta ar att sittet att se pa samspelet paverkas.
I likhet med Frobels idéer framstills det som onddigt att styra barnen.
Pedagogernas uppgift blir att vara lyhorda och forma en lirmiljé dir barnen
inte hindras utan uppmuntras till lirande. Barnen ar redan intresserade av

kunskap som samhillet behéver.

Avstandstagande till en utvecklingspsykologisk grundsyn resulterade 1
foreskrifter om att pedagogerna inte skulle invinta barns skolgang. Att viss
stottning av lirandet skulle avgransas till (grund)skolan ansags nu ologiskt.
Istallet fOr att observera och bedoma om barnet var moget eller inte skulle
pedagogerna mota barnet dir det befann sig. Ett mote som baserades pa vad
barnet intresserade sig for. Idéerna lag alltsa snarare i linje med Kohlers satt
att anvanda observationer som en metod att stotta barns lirande an de
utvecklingspsykologiska idéer som Myrdal och Barnstugeutredningen (SOU
1972:26; 1972:27) tidigare framhavt. Barnet skulle alltsa betraktas som en
fullvardig kompetent aktér 1 en frivillig verksamhet ddr barns autonomi

framholls.

I slutbetinkandet infor forskolans forsta liroplan (SOU 1997:197) framtrader
en icke-dualism som handlar om iakttagelser av individen. Barnet ar
kompetent som person att paverka och forma lirandesituationerna genom
aktivt deltagande i den fysiska och sociala miljon. I dokumentet poingteras att
barn lir bist genom egna vardagliga aktiviter. Barnen beskrivs erévra virlden
med sina sinnen och olika uttryckssitt i olika sociala och kulturella

59



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

sammanhang. Att vardagen och barns erfarenheter betraktas som
utgangspunkter ar en omoijlighet att undvika i den pedagogiska verksamheten
enligt slutbetinkandet (a.a.). Skrivningarna antyder alltsa att samspelet bor ske
1 autentiska situationer och att pedagogerna helst ska undvika att iscensitta
sarskilda aktiviteter 6ver huvudet pa barnen. Istillet framhalls en idé dar
barnens lirande stods i vardagliga aktiviteter i vilka barnen deltar i pa egna
initiativ. En idé som snarare ligger tyngdpunkten pa samspelet mellan barn
och pedagoger som principen om efterfoljande guidning och som mindre

betonar lockande modifiering.

Stottningen av barns kunskaper framhavs med utgangspunkt i den befintliga
barngruppen. Pa sa vis poingteras pedagogens samspel med barnet pa en
individuell niva. I bakgrundstexten till forskolans reviderade liroplan
(Promemoria, U2010/4443/S) gjordes fortydliganden om hur barnet skulle
kunna std i centrum samtidigt som larandet betonades. De skil som anges till
de forindrade formuleringarna tar utgangspunkt i att barnen ska forsta det
samhille barnet befinner sig i. ”Barn soker och erévrar kunskap genom lek,
socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta,
samtala och reflektera. (a.a. s.5). Bakgrundstexten understryker alltsa att
barnen, 1 linje med Frébels verksamhetsdrift, av egen kraft soker och utvecklar
kunskap som de behover. Barnens olikheter betraktas som en tillgang for
gruppens gemensamma larande. Lirandet beh6ver inte ta utgangspunkt i yttre
omstindigheter eftersom individerna 1 gruppen finns tillgingliga for
pedagogen. Bakgrundstexten markerar dessutom vikten av att barnens larande
inte ska begriansas. Detta innebir alltsi att barnens aktiva deltagande ar
sammanvavt med sambhillets behov. Barnen ir intresserade och det ir
pedagogernas uppgift att fainga detta. Samspelet om barns lirande ska ske 1
lekfulla former. Leken ska betraktas som barnens pa si sitt att den ska vara

trivillig, ske pa barnens villkor utan fokus pa prestation.

Den syn som framtrader ovan ar att forskolebarnen ér intresserade av
verksamhetsmalen och som innebdr att barnen inte behéver styras, barns
intresse och malstyrningen kan sammanfalla. Trots att barnen anses
kompetenta att ta ansvar for de kunskaper de behéver tycks det foreligga
hinder i guidningsprocessen.
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Pedagogers svarigheter att tolka barnens intresse for kunskaper

Savil pa den politiska formuleringsarenan som i vissa studier framhavs att
pedagoger har svarigheter att fanga upp barnens intresse pa ett sitt som
gagnar de kunskaper barnen anses behova.

Forskolans potential att stimulera barns naturliga lust att lira har inte utnyttjats fullt
ut /.../ Milen [i forskolans liroplan, min anteckning] bor formuleras pa ett sidant
satt att lirandet kan fortsitta 1 lekfulla former och med hinsyn till barnens utveckling,

erfarenheter, intressen och forutsittningar. (Promemoria, U2010/4443/S s. 3)

Barnen dr kompetenta och anses enligt formuleringarna ha en naturlig lust att
lira sig den kunskap som sambhaillet beh6ver. Problemet dr enligt citatet att
pedagogerna inte till fullo har dragit nytta av detta 1 ett
utbildningssammanhang. Foér att rada bot pa problemen foreslog
expertgruppen bakom  promemorian  darfér utbildningsatgirder  for
pedagogerna.

I vilken grad som barns intresse respekterats och betraktats som en central del
i larandets villkor i retorik och praktik kan i grunden ses som en ontologisk
fraga, det vill siga en fraga om barnsyn. Ska barnet betraktas som en fullvirdig
minniska med foérmdga att fatta egna beslut eller snarare en utsatt, omogen
person 1 behov av stindigt st6d? Vissa studier uppmairksammar liksom
formuleringsarenan idén om det kompetenta barnet och nédvandigheten med
att pedagogerna ska forsta barnen som individer.

Tidigare har jag visat att observationer av barnen skulle ligga till grund for
arbetsmedelpunkten och intressecentrat. Liknande sitt att hantera barns
intresse framstalls ocksa i studier om pedagogisk dokumentation. Studier
framhiver att idén med pedagogisk dokumentation innebir att pedagogerna
ska lyssna” pa barnen (jfr tex. Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012;
Rinaldi 2006; Unga, 2013; Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Observationer och
dokumentationer har siledes ett annat syfte dn att forsta barns utveckling.
Istallet handlar det om att lyssna och férsta barns handlingar och pa sa sitt
gora barnen till deltagande aktorer. Detta synsitt har enligt min uppfattning
priglat forskolans tradition i linje med Kohler. Ovanstiende studierna ger
exempel pa att barnen kan betraktas som kompetenta men att pedagogerna

ibland kan ha svart for att tolka deras handlingar. Min tolkning ar att bristerna
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snarare tillskrivs pedagogerna pa liknande sitt som gors i formuleringsarenan,

men det finns ocksa andra sitt att se pa samspelet.

Pedagogerna har svart att forena barns intresse med
malstyrning

Studier visar inte bara att pedagoger kan ha svart att tolka barns intressen.
Kunskap finns om att barnens intressen inte allid 4r forenliga med
malstyrningen. Alnerviks (2013) studie visar att sdttet att betrakta barn som
kompetenta kom att sta i ett motsatsforhallande med malfokusering och
kunskapsaterskapande. Att den fysiska och sociala miljon kom att betraktas
som en paverkansfaktor pa lirandet gav ocksa foljder nar det gillde samspelet
mellan barn och pedagoger. Flera studier lyfter upp att barn kan vara
intresserade av sadant som skulle kunna leda till kunskap som ar ofdrenlig
med politiskt formade mal (jfr Granbom, 2011; Hensvold, 2011; Westlund,
2011). Att barnen intresserade sig for artefakter som popularkultur, vilka inte
bara var framtagna utifran pedagogiska idéer, ledde till ett dilemma om vad

pedagogerna skulle prioritera, samspelet med barnen eller malstyrningen.

Studier framhdller att barnen bade betraktas i behov av stdd och som
kompetenta. Rollférdelningen mellan barn och pedagoger tycktes snarare
skifta. Forskolan kan forstds som en verksamhet som tar utgangspunkt i
barnen vilka formar verksamheten, men den kan ocksi forstis som att
verksamheten formar barnen eftersom dessa maste ta hinsyn till
omstandigheter i omgivningen (Markstrom & Halldén, 2009). En friga som
stalls 4r vem som formar verksamheten, barnen sjilva, det vill siga barn i
varandet, eller barnens foretridare, pedagogerna att forma barnen som
blivande vuxna (Halldén, 2003; 2007). Alnervik (2013) kontrasterar i sitt
resultat att det "Behovande barnet/sjilvstindiga barnet” stir i relation till det
“kompetenta barnet”. Andra framhaller att idén om det kompetenta barnet
synliggors vid vissa tillfallen, men inte vid andra. Bjervas (2011) visar att
barnen betraktas som kompetenta individer vilka har férmagor. Dessutom
visar resultatet ocksa i likhet med Elfstrom (2013) att barnen bedoéms.
Delacour (2013) redogor exempelvis for att pedagogerna delar in barnen i
olika grupper beroende pa mognad. Det finns ocksa farhigor som
uppmirksammas med detta sitt att betrakta barn. Att barn redan i forvag
betraktas som kompetenta kan medfora att de riskerar att far ansvar for sadant

som de inte kan ta ansvar for (Jonsson, 2011). Det tycks alltsa som att
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pedagoger 1 den praktiska yrkesvardagen har svart att betrakta barn pa ett
enhetligt sitt och snarare balanserar mellan olika synsitt. Sittet att betrakta

barn som kompetenta bade framhalls och ifragasitts.

Sammanfattning

I detta kapitel har getts en 6versikt av idéer om barns intresse och styrning
mot mal som praglat forskolans kultur, verksamhet samt pa individniva. Det
jag har velat fasta uppmirksamhet mot édr att tva didaktiska principer
synliggors 1 dessa sammanhang.

Den ena principen ligger i linje med Frobels idé om verksamhetsdrift och
efterféljande undervisning, Kohlers intressecentrum och de barnobservationer
Kohler foresprakade. Guidningen inom denna princip utgar fran det barnen
riktar sin uppmirksamhet mot eftersom barn av egen kraft betraktas som
kompetenta. Det som barnen intresserar sig for kan anvindas med
pedagogiska avsikter, men det ir de deltagande barnens handlingar som styr
vad som ar mojligt att guida mot. Helheten bestar av det sammanhang som
deltagarna befinner sig i och dir pedagogerna ocksa har moijlighet att utifran
barnens handlingar guida mot olika malomraden. Barnen har ritt att paverka
guidningens innehall. Att padyvla barnen kunskap, som de av egen kraft inte
ger uttryck for, bedoms utifran detta perspektiv som problematiskt.

Den andra didaktiska principen ligger i linje med Frobels idé om att viss
styrning av lirandet ar nodvandig. Synsattet bygger pa en forestillning om att
barn inte kan ta fullt ansvar for lirandet. Konsekvensen blir att pedagogerna
har ritt att guida barnen mot ett bestamt hall. I linje med detta synsatt finns
ocksa de barnobservationer, som gors for att bedoma barns utveckling och
kunskaper. I linje med Frobel och Schrader Breymann bor inte fokus riktas
mot olika hall da detta kan medfora att helheten da blir svar att forsta for
barnen. Eftersom guidningen ska betraktas som meningsfull tillfors lustfyllda
inslag. I olika aktiviteter guidas barnen pa olika sitt men at samma riktning.

Mer oversiktligt kan de bada didaktiska principerna om tillvaratagandet av

barns intresse som en del av guidningen beskrivas pa foljande sitt:
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Efterféljande Lockande
gu1dnmg modifi ermg
Foregangare Frébel / Koéhler Frobel /Schrader Breymann

Epistemologisk Utgangspunkten utgors av Utgangspunkten utgors av

Sforestéllning verksamhetsdriften, barnets malstyrningen, det vill siga den
uttryck i en efterfoljande kunskap barn anses behéva.

undervisning.

Pedagoger bejakar barns Pedagogerna lockar med
handlingserbjudanden med lustfylld inramning och
hjilp av observationer. iscensitter triggers.
Barn ska inte patvingas kunskap
de inte efterfragar.
Observationer ar till hjalp for
att sikerstilla vad barnen kan

och intresserar sig for.

Ontologisk forestillning || Barn dr kompetenta och viljer || Pedagoger maste ta ansvar for
lirandets vad. Pedagogen agerar || barns lirande genom att locka 1
som observator och barnet som || en specifik riktning. Pedagogen
guide. agerar som guide och barnet

som observator.

Forskolan som Frivillig och bildande. En del av utbildningssystemet
samhallelig institution med givna mal.

Scttet att organisera En pagdende aktivitet utgér en || Larandets innehall utgér en

vardagen i delar och helhet, varpé de olika delarna helhet. Delarna bestar av de
helhet bestar av kunskapserbjudanden || olika sammanhang inom vilket

som barn ges. guidningen sker.
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Kapitel 4 Barns roll som aktorer i
larandet och pedagogiska utmaningar

Detta kapitel har for avsikt att visa forskningsresultat om hur pedagoger
torsoker hantera utmaningar som ror respekten for barns delaktighet i
torhallande till styrningen mot mal i forskolans verksamhet. Kapitlet ar
uppdelat i fyra avsnitt; Usmaningar och prioriteringar av pedagogers ansvar och styrning,
Att forballa sig till barns deltagande, Styring mot starkta och prioriterade malomriden
samt At hantera utmaningar for gnidning i barns larande.

Utmaningar och prioriteringar av pedagogernas
ansvar och styrning

En utmaning pedagoger stills infor ar att ta ansvar for vilket material barnen
bor fa tillgang till pa forskolan. I en studie dir pedagoger i1
fokusgruppsintervjuer samtalar om forskolans praktik (Granbom, 2011)
framgar det att pedagoger utmanas med att motverka medias brutala
verklighet och styra dem genom att motverka stereotypa konsroller. Granbom
beskriver ocksa i kategorin “fantasi och verklighet” att pedagogerna stiller sig
tveksamma till var grinserna gir for vilket material som bor finnas pa
forskolan beroende av vad barnen lir sig. Granbom stiller sig undrande till
granssittningen for vilket material som barnen kan ta ansvar f6r och som
dirmed ska tillitas. Forfattaren gor ett forsiktigt papekande om att material
som har anknytning till folksagor eller vilkinda barnbocker verkar prioriteras
framfor populirkulturellt material.

En annan utmaning pedagogerna stills infér enligt Granbom (2011) ar att
hantera individen 1 forhallande till gruppen. Pedagogerna har en intention att
stodja individers intresse fOr att barnen ska bli sjilvstindiga samtidigt som
verksamheten ska utga frin gruppen. En svarighet dr att valja vilket av
barnens intresse som ska prioriteras da barnens intresse skall vara centralt i ett
tematiskt arbete. Pedagogerna tar ansvar for och styr gruppindelningen, inom
och mellan olika avdelningar utifrin en idé om barnen. “Frihet och styrning”
betraktas som en grundliggande relationell kategori och som férhandlas
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pedagogerna emellan och mellan barn och pedagog. Friheten dr enligt
pedagogerna efterstravansvird, men dven styrningen betraktas positiv, barnen

kan inte ta allt ansvar.

Granbom (2011) visar ocksa att pedagogerna anger att ett styrt tematiskt
arbetssitt kan skapa struktur men att det kan vara svart att uppritthélla barns
intresse och koncentration eftersom ett koncentrerat innehall tenderar att bli
enformighet. Temats fokus omvandlas istillet vilket innebar att kunskap som
att socialisera gruppen istillet prioriteras vilket enligt pedagogera ar olyckligt.
Ytterligare en utmaning dr att hantera strukturella mojligheter och hinder.
Pedagogerna i Granboms (a.a.) studie framhaller att personalgruppens stabila
niarvaro ses som en grundliggande forutsattning for forskolans praktik
eftersom anlitande av vikarier medfor en paverkan pa férskolans organisation.
Franvaro orsakar 6kad arbetsbelastning och paverkar hur verksamhetenheten

organiseras.

Det finns studier som visar att forskolans pedagoger utifran sin erfarenhet
tenderar att bli mer barncentrerade vilket innebar att barns intresse prioriteras.
I en longitudinell studie intervjuas tre forskollarare fyra respektive tolv ar efter
examen om en forindrad yrkesidentitet (Hensvold, 2011). Studien tar
utgangspunkt i forskolans forstirkta kunskapsuppdrag och barns ratt till
personlig utveckling. Lang yrkeserfarenhet leder till att barns intresse
prioriteras som en paverkansfaktor for lirandet. Detta innebir att
torskollararna uttrycker att de lyssnar, talar, stodjer och tar vara pa situationer
som uppkommer 1 vardagen. Den fria spontana leken tas tillvara i den
pedagogiska planeringen. Konsekvensen blir dock att lirandet blir
osynliggjort. Att synliggbra lirandet kan darfér betraktas som en utmaning.
En annan utmaning foérskollararna stills infor ar att fa med barnskétarna pa
idén om att ifragasitta att planeringen gors 1 f6rviag och som alternativ utga
fran barns intresse. I likhet med pedagogerna i Granboms (2011) studie
utmanas dven Hensvolds (a.a.) pedagoger att skapa enighet om vilket material
som ska tillitas. Materialets tillginglichet kan betraktas som en utmaning om
vilket ansvar pedagogerna bor ta i forhallande till det material barnen visar
intresse for.

Det forefaller som om pedagogernas kollegiala samtal inte fullt ut bidrar till att
forbereda dem for att guida barnen. Ovan har namnts att pedagoger kan ha
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olika forestillningar om huruvida planeringen boér faststills 1 forvig
(Hensvold, 2011). Tidsperspektivet uppmirksammas dven i annan forskning. I
Jonssons studier (2011; 2013) framhalls att pedagogerna iakttar barns
spontana uttryck och tolkar och bejakar barns intresse omedelbart.
Tillvigagangssittet tyder pa att pedagogerna behéver ha en stindig beredskap
tor att guida. I "Nuets didaktik” redogor Jonsson (2011) for pedagogernas syn
pa viken kunskap som beskrivs som visentligt for de yngsta barnen.
Resultatet visar att pedagogerna framhaver vikten av barnets tro pa sig sjilv.
Pedagogerna har dven en intention att stotta barnens lirande med att vaga ta
utrymme 1 gruppen. Dirtill betonas kunskap som ror politisk malstyrning i
termer av (grund)skolans amnen, men dessa har inte lika framtradande plats
som personlighetsutveckling och socialisation. I kategorin ”Allt dar mojligt”
framgar det att pedagogerna vill undvika onddig granssattning for barnens
idéer om vad som betraktas som visentligt att lara sig. Pedagogerna stravar
istallet att uppmarksamma det barnen visar intresse for. Barnen gors alltsa till

deltagare nar det giller vilken kunskap som de ska tilldgna sig.

Ovan framgar det att pedagogerna stills infér utmaningar som ér knutna till
idén om barn som aktiva deltagare och deras méjligheter att styra vad som ska
liras. Utmaningarna handlar delvis om att skapa en enighet om vilket material
som ska tillatas, folksagor och barnbocker prioriteras  framfor
popularkulturellt material. Utmaningar ber6r dven fragor om hur vardagen ska
organiseras. Pedagogerna utmanas att hantera strukturella mojligheter nar
personaltitheten minskar vilket tycks leda till férsimrade forutsittningarna att
bedriva pedagogisk verksamhet. Utmaningarna handlar ocksi om huruvida
planeringen ska goras i forvig, det vill siga styras av pedagogerna men ocksa
att pedagogerna striavar efter att bejaka barns intresse i spontana situationet.
Att barngruppens olika individer kan ha olika intressen betraktas ocksa som
en utmaning. Pedagogerna tycks ha svart att uppritthalla barns intresse och
koncentration i gemensamma aktiviteter.

Att torhalla sig till barns deltagande

En central del i forskolans uppdrag ir att guida barn mot ansvarstagande och
att styra dem mot att bli demokratiska medborgare. Det kan darfér havdas att
det ar sarskilt viktigt och borde vara sarskilt synligt att bejaka och ta vara pa
barns inflytande och mojligheter att paverka lirandet i sidana sammanhang,
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Barns inflytande ir begriansat

Studier uppmirksammar att barns delaktighet och inflytande i
lirandeprocessen ar starkt begrinsad. Liljestrand (2010) har studerat hur sma
barn moter institutionaliserad undervisning med fokus pa interaktion och
meningsskapande och vilka konsekvenser barns deltagande kan tinkas ha for
demokratiskt medborgarskap. Samlingen som studien fokuserar pa,
kiannetecknas 1 Liljestrands studie av en tydlig struktur som styrs av
pedagogerna, vilket innebdr att barnens deltagande begrinsas. Att
pedagogerna styr barnen medfor att respekten for individens frihet begrinsas.
Liljestrand anger att barnen fir mojlighet att inga 1 sprakliga aktiviteter och
introduceras i aktiviteter med siffror och bokstaver. Enligt Liljestrand innebir
samlingsaktiviteten ocksa att enskilda barn svarar pa fragor som innehaller ritt
och fel svar och att barnen konkurrerar med varandra. Forfattaren beskriver
att ett homogent vi skapas runt liraren och de som kan det ritta svaret.
Foljden blir att barns roster hamnar i skymundan i férhéallande till
pedagogerna. Utifrin en demokratisk utgangspunkt riktar darfor Liljestrand
kritik mot samlingens form och ifragasatter var barns roster gors horda. Min
tolkning ar att Liljestrand riktar kritik mot att barnens frihet och integritet

begrinsas och dirmed motverkar demokratisk fostran.

Emilson (2008) belyser att barnens frihet och integritet inte bara ar begrinsad,
utan aven kan beskrivas som manipulerad. Detta skulle kunna beskrivas som
att idén om allas lika varde ifragasitts. Med hjalp av Bernstein och Habermas
belyser Emilson hur fostran i vardagliga kommunikationshandlingar mellan
torskollarare och 1-3-ariga barn uttrycks. I studien anvands Habermas sitt att
se pa intersubjektivitet som nagot som endast uppstir nar maktforhallandet
mellan de olika parterna dr jamlika, det vill siga symmetriska. Studien visar att
barns utrymme for inflytande 1 aktiviteter med stark lirarkontroll
huvudsakligen begrinsas, aven om det framkommer att barn ibland
uppmuntras att ta egna initiativ. Forfattaren uppmirksammar att en aktivitet
som ger sken av att vara symmetrisk mellan barn och pedagoger i sjilva verket
ar manipulerad eller foérvrangd.

Strategiska handlingar kan enligt Habermas (1995a) ske dolt eller 6ppet. Nir en

deltagare medvetet (manipulation) eller omedvetet (systematiskt forvringd
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kommunikation) doljer sin avsikt med ett handlande 4r det en fortickt strategisk

handling.” (Emilson, a.a. s. 47)

I samlingen hamnar barns roster i skymundan i férhallande till pedagogerna
enligt studien. Barnen Overtalas att inga 1 en aktivitet de inte Onskar med
motiveringen att den aktivitet barnen visade intresse for var “fullbokad”.
Pedagogerna har inte nédvindigtvis en manipulativ avsikt, men nir de ger
barnen moijlighet att vilja styrs dnda barnen enligt Emilson (2008).

Intersubjektivitet kan ses pa andra sitt an maktforhallanden deltagare emellan.
Rogoff (1990; 1995) ligger inte tyngdpunkten pa maktférhallandet mellan
deltagarna utan beskriver att situationen maste ses i ett storre sammanhang.
Intersubjektivitet handlar enligt Rogoff om att modifiera ett innehall f6r att na
en gemensam utgangspunkt for fortsatt férhandling. Min tolkning ar darfor att
Emilsons (2008) beskrivning av ’manipulationen” ocksia skulle kunna
torklaras utifran ett kulturellt perspektiv. Det dr exempelvis moijligt att havda
att barnen med hjalp av Frobels lekgavor manipulerades mot geometri. Ett
annat sitt att uttrycka det ar att pedagogerna tar ansvar och styr barnen mot
matematiska erfarenheter och upptickter.

Eriksson (2014) har studerat betydelsen av forskolans férutsittningar for de
erbjudanden som ges barnen i temainriktade arbetssitt. Forfattaren redovisar
med stéd av intervjuer och liroplansteoretiska perspektiv att pedagogers
motiv  till ettt tematiskt arbetssitt utgar frin  “Forstdelse  for
samhillsuppdraget” och ”styrdokument pd statlig och kommunal niva”. Det
senare innehaller tva delteman; ”Barns behov” och 7Barns intresse”. Att
basera forestillningen om vad barn ar intresserade av med utgangpunkt i
samtal dr en utmaning eftersom vissa barn dr mer tystlitna an andra enligt
forfattaren. Detta blir en demokratisk friga om barns deltagande. Resultatet
visar att pedagogerna med hjilp av olika metoder forsoker iaktta vad barnen
ar intresserade av, saval 1 spontana som planerade aktiviteter. Pedagogerna
samtalar, intervjuar, observerar och dokumenterar for att fa kunskap om vad
barnen iar intresserade av. En svirighet i det tematiska arbetet dr att barnen i
gynnsamma fall inspirerar varandra till nya intressen, men pedagogerna maste
dven vara uppmirksamma pa att inget barn ges féretride. Det dr en svarighet
som dven ovan refererade forskare pekat pa.
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Eriksson (2014) visar att barnens verbala handlingar bejakas i det fortsatta
pedagogiska arbetet. I studiens tema “Barns tankar och funderingar” framhalls
att pedagogerna tar fasta pa barnens fascination och foérséker stotta barnens
lirande, men att barn och pedagoger inte noédvandigtvis delar forestillning om
vad som ska betraktas som centralt. I ett exempel redogor forfattaren for att
pedagogerna tar ansvar for och riktar fokus mot kunskap av en bestimd
karaktir, naturvetenskap och begrepp, medan barnet riktar fokus mot
tantasifulla inslag i form av fiktion.

En utmaning dr att hantera forskolans malstyrning i forhallande till barns
intresse 1 ett tematiskt arbetssitt. Eriksson (2014) tar stod av Bernstein och
konstaterar att pedagogerna har makt att avgora vilka av barnens idéer som
slapps fram. Enligt Eriksson forefaller det som att barns inflytande inte stods
fullt ut. Forfattaren visar att pedagogerna uttrycker att synen pa forskolans
tematiska arbetsform ér svar att leva upp till. Barns intresse paverkar och
bejakas 1 larandet nir det ryms inom pedagogernas idéer om det som
pedagogerna ser som centralt, det vill siga ndr barnens intresse och
pedagogernas idéer mots. Vissa temaarbeten beskrivs av pedagogerna som
sarskilt lyckade. Gemensamt for dessa lyckade exempel, som beskrivs som
unika, ar att de bestar av situationer dar barns intressen tillgpodoses samtidigt
som pedagoger guidar mot specifika kunskapsmal. Barns intressen och
pedagogers intentioner om vilken kunskap som ses visentlig mots.

Barn bade styrs och far inflytande

Det finns ocksd studier inom detta filt som bidrar med kunskap om att det
rader ett mer jamlikt foérhdllande vilket innebdr att barns intresse bejakas men
dven att barnen ocksa styrs Exempel pa detta ar Hamerslag (2013) och
Westlund (2011). Med huvudsakligt stod av Bernstein och Baes definition av
rymliga interaktionsmonster har Hamerslag (a.a.) genom deltagande
observation undersokt hur barn gors delaktiga 1 utformandet av projektarbete
med pedagoger, inspirerade av den pedagogiska filosofin fran Reggio Emilia.
Studien ger kunskap om att barnen ir beroende av att kunna argumentera for
sitt intresse for populirkulturella karaktirer for att fa inflytande pa
temaarbetet. Hamerslag (a.a.) patalar att Bae har likheter med Rogoff och att
sattet som pedagogerna styr barnen med enligt Baes termer av 6kat respektive
minskat utrymme ocksa skulle kunna forstas som guidat deltagande. Daremot

70



KAPITEL 4 BARNS ROLL SOM AKTORER I LARANDET OCH PEDAGOGISKA
UTMANINGAR

uppmarksammar inte Hamerslag skillnaderna mellan att anvinda de olika
teoretiska utgangspunkterna. Att likt Hamerslag uppmarksamma att barn far
okat respektive minskat utrymme i en isolerad kontext ar enligt Rogoff (1995)
problematiskt.

Det tematiska arbetet som Hamerslags (2013) deltagande pedagoger initierar
om arkitektur i ndrmiljon, ryms inom ett miljoledningssystem med anknytning
till forskolans satt att se pa Reggio Emiliafilosofin. Det ar i férsta hand
pedagogerna som tar ansvar for det tematiska arbetets ramar. Pedagogerna
initierar eller styr, genom det jag fortsittningsvis valt att bendimna som att
iscensatta en trigger. I detta fall innebir triggern att barnen beséker en fontin.
Darefter iscensitts ytterligare en trigger, barnen fiar i uppgift att rita av
fontinen. Det som barnen genom sina teckningar visar intresse f6r bejakas pa
sa sitt att det bildar utgangspunkt for pedagogernas fortsatta planering om det
innehéllsliga arbetet. Detta innebdr att pedagogerna styr mot ett bestimt
innehall. Barnen gors till deltagare i ett senare skede och far diarmed viss
mojlighet att paverka. Enligt resultatet (a.a.) varierar och forhandlas barns
delaktighet fortlopande i projektet. Emellanit vidgas barnens mojligheter att
fa sina intressen tillgodosedda, barns intressen bejakas. Ibland styrs barnen
mot nagot for gruppen gemensamt, vilket innebdr att pedagogerna ansvarar
tor vilket lirandeinnehall som betonas. Hamerslag beskriver att barnen ibland
ses som en resurs som vidgar innehallet medan pedagogerna vid andra

tillfallen snarare koncentrerar temats innehall.

Hamerslags (2013) studie ger kunskap om hur foérutsittningar f6r att barnens
intresse bejakas. Enligt forfattaren dr barnen beroende av att kunna
argumentera for sitt intresse for popularkulturella karaktirer for att detta
intresse ska bejakas i1 temaarbetet. Det handlar ocksa om att aterkopplingar
sker till det barnen tidigare visat intresse fOr vilket bidrar till ett minskat, slutet
utrymme. Hir tycks pedagogerna sla fast vad barns intresse bestir av och
héller sedan kvar vid det.

I en fallstudie identifierar Westlund (2011) olika arbetsformer som pedagoger
anvinder 1 sitt arbete med barns inflytande. I den arbetsform som benimns
“Planera utifrin barns behov och intresse” planerar pedagogerna
verksamheten utifran forestillningar om vad barnen dr intresserade av.
Forfattaren papekar att barnen inte dr delaktiga i planeringen utan att
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pedagogerna pa egen hand bildar sig en uppfattning av vad barnen ar
intresserade av. Synsittet ligger i linje med att vissa pedagoger riktat kritik mot
att faststilla planeringen i férviag (Hensvold, 2011).

En annan av Westlund (2011) identifierad arbetsform dr ”Skapa moijligheter
tor barn att vilja och bestimma.” Arbetsformen kiannetecknas av att
pedagogerna iscensitter olika triggers. Detta gors genom att de ger barnen
olika valalternativ, efterfragar barns forslag, erbjuder och ger, samt
uppmuntrar barns initiativ. Forfattaren beskriver att pedagogerna inte sjalva
deltar i leken utan istillet strivar efter att skapa sig en bild av vad barn
uttrycker 1 ord, lek och skapande, det vill siga iakttar barns uttryck.
Pedagogerna iakttar vad barnen viljer att leka och fir veta vad barnen ir
intresserad av 1 dessa aktiviteter. Dairefter anvinds barnens idéer som
utgangspunkt for andra aktiviteter formade av pedagogerna. Westlund (a.a.)
papekar att barnen far ett indirekt inflytande pa temaarbetet da pedagogerna
utgar frin forestallningar om barnens intressen. Detta betyder att pedagogerna

omformar verksamheten utifran idéer om barnens intressen.

Att ge barn mojlighet att paverka den pedagogiska verksamheten beskrivs i
Westlunds (2011) studie som komplext. Pedagogerna uttrycker att barnen inte
kan ta ansvar for sina val. De har svart att ge barnen frihet att valja sjilva
eftersom barnen girna viljer aktiviteter de brukar inga i. Forskolans larmiljo
ska inte uppmuntra konsstereotypa val. Arbetet med kunskap om genus och
inflytande dr darfor svara att forena. Att ett fatal initiativrika barn svarar forst
pa pedagogernas fragor innebir enligt fOrfattaren att just dessa barn ar
betydelsefulla f6r arbetet med inflytande dven om studiens pedagoger har en
medvetenhet om att det finns en obalans mellan barnen 1 gruppen.
Pedagogerna forsoker motverka obalansen genom att styra barnen och ge
vissa barn extra tid och guida barnen mot att turas om att bestimma. Det som
pedagogerna huvudsakligen beskriver som en utmaning dr nir pedagogernas
intentioner med arbetet att stédja barns inflytande hindras av strukturella
villkor, det vill saga i detta fall - férhallandet mellan barngruppens storlek och
tillgangliga personalresurser. Komplexiteten handlar ocksa om hur barnens
intressen kan paverka barnens ansvarstagande for vilket material som gors
tillgangligt. Det vill siga om barnen ses som kompetenta eller inte. Studien ger
exempel pa att barn i vissa barngrupper tillaits ta med privata leksaker
hemifrin medan barn i andra grupper inte ges denna mojlighet. Westlund
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(a.a.) exemplifierar dilemmat med att studiens pedagoger tillgodoser barnens
onskemal om tillgang pa smink. Forfattaren stiller sig kluven till att anvanda
material som av tradition inte hor till férskolans kultur. Utan att direkt koppla
till exemplet med smink, beskrivs att det finns en baksida med att utgi frin
barns intresse da pedagoger utgar fran forestillningar om vad barnen ar
intresserade av. Kluvenheten baseras pa att materialet 4 ena sidan kan
betraktas problematiskt ur ett genusperspektiv, 4 andra sidan innebar
anvindandet av materialet att barnen far inflytande. Detta innebar att
Westlund i likhet med Granbom (2011) och Hensvold (2011) sitter fingret pa
dilemmat om hur mycket ansvar barnet och pedagogerna bor ta for vilket

material som ska tillatas eller inte.

Konstateras kan att olika studier bade visar att saval barns inflytande som
frihet ar starkt begrinsad och att barn manipuleras till att delta 1 aktiviteter de
inte sjalva efterfragar. Andra studier visar att barn har ett visst inflytande vid
vissa tillfallen. Barnen ir inte delaktiga i planeringstillfillet men pedagogers
forestillningar om vad barnen intresserar sig for beaktas vid dessa tillfallen.
Det framgar aven att pedagoger anser att det dr svart att ge barn inflytande

fullt ut eftersom de inte har den 6verblick som kravs.

Styrning mot prioriterade malomraden

I detta avsnitt ges exempel pa studier som behandlar forskolans vidgade
kunskapsuppdrag. Det vill siga studier som r6r foérskolans sa kallade
prioriterade omraden; naturvetenskap, matematik och sprak (jfr Promemoria,
U2010/4443/S).  Studierna  driver en idé om att koncentrera
uppmirksamheten i en bestimd riktning. Detta kan ses i kontrast till det jag
beskriver ovan om att pedagogerna i Granboms (2011) studie ansag att ett
koncentrerat innehall tenderade att skapa enformighet. 1 ettt
liroplansdidaktiskt perspektiv har Delacour (2013) studerat hur nagra
torskollarare talar om de nationella liroplansmalen for matematik i forskolan
samt forbereder och genomfor en matematisk situation fér barn 1 fyra-
temarsaldern. Delacour redovisar att det finns tva didaktiska kontrakt dir
barnen respektive pedagoger driver aktiviteten. I det pedagogstyrda kontraktet
styr studiens pedagoger i en bestimd riktning. Pedagogerna har idéer om vad
barnen behover lira sig men berittar inte vad for barnen. Pedagogerna
introducerar nya matematiska begrepp och aktiviteter och delar in barnen i
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grupper baserat pa vad barnen ar intresserade av och mogna for. Pedagogerna
betonar att lirande i matematik blir lattare nir barnen tycker att det ar roligt.
Pedagogerna forsoker ocksa att fa barnen att rikta uppmarksamheten pa de
kunskaper som pedagogerna avser att stotta. Uppmarksamheten riktas mot
matematik 1 olika situationer for att hjilpa barnen att se att matematiska
begrepp inte dr kopplade till en specifik milj6. Nar barnen inte foljer
pedagogernas idé riktar pedagogerna sig istillet mot samma sak som barnen.
Trots att pedagogerna fokuserar i en bestaimd riktning beskriver pedagogerna
att kunskap av olika karaktar ges plats. I det som Delacour (a.a.) beskriver som
ett barninitierat kontrakt iscensatts ett tematiskt arbete som drivs av barnen
sjalva 1 det sammanhang som barnen befinner sig 1 medan pedagogerna ar
avvaktande. Pedagogerna ar flexibla och fo6ljer barnens intresse trots att detta
innebar att de avviker fran sin planering. Forfattaren ifragasitter om
pedagogernas avvaktande hallning beror pa inspiration fran Reggio
Emiliafilosofins synsitt som innebar att pedagogerna inte ska padyvla kunskap
barnen inte dr intresserade av. Den avvaktande hallningen ir enligt Delacour
(a.a.) problematisk da barnen inte alltid vet vad de ar intresserade av. Delacour
(a.a.) argumenterar fOr att matematiken ska fa ett tydligare fokus eftersom det
annars riskerar att osynliggbras. Att en och samma aktivitet innehaller
moijligheter att fokusera pa sprak, lek, matematik, omsorg och fostran blir

darfor problematiskt enligt forfattaren.

Min tolkning ar att studiens (Delacour, 2013) pedagogstyrda aktiviteter kan
liknas vid det jag beskriver som lockande modifiering respektive efterféljande
guidning. Pedagogerna i Delacours studie tar ansvar for vilket lirande som ska
uppmuntras och lockar barnen i den riktningen genom att iscensatta olika
triggers. Barnen lockas mot kunskap 1 en bestimd riktning, men far olika
uttryck i olika aktiviteter. Helheten bestar av innehallet, medan delarna bestar
av aktiviteterna. De barnstyrda kontrakten ligger enligt min tolkning i linje
med efterfoljande guidning och innebir att pedagogerna ar lyhoérda och
tillvaratar erbjudande barnen visar intresse for. Pedagogerna har flera idéer om
vilket innehall som kan komma upp vilket betyder att de férbereder sig pa
olika alternativ. Helheten bestar da av aktiviteten och delarna av innehillet.

I linje med idén om forskolans forstirkta malstyrning forstar jag det som att
Delacour (2013) foérordar ett koncentrerat arbetssatt 1 linje med lockande
modifiering. Barn beh6ver hjalp med att rikta uppmirksamheten mot kunskap
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som pedagogerna anser barn behover. Forfattaren riktar krittk mot
pedagogernas passivitet och att barnen ges for stort inflytande vilket kan
liknas vid kritiken som riktades mot daghemmens pedagoger dir barnet
ansigs kunna ta ansvar for vilken kunskap de behovde utveckla. Enligt min

tolkning tar forfattaren darmed ocksa avstind fran en efterféljande guidning.

Det finns daven forskning som hivdar att barnen ar intresserade av det
politiskt faststillda kunskapsuppdraget och att en orsak till att barns lirande
hindras dr pedagogernas brist pa kompetens. Unga (2013) har studerat hur
barns engagemang och kreativitet kan tas tillvara och hur barnen kan utveckla
sina matematiska kunskaper med dess procedurer och regler. I studien som
avgrinsas till ett tematiskt arbete med ett matematiskt fokus, framhavs vikten
av att inte begransa barnens matematiska potential, det vill siga en avgransad
del av forskolans uppdrag. Unga visar exempel pa att barn ar intresserade av
matematik och ger forslag pa hur pedagogerna skulle kunna styra barnet mot
mer matematisk kunskap. Matematiken finns enligt Unga (a.a.) inom rickhall
tor pedagogen. Den stora svarigheten ar enligt forfattaren att forsta vad det ar
barnen uttrycker. Forfattaren benamner det som gashudségonblick nir fragan
stills om hur pedagoger kan bejaka och lyssna 7av” de allra yngsta
torskolebarnens matematiska utforskande och experimenterande. Med idéer
himtade fran Reggio Emilias filosofi beskrivs vikten av att ”lyssna pa barnet”,
det vill saga iaktta barnets uttryck.

Det kan dock vara virt all méda, nar vi far var ”beloning” och lyckas fa
en glimt av det ”magiska” i barnens experimenterande och utforskande,
och dir vi kan bli fé6rundrade. Det dr som att lyckas finga en glittrande
snoflinga som virvlar forbi. Det blir till ett 6gonblick som ger oss
gashud. (Unga, 2013, s. 77)

Som jag forstar Unga sa poangterar hon att pedagogerna maste iaktta vad
barnen riktar uppmarksamheten mot for att kunna ta fatt de erbjudanden som
ges. Ett synsitt som ligger i linje med den efterfoljande guidningen och sittet
att betrakta observationer av barn som en grund for nagot som kan anvindas 1
ett pedagogiskt sammahang. Enligt Ungas studie tycks det vara sjilva
iakttagandet som utgor nyckeln for 16sningen pa pedagogernas utmaning att
guida barn mot matematik. Det innebir enligt min tolkning ocksa att Unga
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toresprakar principer som ligger 1 linje med efterfoljande guidning medan
Delacour (2013) snarare tycks ta stillning for principen om lockande
modifiering.

I likhet med Delacour (2013) anger Unga (2013) att matematiken kommer i
skymundan, men ger en annan foérklaring till varfér detta sker. Enligt Unga
beror matematikens undanskymdhet pa otillrackliga strukturella villkor vilket
leder till att pedagogernas mojligheterna att racka till at alla barn begrinsas.

Ytterligare en konsekvens av detta blir att barns intressen dsidositts.

Det finns ocksa kritiska roster mot att gora lirandet allttor lekfullt. Dessa
roster hiavdar att fiktiva inslag bor asidosittas. I en fenomenografisk studie har
Thulin (2011) studerat hur lirare i forskolan samtalar med barn kring ett
naturvetenskapligt innehall i tematisk form. Resultatet om lirandets hur visar
att pedagoger anvinder ett antropomorfistiskt uttryckssitt vilket innebar att
minskliga egenskaper tillskrivs ting eller djur. Lekrosten anvinds av liraren
enligt Thulin med avsikt att finga barnens uppmairksamhet, frambkalla
engagemang eller fortydliga inneborder. Min tolkning ar att lekrosten pa sa
satt har for avsikt att bade ta hansyn till barns intresse och forskolans
kunskapsmal. Thulin poangterar att det ar pedagogerna, inte barnen, som
anvinder fiktionen utifran en férestillning om vad barnen finner intressant.
Tillvigagangssattet kan jamforas med det Westlund (2011) skriver om att

pedagogerna planerar utifran forestillningar om vad barnen ar intresserade av.

Kritik som riktas mot det lekfulla har sitt ursprung i att det lekfulla medger en
viss fri tolkning om vad som ar fiktion och vad som ir ”sanning” enligt
Thulin (2011). Lekrosten skapar hos barnen forvirring, osikerhet och
asidosatter den naturvetenskapliga diskussionen. Min tolkning ar att Thulin
liksom Delacour (2013) till viss del ifragasitter efterfoljande guidning eftersom
den medger ett tillvaratagande av kunskapserbjudanden av olika karaktir i en
och samma aktivitet. Thulin resonerar pa liknande sitt och patalar att
mojligheten att inkludera kunskap av olika karaktir forsvarar lirandet.

Flera studier vittnar om pedagogers svarighet att hantera specifika intressen.
Thulin (2011) foérordar ett asidosittande av lekfulla, fiktiva inslag i
naturvetenskapliga sammanhang. Tidigare har jag belyst att Westlund stiller
sig kluven till att bejaka eller dsidositta material som inte av tradition hor till
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torskolan. Detta eftersom pedagogerna ska stodja barns inflytande nir det
galler val av material samtidigt som det material barn intresserar sig for kan
vara problematiskt ur ett genusperspektiv. Andra forfattare (Granbom, 2011,
Hensvold, 2011) beskriver svarigheter med att avgéra vem, barnet eller
pedagogerna som ska ansvara for vilket material som ska finnas. Det finns
ocksa forfattare som kontrasterande till Thulin framhiver att barnen ar
intresserade av populdrkultur och att intresset for det stodjer larandet.

Populirkulturen bor darfor snarare bejakas an dsidosattas enligt detta synsatt.

Fast (2007) har undersokt 1 vilka sociala och kulturella sammanhang barn
moter textorienterade aktiviteter och vilka textorienterade aktiviteter barnen
medverkar 1 och utovar pa egen hand. Detta dr nagot som enligt min tolkning
ligger 1 linje med den efterféljande guidningen. Resultatet visar att barnen ar
engagerade 1 populirkultur, vilket ses som ett intresseomrade som spanner
over spel, leksaker och fiktiva karaktarer. Fast uppmirksammar att studiens
barn av egen kraft deltar i skriftsprakliga aktiviteter runt de populdrkulturella
karaktirerna. Pa liknande sitt som Unga (2013) beskriver att barn ir
intresserade av matematik redogor alltsa Fast (a.a.) for vad hon iakttagit att
barn riktar uppmarksamheten mot och intresserar sig for, skriftsprakliga
aktiviteter 1 ett specifikt sammanhang. Popularkultur kan ses som ett redskap
tor glidje och engagemang enligt Fast som ifrigasitter om det finns ndgra
granser for vad barn kan lira sig med hjilp av popularkultur. Att pedagoger
uttrycker att populirkulturen hor till fritidsaktiviteter ses som ett problem

eftersom det medfor att metoder f6r barns lirande begrinsas enligt Fast.

I en annan studie om hur litteracitet erdvras och uttrycks bland de yngsta
barnen i forskolan fastslar Bjorklund (2008) i forskningsgenomgangen att barn
i forskolan ar intresserade av bocker, berattande, texter och bilder. Till skillnad
fran Fasts (2007) studie anvinder pedagogerna i Bjorklunds studie, om 4n inte
popularkultur, sd fiktiva karaktirer nir de iscensitter en trigger i ett tematiskt
arbete. For att locka till larande iscensitts en aktivitet diar brev formuleras till
tiktiva karaktirer varpa en fiktiv brevvixling inleds. Utan att fasta s mycket
vikt vid det fiktiva beskriver Bjorklund att barnen med hjilp av karaktiren
stodjs 1 berittandets konst. Fiktionen betraktas enligt min tolkning hir som ett
stod for barns lirande.
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I detta avsnitt konstateras att pedagoger bade iscensitter olika aktiviteter och
tar vara pa barnens uttryck. Det visar ocksa att bade lockande modifiering och
efterfoljande guidning férordas. En oenighet tycks rida om barns intresse for
tiktion bor ses som nagot som patvingas barn utifran en foérestillning om vad
barnen finner intressant men som forvillar, eller om fiktionen bor ses som en
link mellan barns intresse och de kunskaper férskolan ska stodja. Konstateras
kan att studier ger en splittrad bild av om fiktiva huruvida inslag bor bejakas

eller asidosittas i guidningsprocessen.

Att hantera utmaningar for guidning 1 barns
larande

I foljande avsnitt presenteras studier om kollegiala samtal och pedagogisk
dokumentation som beror frigor om barns intresse och forskolans
verksamhetsmal.

Kollegiala samtal och dokumentation som sté6d

Hensvolds (2011) beskriver liksom Alnervik (2013) att pedagoger har
utvecklat ett barncentrerat forhallningssitt 6ver tid. I studien om pedagogisk
dokumentation som verktyg for lirande om, och férindring av, den
pedagogiska praktiken i foérskolan, har Alnervik intervjuat pedagoger i
torskolan om ett tematiskt arbete. Resultatet visar att pedagogerna i studiens
inledning havdar att de riktar uppmirksamheten mot férutbestimd kunskap
men senare strivar efter att tolka och stodja barnets egna intressen och
avsikter. Forandringen sker med hjilp av kollegiala samtal och pedagogisk
dokumentation. Pedagogerna iakttar och dokumenterar barnens verbala och
ickeverbala uttryck, deltar i kollegiala samtal och iscensitter olika triggers for
att hantera utmaningar med att guida barnen i deras lirande genom att bejaka

barnens intressen.

Det som Alnervik (2013) redovisar liknar Delacours (2013) beskrivning av tva
skilda didaktiska kontrakt, som barn respektive pedagoger styr, men som i
toreliggande studie beskrivs som efterféljande guidning respektive lockande
modifiering. I Alnerviks studie lockas barn mot ett koncentrerat omrade som
ir knutet till ett samarbete med Reggio Emiliainstitutet. Saledes lockar
pedagogerna 1 Alnerviks studie barnen med hjilp av det jag beskriver som
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iscensatta triggers 1 linje med lockande fysiska och sociala artefakter. Dessa
iscensatta triggers har form av lockande aktiviteter och milj6er, pedagogerna
initierar samtal samt ger barnen hemuppgitter som ska losas tillsammans med
toraldrarna. Tanken ar att barnens agerande med dessa triggers ska tas tillvara
och bilda utgangspunkt for det kommande pedagogiska arbetet. Ett
tillvaratagande som sammantaget liknar lockande modifiering.

Under rubriken Det omogna och oerfarna barnet 1 kapitel tre 1 foreliggande studie
tramstalls pedagogernas dilemma med att fordela tiden med att dokumentera 1
forhallande till enskilda barn. Aven i Alnerviks (2013) studie uppmirksammas
tidsaspekten. Barnen organiseras 1 sma grupper och ges mycket gott om tid f6r
olika samtal med pedagogerna eftersom barnen enligt pedagogerna behover
lugn och ro for att utveckla sina idéer. Det krivs dock dven iakttagelser av
barnens handlingar. Att forma temat utifrain det som barnen uttrycker i samtal
bedéms som otillrickligt eftersom pedagogerna riskerar missa mer tystlitna
barn. Att pedagogerna for samtal med barnen pa detta sitt kan liknas vid
efterféljande guidning,

Barns intresse fOr fantasi framstills som en utmaning nir barns intresse ska
bejakas 1 ett pedagogiskt sammanhang (Granbom, 2011; Hensvold, 2011,
Thulin, 2011; Westlund, 2011) men ocksa som en tillging (Fast, 2007).
Alnerviks (2013) resultat visar att kollegiala samtalen bidrar till att omvardera
begreppet fantasi. Istillet for att betrakta fantasi som ett hot kom det att
forstas som kreativ hypotesprévning med avsikt att fordjupa kunskap. Min
tolkning ar darfor att studien visar att kollegiala samtalen bidrar till att skapa
ett nirmande mellan barns intresse for populirkultur och det politiskt
faststallda kunskapsuppdraget.

Den pedagogiska planeringen och de kollegiala samtalen forefaller dven bidra
till iscensattande av aktiviteter i linje med principen om lockande modifiering.
I Bjervas (2011) studie om hur pedagoger talar om forskolebarn i férhallande
till ett dokumentationsverktyg framstills att pedagoger i likhet med
pedagogerna i Alnerviks (2013) studie, iscensitter triggande aktiviteter och
iakttar barnens uttryck. Bjervas (a.a.) visar att pedagogerna med hjilp av
fotografier dir barnen ingar i olika aktiviteter har for avsikt att styra eller locka
barnen att delta i fér dem nya aktiviteter medan barnen istillet visar intresse
tor vilka barn som deltar pa bilderna. Trots att kollegiala samtal bidrar till
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idéer om hur barnen kan lockas kan det innebira svarigheter att na ett mote
mellan barn och pedagoger. En slutsats som kan dras ar att tillvigagangssittet
paminner om idén med daghemmets aktivitetsstationer med avsikt att locka
barnen utan att styra dem for mycket. Bjervas studie visar dartill att en trigger
inte nodvindigtvis leder till ett méte mellan barns intresse och pedagogers
idéer.

Det tycks som om kollegiala samtal och dokumentation frimst bidrar till
forstaelse tor vad barn ir intresserade av 1 pedagoginitierade aktiviteter. Med
utgangspunkt 1 ett liroplans- och verksamhetsteori har Holmberg (2015)
genom deltagande observation studerat hur pedagogisk dokumentation
realiseras 1 vardagen samt undersokt hur pedagoger i en kommunal och
Reggio Emiliainspirerad forskola uttrycker sig om syfte, moijligheter och
svarigheter med detta arbetssiatt. 1 studien redovisas att pedagogerna
dokumenterar situationer som de pa nagot sitt styr 6ver. Det handlar bade om
rutinsituationer 1 syfte att forbattra exempelvis matsituationen, och om
tematiska aktiviteter.

I likhet med andra studier beskriver Holmberg (2015) att pedagogerna
iscensatter olika triggers for att kunna synligeg6ra vad barnen intresserar sig
tor. Projektet och lirandet drivs framat med hjalp av barnens idéer och
pedagogerna forandrar sitt fokus i linje med barnens intresse. Det andra skalet
att tillfora en trigger ar enligt Holmberg pedagogers 6nskan om att gora temat
mer livfullt och lockande. Holmberg ger exempel pa hur triggande aktiviteter
iscensitts, exempelvis involveras vardnadshavarna i en sommaruppgift.
Barnen far fragor inom speciella omriden. Pedagogerna arrangerar olika
aktiviteter och observerar direfter barnen. 1 studiens bada forskolor
dokumenterar pedagogerna triggers dar rollfigurer ingar vilket alltsa kan
jamforas med exempelvis Thulin (2011). Av Holmbergs analys framgar det
daven att pedagogerna med hjilp av dokumentationen ocksa hanterar

utmaningar om férhallandet mellan individen och gruppen.

Pedagogerna i Holmbergs (2015) studie tycks stodja idén om efterféljande
guidning. Pedagogerna dokumenterar och iaktta hur barnen 1 spontana
situationer av egen kraft anvinder den fysiska miljon. Dokumentationerna
betonar i linje med denna didaktiska princip att olika former av kunskap
behandlas i samma aktivitet. Holmberg konstaterar att lirandet drivs framat
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med hjalp av barnens idéer och hypoteser vilket innebar att barnens intressen
bejakas. Studiens pedagoger uttrycker en otillricklighet och 6nskan om att
kunna dokumentera mer dan vad som dr genomforbart. Som ett exempel pa
detta framhaver pedagogerna méjligheten att dokumentera leksituationer som

innehaller barns fantasivarld.

I studien (Holmberg, 2015) beskrivs att pedagogerna dokumenterar sirskilda
hindelser som inte kan klassas som en utmaning fér pedagogerna. Som jag
torstar det forefaller hindelserna ligga i1 linje med pedagogernas syn pa
torskolan och det Unga (2013) beskriver som gashudségonblick. Holmberg
konstaterar kortfattat att pedagogerna har svart att beskriva vad det dr som
gor dessa ”Ovintade wow-hindelser” wunika, men beskriver att de
dokumenteras bade i1 spontana och planerade aktiviteter. Hindelserna satts
samman med ett omsesidigt meningsskapande mellan barn och pedagog.
Holmberg varnar for att dessa situationer ar sa unika att pedagogerna riskerar

att forlora kanslan for tid och rum.

Dokumentationerna tycks vara till hjilp nir pedagogerna tar utgangspunkt i
efterféljande guidning och sitter samman det med det politiskt faststillda
kunskapsuppdraget. Att pedagoger iakttar och dokumenterar att barn ar
intresserade av kunskap som annars skulle riskera att komma i skymundan
visas 1 Elfstroms (2013) intervjustudie om individuella utvecklingsplaner. Med
hjalp av dominerande diskurser enligt Foucault, framgar det i Elfstroms
studie, att pedagogerna formulerar texter kring iakttagelser av vad barns
intressen bestar av, vilka aktiviteter de visar intresse for och hur de forhaller
sig till att utforska omgivningen och om de ar intresserade av att lara sig nya
saker. Under kollegiala samtal letar pedagogerna efter samband mellan det
som barnen visar intresse for och det politiskt faststillda kunskapsuppdraget.
Vanligtvis riktar pedagogerna mer uppmarksamhet mot vissa mal, medan att
andra mal framhills forst ndr barnen visar intresse f6r dem. Detta innebar
saledes att barnen i viss utstrickning deltar 1 beslut om vilken kunskap de ska
utveckla.

I Elfstréms (2013) studie framgar det att pedagogerna noterar ett samtalsimne
om ett dott djur som barnen vid senare tillfillen upprepar spontant. Under
kollegiala samtal fOrs iakttagelsen samman med liroplanens malformuleringar
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och utmynnar i ett tematiskt arbete. Pedagogerna iscensitter dessutom dven
en bildaktivitet och lockar mot kunskapsmal dven inom estetiska
uttrycksformer. I temat guidas barnen pa sia vis mot kunskap som Elfstrom
beskriver som naturvetenskapliga fenomen, estetiska uttryck, sprak och
berittande. Vart att notera dr att pedagogerna tycktes anse att barnens intresse
sig for enstaka malformuleringar 1 liroplanen var otillrackligt enligt min
tolkning. Pedagogerna hade fler intentioner 4n att samtala om det déda djuret,
iden var att ocksa tillfora andra idéer i ett tematiskt arbetssitt. Pedagogernas
ambitioner fick delvis svart att fa gehor hos barnen. Ett problem som
uppmarksammades av Elfstrom var att barnen ibland hade svart att forsta
sammanhanget i projektet. Pedagogerna noterade att barnen hade svirt att se
hur de olika aktiviteterna som barnen genomférde skulle hjilpa dem att na
den kunskap som projektet forvintades bidra med. Sammantaget tyder detta
pa svarigheter att skapa ett méte mellan barn och pedagoger trots att barnens

intresse 1 viss utstrickning bejakades.

Den pedagogiska dokumentationen tycks ocksd i viss utstrickning stotta
utmaningen med att forma verksamheten efter barns uttryck vilket bade
handlar om att forindras Over tid och att de olika individerna inte
nodvindigtvis har samma intresse. Lindgren (2015) har studerat hur
pedagoger samtalar om dokumentation och om olika aspekter av vad som kan
forstas som barns meningsskapande i forskolan. Pa olika sitt framkommer det
1 studien att barns intresse inte betraktas som nagot statiskt utan stindigt
forhandlas. Ett dilemma som pedagogerna stills infér och som diskuteras ar
om de ska utmana barnets intresse i stunden eller halla kvar vid nagot som ett
barn vid nagot tillfalle uttryckt. Andra problem som uppmairksammas dr att
enstaka barns intressen riskerar att styra hela gruppens gemensamma aktivitet.

Ett annat dilemma 4r enligt pedagogerna att barnen visar ointresse.

Av Lindgrens (2015) studie framgar det att guidningsprocessen
problematiseras i kollegiala samtal. Lindgren beskriver att pedagogerna
reflekterar Over barns spontana uttalande om de uppstoppade djuren de
iakttagit pa ett museum var verkliga och kopplar samman museets spindel
med den populirkulturella karaktiren Spiderman. Antaganden gors ocksa om
vad barnen kommer intressera sig for i den kommande aktiviteten och utifrin
dessa antaganden gors ocksa kopplingar till barnens kunskap. Studien visar
dock att pedagogernas forestallningar maste revideras efter samtal med barnen
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eftersom barn och pedagoger har olika syn pa det centrala innehallet. I likhet
med pedagogerna i andra studier forefaller dven pedagogerna i Lindgrens
studie 1 viss utstrickning ha svart att hantera barns intresse for fiktion.

Guidning i de yngsta forskolebarnens spontana
aktiviteter

I en studie dir Jonsson (2013) fokuserar pa vilka villkor for lirande som
lirares arbete mojliggor nir liroplaner skapas i forskolan for barn i aldrarna 1-
3 ar, redovisas vad dessa skapade liroplaner kan innebira for barns aktorskap
och vad de har for betydelse for barns maojligheter till larande och utveckling.
Jonsson har med hjalp av observationer identifierat tre kvalitativt skilda sitt
som pedagoger utmanar barns forestillningar pa. I den forsta ar pedagogerna
aktiva medan barnen dr passiva. I den andra uppmuntrar och bekriftar
pedagogerna barnens uttalanden men bidrar inte till 6kad forstielse. Den
tredje liknar den andra men enligt detta tillvigagingssitt anknyter
pedagogerna ocksa barnens uttalanden till den autentiska situationen. I de tva
sistnamnda tillvagagangssiatten mots alltsa barnen och pedagogerna vilket de
inte tycks gora 1 det forsta tillvigagiangssittet. En slutsats som Jonsson drar ar
att ... larares forhallningssitt kan begransa eller utvidga barns méjligheter till
Oomsesidighet, engagemang och delad uppmairksamhet i interaktion kring
gemensamt innehall” (a.a. s.91). Jonssons studie lyfter dirmed upp en del i det
eventuella méte som sker under processen nir barns intresse star i relation till
pedagogers idéer. Jonssons studie visar att barn och pedagoger finner en
omsesidighet vid vissa tillfallen men ocksa att detta saknas 1 andra situationer.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis tyder studier som redovisas i1 kapitlet pa att pedagogers
guidning diar barns intresse betraktas som en paverkansfaktor pa att
pedagogernas guidning kan forstas utifran idéer som priglat forskolan som
kultur och verksambhet.

Det finns en del kunskap om hur pedagoger 1 egna aktiviteter iakttar och
dokumenterar barns intresse. Pedagoger observerar och samtalar med barn
samt iscensitter olika triggers for att bilda utgingspunkt foér gemensamma,
tematiska aktiviteter. Enstaka studier visar att pedagogerna fingar upp barns
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intresse 1 pagaende situationer. Studier konstaterar att barns intresse ligger till
grund for verksamheten men ger knapphindig kunskap om hur
tillvaratagandet gar till och vad det leder till. Det forefaller finnas ett behov av
mer ingdende kunskap om hur pedagoger i sin verksamhet resonerar och
framjar barns larande i relation till barns intresse.

Pedagogerna tycks stillas infor olika dilemman dir det galler vem och 1 vilken
omfattning, barnet eller pedagogen bor ta ansvar for lirandets innehall. Detta
innebir att pedagoger riskerar att bli beskyllda for att styra barnen f6r mycket,
vilket innebar att barns inflytande begransas och att barn inte betraktas som
kompetenta. Det betyder ocksa att pedagoger riskerar att beskyllas for att inte
tillvarata larotillfillen som ges och att foérskolan darfor inte kan betraktas som
en del 1 ett utbildningssammanhang. Hur pedagoger samspelar och guidar
barn i deras lirande ar darfor ett amne som det tycks finnas ett behov av att

ytterligare reda ut.

Forskning visar att tillvaratagande av barns intresse kan vara problematiskt pa
olika satt. Vissa intressen och kunskaper tycks vara mer svarhanterliga och
oforenliga dn andra. Fiktion framhivs bade som nagot som bor bejakas och
asidosattas i guidningsprocessen. Det tycks ocksa finnas svarigheter med att
hantera orittvisor i gruppen nar det giller vems intresse som bor fa foretrade.
Tillvaratagandets svarigheter tycks ocksd ha ett samband med strukturella
villkor. Det tycks dirfor finnas anledning att mer ingiende studera hur
pedagoger hanterar utmaningar som ror respekten for barns delaktighet i

relation till malstyrningen av kunskapsinnehall 1 verksamheten.
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Kapitel 5 Dataproduktion

I detta kapitel redog6r jag inledningsvis for vilken betydelse Rogoff haft under
taltstudierna. Direfter presenteras studiens deltagare och en redogorelse av
taltarbetets genomférande. Dirpda redovisas hur bearbetningen av det
empiriska materialet genomforts. Kapitlet avslutas med en beskrivning av

etiska 6verviaganden.

Det teoretiska ramverket har pd olika sitt haft betydelse for faltstudierna.
Under besoken pa forskolorna uppmairksammade jag tidigt att utmaningar
pedagogerna stilldes infér hingde samman med faktorer som de hade svart
att paverka och kunde relateras till Rogoffs (1990, 1995) sitt att se pa
hindelser som resultat av ett storre ssammanhang som utspelas pa olika nivier.

Min f6érsta utmaning var att forsoka forsta hur pedagogerna sag pa férskolan 1
ett kulturellt sammanhang och hur kulturgemenskapen uttrycktes i den
specifika forskolan. Fragor jag stillde mig var hur pedagogerna genom sina
handlingar och uttalanden ifrigasatte och reproducerade idéer om forskolan
och vad de riktade fokus mot. Konkret innebar detta att jag deltog i olika
aktiviteter och samtal f6r att fa syn pa vad pedagogerna uppmairksammade i
olika situationer. Dessa tillfallen hjilpte mig ocksa att bittre forsta de
utmaningar pedagogerna stilldes infor, det vill siga hur andra faktorer dn de
pedagogerna sjilva beslutade om paverkade de vardagliga aktiviteternas
genomférande och dirmed ocksa pedagogernas moijligheter att uppfylla yrkets
forvintningar.

Det blev ocksa en utmaning att forsoka forsta vad barnen intresserade sig for.
Eftersom Rogoff (1990) beskriver att deltagare modifierar en hindelse utifran
andra deltagare blev det aven viktigt att uppmarksamma vad barnen
intresserade sig for. Jag deltog dirfor i vardagliga aktiviteter tillsammans med
barnen dven om det ibland kom att innebira att pedagogerna inte ingick 1
situationen. Oftast satt jag och smapratade med barnen och bad dem beritta
om den aktivitet de ingick i for att forsti mer om vad de fiste

uppmarksamheten mot.
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Studiens deltagare

Tva forskolor har ingitt i studien. Nedan presenteras hur studiens deltagande
torskolor valts ut och hur samtyckesprocessen genomférts. Dartill ges en
beskrivning av foérskolornas kulturgemenskap.

Val av forskolor

Nir féltarbetet skulle inledas handlade mitt preliminira syfte om villkor for
hur pedagoger kunde tillvarata barns intresse (se bilaga 1). Eftersom detta
ingar 1 forskolans uppdrag skulle det varit mojligt att helt slumpmassigt vilja
en forskola. Istillet gjorde jag nagot som kan betraktas som ett
bekvamlighetsurval. Beslutet togs att anvinda en av flera f6r mig tillgingliga
presentationer” av forskolor i den medelstora vistsvenska stad som studien ir
genomférd 1. Denna text innehdll presentationer av drygt 90 foérskolor i en
viss turordning vilken jag behdll. I en genomging av presentationerna
framkom det att nio presentationer inneho6ll det jag letade efter, det vill siga
formuleringar som inneholl “barns intresse”. Tre forskolor valdes bort
beroende pa undersokningsgruppens sammansittning. En av dessa var en
renodlad smabarnsgrupp vilken dsidosattes av praktiska skal. Jag férmodade
att det skulle bli svart f6r mig att fora diskussioner och dérigenom fa kunskap
om vad de yngsta barnen riktade intresset mot. En annan férskola angav att
de samverkade med fritidsverksamhet, en verksamhet jag inte avsag att
studera och som valdes bort pa grund av den paverkan som skulle kunna ske
pa forskolegruppen. En tredje forskola angav att de holl pa att byta lokaler.
Flytten antog jag skulle kunna paverka de vardagliga hindelserna i hog
utstrickning. Kvarstod gjorde darmed 6 forskolor.

De aterstiende forskolornas texter var vaga och kortfattade 1 sina
formuleringar om barns intresse vilket innebar att det var svart att utifrin
dessa texter betrakta forskolorna som mer eller mindre intressanta for studien.
Det tycktes inte heller ga att identifiera gemensamma sirdrag och med hjilp
av detta vilja ut limpliga deltagare. De var geografiskt spridda, skiljde sig 4t
nir det giller socioekonomisk bakgrund och placering i1 foérhallande till
stad/landsbygd. Antal avdelningar varierade mellan 2 ll 6. I vissa forskolor
grupperades barnen enligt alder medan andra grupper hade storre

2 Av forskningsetiska skal anger jag inte vilken.
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aldersspridning. I hilften av beskrivningarna angavs att férskolan hade en viss
profil, diremot skiljde sig inriktningen emellan dessa forskolor. Beslutet togs

att kontakta de kvarstdende sex forskolorna i en viss ordning av listan.

Deltagarnas samtycke

Nair urvalet var faststillt inleddes nista steg i dataproduktionen, deltagarnas
samtycke. Det handlar alltsa om hur Vetenskapsradets fyra huvudkrav pa
forskning  tagits 1  beaktande;  informationskrav,  samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2011).

Kontakten med de bada férskolorna som jag kom att kalla Hjortronet och
Backen paborjades pa liknande sitt. Studiens forskolor kontaktades via telefon
da jag berittade att jag sOkte deltagare till en studie. Fragan stalldes om de var
intresserade av ett besok for att fa mer information om studien och vad en
eventuell medverkan skulle komma att innebdra. Under ett mote, som darefter
genomfordes pa forskolorna, gav jag bade muntlig och skriftlig (se bilaga 1
och 2) information. Informationen berérde studiens preliminira syfte och att
det skulle komma att preciseras ytterligare. Informationen gillde ocksa
genomforandet och rollen som forskare 1 forhallande till deltagarna och
verksamheten. Jag berittade att det var nodvandigt att stdlla vissa
forutbestimda fragor men att samtalens genomférande skulle anpassas till
verksamheten och ske nar tillfalle gavs for att stora verksamheten sa lite som
moijligt. Under motet berittade jag dven 1 vilka sammanhang studien skulle
komma att diskuteras och presenteras. Konfidentialitetskravet diskuterades
ocksa och information gavs om hur jag tinkte forsvara for lisarna att kunna
identifiera deltagarna och forskolan. Nir motet avslutades foreslog jag att
pedagogerna skulle diskutera med varandra och att vi darefter skulle ta ny
kontakt. Pa bada férskolorna uttryckte pedagogerna att de inte behévde nagon

betanketid utan samtyckte till medverkan under den inledande triffen.

Pedagogerna delade ut skriftlig information om studien till barnens
vardnadshavare innan studien paborjades (se bilaga 1 och 2). Virdnadshavarna
fick mojlighet att antingen ge tillatelse eller att avsta fran barnens deltagande i
studien. Vardnadshavare som inte limnat in blanketten fick en ny och
uppmanades fylla i den oavsett om de tillit medverkan eller inte. Nar
hanteringen med blanketterna var firdig bestimdes en tidpunkt f6r den forsta
taltdagen.
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Studien inleddes pa Hjortronets férskola diar avdelningarna Blabiret och
Lingonet hade ett titt samarbete. Pedagogerna pa Bldbarets och Lingonets
avdelningar kom att inga i studien medan de deltagande barnen begransades
till Blabaret. Eftersom samarbetet mellan avdelningarna var frekvent lamnades
samtyckesblanketter till vdrdnadshavarna pa Lingonets avdelning som en

information om min narvaro.

Pa Hjortronets forskola tillkom bade nya barn och pedagoger under studiens
gang. Vid de tillfallen som nya barn skolades in under studiens gang delades
informationen ut av mig personligen. De nytillkomna pedagogerna fick

motsvarande information som getts tidigare till de 6vriga.

Totalt har 28 barn pa Blabiret ingatt 1 studien. Ett barn ingick inte 1 studien da
toraldern inte medgav deltagande. Av Backens tjugotre barn gav nitton

vardnadshavare sitt samtycke till barnens deltagande 1 studien.

Vad barnen riktade uppmirksamheten mot kan i viss utstrickning betraktas
som kulturgemenskapen. De intressen som barnen framhivde som centrala
kunde bade vara individuella eller gruppgemensamma. Jag noterade att barn i
varierande aldrar och koén pa bada forskolor vid ett flertal tillfillen deltog 1
aktiviteter kring djur. Intresset for djur kan emellertid forstds pa olika sitt.
Vissa barn lockades till djur som beskrevs som s6ta husdjur som kunde vardas
medan andra barn lockades till farliga rovdjur. 1 bada férskolorna
uppmarksammade barnen i varierande aldrar och kén dessutom mig pa ett
intresse for olika fiktiva karaktirer med superkrafter haimtade fran olika typer
av media som litteratur, film och spel. Det handlade bade om karaktirer som
Alfons Aberg som kan betraktas som att ingd férskolans kultur, men ocksa
om datorspelet Minecraft som kan betraktas som ett sillsynt spel 1 forskolans
kulturella utbud. Vissa intressen som fiktion var mer allmingiltiga medan
andra intresseomraden kunde forstis som specialintressen. Ett dterkommande
specialintresse bland flera barn pa Hjortronets férskola var snabba fordon av
olika slag. Pa Backens forskola riktade flera barn uppmirksamheten mot
dinosaurier.

Kulturgemenskapen pa Hjortronets férskola

Faltstudierna pa Hjortronets forskola paborjades i april 2012 under en tid da
utbildningspolitiska  fragor var hogaktuella och tog stor plats i
samhillsdebatten. I detta sammanhang gjordes dven utbildningssatsningar
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vilket pa lokal niva innebar att studiens deltagare kom att delta i olika
kompetensutvecklande aktiviteter under filtarbetets genomforande. Pa en mer
verksamhetsndra niva fanns en idé om att forskolans pedagogiska arbete skulle
inspireras av Reggio Emilias filosofi. Nagra pedagoger beskrev att arbetssattet
hade denna inspirationskilla. Andra pedagoger uttryckte att stravan fanns men
att det var svart att realisera intentionen under radande strukturella

forutsittningar.

Samarbetet var en inre angeligenhet som férekom inom foérskolan och dess
olika avdelningar. Detta grundade sig bade pa pedagogiska och ekonomiska
skal. Samarbetet tog sig uttryck i pedagogiska diskussioner pedagoger emellan
och 1 konkreta aktiviteter tillsammans med barnen. Avdelningen Blabaret, dir
studien 4ar gjord, samarbetade med tvillingavdelningen Lingonet i
gemensamma gruppaktiviteter, rutinsituationer och i spontana aktiviteter. Idén
var att tre tvargrupper bestaende av barn och pedagoger frin bada
avdelningarna skulle triffas tre till fyra dagar i veckan for att ha gemensamma

aktiviteter, nagot som i praktiken var sillsynt f6rekommande.

Lokalerna pa Blabaret och Lingonet anvindes ibland gemensamt vilket
innebar att avdelningarna vid vissa tidpunkter kunde betraktas som en
gemensam enhet. Vid andra tillfallen var barn och pedagoger uppdelade 1 sina
respektive lokaler. Planlosningen bidrog till att Bldbarets centralt beligna
matplats anvindes som en samlingsplats. Utifrin detta rum var det mojligt att

ha viss 6verblick aven 6ver de andra rummen pa avdelningen.

Kiannetecknande f6r Hjortronets kulturgemenskap ar ocksa att arbetet formas
efter barnen 1 gruppen och aktuella férutsittningar. Pedagogerna beskrev att
majoriteten av barnen talade andra sprik dn svenska hemma, och att
pedagogerna for att inkludera alla barn strivade efter att forma konkreta
aktiviteter dar det talade spraket inte dominerade. Det dagliga arbetet
paverkades aven av en osikerhet om vilka barn och pedagoger som kom att
delta i den aktuella dagens aktiviteter. Osakerheten berodde pa att barnantalet
och pedagogernas arbetsuppgifter varierade Over tid. Sammanlagt hade
Blabaret och Lingonet ca 45 barn 1 en alder mellan ca tva och ett halvt ar tll
fem ar. Beroende pd antal barn och deras nirvaro var utgangspunkten att
ungefir sex heltidstjanster var knutna till dessa barn.

89



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

Deltagande pedagoger vid Hjortronens forskola
I studien har tolv pedagoger inklusive férskolechefen PERNILLA medverkat.

Pedagogernas namn markeras genomgaende 1 studien med versaler for att
gora det tydligt for ldsaren vem som ar pedagog respektive barn. Nir studien
inleddes var Blabirets tre tjanster tillsatta av  ANKI, VERONICA OCH
JULIA medan GERD fyllde upp deras tjanster vid behov. Under studien
tillkom ocksa ELIN, SANDRA och JENNY. Personalgruppen pa Lingonet
var nagot mer stabil. Dir arbetar under studien LINA, FANNY och
HELENE. Under studien tillhérde ELIN och LUCY bade Blabiret och
Lingonet.

ANKI som ar forskollarare var delvis tjanstledig fran sin heltidstjanst pa
grund av studier. Under den storre delen av studiens genomforande var hon
yrkesverksam 1 barngrupp tre dagar i veckan. ANKI ersatte ocksa delvis
JULIA under juli 2012 da JULIA studerade pa heltid. Till Ankis ansvar horde
dessutom att tillsitta vikarier. Nir forskolechefen fick ett utokat uppdrag
paborjade Anki en tjanst pa 25 % som assisterande forskolechef. Under

studiens gang fick hon en annan tjanst.

VERONICA ir forskollirare och hade 1 grunden en heltidstjanst. Tre dagar i
veckan arbetade hon i barngrupp. En och en halv dag i veckan var hon
mentor at nyutbildade forskollirare under deras mentorsar. En halvdag i

veckan utforde hon administrativt arbete som rorde hela forskolan.

JULIA idr barnskétare och arbetade fyra dagar i veckan i barngrupp varen
2012. Hon var tjanstledig pa grund av studier en dag per vecka under

terminerna och var av samma orsak helt tjanstledig under juni manad. Hosten
2012 bytte JULIA avdelning inom forskolan.

GERD ir forskollirare och har vikarierat under en lingre tid pa forskolans
olika avdelningar. Under viren 2012 ersatte hon VERONICA, ANKI OCH
JULIA nir de studerade eller hade andra uppdrag i tjinsten. GERDS
arbetstider liksom vikariatets lingd justerades fran dag till dag och wvar
beroende av antal barn i férhallande till antal pedagoger.

ELIN ir barnskotare. Under varen 2012 hade hon i huvudsak sin tjanst pa
Lingonet, men i tjansten ingick ocksa att vara sprikstodjare pa Blabiret. Hon
var tjinstledig pa grund av studier en dag per vecka. Hosten 2012 var hon
ersattare for ANKI och VERONICA under de tider de hade andra uppdrag.
En termin senare bytte hon arbetsplats.
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SANDRA ir barnskotare och ersatte JULIA formellt sett 1 augusti 2012 men
arbetade pa en jourdppen forskola under juli manad. Detta innebar att hon
paborjade sin tjanstgoring pa Blabaret 1 september efter sin semester. Hon var
den enda pa Blabiret som under studiens gang arbetade heltid i barngrupp.
Arbetsbelastningen betraktades dirfor som tung vilket ledde till att hon fick
interna uppdrag pa forskolan. Varen 2013 siger hon upp sin tjanst.

JENNY ersatte ELIN januari 2013 men fick da en 7assistenttjanst” tva dagar i

veckan.

Pa Lingonets avdelning arbetade under hela studiens gang LINA och
HELENE som bada ir forskollirare samt FANNY som ar barnskotare.
Under varen 2012 var dven ELIN, som presenteras ovan, inledningsvis
knuten till avdelningen.

LUCY ar grundlirare och var inte knuten till ndgon speciell barngrupp under
varen 12. Detta forindrades hosten 13 da hon schemalades pa avdelningarna
Blabaret/Lingonet vatje dag mellan klockan 7-9. Dessa arbetstider kunde

dock variera eftersom hon ocksa hade andra arbetsuppgifter.

PERNILLA ir forskolechef vilket innebar att hon under den férsta delen av
studien ansvarade for tva forskolor. Under studiens gang utékades ansvaret till

att galla ytterligare en forskola.

Kulturgemenskapen pa Backens férskola

Studien pd Backens forskola genomférdes tva ar senare nar samhillsdebatten
om utbildningssektorn dampats nagot. Diremot fanns andra hindelser i
barngruppen som paverkade forskolans vardag. 1 gruppen fanns tjugotre
inskrivna barn mellan ca tre till fem ar, varav nitton deltog i studien. Under
studiens gang insjuknade flera barn 1 en barnsjukdom och darfér var
franvarande. Pedagogerna uppmirksammade mig i en intervju pa att
tranvaron bidragit till ett storre lugn. De berittade att situationen innebar att
deras tid inte behovde fordelas mellan alla barn i gruppen.

Den kulturella gemenskapen skilde sig at mellan foérskolorna. Samarbetet
utanfor avdelningen var betydligt mindre frekvent pa Backen. Ett skil var att
torskolan hade firre avdelningar att samarbeta med. En annan orsak var att

pedagogerna varken genomgick kompetensutveckling eller utférde andra
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arbetsuppgifter som inte var direkt kopplade till barnen. Det tycktes inte
tinnas nagon anledning att flytta runt pedagogerna mellan avdelningarna pa
det satt som beskrevs som nodvandigt pa Hjortronets forskola. Att organisera
moten for gemensamma diskussioner tycktes pa Backens forskola betydligt
mindre komplext i férhallande till Hjortronet.

Aven lokalerna skiljde sig 4t mellan férskolorna. Till skillnad frin Hjortronets
torskola som kinnetecknades av en Oppenhet var Backens lokaler betydligt
mer slutna. Aktiviteterna som férekom i de olika rummen var oméijliga for
pedagogerna att Overblicka om de inte forflyttade sig. Byggnadens funktion

var ursprungligen en annan 4n att rymma en forskola.

Kulturgemenskapen pa Backen kan ocksa i1 forhallande till Hjortronet
beskrivas som begrinsad. Pedagogerna beskrev att kompetensutvecklingen till
storsta del skedde genom att de sjalva satt och sokte inspiration pa internet.
Flera av pedagogernas berittelser handlar om hur de utvecklat egna
pedagogiska idéer snarare an att de tagit intryck av andras.

Pedagogerna berittar hur de provat sig fram att arbeta pa olika satt genom
aren och hur de foérandrat arbetssittet genom att anpassa aktiviteterna till
barngruppen. Till skillnad frin Hjortronet skiftade inte barnantalet under
lisaret pa Backen enligt pedagogerna. Enligt dem slutade vanligtvis ett par
barn till sommaren nir de borjade forskoleklass och direfter 6vertog andra
barn deras platser. Oftast hade dessa barn sedan tidigare ingatt i en annan
grupp pa forskolan vilket innebar att kontakter med familjerna var etablerade

sedan tidigare.

Minga av familjerna hade band till olika linder men pedagogerna beskriver
det som att foraldrarna var val fértrogna med det svenska samhallet och
behirskade det svenska spriaket bra. Familjernas kulturella skillnader beskrevs
som en tillgdng nir det giller samarbete och utbyte. Foéraldrarna
uppmuntrades till och bjods in att delta i1 aktiviteter i barngruppen for att
beritta om linder eller yrken de hade sirskild kunskap om.

De dagliga aktiviteterna organiserades inom avdelningen. Vissa aktiviteter var
gemensamma foér bade barn och pedagoger. Vid andra tillfallen delades barn
och pedagoger in i tva eller tre grupper, ofta for att lyssna pa en saga. Under
studien uttryckte pedagogerna att liknande gruppindelning ibland gjordes i
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projektliknande aktiviteter. Den typen av aktiviteter pagick dock inte under
tiden for studien.

Deltagande pedagoger vid Backens forskola

Pa Backens forskola pa avdelningen dar studien dr gjord arbetade SIV,
ERIKA samt TINA. SIV ir forskollirare och arbetade heltid 1 barngrupp.
Hon ingick ocksa i ett natverk tillsammans med andra pedagoger som vid
nagra tillfillen per termin utbytte olika erfarenheter med varandra. ERIKA ar
ocksa forskollirare och hade sin heltidstjanst forlagd 1 barngrupp. TINA ar
barnskotare och hade liksom de andra pedagogerna pia avdelningen en
heltidstjanst i barngrupp.

Faltarbetets genomforande

I detta avsnitt framgar det hur dataproduktionen paverkats av foérskolornas
vardag, att observationerna genomférts med faltanteckningar och
videoinspelning samt att dataproduktionen varit flexibel forindrats, anpassats
och anvants for att ge svar pa studiens fragor i den specifika kontexten, det

vill siga vardagen i de férskolor som studien dgt rum.

Filtarbetet pa Hjortronets forskola pagick mellan april 2012 och mars 2013 da
jag gjorde 38 besok. Filtstudierna pa Backens foérskola bedrevs mellan mars
och juni 2014 da jag deltog vid 16 tillfallen. P4 Hjortronets férskola har jag
foretradesvis anvant filtanteckningar medan videoinspelningar i huvudsak
anvints pa Backens forskola. Tidpunkten for faltstudierna varierade nagot
men vanligtvis deltog jag mellan fyra till sex timmar per besok nagon ging
mellan klockan étta till fjorton.

Dataproduktionen paverkas av forskolornas vardag

I en studie som tar avstamp 1 ett icke-dualistiskt synsitt blir det viktig att
redogora for hur dataproduktionen paverkats av det sammanhang den ingar 1.
Dataproduktionen har, pa olika sitt paverkats av forskolornas sitt att
organisera vardagen i form av aktiviteter och fysisk milj6. Kortfattat betyder
det att dataproduktionen pa Hjortronets forskola till stor del belyser spontana
aktiviteter dir ett fatal barn deltar. Det empiriska materialet pa Backens
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torskola bestir 1 huvudsak av gemensamma aktiviteter dir stora delar av

gruppen medverkar.

Dataproduktionen har paverkats av forskolans fysiska milj6 och hur den
anvinds. Nar studien inleddes pa Hjortronets forskola framgick det ganska
snart att de sammanhang jag sokte frimst utspelade sig i matrummet. Dar
samlades saval pedagoger som barn. Andra rum anviandes frimst av enbart
barn idven om pedagogerna gjorde kortare besék. Aven om matrummet var
vilbesokt och en placering dir kunde bidra med kunskap om studiens fragor
medforde det ocksa problem 1 dataproduktionen. Konsekvensen av att ett
flertal aktiviteter pagick samtidigt i rummet innebar att de ljudupptagningar jag
planerat att genomféra, inte holl den kvalitet som var nédvandig for att kunna
transkribera texten pa ett tillforlitligt satt. Att rummet var valbesokt innebar
ocksa att vardnadshavare och pedagoger fran andra avdelningar, det vill siga

personer som inte ingick i studien riskerade att tas upp 1 ljudinspelningen.

Hur vardagen organiserades paverkade dven det mitt material. Det handlade
bade om aktiviteter dir bade barn och pedagoger deltog samt situationer dar
bara pedagoger deltog. En konsekvens var att materialet dir bade barn och
pedagoger deltog fraimst kom att berora spontana aktiviteter da de
gemensamma aktiviteterna sallan genomférdes enligt planeringen. Att dagens
struktur forandrades paverkade dirmed mitt material pa sa sitt att jag
noterade diskussioner som rérde sig om dessa foérandringar. Situationerna gav
mig mojlighet att fa en inblick 1 hur forskolans kultur reproducerades och
térandrades och blev darfor viktiga for att fa kunskap om vilka utmaningar
pedagogerna stod infér. Det blev succesivt tydligt att de planerade
gemensamma aktiviteterna som planerats pa Hjortronets forskola till en
specifik grupp barn stindigt sattes at sidan och var mycket sillsynta. Att
pedagogerna deltog i olika aktiviteter utanfor barngruppen ledde till att barnen
delades upp 1 tillfalliga gruppkonstellationer dir innehallet karaktiriserades av

spontana inslag som musik.

I aktiviteter dér bara pedagoger deltog kom min medverkan i bada férskolorna
att paverkas av samarbete inom férskolan och av samtal om enskilda barn. Jag
deltog bara i samtal dir avdelningar som ingick i studien medverkande. Pa
Hjortronets forskola deltog jag bara i aktiviteter dir Bldbdret och Lingonets
pedagoger samtalade. Jag medverkade inte heller i samtal pa férskolorna som

rorde externa insatser for enskilda barn.
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Dataproduktionen kom aven pa Backens forskola att paverkas av hur rummen
anvindes dven om det fick andra konsekvenser. Har fanns det svarigheter att
synliggbra de spontana aktiviteterna. Ganska snart blev det tydligt att
pedagogerna under dessa aktiviteter forflyttade sig mellan de olika rummen
tor att halla uppsikt 6ver vad som skedde i de rum de inte hade 6verblick
over. Detta innebar att de spontana aktiviteterna ofta avbrots och var mer
flyktiga. Ett undantag fran detta var de spontana aktiviteter som skedde i
soffan dar pedagogerna satt tillsammans med barnen och liste och samtidigt
hade en viss uppsikt. De spontana aktiviteterna pa Backens férskola kom
saledes huvudsakligen att utga fran boksamtal.

De mer langvariga mellanmanskliga aktiviteterna pa Backens forskola
genomfordes frimst i gruppgemensamma aktiviteter, nagot som ocksa
paverkade min dataproduktion. Att barnens intresse sammanlankades i olika
aktiviteter pa de bada forskolorna var intressant i sig. Detta gor ocksa att

materialet fran forskolorna betraktas som komplementira.

Observationer och filtanteckningar

For att synlige6ra hur barns intresse paverkade forskolans kunskapsmal foll
valet pa observationer. Idén wvar ursprunglicen bdde att ta hjilp av
faltanteckningar och ljudinspelningar pa Hjortronets forskola.

Observationer nedtecknades 1 faltanteckningar i form av 16pande protokoll sa
detaljerat som mojligt for att aterge savil kontext, aktivitet och uttalanden.
Ofta skedde anteckningarna i tvd led i direkt anslutning till hindelsen. Dels
under pagiende aktivitet och dels 1 direkt anslutning till att aktiviteten
avslutats. I féiltanteckningarna noterades aktiviteter diar barn och pedagoger
deltog, men ocksa aktiviteter dir endast pedagoger medverkade.
Minnesanteckningar noterades med hjalp av en digital sa kallad smartpen 1 ett
tillh6érande block. Uttalanden mirktes ut med citationstecken for att markera
skillnaden mellan mina sammanfattningar av vad som sagts frin uttalanden
som gjorts. Korta reflektioner samt frageformuleringar lades ibland till under
pagiende filtarbete som en hjalp tll avgrinsning och precisering av
tragestillning. Dessa anteckningar gav stod till nya och mer preciserade fragor.
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Observationer och videoinspelning

Observationerna pa Backens forskola dokumenterades med hjilp av
videoinspelning. Med erfarenheter om att ljudinspelningar kunde vara svara
att genomfora hade jag inledningsvis vissa tvivel om idén skulle vara moijlig att
realisera. Det visade sig dock att samarbetet mellan avdelningarna liksom den
tysiska planlosningen skilde sig at mellan férskolorna. Videoinspelningar blev
didrmed ocksia mojliga att genomfora pa Backens forskola. Frimst kom dessa

att anvandas 1 aktiviteter dar pedagoger och barn ingick tillsammans.

Heikkeld och Sahlstrém (2003) diskuterar foljder av olika val som gors under
taltarbetet och vad fokus utgors av; tal, blick - och kroppsorientering samt
anvindande av artefakter. Min avsikt var att bidda for en analys av vad barnen
uttryckte 1 ord, kroppssprak och om artefakter anvandes. Forfattarna beskriver
ocksa att situationens inramning spelar en stor roll. Antal deltagare och hur
dessa r6r sig i rummet paverkar mojligheterna att fanga vad enskilda deltagare
uttrycker i ord eller med kroppen. Dessa fragor ligger till grund nar det galler
val av exempelvis kamerans placering och méjlighet att snabbt placera om,
samt vilka krav pa ljudinspelning miljon stéller. Valet f6ll pa en handburen
kamera som gav stora mojligheter att relativt enkelt rikta fokus mot aktiviteter
som foll inom ramen for urvalet da flera aktiviteter pagick samtidigt. En
handburen kamera gjorde det ocksa mojligt att rikta kameran for att undvika
att filma barn som inte deltog 1 studien eller vuxna som besokte

verksamheten.

Av hinsyn till kvaliteten har det varit nodvandigt att bortse fran vissa
situationer. Utgangspunkten dr att data snarare har produceras dn samlas in
(jfr Hammersley & Atkinson, 1995). Urvalet av nar videoinspelningar skulle
genomfoéras gjordes utifran en idé om att identifiera aktiviteter som gav rikliga
erbjudanden nar det giller sammanhingande diskussion och aktivitet. Urvalet
kom darfor att begrinsas till tider dd avdelningarna pa Backen av omsorgs-
och ekonomiska skil slogs samman. Ett annat skal till aktiviteternas urval var
kravet pa ljudkvaliteten. Detta medférde att valet begrinsades till
inomhusaktiviteter. Det fanns dartill tillfillen inomhus, under de spontana
aktiviteterna dir dialogerna var svara att hora, exempelvis da lekmaterial
anvindes eller flera samtal pagick i rummet. Inspelningar med liag kvalitet
raderades nir den bristande ljudkvaliteten uppticktes. Urvalet kom inte bara
att paverkas av forskolornas vardag utan dven av vad som var mojligt att fanga
med hjalp av videokamera pa ett tillforlitligt satt.
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Aven ett fatal lingre och planerade diskussioner med pedagogerna
videofilmades dven. Vid ett tillfille inleddes en diskussion med en av
pedagogerna. Nir det visade sig att hon hade mycket att beritta bad jag efter
en stund att fa filma. Videoinspelning anvindes ocksa vid ett planeringstillfalle
och vid ett uppfoljande avslutande samtal med avsikt att fa svar pa sadant jag

grubblat over.

En flexibel dataproduktion

En deltagande observatér maste anvinda metoder som forklarar vad som styr
undersokningsgruppens beteende (Hammersley & Atkinson 1995). Olika
metoder har anvants med kompletterande avsikt. Pa bada férskolorna har jag
genomfort samtal, intervijuat, gjort ljudinspelningar och fotograferat. Idén har
varit att fa ett sa rikt material som mojligt under filtarbetet med avsikten att

gora ytterligare avgransning lingre fram i analysfasen.

Dataproduktionen har delvis genomférts som samtal med pedagoger och
barn. Avsikten med dessa har varit att fd en djupare forklaring av nagot jag
grubblat pa. Korta samtal har nedtecknats med hjilp av faltanteckningar pa
bida forskolorna. Aven fotografier har anvints som komplement. P4
Hjortronets forskola fotograferade jag den fysiska miljon dess arkitektur och
inredning, men ocksa material som anvinds av och produceras av barn och
pedagoger. En idé med bilderna var att kunna anvinda dem i
miljobeskrivningar som ett komplement till filtanteckningarna. Fotografier
anvindes dven for att fa en djupare forstielse f6r pedagogernas presentation
av verksamheten. Detta innebar att jag fotograferade den dokumentation som

var uppsatt pa viaggen som vande sig till vardnadshavarna.

Flexibiliteten innebar att samtalen dokumenterades pa ett sitt som bedomdes
rimligt i den aktuella situationen. Pedagogerna var mana om att beskriva
verksamheten pa Hjortronet och initierade ofta samtal med mig. Det hinde
ocksa att jag atergav delar av min text och frigade om det var nagot jag
missuppfattat eller bad dem utveckla saker jag kinde mig tveksam infér. Jag
upptackte att villigheten att beritta ocksd hingde samman med om jag forde
taltanteckningar eller frigade om jag kunde gora en ljudinspelning. Vid flera
tillfallen fragade de om det de sa skulle aterges ordagrant i den publicerade
texten. Jag noterade ocksa att under de samtal som inte spelades in tycktes
pedagogerna mindre vikt liggas vid hur de formulerade sig. Dessa samtal
tenderade bidra till mer utforliga svar. Intrycket ar darfor att jag pa
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Hjortronets forskola fick djupare forstaelse nir samtalen inte ljudinspelades
och jag istillet antecknade vad som sades. Denna skillnad uppmirksammade
jag inte pa Backens forskola dir videoinspelningar forekom dagligen under
mina besok. Vid nagra fa tillfillen nir samtalet mer hade karaktir av en
intervju anvandes pa Hjortronets forskola ljudinspelningar, medan

videoinspelning anvindes pa Backens forskola i motsvarande situationer.

Bearbetning av empiriskt material

Avsnittet presenteras under tre rubriker och belyser hur transkriberingen
genomforts, vilka utmaningar jag stillts infér vid avgrinsningen och urval

samt vad som bidrog till att analysarbetet tog form.

Att transkribera filtanteckningar och
videoobservationer

Transkribering av faltanteckningar och videobservationer har skett i flera led.
Faltanteckningarna fordes under filtstudierna f6r hand med en digital penna.
Efter faltdagarnas slut férdes de 6ver med hjilp av programmet ”Myscript for
livescribe™ till ett digitalt format. Texten behandlades ytterligare pa datorn da
programmet vid vissa tillfillen hade svart att koda min handskrift.
Minnesanteckningarna kompletterades dven i syfte att formulera begripliga
meningar. Dirtill gjordes kompletteringar for att fa bittre forstaelse for
sammanhanget. Vid detta tillfille, skrev jag dven korta reflektioner i form av
dagboksanteckningar.

Videosekvenserna skrevs ut 1 sin helhet. Hur det insamlade materialet ska
transkriberas och presenteras dr beroenda av hur materialet ska anvindas
(Kvale & Brinkmann, 2009). Meningarna gjordes begripligca och texten mer
lisarvanlig ndr detta ansags behovas for att rikta fokus mot det centrala
innehallet. Detta innebar att jag ibland ersatt talsprak och ersatt ord som
gedde med gav. Vid de tillfillen di ett avbrott gjorts for nagot som jag
bedomt som ovidkommande f6r hindelsen, exempelvis att telefonen ringde,
har jag markerat detta med /.../. Om barn som inte deltog i studien botjade
tala stingdes kameran av vilket ocksd markerades i utskrifterna. Den senare
typen av avbrott visade sig dock vara ovanliga da dessa barn hade lag nirvaro
under tiden f6r studien.
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Avgrinsningens och urvalets utmaningar

Eftersom jag inte i forvig kunnat forutse hur vardagen i de bada férskolorna
tedde sig ville jag inte fore faltstudierna avgransa observationerna exempelvis
till en viss typ av aktivitet. Den breda ingangen ledde till ett omfattande
empiriskt material. Av samma orsak var fragestillningarna inte faststallda.
Aven teorivalet med Rogoff (1990; 1995) ifrigasattes stundtals. P4 olika sitt
torsokte jag bringa ordning och hitta olika teman i det omfangsrika materialet.
Genom att sitta mig in 1 tidigare forskning férsokte jag hitta ett forskningstalt
som jag kunde ta avstamp i, men misslyckades med det. Med hjilp av Rogoffs
(1995) olika nivaer forsokte jag pa olika sitt att fOrsta studiens material och

hur barns intresse kunde betraktas.

Tva beslut kom att fora arbetet framat. For det forsta togs ett beslut att rikta
uppmarksamheten inte bara mot bejakandet av barns intresse utan hur det
forstods 1 relation till det politiskt faststallda kunskapsuppdraget. For det
andra gjordes avgransningen i férhallande till de prioriterade omradena enligt
det politiskt faststillda kunskapsuppdraget (Promemoria, U2010/4443/S).
Med hjilp av dessa beslut sag jag till slut att f6rskolornas olikheter gav en mer
nyanserad bild och gjorde det littare att hitta olika monster.

Nedan presenteras en 6versikt 6ver det urval och empiriska material som kom

att analyseras mer ingaende.

Hjortronets forskola Backens foérskola

Observationer av | 23 episoder, filtanteckningar | 13 episoder, 220 minuters

barn och videoinspelning
pedagoger

16 sidor utskrift 105 sidor utskrift
Samtal och 31 episoder filtanteckningar | 9 episoder filtanteckningar
intervjuer med inklusive pedagogers egna
pedagoger anteckningar 3 episoder och 97

minuters videoinspelning

15 sidor utskrift 80 sidor utskrift

I en initial kodning identifierade jag situationer som kunde ge kunskap om hur
pedagogerna betraktade barns intresse som en paverkansfaktor pa barns
lirande ur ett kulturellt perspektiv. Dessa hindelser var relativt okomplicerade
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att sarskilja. Urvalsforfarandet innebar ocksa att jag valde bort samtal som inte
direkt berorde de fragestillningar som utkristalliserats. KKonkret innebar detta
situationer dir enbart pedagoger deltog. Detta omfattade kortare situationer
dir pedagogerna sinsemellan diskuterade hur det vardagliga arbetet skulle
organiseras, men ocksa planeringssamtal. Dessutom inrymdes samtal dar jag
sjalv ingick som pedagogerna eller jag sjilv inledde. Samtal som var mer av
bakgrundskaraktir, exempelvis angiaende barns nirvarotid och pedagogers

arbetsfordelning, kom inte att inga 1 det material som analyserasdes vidare.

Dirtill identifierade jag handelser dir barn och pedagoger deltog tillsammans.
Aven detta material avgrinsades ytterligare, vilket skedde i flera steg. Jag
sorterade bort hindelser dir jag bedomde att samspelet mellan barn och
pedagoger var alltfor kortvarigt eller kortfattat beskrivet for att det skulle
tillféra nagon storre kunskap. Utifran forskolans forstarkta prioriterade
uppdrag identifierade jag hindelser, det vill saga aktiviteter, som innehaller
samspelet om sprak, matematik, naturvetenskap och teknik. Detta innebar att
jag valde ut aktiviteter som vid nagot tillfille inneholl guidning inom dessa
omraden. Jag beholl episoden 1 sin helhet. Detta urvalstorfarande ledde till en
avgrinsning som kom att visa att flera omraden hanteras samtidigt enligt en
amnesintegrerad, det vill sdga tematisk, tradition. Ytterligare ett
urvalskriterium for aktiviteterna dar bade barn och pedagoger ingar handlar
om att pedagogerna uttryckt att de har en forestillning om av vad barnen ar
intresserade av eller att barnet visar intresse for nagot som berors i den
pagaende hiandelsen. Det racker inte att jag har hort barnen intressera sig for

nagot om inte pedagogen ocksa deltar i situationen.

Nedan exemplifierar jag hur urvalet utfoérts med tanke pa vad som betraktas
respektive inte betraktas som att pedagoger guidar mot kunskap utifran barns
intresse. Avsikten ar ocksa att visa exempel pa varfor jag valt att inte betrakta
situationerna som dmnesspecifika utan amnesévergripande. Det forsta
exemplet 6verensstimmer med urvalskriterierna, medan de andra och tredje

exemplen fristiende betraktas som bortfall.

Urvalsexemplet ar hamtat fran en spontan hindelse som utspelas utomhus pa
torskolan Hjortronet dir pedagogerna JULIA och GERD befinner sig
tillsammans med Lukas.

Lukas far syn pa en skata och siger "fagel" till JULIA. ”Ja, titta den flyger” siger
JULIA.
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JULIA fingar upp vad Lukas intresserar sig for just nu, en fagel. Hon ligger ocksa
till att den flyger vilket innebar att hon guidar mot ett naturvetenskapligt
innehall, fageln kan flyga. JULIA guidar ocksa mot ett sprakligt innehall, hon
vagleder mot ett nyanserat talsprak och sitter ord pa det fageln gor. Om
JULIA vigleder mot ett naturvetenskapligt omrade, hur faglar forflyttar sig,
eller mot ett sprakligt omrade, att fagelns rorelse kallas att flyga, eller bada
delar ir omojliga att sarskilja.

Lukas vinder sig om till Gerd och upprepar "Fagel”. GERD svarar ”Ja”.

GERD konstaterar att Lukas har ritt och bekriftar hans kunskaper. Diaremot
guidar hon inte vidare, samtalet avstannar. Exemplet med Gerd passar darfor
inte in i urvalet. Inte heller hir gar det att sakerstilla om GERD bekriftar om

kunskapen riktas mot sprak eller naturvetenskap.

Urvalsforfarandet dar ocksa som tidigare beskrivits baserat pa pedagogernas
torestillningar av vad barnens intressen bestar av, forestillningar som ibland

ar diffusa. Vid nedanstiaende tillfille star Lukas bredvid pedagogen HELENE
och tittar pa nagra barn som sitter och bygger.

Lukas soker 6gonkontakt med HELENE som nir 6gonen mots fragar om han ocksa

vill bygga.

HELENE guidar Lukas mot ett naturvetenskapligt/tekniskt innehdll, hon
fragar om han vill bygga. I mitt material framgar det dock inte att pedagogerna
uttrycker att Lukas ar intresserad av teknik eller konstruktion. Detta innebir
att HELENES uttalande ocksa har ar svart att sarskilja. Uttalandet skulle bade
kunna ha en grund i att Lukas ir intresserad av att leka tillsammans med de
barn som ingir i aktiviteten och/eller i en fOrestillning om att Lukas ir
intresserad av det naturvetenskapliga/tekniska innehéllet. Detta innebir att det
finns en otydlighet om varfé6r HELENE foreslir att han ska bygga.
Otydligheten betriaffande vad Lukas ir intresserad av enligt HELENE innebir
att exemplet inte ryms inom urvalskriterierna.

Analysarbetet tar form

Nir urvalet var faststillt paborjades ett mer fordjupat analysarbete med hjilp
av Rogoffs (1995) analysverktyg. Jag provade samtidigt en struktur pa

resultatet som jag senare forkastade. Idén var forst att analysera episoderna i
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torhallande till den kulturella och till den mellanmanskliga nivan. Jag forsokte
att hitta teman for hur pedagogerna talade om barns intresse i férhallande till
malstyrningen och forsokte forstd hur detta kunde hinga samman med det jag
sag 1 aktiviteterna dir bade barn och pedagoger deltog, men hade svart att fa
en tydlighet i presentationen. Jag borjade lisa in mig pa forskolan i ett
kulturhistoriskt perspektiv. Forst da borjade jag forstd de monster jag tidigare
bara kunnat ana. Det som verkligen hjalpte mig var pendlingen mellan att lisa
om kulturen, aktuell forskning och filtanteckningarna/videoutskrifterna. Jag
borjade ocksa forsta att jag kunde betrakta de nivaerna och hur de hingde
samman pa ett annat sitt an jag gjort tidigare. Det var fOrst nir jag anvinde
mig av Rogoffs sitt att betrakta de olika nivaerna och lade vikt vid
intersubjektivitet som resultatet borjade framtrida. Med hjilp av
intersubjektivitet och modifikation kunde jag stilla fragor till materialet om
hur pedagogerna riktade uppmairksamheten mot barns intresse 1 forhallande

till verksamhetsmalen.

Nedan foljer en redovisning av hur jag anvint Rogoffs (1995) analysverktyg
med fokus pa den kulturella, mellanminskliga och individuella nivan i
analysarbetet. For att fa kidnnedom om hur pedagoger i sin verksamhet
resonerar och frimjar barns lirande i relation till barns intresse pa en kulturell
niva har jag presenterat en historisk genomging och tillsammans med nyare
forskning satt den i relation till pedagogers berittelser av forskolans vardag.
Jag har letat efter monster som visar att pedagogerna (re)producerar eller
ifragasatter forskolans kulturhistoriska traditioner nir det giller hur pedagoger

stottar barns lirande genom att bejaka barns intresse.

Pa den mellanminskliga nivin har jag i analysarbetet forsokt identifiera
monster som visar vad som sker 1 motet mellan barn och pedagog som en
intersubjektiv process. Hir har jag sokt efter monster som synligg6r hur
verksamhetsmalen kan moéta barns intresse. Jag har analyserat hur deltagarna i
ord eller handling uttrycker att de haller fast vid eller modifierar sina
handlingar i1 foérhallande till varandra. Modifieringen betraktar jag som en
riktning. Pedagogen har exempelvis mojlighet att rikta sig mot barnen och
deras intressen eller mot det politiskt faststillda kunskapsuppdraget.

Den individuella nivan, dndamalsenligt deltagande, betraktar jag som ett mote
pa en individuell niva i linje med Rogoff (1995) och som betonar det
personliga moétet och tar avstind fran objektifiering (Aspelin, 2015; Buber
1953/1990; Palla, 2011). Barns intresse ses i studien som en forutsittning for
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lirande som kraver pedagogers narhet och kunskap om barnen. Jag har valt att
tolka Rogoffs sitt att betrakta omsesidighet i ljuset av zonen fOr nirmsta
lirandet. Tolkningen innebir att pedagogen inte bara kan utgd fran vilken
kunskap barnen har, utan behover ocksa hitta en zon dir barns intresse och
verksamhetsmalen stodjer varandra. Nagot som ocksa ligger i linje med
torskolans tradition och Frobels idéer om verksamhetsdrift. Detta betyder
dock inte att jag haft for avsikt att uttala mig om huruvida ett intersubjektivt
mote faktiskt sker. Utgangspunkten ar deltagarnas ##fryck for mal- respektive
barns intresse. 1 analysarbetet har jag istallet riktat fokus mot processen och
pedagogers utmaningar att stotta barns larande genom att bejaka barnens

intressen.

Etik

Under denna rubrik belyses hur etiska dilemman hanterades 1 rollen som
forskare, hur samtycket gavs fortlopande samt dilemman i studien betriffande

synliga och osynliga barn.

Rollen som forskare

I denna studie har det varit nodvindigt att forhalla sig till rollen som forskare
pa olika sitt. Min bakgrund som forskollirare har jag bade kommit att

betrakta som en tillgang och en belastning under forskningsprocessen.

Med stod av Pring (2004) utgick jag fran att etiska fragor kan stillas redan da
forskningsomradet identifieras. Pring papekar att nyttan med forskning
ifragasatts da den inte 1 tillracklig grad tjanar sitt syfte med att betjana regering
eller profession. Forfattaren poangterar ocksa att foljden blir fragmentariska
studier och foreslar att larare, precis som likare, borde fa identifiera vilka
forskningsbehov som finns i professionen. I inledningen redogor jag for att
jag i min yrkesprofession som forskollirare och férskollirarutbildare deltagit i
samtal som rort pedagogers tillvaratagande av barns intresse 1 forhallande till
verksamhetsmalen. Dessa samtal har tillsammans med Pring (a.a.) varit en

utgangspunkt och ett stéd i valet av forskningsomrade.

Rollen som forskare handlar ocksa om att ifragasitta hur egna erfarenheter
paverkat studiens genomforande och presentation. Reflexiviteten innebir att
erkinna att forskaren ingar i och ar en del av den sociala virlden som studeras
(Hammersley & Atkinson, 1995). Det betyder ocksa att studien bor ses som
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en representation som formedlas av forskaren vilket gor att forskarrollen
innefattas av en reflexiv sjalvmedvetenhet (Dovemark, 2008). Eftersom jag
berittade for studiens deltagare om mitt forflutna yrkesliv som forskollarare
samtidigt som jag besokte dem i rollen som forskare blev det viktigt att
torhalla sig till min bakgrund. Under faltarbetet forsokte jag delvis sa langt det
var mojligt att distansera mig frain min bakgrund som férskollirare for att inte
gamla forestillningar skulle skymma nya insikter. Vid nagra tillfillen stillde jag
tragor for att sikerstilla att jag inte Overtolkade nagot. Till svar fick jag vid
nagot tillfille en friga om jag tyckte att pedagogernas agerande var konstigt.
En friga som uppmirksammade mig pa hur min yrkesbakgrund paverkade
mitt satt att stilla frigor om sadant som kan betraktas som traditionellt
tillvagagangssatt inom foérskolekulturen. Jag markerade ocksa min roll som
forskare for att piminna om vad min medverkan innebar. Vid vissa tillfallen,
nir pedagoger och barn inledde en ny aktivitet, stannade jag kvar i ett rum och
berittade att jag inte hunnit skriva ned allt, eller mer 6vergripande, vad som
hiant under f6rmiddagen. Tillvigagangssattet skedde pa bada forskolorna och
kindes som en naturlig pdminnelse om att jag férde anteckningar 6ver olika
hindelser som dgde rum. Det blev ett sitt att markera att jag inte bara

nedtecknade det de sig mig notera eller videofilma 1 pagiende situationer.

Att producera data handlar ocksi om en medvetenhet om hur
undersokningsgruppen framstills for lasaren. Det finns en risk fér utpekande
dd yrkesverksamma lirare stills mot liroplanens intentioner i ett férandrat
uppdrag (Ekstrém, 2007). Min avsikt ar inte att redogora f6r om pedagogerna
sa att siga uppfyller laroplanens krav, daremot ar avsikten bland annat att fasta
uppmarksamheten mot vilka utmaningar pedagoger stills infér. Det innebar
ocksa att jag inte heller vill ge sken av att det rader ett okomplicerat
torhallande mellan hur pedagoger hanterar dessa utmaningar nir jag
presenterar resultatet. Detta var nigot som dven flera av pedagogerna
uttryckte under studien. Det finns dven en inbyggd etisk problematik som
avser maktforhillande mellan forskare och forskningssubjekt som ror
beskrivningen av “den andre” (Fangen, 2005). En dtgird har darfoér varit att
redovisa mina egna erfarenheter vilket jag framfor i det inledande kapitlet.

Alvesson och Skoldberg (1994) ser forskning som en social struktur dir en
balans mellan forskningsfrigan, forskaren och den sociala kontexten ar
nédvindig att uppritthilla. Aven Pring (2004) poingterar kontexten och
beskriver att kumulativ forskning dir resultat liggs till resultat utan att vara
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kontextuell ar problematisk. For att motverka att mina personliga erfarenheter
av forskningsomradet spelar en alltf6r avgorande roll har jag varit hjalpt av att
sitta in studien i ett storre perspektiv. Rogoff (1990; 1995) ger utrymme for
att betrakta andras forskningsresultat, inte bara som en jimforelse utan aven
som ett satt att relatera till hindelser som uppmirksammats i de forskolor jag
besokt.

Fortlopande samtycke

Vigledande for studien har varit att samtycke till pedagogers och barns
deltagande i studien sker fortlopande och inte bara sker i ett inledande skede.
Samtycket handlar delvis om de tolkningar som gors. Hammersley och
Atkinson (1995) féreslar att nyupptiackta insikter genom observationer kan
diskuteras med informanterna. Sddana diskussioner kan dock idven vara
problematiska. Forfattarna framhaller att forskarens uppgift ar att forsta vad
som sker genom att sjalv delta 1 situationer med minsta mojliga paverkan. Det
kan ocksa finnas praktiska problem. Att fa tilltride till faltet ger inte forskaren
obegrinsad ritt att stora verksamheten eftersom det finns en foérvintan pa att
forskaren ska smilta in i vardagen (Hellman, 2010). Studiens pedagoger
tycktes vara mycket mana om att jag skulle fa kunskap om deras yrkesvardag,
vilket innebar att jag utan att fraga efter det fick tillgang till olika
beskrivningar. Det fanns dock dven tillfillen dir de tycktes mer obekvima.
Under samtalen dir bara pedagoger deltog noterade jag att studiens pedagoger
plotsligt utelimnade namnet pi det barn de pratade om. Aven om
pedagogerna inte uttryckte en direkt 6nskan om att jag skulle utelimna
diskussionen var det sa jag tolkade situationen. Féljden blev att jag berittade
att jag inte skulle anteckna eller filma det de sa om det barn de diskuterade,

vilket pedagogerna kommenterade som positivt.

Etiska overviaganden har ocksid handlat om min forskarroll i férhéallande till
studiens barn. Barnen tog pa bada forskolorna kontakt med mig och
behandlade mig inledningsvis delvis som en pedagog. Jag berittade om min
roll och berittade att jag varken “’jobbade hir eller var en forilder”. Rollen
innebar att jag inte skulle komma att ta beslut om vad barnen exempelvis fick
gora. Beslut barnen efterfrigade liksom konflikthantering limnades till
pedagogerna. Mitt sitt att tolka forskarrollen har emellertid bidragit till enstaka
kommentarer. Ett barn svarade att det var konstigt att jag inte kunde
bestimma eftersom jag kunde prata. Jag har vid vissa tillfillen deltagit 1
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barnens lekar, list bocker och spelat spel. Delvis har mina etiska
overvaganden handlat om att 4 enas sidan fa tilltride till barnens aktiviteter
och lira kianna barnen for att fa kunskap om deras intressen. En orsak har
varit att inte pa avstand betrakta barnen som objekt utan visa att jag ansett att
de har viktiga saker att beritta. Ambitionen har varit att forséka nirma mig

barnen pa ett sa respektfullt sitt som moijligt.

Anteckningsmaterial och videokamera har bidragit till naturliga samtal om min
roll och for samtycken nir jag berittat att jag skriver en bok. Nar barnen
noterade att jag var intresserad av vad de skulle géra hinde det framfor allt i
faltstudiernas inledning att de frigade om jag skulle skriva om vad de gjorde
eller filma dem. Dessa tillfallen sig jag ocksd som en bra moijlighet till att
markera att deras medgivande var viktigt. Eftersom jag hade
vardnadshavarnas tillstand kunde jag i princip bara svarat jakande, men av
etiska hansyn lade jag till om jag far”. Efter hand blev det vanligare att
barnen istallet niar jag fragade vad de skulle sysselsitta sig med gav sitt

medgivande direkt utan att jag fragade.

I studien synliga och osynliga barn

Mitt resultat kan moijligen tolkas som att barnen har ett gemensamt intresse av
val avgrinsade omrdden som exempelvis djur och populirkultur. Naturligtvis
ar detta inte en fullstindig bild. Barnen har ocksa andra intressen som inte far
samma dignitet i studien eller i forskolans vardag. Jag har inte som ambition
att utreda vilka intressen barnen har, inte heller att ta reda pa vilka barn som
har inflytande eller fir foretride. Diremot konstaterar jag att de
intresseomraden som presenteras i resultatet dels paverkas av att vissa barn
torekommer betydligt oftare an andra barn i det empiriska urvalet. Det finns

flera forklaringar till denna skevhet.

Vid en genomgang av materialet pa Hjortronets férskola upptiackte jag att det
fanns barn som hittills skildrats siallan och/eller kortfattat i observationerna.
Jag ifragasatte varfor dessa barn sd sillan forekom 1 mitt hittills insamlade
material tillsammans med nagon pedagog och ifrigasitta platsen f6
observationerna. En fundering var om pedagogerna valde att stanna kvar i den
aktivitet jag observerade vilket 1 sa fall skulle innebara att jag paverkade deras
rumsliga val. Att jag bytte placering forindrade dock inte pedagogernas
placering. Hjortronets pedagoger uttryckte att de inte hade nigon reell
mojlighet att skapa ett jamlikt utrymme mellan barnen da vissa barn ”behovde
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armlingds medlingsavstand”. Dessa barn fick sina intressen tillgodosedda

framfor andra och ar mer synliga 1 mitt material.

Ytterligare ett skil till att vissa barns intressen framstalls tydligare dn andra
barns ar sannolikt en konsekvens av pedagogernas val att umgas mer med
vissa barn och mindre med andra. Detta ber6r de svarigheter som Alnervik
(2013) och Eriksson (2014) belyser, att det inte racker att notera barns samtal
dd vissa barn ar mer tystlitna dn andra. Enligt forfattarna kravs dven att
pedagogerna kan observera vad barnen riktar sin uppmirksamhet mot i
handlingar. I Hjortronets forskola hade pedagogerna det sirskilt svart att
genom samtal fa syn pa vad barnen var intresserade av da flera av barnen
relativt nyligen borjat kommunicera pa svenska. En annan forklaring till att
pedagogerna tillbringade mer tid med dessa barn skulle kunna vara att de ville
stodja deras sprakliga lirande. Att pedagogerna umgicks mer med vissa barn
och darmed fick svart att fa syn pa andra barns intressen var ocksd orsakat av

barnens narvarotid.

I bada forskolorna ar det tydligt att barn med hég narvaro ar mer synliga i
datamaterialet an barn med lag nirvaro. Pa Backens forskola blev detta ocksa
en fraiga om kon da flickorna, som var 1 minoritet ocksa som grupp betriffad,
hade en betydligt ligre niarvaro dn pojkarna. Denna typ av ojimlikhet inom
gruppen tycktes lattare att hantera for pedagogerna. Det innebdr att
pedagogerna pa Backens forskola likt andra studier (Westlund 2011; Elm
Fristorp, 2012; Eriksson, 2014) t6rsokte jamna ut skillnaderna.
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Kapitel 6 Guidningens deltagande
samspel

Resultatet visar inledningsvis att pedagogerna forhaller sig pa delvis olika satt
enligt tva didaktiska principer. I den forsta principen, den efferfiljande guidningen
framgar det att barnen av egen kraft riktar uppmarksamheten mot nagot och
pa sa sitt ger olika erbjudanden. Dessa erbjudanden fangar pedagogerna upp
och gir vidare med. I den andra principen, den /lockande modifieringen gar
pedagogerna gar in mer aktivt och lockar mot ett kunskapsinnehall som
barnen anses beh6va. Pedagogerna utgar da dven fran en forestillning om ett
intresse som barnen har, ett intresse som modifieras. Intresset modifieras for
att kunna samverka med verksamhetsmalen varpa pedagogerna lockar barnen
i en bestimd riktning. Det dr dock viktigt att papeka att dessa bada sitt att
bejaka barnens intressen framkommer pa ett analytiskt plan. I den praktiska
yrkesvardagen kan de bada tillvigagangssitten vara Ovetrlappande. En och
samma aktivitet kan bade omfattas av inslag av efterféljande guidning
respektive lockande modifiering. Ett exempel pa det finns under rubriken
“Det forhandlingsbara centrala innehallet”.

Direfter redovisas hur motet mellan pedagogers malstyrning och barns
intresse gestaltar sig pa olika sitt. Det framgar av analysen att ett Omsesidigt
moéte kan vara svart att fa till stind, men ocksa att deltagarnas fokus kan
samverka. Vid vissa tillfillen uteblir métet.

Slutligen uppmirksammas svaret pa frigan om vilka didaktiska utmaningar
pedagogerna stills infér gillande barns intresse och pedagogers malstyrning.
Detta ir en fraga som knyter an till den kulturella nivan och presenteras under
foljande rubriker; Att Gverbrygea kulturellt férankrade strukturella hinder, Att
forma en lagom seri6s och lustfylld larmiljo, Att guida med hjilp av fiktion,
Att forena och hilla isir kunskap av olika karaktir. Kapitlet avslutas med en
sammanfattning dar resultatets slutsatser lyfts upp.
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Efterfoljande guidning

Enligt Rogoff (1995) ir ett kinnetecken for guidat deltagande att bade barn
och pedagoger ar fullvirdiga aktiva deltagare och hanterar erbjudanden som
ges. Guidningen handlar enligt Rogoff om att fanga upp det centrala i
handlingarna och édsidositta det som ar mindre centralt. Resultatet visar att
pedagogerna i den efterféljande guidningen hanterar barnens erbjudanden pa
ett individuellt plan. De ar foéljsamma och modifierar sina handlingar i linje

med det barnen riktar sina intressen emot.

Tillvagagangssattet med den efterféljande guidningen som hir framstalls
utifrdan en mellanminsklig niva dr sammanviavd med forskolans kulturella och
individuella niva. Tillvagagingssittet kan jimféras med Frobels efterféljande
undervisning men ocksi Kohlers idéer om att utga frin observationer av
barnet som en utgangspunkt f6r pedagogiskt innehall. Tillvigagangssittet ar
dartill sammanvivt med sittet att hantera kunskap av olika karaktir i en och
samma aktivitet.

Den efterféljande guidningen gir ocksa att hirleda till en individuell niva och
liknas vid Rogoffs utveckling av Vygotskijs (1930/1978) zon fér nirmsta
lirande. Gemensamt for Rogoff och Vygotskij dr ett synsitt som innebir att
barn och pedagog kan motas i en Omsesidig forstaelse, vilket kriver en
flexibilitet av pedagogen. Efterfoljande guidning har ocksa likheter med
Frobels verksamhetsdrift, dir barn av egen kraft visar intresse for ndgot som
pedagogen ska foélja upp. Idén har ocksi omformats till synen av det
kompetenta barnet, dir barnet ses som en fullvirdig aktér som kan ta
medansvar for lirandet.

Barns erbjudanden

Guidningsprocessens kirna handlar om att forsta handlingar som erbjudanden
mellan olika aktérer (Rogoff, 1995). Barn ger bdde indirekta och direkta
erbjudanden enskilt eller gemensamt som pedagogerna har maoijlighet att finga
upp. Barns erbjudanden synliggérs pa olika sitt, dels som det forsta exemplet
visar, i aktiviteter dir frimst barn deltar men som pedagogerna observerar.
Det visar sig ocksa, vilket framgir av det andra exemplet, i aktiviteter dir barn
och pedagoger deltar gemensamt.
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Barns indirekta och gemensamma erbjudanden

SANDRA och Sara sitter vid ett bord i koéket och foérbereder Saras
todelsedagsfirande pa forskolan. Eftersom Sara fyller fyra ar har hon valt fyra
ballonger som ska placeras vid fédelsedagsbordet. Sara kommenterar vilka
targer ballongerna har varpdi SANDRA svarar att hon valt ritt antal. Medan
kalaset forbereds samlas nagra barn intill SANDRA och Sara. Dessa barn

paborjar ett samtal sinsemellan.

Bland barnen som samlats vid SANDRA och Saras bord rader det delade
meningar om hur gammal Sara ar och om hon ar fyra eller fem ar. Nagra
barn jamfor Saras langd med andra barn och anser darfor att hon inte kan
vara fyra ar. Andra sager att de har fel utan att motivera standpunkten, de
konstaterar istallet att hon &r fyra ar. Sara deltar inte i konversationen.
SANDRA som avvaktat och inte tidigare kommenterat barnens tal om
langd och alder gér in 1 diskussionen och sidger ”Hon é&r ju fyra ar men
stOrre &n flera av de andra barnen”. SANDRA som &r ldngre &n flera av de
andra pedagogerna jamfor sin egen langd med GERDS langd och
konstaterar att SANDRA &r langre men yngre. Hon papekar ocksa att man
kan vara fler ar, aldre, aven om man &r kortare. SANDRA beréttar att det
inte ar sékert att den som ar langst ocksa ar aldst.

(Faltanteckningar, Hjortronets forskola, 2013-03-04)

Nagra barn riktar alltsa av egen kraft uppmarksamheten mot Saras alder. De
diskuterar och argumenterar med varandra men bjuder inte in SANDRA till
diskussionen. SANDRA avvaktar och observerar barnens indirekta
erbjudande men bejakar barnens intressen genom att modifiera sina
handlingar. Istillet for att samtala med Sara om dukningen inleder hon ett
samtal med barnen som diskuterar Saras alder. Aktivitetens deltagare, det vill
siga barn och pedagog, ar aktiva (jfr Rogoff, 1995). SANDRA visar en
foljsamhet mot det barnen som grupp riktar sin uppmirksamhet mot av egen
kraft. SANDRA guidar mot forstaelse av det centrala innehdllet. Hon
asidositter uttalanden om vem av barnen som har ritt respektive fel om Saras
alder. Den som agerar som guide fister uppmarksamheten mot det centrala
som krivs for att bidra till ny kunskap och asidosatter det ovidkommande
(Rogoff, 1995). SANDRA riktar uppmirksamheten mot forskolans uppdrag
och mal for verksamheten, forstielse for att dlder och lingd inte
nodvindigtvis har ett samband. Genom att ge ytterligare ett exempel
uppmirksammar hon barnen pad att lingden inte har nagon betydelse hos
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vuxna och darfér bor dsidosittas. Ett samband som barnen pa egen hand
tycks ha svart att bringa klarhet i.

Tillvagagangssattet innebér inte bara att barns intresse bejakas. Det stodjer
dven barns lirande i linje med malstyrningen pa ett sitt som frimjar deras
matematiska begreppsutveckling men ocksa naturvetenskapliga processer.
Aven om inte verksamhetsmilen i samtal med barnen benimns som
begreppstutveckling och naturvetenskap dr det som pedagogen riktar
uppmarksamheten mot tydligt. Det innebar daven att kunskap av olika karaktir
integreras 1 samma aktivitet. SANDRA guidar mot olika matematiska begrepp
som antal, fler, storre och manga. Dessutom riktar hon uppmarksamheten

mot biologiska férhallanden om alder och vaxande.

Situationen visar dirmed exempel pd att bejakandet av det barn spontant
efterfrigar kinnetecknas av att pedagogerna tar utgangspunkt i observationer
av vad barnen gor och uttrycker i en existentiell fraga. Efterféljande guidning
innebar har att pedagogen agerar pa nagot denne sett att barnen riktar sin
uppmarksamhet mot och darefter moter barnen och stédjer deras
kunskapsutveckling. Barnen betraktas hir som fullvardiga deltagare med

kompetens att paverka vardagliga samtal och guidningens innehall.

Barns egna erbjudanden dr inte bara indirekta och kriver observationer.
Foljande episod visar att barnens aktiva erbjudande i andra sammanhang kan
besta av direkta uppmaningar riktade mot pedagogen. Ytterligare en skillnad
mellan episoderna ir att erbjudandet inte nédvandigtvis dr gemensamt pa s
satt att flera barn 1 gruppen delar intresset. Vissa erbjudanden har en mer
personligt karaktar, vilket innebar att intresset inte nédvindigtvis framstalls

som lika intressant bland de barn som deltar 1 den aktuella situationen.

Barns direkta aktiva och personliga erbjudanden

I nedanstiende episod erbjuder barnen samtal som har anknytning till en
naturvetenskaplig malstyrning. Dessutom dr det mojligt att skonja ett mer dolt
verksamhetsmal. Av en annan episod som presenteras lingre fram, framgar
det att pedagogerna, i likhet med detta, fister vikt vid att bevaka Helmers
intressen da dessa kan anses strida mot stereotypa konsmonster. Detta innebar

att hans intressen ligger i linje med verksamhetsmailen och allas lika virde. Niar
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vi kommer in i handlingen sitter TINA 1 soffan och liser en bok om

dinosaurier for Helmer och Vincent.

Helmer — Men titta vad jag och Liam har byggt dar [Helmer pekar mot en
hylla intill soffan dar hans konstruktion ar placerad.]
TINA — Vad fint, vad ar det for nagot, ar det ett hus?

Vincent kryper i soffan och tittar pa Helmer och Liams bygge och borjar
beratta om en annan konstruktion som star i hyllan som han har gjort.
TINA gor ingen notis av det utan riktar istallet ater uppméarksamheten mot
Helmers bygge.

Vincent — Jag har gjort det och (ohorbart) har gjort det.

TINA — Vad ar det ni har byggt?

Vincent — Liam har inte byggt det. Han har lanat gubbarna dér.
TINA — Jaha. Men du vad ar det ni har byggt, Helmer?
Helmer — Dar dér &r ett.

TINA - Ja?

Helmer — Det dér &r ett Tingelingstall.

TINA - Jaha, Tingelingstall.

Vincent riktar ater uppmarksamheten mot boken och diskussionen om
dinosaurierna dar fortsatter.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-26)

Liksom 1 den foregiende episoden riktar barnet av egen kraft
uppmirksamheten mot ett annat hall 4n det som aktiviteten ber6r. Istallet for
att prata om innehallet i dinosaurieboken erbjuder Helmer en diskussion om
en konstruktion. TINA tar vara pa Helmers personliga erbjudande och foljer
upp det. Det betyder att han uppmuntras att beritta om sidant som han
intresserar sig for pa en individuell niva trots att samtalet som pagar egentligen
har ett annat innehall. Det betyder dven att Helmer uppmirksammas pa en
individuell nivi av TINA pa ett sitt som ocksa ligger i linje med
verksamhetsmalen. Helmer dr kompetent att bidra till kunskap barnen anses
behova. Hon fangar upp det centrala genom att dterupprepa frigan om vad
Helmer konstruerat. Nar han svarar att det dr ett Tingelingstall, markerar
TINA att hon noterat vad han byggt. Implicit betonar hon att oavsett om han
ar en flicka eller pojke har han har ritt att konstruera en byggnad som tillh6r
en populirkulturell karaktir som vinder sig mot flickor. Hans intresse bor inte
begrinsas. I verksamhetsmalen ingar att motverka stereotypa konsroller.
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Nir Vincent inleder en diskussion om vem som byggt far han inte samma
gehor av TINA. Hon riktar fokus mot det centrala och markerar att Vincent
ska respektera Helmers ritt att diskutera sin konstruktion. Vem som tillverkat
konstruktionen asidositts eftersom det inte tycks vara lika centralt som att
uppmarksamma kopplingen till verksamhetsmalen om allas lika virde och
respekten for att fa komma till tals och beritta fardigt.

I den avslutande delen av episoden ir det istillet Vincent som aktivt erbjuder
en ny riktning. Han riktar av egen kraft uppmirksamheten mot boken. TINA
markerar att ocksd han har ritt till att paverka situationen. Han dr liksom
Helmer kompetent att paverka situationen och har ritt till samma respekt.
Diskussionen mellan TINA och Helmer ebbar ut och samtalet om boken
fortsitter. Aven i denna situation integreras dirmed kunskap av olika karaktir.
TINAS  flexibilitet innebar att fokus bade riktas mot bokens
naturvetenskapliga innehall och mot det mer outtalade verksamhetsmalet om
allas lika varde.

Episoden visar enligt min tolkning niva, att barnens personliga erbjudanden
pa en individuell riktas 4t olika hall. Barnen vinder sig mot pedagogen med

sina 6nskningar och ar pa sa sitt aktiva deltagare.

I situationen framgar aven att verksamhetsmalet ar outtalat f6r barnen. Till
skillnad fran den tidigare beskrivna situationen dir pedagogen uttrycker sig i
termer av naturvetenskap och matematik diskuteras inte pedagogens
underforstidda centrala innehall. TINA svarar kort “Jaha” pa Vincents
kommentar om vem som gjort konstruktionen, men gir inte vidare. Utan att
verbalisera fraigan om talutrymme f6r hon ater diskussionen till det paborjade
samtalsimnet. Markeringen dr dold. Pa liknande sitt doljs verksamhetsmalet
om allas lika virde. TINA betonar inte heller att alla oavsett kén har ritt till
personliga intressen. Det kompetenta barnets intressen lyfts fram medan
verksamhetsmalet asidositts. Mojligtvis skulle detta kunna tolkas som att
pedagogen bejakar intressen som ligger i linje med verksamhetsmalet men
som doljs med hansyn till barnens integritet vilket jag kommer aterkomma till
senare.
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Pedagogers bejakande

Pedagogernas roll i den efterfoéljande guidningen kinnetecknas av flexibilitet
och lyhordhet infér de intressen barnen erbjuder. Barnen betraktas som
kompetenta att vara delaktiga i ansvaret for lirandet. Flexibiliteten betyder
ocksa att situationen inte ar forutbestimd. Pedagogen har maojlighet att finga
upp och rikta uppmirksamheten mot olika centrala innehall. Forskolan ar
trivillig, saknar arbetspass med bestimda fokus och betraktas inte som en del
av utbildningssystemet. Detta sitt att betrakta forskolan innebir inte heller att
kunskap av olika karaktir behandlas pa ett systematiskt och avgrinsat sitt,

istallet framgar det att kunskap av olika karaktir integreras.

Lyhord flexibilitet for kompetenta barn

Ett delvis gemensamt intresseerbjudande som pedagogerna bejakar vid ett
flertal tllfallen under studien pa Backens forskola ar dinosaurier. Malte
beskrivs som en dinosaurieexpert och flera barn i gruppen ber vid upprepade

tillfallen pedagogera lisa bocker om dinosaurier, s ocksa vid detta tillfalle.

Efter lunchen sitter SIV tillsammans med nagra av de barn som inte ska sova
och liser den bok som ett av barnen valt, ”Varning for kottginget”. SIV ir i
tird med att lisa om dinosauriernas utbredning i forhallande till evolutionen
nér hon visar flexibilitet infér barnens avbrott. Hon ar lyhord infor de frigor
som stalls och gor paus i lisandet nir Gustav stiller en friga om bokens
handling och erbjuder ett samtal om evolutionen. Detta resulterar i en

efterféljande handling som ocksa medger en guidning mot verksamhetsmal.

SIV — Mm. For i borjan. | borjan satt hela landet ihop. Det fanns inte
Afrika, det fanns inte Amerika, det fanns inte Asien. De satt ihop. Utan det
var under den perioden borjade de delas. DA blev det Afrika, Sydamerika,
Asien och alla de andra varldsdelarna.

Malte — Australien.

SIV — Precis.

Malte — Japan.

SIV — Japan ligger i Asien ocksa. Japan ar ett land, men Asien &r en
varldsdel. Ja. Det &r Asien.

Viggo — Europa.

SIV — Europa, Amerika.

Malte — England.

SIV — England ligger i Europa ocksa. Sverige ligger ocksa i Europa. Ska
jag hamta jordklotet sa ni ser hur det ser ut? [SIV reser sig upp.]

Malte — Hamta den stora.
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Viggo — Island! [Viggo stracker ut armarna i luften och pekar ut at
sidorna.]

Malte — Gronland!

SIV - Titta har da. Innan perioden krita satt alla de ihop. [SIV sétter sig
ner pa stolen igen med en jordglob i sitt kna och pekar pa vérdsdelarna.]
Det fanns inte vatten emellan de varldsdelarna.

Gustav — Kan du ta av klotet? (Jordgloben sitter fast i en stéllning)

SIV — Men sen. Jag kan gora sa. [SIV tar loss jordgloben fran stéllningen.]
Men sen under den perioden som heter krita da borjade de glida isar.
Malte — Ja sa har [Malte reser sig upp ur soffan och tar tag i jordgloben.]
SIV —Ja, da ar det vatten mellan de hér...

Malte — Ja sa har, som den har bollen. [Malte lyfter ur jordgloben ur SIVS
hander och snurrar runt pa det samtidigt som han tittar pa globen.]

SIV —Ja och det blev de hér vérldsdelarna.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-12)

Nir vi kommer in i handlingen liser SIV en bok om dinosauriernas liv som
barnen har valt vilket innebar att SIV f6ljer barns intresse och guidar mot
kunskap om evolutionen och kontinentalférskjutningen. Nar Gustav ger ett
aktivt erbjudande 4r hon flexibel och lyhoérd. Det vill siga, anpassar
situationen till andra deltagare (Rogoff, 1990). Pedagogen gor paus i ldsandet
och forsoker svara pa Gustavs fraga. Pedagogens agerande tolkar jag som att
hon har en idé om att barnet ir kompetent att delta i beslutet om vilket
innehéll som bor betraktas som centralt. Detta dr ett exempel pa att SIV f6ljer
barnet och riktar uppmirksamheten mot det centrala for att stotta barnens
lirande. Hon uppmirksammar barnen pa hur evolutionen paverkat
geografiska forhallanden. Guidningen kan ses som en gemensam process dar

bade barn och pedagoger paverkar och har viktiga roller.

Malte och Viggo ger delvis andra erbjudanden an foérhallandet mellan
evolutionen och olika linder. De erbjuder istillet samtal om vad linder och
varldsdelar kallas. SIV uppmirksammar dven vid detta tillfalle barnen som
tullvardiga deltagare och visar sig flexibel i forhallande till barnen och de nya
erbjudanden hon fir. Hon limnar talet om evolutionen och det geografiska
liget och riktar istillet in sig pa hur platserna bendmns fOr att stotta barnens
lirande, det vill siga kunskap om forhallandet mellan olika linder och
virldsdelar. Situationen omfattar alltsa en lyhord flexibilitet da en paus i
lisandet uppstar. Pedagogen anpassar sig efter barnens uttalande och ger ett
torslag om att de ska titta pa jordgloben, det vill siga fordjupa sig i det som

116



KAPITEL 6 GUIDNINGENS DELTAGANDE SAMSPEL

barnen visar intresse for. Detta innebdr dessutom att hon tar tillvaratar pa
tillfallet att stotta barnens kunskaper ytterligare genom att tillféra egna idéer
till fordjupad kunskap. Om inte barnen sjilva har egna internationella
erfarenheter si dr detta en abstrakt kunskap for barnen. For att oka
konkretionsgraden och synliggora fakta sa foreslir hon att de ska anvinda en
artefakt, jordgloben. Flexibiliteten betyder aven att férskolans egna kulturella
sarart bevaras. Forskolans aktiviteter har inte i forvig bestimda avgransade
fokus. Istallet integreras kunskap av olika karaktir, kunskap som barnen visar
intresse for. Att bejaka barns olika intressen, det vill siga evolutionen och
kontinentalforskjutningen samt foérhdllandet mellan virldsdelar och linder
samt hur dessa benimns tycks inte betraktas som problematiskt trots att det

kraver en paus 1 lasandet.

Hir skulle samtalet kunnat fortsitta men SIV viljer att ga tillbaka till boken
och den ursprungliga diskussionen om dinosaurier. Fokus inriktas dter mot
evolutionen och hur det sag ut nir dinosaurierna levde. SIV guidar mot den
typ av kunskap som presenteras i den bok som ett av barnen valt. Detta
innebar alltsa att SIV bade foljer intresset for bokens innehall och for det

spontant erbjudna geografiska intresset.

Det som hiander hir ar alltsd enligt min tolkning att SIV ar lyhord och flexibel.
Pedagogen bade bejakar barnens intresse for boken och dess innehall. Hon
tillvaratar dessutom nya erbjudanden och modifierar sin guidning i takt med
de erbjudanden barnen ger. Istillet fOr att fortsitta lisa gor hon ett avbrott

och guidar mot férdjupad kunskap som barnen riktar uppmirksamheten mot.

Den efterfoljande guidningen innebar saledes att barnen deltar som fullvirdiga
kompetenta deltagare. Episoden visar exempel pa att de har mojlighet att
paverka guidningens riktning. Barnen ges utrymme att fiasta uppmarksamheten
pa olika kunskapsinnehall. Aktiviteten ramas pa sa sitt inte in av pedagogerna
torutbestimda kunskapsmal. Istillet tar pedagogerna de erbjudanden barnen
ger 1 stunden tillvara varpa pedagogerna guidar mot férdjupad kunskap. En
slutsats dr att pedagogen i ovanstiende exempel hade kunnat férdjupa det
geografiska perspektivet dnnu mer. En alternativ slutsats dr dock att
pedagogen i episoden ovan ar flexibel och lyhord f6r 6nskemalet som ett av

barnen haft om att ldsa just denna bok om dinosaurier, samtidigt som hon i
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stunden fangar upp ett annat intresse. Poiangen har dr att larandet sker i en

nira interaktionsprocess som bade barn och pedagog ar delaktiga i.

Lockande modifiering

Den lockande modifieringen kan liksom den efterféljande guidningen
jamforas med Frobels verksamhetsdrift. Idén bygger pa att barnen ska vara
aktiva och tycka det dr intressant. Skillnaden ar att pedagogerna inte ar
efterfoljande utan istallet lockar barnen i en bestimd riktning. Pedagogerna
tillvaratar idéer om vad barnen finner intressant, men den lockande
modifieringen sitter istillet fokus pa kunskap barnen anses behdéva. Detta
innebar att pedagogerna foérsoker locka med en intressant inramning med
avsikt att finna ett gemensamt centralt innehall och pa sa sitt locka barnen i
en av pedagogerna bestimd riktning. Modifikationen sker mot
verksamhetsmal med hjilp av barns intresse som en trigger i den lockande
modifieringen. Konsekvensen dr att riktningen 4r en annan 4n i den
efterfoljande guidningen. Pedagogerna ir mindre flexibla i forhallande till
barnen. Detta tycks ocksa gora det svarare att integrera kunskap av olika
karaktir 1 en och samma aktivitet. Betoningen liggs pa sd satt vid ett

koncentrerat innehall.

Aven den lockande modifieringen synligeérs pa en kulturell niva. Den
didaktiska principen kan liknas vid Frébels och Schrader Breymanns idéer om
att locka barn till kunskap de behéver samtidigt som liarandet ar lustfyllt.
Resultatet visar dartill att pedagogerna modifierar det barnen intresserar sig
tor 1 linje med verksamhetens mal utan att beskriva avsikten fér barnen.
Tillvigagangssattet ligger i1 linje med Frobels idé om att tillvarata barns intresse
for lek och att utforma lekmaterial som lockar mot larande 1 malstyrd riktning.
Liknande tillvagagangssitt som anvands som medel med hjilp av sangtexters
och barnlitteraturens inbaddade budskap. Ytterlicare en koppling till den
kulturella nivan ér att verksamhetens mal betraktas som en helhet pa sa vis att
flera aktiviteter riktar uppmirksamheten mot samma avgrinsade innehall.
Detta idr alltsd ett annat satt att betrakta Frobels helhet och delar dn i den
efterfoljande modifieringen dar kunskap av olika karaktir integreras i en och
samma aktivitet. Pa en individuell nivd betyder detta att idén om det
kompetenta barnet delvis ifragasitts. Idén om att barn inte i alla situationer
kan ta ansvar for lirandets innehall kan ses som kulturhistoriskt férankrat.
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Pedagogers intressanta modifierade erbjudanden

Analysen visar att pedagogerna vid vissa tillfallen drar nytta av nagot barnen
av egen kraft riktar uppmirksamheten mot. Till skillnad fran den efterfoljande
guidningen modifierar pedagogerna barnens aktivitet och ér inte lika
foljsamma gentemot barnen. Pedagogerna modifierar, det vill siga, omvandlar
en aktivitet. Modifieringen kan, som den forsta episoden illustrerar, ske direkt
1 en pagaende situation. Den kan dven, som den andra episoden visar, ske i ett

annat sammanhang.

Den riktade modifieringen

Episoden utspelas i koket dar barnen sysselsitter sig med olika aktiviteter.
Benjamin beskrivs som ganska tystlaiten och har enligt pedagogerna behov av

att trana det svenska spraket.

Benjamin sitter och pusslar ett pussel med motiv av Nalle Puh. Benjamin
placerar bilarna utan att titta pa bilden av det fardiga motivet. SANDRA
kommer in och hélsar pa barnen. Hon sétter sig intill Benjamin och fragar
vad Nalle Puh gor. Ater, sager Benjamin. Ja, svarar SANDRA, han éater
jordgubbar. SANDRA fortsatter att prata om Nalle Puh och pekar pa ett
annat pussel med Nalle Puh som ligger pa bordet. Har du sett vad han ater
hér, fragar SANDRA. Jordgubbar, svarar Benjamin. SANDRA svarar att
hon tror att han ater ett apple.

(Faltanteckningar, Hjortronets forskola, 2013-02-11)

Benjamin riktar sitt fokus mot pusslet utan att tala. Nar SANDRA sitter sig
intill honom sé inleder hon en konversation om det Benjamin riktar fokus
mot, pusslet. Hon drar nytta av Benjamins intresse av att pussla och riktar
fokus mot det sprakliga. Benjamins handling kan pa sa sitt betraktas som en
trigger fOr verksamhetens kommunikativa mal. Sandra modifierar aktiviteten
sa att fokus riktas mot sprakliga handlingar.

SANDRA deltar inte 1 samma aktivitet som Benjamin. Istillet f6r att pussla
anvander hon pusslet som ett lockande redskap for att stotta hans
kommunikativa lirande. Hon benimner vad bilderna illustrerar. SANDRA
bekriftar att Benjamin har ritt, Nalle Puh dter. Men hon drar det ocksa ett
steg lingre och stottar hans lirande. Hon berittar vad han iter.
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Episoden skiljer sig pa sa sitt fran hur hon agerar 1 exemplet som beskrivs
under rubriken Barns indirekta och gemensamma erbjudanden. SANDRA
visar i detta exempel inte f6ljsam lyhordhet och f6ljer upp Benjamins intresse.
Hon riktar inte som barnet uppmarksamheten mot pusslandet utan mot vad
pusslet illustrerar med ett sprakligt innehall. Episoden visar exempel pa att
deltagarnas roller skiftar (Rogoff, 1995). Ibland féljer pedagogen barnen och
vid andra tillfillen leder pedagogen mot en delvis annan det vill siga
modifierad riktning.

Situationen skulle kunna beskrivas som att Benjamin inte betraktas som
kompetent att ta ansvar for sitt sprakliga larande. SANDRA invintar inte att
Benjamin ska inleda ett samtal och forst da visar foljsamhet mot det sprakliga
innehall han riktar sig mot. Istallet uttrycker SANDRA i handling att hon vill
gbra nagot mer av aktiviteten. SANDRA initierar ett samtal som omfattar
kommunikativt lirande. Barnets intresse fOr pusslet bejakas samtidigt som

pedagogen forhaller sig till och tar ansvar for att styra mot verksamhetens mal.

Den triggande modifieringen

Vid flera tillfallen uppmarksammar pedagogerna vid bada forskolorna mig pa
att de har en intention att stodja barns kommunikativa lirande 1 en storre
grupp. Ett uttryck for det ar “veckans vetenskapliga friga” som ir en
aterkommande aktivitet pa Backens forskola. Hela gruppen deltar da i en
gemensam diskussion om fragor barnen stillt spontant i vardagen. Vissa av
dessa fragor nedtecknar pedagogerna i ett samlat dokument. Fragorna har

inbordes olika karaktar:

Hur skapades jordklotet?

Varfor har vi piano nar ingen sjunger?
Varfor har vi s manga barn pa forskolan?
Varfor ater killar mer an tjejer?

Varfor finns arstiderna?

Varfor har vi kapsyler?

(Pedagogernas anteckningar, Backens forskola)

Av anteckningarna framkommer det att de fragor barnen erbjuder har
skiftande  karaktir. Exempelvis inbjuder de till diskussioner om
naturvetenskap. Nagot barn vill diskutera 4r hur jordklotet skapades, en annan

varfor arstiderna finns och ytterligare nigon om varfér pojkar dter mer an
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flickor. Barnen erbjuder ocksa samtal om musik. Det finns ocksa fragor som
kopplar till vardagliga kunskaper i hemmet och i férskolan. Episoden ger
exempel pa att en viss modifiering ar noédvindig for att anpassa aktiviteten till
andra deltagare (Rogoff, 1990). Pedagogerna bestimmer siledes inte
samtalsimne pa egen hand utan anpassar aktiviteten till de samtalsimnen

barnen visar intresse for. Fragorna ar triggande.

Infor aktiviteten Veckans vetenskapliga fraga viljs nagon av fragorna ut av
pedagogerna. Under aktiviteten har ett barn, inte en pedagog, 1 uppgift att leda
samtalet. Detta barn har 1 uppgift att stalla fragor till de andra i gruppen och
tordela ordet pa ett demokratiskt satt.

SIV berittar att upphovet till aktiviteten ”Veckans vetenskapliga fraga”
kommer fran diskussioner med barnen. Hon sa att hon tyckte det var for
enkelt att bara svara rakt upp och ner pa barnens fragor utan istallet ville
ge fragorna storre utrymme och ta barnen pa allvar. SIV beréttar att hon
hade noterat att barnen vid olika tillfallen stallde kloka fragor som det var
synd att inte gora nagot mer med.

(Faltanteckningar, Backens forskola, 2014-03-11)

De ovanstiende utdragen visar att pedagogerna far erbjudanden av olika
karaktir av barnen. Erbjudanden som pedagogerna modifierar genom att
skapa en ny aktivitet. Istillet for att bejaka barnen och svara pa de fragor de
staller 1 en pagaende situation sker en modifiering. Pedagogerna édsidositter
barnens 6nskan om att fi svar pa en viss fraga i stunden och iscensitter en
sarskild aktivitet. Barnens fragor fungerar som en trigger ocksd for
verksamhetens mal i en aktivitet som pedagogerna tar ansvar for att forma
utifran egna idéer.

Den modifierade aktiviteten gor det lattare for pedagogerna att guida mot
kommunikativ kunskap. Det innebar att barnens kompetens delvis ifragasitts.
Aven om barnen ir kompetenta, eller som SIV uttrycker det, barnen stiller
kloka fragor, ges barnen inte det fulla ansvaret. De far vinta med att diskutera
det de ir intresserade av i stunden. Modifieringen bidrar ocksa till mojligheten
att hantera kunskap av samma karaktir i flera aktiviteter, det vill siga rikta
fokus mot ett delvis koncentrerat innehall. Trots att barnens erbjudanden
bestir av kunskap av olika karaktir uppmairksammas moijligheten att guida i en
viss riktning, mot kommunikation och demokratisk fostran.
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Det exemplet ocksa visar ar att aktiviteten riskerar att fa olika malsattningar
tor barn och pedagoger. SIV uttrycker att barns intresse ar ett medel for att
stodja barns kommunikativa fiardigheter pa ett for barn intressant satt. Barnen
har uttryckt olika fragor de vill ha svar pa. Pedagogernas uttalande antyder att
dessa bada intentioner kan samverka. Liksom i den efterféljande guidningen
sker lirandet i den lockande modifieringen 1 en nira interaktionsprocess

mellan barn och pedagoger.

Barns mottagande av pedagogers lockande
ertbjudanden

Rollfordelningen ar alltsd delvis omvind i den lockande modifieringen i
térhallande till den efterfoljande guidningen. Att pedagoger lockar barnen 1 en
bestimd riktning innebdr emellertid inte att barnen har krav pa sig att folja
pedagogerna pa liknande sitt som pedagogerna féljde barnen i de ovanstiende
episoderna i den efterféljande guidningen. Forskolan ar frivillig och har inte

faststallda mal pa en individuell niva.

Barns fribet att dsidosdtta eller bejaka

JULIA sitter 1 koket och laminerar bilder av olika fordon som ar avsedda for
att locka barnen att teckna intressanta motiv pa fri hand. Bredvid JULIA sitter
Tony och Oscar och tittar pa bilderna. Pojkarna pratar om vilken modell

fordonen har.

Tony tar fram ett papper och ritar av en av bilarna som ar av market
Lamborghini medan Oscar ritar en Porsche. Nar Oscar tecknat fardigt
skriver JULIA pa baksidan av teckningen och laser samtidigt vad hon
skriver. ”Oscar har tittat pa en bild”... ”Skriv Porsche” sdger Oscar otéligt
medan JULIA skriver. ”Forst tittade han p en bild, sen ritade han".

Néar Oscars text ar fardig berattar Tony att han vill skriva Lamborghini.
Tony far hjélp av Julia som skriver Lamborghini pa ett papper. Hon pekar
pa en bokstav i taget och bendmner dess namn. "G &r krangligt” sdger
Tony medan han skriver. Skrivaktiviteten avslutas med att JULIA séger
till Tony ”Du borjar nog snart ldsa du som &r sa intresserad av att skriva”.

(Faltanteckningar, Hjortronets férskola, 2012-05-28)

Situationen skulle utifrain verksamhetsmalen kunna forstias som att det centrala
innehallet utgors av en skriftspraklig aktivitet. Men sett utifrin en friga om
barnens intressen kan aktiviteten istdllet betraktas ha utgingspunkt i
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bilmodeller. En tolkning ér att JULIA modifierar barnens aktivitet genom att
introducera den skriftsprakliga aktiviteten eftersom barnen inte av egen kraft
anses ha formaga att gora just det. Barnet har inte kompetens att avgora vilket
innehall, bilmirken eller skriftsprak som bor vara centralt. Pedagogen tar vara
pa mojligheten att guida barnen varpa barnen far okat ansvar och starks i sin
kunskapsutveckling i meningsfulla sammanhang (Rogoff, 1990). Detta
exempel belyser att barnen lockas att inte endast teckna utan ocksi att
utveckla sina skriftsprakliga kunskaper 1 en meningsfull aktivitet. Det vill saga

en aktivitet som utgar fran det de intresserar sig for, bilar.

Ett annat sitt att fOrsta situationen ir att JULIA inspirerar och lockar barnen
mot kunskap 1 skriftspraket genom att modifiera aktiviteten. Guidningens idé
ar att med hjilp av avsiktliga forsok visa den som lir vilken riktning som ér

limplig (Rogoff, 1995.)

JULIA ldnkar genom sina handlingar samman barnens intresse med
verksamhetens mal. JULIA vinder sig mot de teckningar pojkarna riktat sitt
intresse mot. Hon modifierar aktiviteten genom att beskriva barnens
handlingar i text. JULIA laser vad hon skrivit och erbjuder dirmed det hon
vill uppmarksamma som centralt, skriftsprakets idé. Barnens teckningar och
diskussionerna kring dessa anvands alltsa som ett triggande redskap.

Barnen tar dock emot JULIAS erbjudanden pa olika sitt. Oscar riktar
uppmirksamheten mot vikten av att texten ska handla om den specifika
bilmodell han avbildat. Bilmarket framhivs medan skriftspraket ar sekundirt
enligt Oscars uttalande. Situationen beskriver saledes att tillvigagiangssittet
med den lockande modifieringen inte alltid far 6nskat resultat i relation till
verksamhetens mal.

Episoden visar ocksda att forsoken att locka ocksa kan lyckas. JULIAS
erbjudande tycks locka Tony i en riktning som ocksa stottar lirandet. Tony
och JULIA deltar tillsammans och utbyter erfarenheter om hur bokstiver ska
formas. Tony uttrycker att han vill skriva vilken bilmodell han har ritat.
Tillsammans nar de en gemensam utgangspunkt f6r den fortsatta aktiviteten
som bade tillgodoser Tonys krav pa att aktiviteten ska handla om bilar och
JULIAS ide om att locka till skrivande.

Nedanstiende exempel visar att guidningen i den lockande modifieringen ar
torhandlingsbar. Guidningen kriver gemensamt deltagande och har kulturella
band (Rogoff, 1995). Den dr med Frobels (1826/1995) terminologi inte
toreskrivande utan forutsitter barnens verksamhetsdrift. Pedagogerna

123



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

modifierar och anpassar sig till den specifika situationen vilket hir handlar om
ett enskilt barns intresse i forhallande till pedagogers forestillningar om
gruppgemensamma intressen. Det jag vill lyfta fram dr att pedagoger trots
intentionen att locka barnen i en bestimd riktning dven ger utrymme for att
asidositta kunskapsmal for verksamheten. Guidningen kriver gemensamt

deltagande och forskolan har inte faststillda mal pa en individuell niva.

Det forhandlingsbara centrala inneballet

Forskolechefen Pernilla berittar f6r mig att upptagningsomradets dldre barns
skolresultat behover forbattras 1 engelska och att pedagogerna pa Hjortonet
noterat att verksamhetens mal sammanfaller med barnens intresse for
engelska. For att stoédja barnens lirande har pedagogerna dirfor lanat
engelsksprakiga barnbocker. Denna litteratur ligger nu tillganglig f6r barnen 1
en lada intill soffan dir pedagoger och barn ofta sitter och liaser och samtalar
om bokens innehall. I soffan utspelas foljande hindelse. Nir vi kommer in i
handlingen har ANKI just list fardigt en bok for LUKAS. Selma ger uttryck
for att hon vill att ANKI ska ldsa en bok fér henne.

Selma stricker fram den engelska boken "knock, knock, knock”. ANKI
laser pa engelska. Hon séger till Selma att lamp och lampa later nastan
likadant. Selma reser sig upp ur soffa, hoppar ner och gar ivag. ANKI gar
ikapp henne och séger att hon kan lasa pa svenska i stallet. Selma svarar
inte men sétter sig i soffan igen. ANKI 6versétter sagan till svenska.
Selma och ANKI diskuterar vad de ser pa bilderna i sagan.

(Faltanteckningar, Hjortronets forskola, 2012-09-24)

Situationen visar exempel pa att pedagogerna, baserat pa en forestillning om
att barnen ar intresserade av engelska, har modifierat urvalet med bocker till
att ocksa omfatta engelskspraklig litteratur. ANKI borjar ldsa pa engelska och
guidar mot kunskaper om likheter spriken emellan. Selma asidositter det
modifierade erbjudandet som innebir att boken hon valt lises pa engelska och
inte pa svenska. Att Selma hoppar ner frin soffan kan ses som ett uttryck for
att hon har en annan idé med boken. Forestillningen om barns intresse

fungerade hir inte som en trigger, utan ska forstds som ett erbjudande.

Det som hinder nir Selma asidositter erbjudandet dr att ANKI modifierar
aktiviteten. Guidningen kriver ett gemensamt deltagande (Rogoff, 1995).
Detta innebidr att det centrala innehéllet i aktiviteten férhandlas. ANKI

124



KAPITEL 6 GUIDNINGENS DELTAGANDE SAMSPEL

hamnar 1 ett dilemma och tycks ha svart att locka Selma till kunskap i
engelska. ANKI avstar fran att forsoka overtala Selma om att héra boken pa
engelska. Inte heller erbjuder hon sig att lisa boken fér de barn som sitter
kvar i1 soffan. Under en kort tidsrymd, innan Selma hunnit pabérja en ny
aktivitet, hinner ANKI ikapp henne. ANKI visar lyhérdhet och foljer
bokstavligen efter Selma vilket gbr att stottande av sprakliga kunskaper i
engelska inte lingre kan betraktas som centrala for ANKI. Pedagogen
erbjuder sig att lasa pa svenska istillet. Enligt Rogoft (1995) ar inte rollen av
guide forutbestimd. Sammantaget tycks det som att ANKI i denna situation
inte tvekar att tillgodose Selmas onskningar. Det engelsksprakiga erbjudandet
modifieras och dr siledes forhandlingsbart. Selma édr deltagande i
guidningsprocessen. Interaktion och inkludering prioriteras framfor det
malinriktade lirandet aven om pedagogen hade en forestillning om att det
senare lag i linje med det barnen gett uttryck for, det vill siga intresset att liara

sig engelska.

Episoden visar exempel pa att modifieringen ér ett resultat av att ANKI
hamnar i ett dilemma som innebar att hon bade ska bejaka férskolans lokala
mal och det enskilda barnets uttryck. Pedagogerna har f6rsokt att bejaka barns
intresse och barnens framtida behov fér det engelska spriket som en del av
utbildningssystemet genom att tillgodose engelsk litteratur. Att det centrala
innehallet 4r férhandlingsbart innebir ocksa att det som inledningsvis kunde
betraktas som en av pedagogerna lockande modifiering senare kunde betraktas
som efterfoljande guidning. ANKI padyvlar inte barnen kunskap de inte ar

intresserade av utan ar lyhord f6r deras reaktioner.

Guidningens riktningar och eventuella moten

Hittills har det framgatt att barns lirande frimjas genom att pedagogerna
antingen foljer barnen och anpassar sig till dem i den efterféljande guidningen
eller att de har for avsikt att med hjilp av den lockande modifieringen locka
barnen i en bestimd riktning. Det framgar ocksa att det kravs en enighet om
det centrala innehallet (jfr Rogoff, 1995). Det jag vill papeka ir att bada
didaktiska principerna kinnetecknas av en féljsamhet mot barnen. Aven om
pedagogerna enligt den lockande modifieringen riktar fokus mot kunskapsmal
tyder exemplen pa att barn i viss utstrickning har frihet att ifragasitta
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pedagogernas erbjudanden. Detta innebir att det centrala innehallet kan
omforhandlas.

Enligt Rogoff (1990) ir intersubjektivitet en visentlig del av
guidningsprocessen och kiannetecknas av omsesidighet och delad forstaelse.
Detta kriver att deltagarna maste narma sig varandra och anpassa sig, det vill
siga modifiera sina handlingar, for att enas om vilket innehall som ska
betraktas som centralt. Guidningsprocessen och deltagarnas handlingar
paverkas dven av den fysiska miljon enligt Rogoff. Resultatet visar att motet
mellan barns intresse och forskolans verksamhetsmal inte sker pa ett
littvindigt sitt.

Det svirfingade 6msesidiga métet

HELENE har just borjat sitt arbetspass och kommer in till koket pa Blabaret.
Tillsammans med ELIN berittar hon fér mig om en utflykt som de lange

planerat att gora och nu fatt mojlighet att genomfora.

ELIN och HELENE beréttar att de inte varit pa lekplatsen forut, men att
de antligen fick mojlighet att ga till den nu nar personaltitheten medgav
det. ”Allt bara fl6t pa och vi skrattade en massa”. Det var nog den bésta
dagen i mitt liv sager HELENE och skrattar. HELENE berattar ocksa att
de fick med en massa ur laroplanen och ger exempel pa det. Pedagogerna
pratade med barnen, sag en dod igelkott, faglar. ELIN poéangterar att *Det
ju var No. Att barn och pedagoger pratade med varandra och bendmner
djuren dr ju sprak. Lekplatsens redskap inneholl bland annat matematik™.
HELENE beskriver hur de fatt bevis pa att barnen verkligen var
intresserade. Barnen var sa lugna och pratade om det barn och pedagoger
upplevde gemensamt”.

(Faltanteckningar, Hjortronets forskola, 2012-05-31)

Som nidmnts ovan kan intersubjektivitet beskrivas som 6msesidighet och delad
forstaelse (Rogoff, 1990). Intersubjektiveteten kriver att deltagarna anpassar
sig till varandra, det vill siga modifierar. Tidigare episoder visar att saval
pedagoger och barn bejakar eller asidositter varandras erbjudanden (jfr
Rogoff). Guidningsprocessen blir pa sa sitt ett givande och tagande mellan
olika deltagare som skiftar roller. Det denna episod visar exempel pa ar att det
finns unika tillfallen dar modifieringen inte tycks vara synonymt med en
kompromisslosning mellan deltagarna. Episoden visar dartill exempel pa det
som Rogoff (a.a.) framhiver, att det inte ar mojligt att sirskilja individens
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handlingar fran miljon. Det dr inte bara pedagogerna som lockar barnen 1 en

bestimd riktning, erbjudanden finns ocksa 1 den autentiska fysiska miljon.

Pedagogerna poingterar det unika med att lekplatsbesoket mojliggjorde ett
kompromisslost méte mellan barnens intresse och den politiskt faststillda
malstyrningen. Barnen riktade uppmarksamheten mot precis de omraden som
prioriteras 1 den politiska malstyrningen. Utan att pedagogerna tycktes behéva
modifiera det barnen visat intresse for kunde en Omsesidighet och delad
forstaelse for kunskap 1 sprak, naturvetenskap, matematik och
socialisationsaspekter uppmirksammas. Barnen var intresserade av djur, av att
kommunicera inom gruppen och av lekredskap. Kunskap som pedagogerna
saledes kopplar till naturvetenskap, sprak, matematik och socialisering,
omraden som ingar 1 forskolans politiskt faststillda malformuleringar. Att
barnen ar intresserade av just dessa omraden skapar saledes moijligheter for
pedagogerna att stotta barns lirande 1 likhet med yrkesrollens krav utan att det
kravs niagon storre modifiering av innehallet. Barnens intresse sammanfaller
med verksamhetens mal i unika situationer som i sin unicitet narmast kan
betraktas som svirfangade seriosa Omsesidiga méten. HELENE beskriver

aktiviteten som ett ideal, ”det var nog den basta dagen i mitt liv”.

Beskrivningen visar dessutom att situationen medverkar till att foérskolan bade
kan betraktas som en egen och som en delad kultur. I likhet med den egna
kulturens syn pa lirande sker den i en social, kommunikativ och f6r barnen
autentisk praktik, det vill siga en situation som befaster idén om att forskolan
integrerar kunskap av olika karaktir 1 en och samma aktivitet.
Utomhusaktiviteten betraktas inte som en rast i betydelsen att barnen pa egen
hand ska rora pa sig for att vila sig fran stillasittande aktiviteter dar lirande
sker. Istillet betraktas utomhusaktiviteten som ett lustfyllt tillfalle for larande.
HELENE beskriver att alla barn var glada. HELENE noterar att barn och
pedagoger hade ett socialt utbyte av varandra, pratade och hade ett
gemensamt innehallsligt engagemang. Aven om barnen leker kan situationen
betraktas som seri6s utifran idén att forskolan bidrar till att stotta barns
lirande. Exemplet visar ocksd att forskolan betraktas som en delad kultur. Av
berittelsen framgar det att det var mojligt att genomfoéra en aktivitet dar
torskolan ocksa bidrar till att stétta barns lirande inom avgrinsade omraden

och ocksa ingar i1 utbildningssystemet. Dock tycks det finnas olika hinder for
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att betrakta forskolan som en delad kultur. Att forskolan ses som en del av

utbildningssystemet ar ingen sjalvklarhet.

Pedagogerna ar beroende av omkringliggande omstindigheter. Episoden ger
exempel pa att deltagare som inte direkt ingar 1 en aktivitet trots detta paverkar
den. HELENE uppmirksammar att personaltitheten, det vill saga strukturella
villkor, medgav ett besok pa lekplatsen vid detta tillfille. En annan
omstandighet som tycktes ge stod at lirandet dr den fysiska miljon. Det
tillgangliga lekmaterialet tycktes locka barnen i en riktning som var férenlig
med verksamhetens mal. Med annat material och utan de slumpmaissiga
iakttagelserna av djuren hade barnen kanske riktat sitt intresse at ett annat hall.
Den unika situationen bidrog saledes till ett 6msesidigt sammanfallande méte

enligt berittelsen.

Samverkande fokus

Guidning mot samverkande fokus sker pa tva sitt. Det ena handlar om att
pedagogen enligt traditionen lockande modifiering omvandlar barnens intresse
och formar en ny aktivitet vilket kan liknas vid de tematiska aktiviteter som
Schrader Breymann introducerade genom arbetsmedelpunkten (jfr Tellgren,
2008). Det andra sittet handlar om att rikta fokus mot nagot och badda in det
med avsikt att inte utelimna barnen. Samverkande fokus tar ocksd
utgangspunkt i Frobels idéer om att bidda in budskap for att inte disciplinera,

det vill saga ett undvikande att utelimna barnen.

At bejaka barns intresse for att engagera och sdtta fokus pd det centrala

Ett aterkommande inslag 1 Backens forskola dr en gemensam aktivitet dar
diskussioner fors utifran tidningsartiklar i en gratistidning som pedagogerna
har mojlighet att ldsa pa sin rast. Pedagogerna har berattat for mig att avsikten
med diskussionen ar att guida barnen mot férstielse f6r omvarlden och att
uppmarksamma barnen pa att omvirlden dr mer dn det de sjilva upplever.
Detta dr dock inget SIV berittar nar hon introducerar aktiviteten f6r barnen. I
handen har hon ett tidningsurklipp som visar ett reportage av ndgra
vagarbetare som upptickt ett valskelett.

SIV — Men i istéllet, nar jag bladdrade i den tidningen som vi har i
personalrummet hittade jag en bild som jag tror att ni kommer tycka om
valdigt mycket...

Adrian — For att jag sag bilden.
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SIV - ... {Or att ni dlskar. Sdg du bilden? For att ni dlskar alla sadana
exotiska djur eller hur?

Nagon — Ja.

SIV — Lejon, valar, hajar.

Edvin — Sadana med vassa tander.

SIV — Dinosaurier och alla sadana.

Malte — wooau.

SIV — [SIV tar fram ett laminerat tidningsurklipp som hon haller framfor
sig sa att barnen kan se.] Nu har jag hittat en sadan bild och pa den bilden
ser ni nagra som jobbar har pa marken eller hur?

Viggo och nagon mer — Arkeologer.

SIV — Precis, det som Viggo vill bli i framtiden.

Malte — Jag vill ocksa bli.

Flera barn i kor — Jag ocksa.

SIV — Ja, varfor inte. Da maste man lasa ordentligt under tiden nar man ar
i skolan och sen komma pa en sadan linje som finns i Géteborg och
Stockholm. Da kan man lasa och bli expert pa skelett och fossil ocksa.
Men det var inte dinosaurieskelett som de hittade. Det var valskelett, valar
som hade dott for sextionio miljoner ar sedan.

SIV fortséatter att beratta att skelettet de hittat ar fran en valart som nu ar
utdod som ett resultat av algblomning. Hon smapratar med barnen
samtidigt som hon gar runt och visar bilden for dem. Nar detta ar klart
forsoker hon pa nytt fanga barngruppens uppmarksamhet.

SIV — S4, vad kan vi manniskor gora for att hindra att det blir sa giftigt i
haven och oceanen igen? Vi manniskor kan hjalpa till pa ndgot satt.

Barnen ger olika forslag om hur de ska l6sa problemet. Ett &r att Bamse
ska lyfta upp alla djur ur havet sa att det blir mgjligt att lagga
sprangamnen under algerna sa att dessa forstors. Gustav foreslar att de
ska bygga maskiner som léser problemet.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-13)

Episoden visar att pedagogen vid upprepade tillfillen aterknyter till vad

barnen ar intresserade av for att engagera och rikta fokus mot niagot som kan

betraktas som en malstyrning mot omvarldsorientering. Rogoffs (1995)

individuella niva sitter fokus pa lirande som férindrad forstielse. Barnens

intressen samverkar med och stodjer verksamhetens kunskapsmal och

torindrade forstaelse. SIV betonar att barnen tycker mycket om och till och

med alskar det bilden visar. Om barnen sjilva saknar férdjupade erfarenheter

av arkeologi kan diskussionen leda till nya insikter om detta yrke. Diremot

asidositter hon att beratta for barnen om att aktiviteten ocksa har ett
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omvarldsorienterat fokus enligt henne. Motivet dr inbaddat och doljs bakom

intresset for exotiska djur.

Pedagogen engagerar barnen genom en markering som visar att hon vet att
Viggo ir intresserad av att arbeta som arkeolog i framtiden. Hon bekriftar
ocksa andra barns moijligheter att gora ett liknande yrkesval och riktar darefter
fokus mot det centrala innehallet och vad barn behéver veta. Yrkesvalet
kraver hoga skolresultat och stort engagemang om de vill bli experter. SIV tar

alltsa hjilp av barnens djurintresse for att motivera till vidare studier.

SIV sitter senare fokus pa ytterligare ett centralt kunskapsinnehall utifran
verksamhetens malstyrning. Samtalet leds in pa ekologiska frigor om hur
minskligheten ska forebygga hot mot de djur barnen intresserar sig for. Detta
innebar saledes att barnen leds in pa omvarldsorientering i form av ekologiska
fragor som star 1 relation till det de intresserar sig for. Det innebar samtidigt
att SIV har en dold agenda som innebar att hon faster uppmarksamheten mot
ett f6r henne centralt innehdll, men som f6r barnen moijligen kan betraktas
som ett ’sidospar”, ekologiska processer. Att barnen ir intresserade av djur
samtidigt som pedagogerna har andra ingangar tycks emellertid inte hir leda
till problem. Snarare samverkar pedagogernas intentioner med barnens
intressen. SIV lyckas locka barnen till ett engagemang pa sa sitt att de av egen
kraft deltar i samtalet. Situationen skulle aven kunna beskrivas i termer av att

pedagogen lockar till ett lirande som inte presenteras for barnen.

Episoden visar alltsa att pedagogen bejakar barns intresse for att engagera
samtidigt som uppmarksammande av verksamhetsmalen mojliggors. Till
skillnad frin ovanstiende episod finns det andra exempel som visar att det

centrala innehallet inte synliggors for barnen.

Att bédda in fokus for att inte uteldmna barnen

SIV berittar f6r mig om en aterkommande aktivitet pa forskolan dar forildrar
medverkar. Hon berittar att anledningen till att ett speciellt tillfalle var sarskilt
lyckat var forildern hade afrikanskt ursprung.

SIV berattar att hon tycker det &r extra viktigt att just det barnet fick kdnna
stolthet Gver sin identitet med tanke pa hudfargen. Barnen hade stallt
fragor och var oerhort imponerade éver alla farliga djur som fanns i

landet. Pappan fick nastan rockstjarnestatus berattade SIV. Hon beréttar
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att man far fundera pa vilket samhalle man vill ha om tjugo ar, vilka
vérderingar om etnicitet som man vill ska finnas.

(Faltanteckningar, Backens forskola, 2014-03-06)

Aven denna episod visar att pedagogerna hade dolda och inbiddade fokus
med aktiviteten. En annan likhet ar att barns intresse och pedagogers styrning
mot specifika mal ocksd hir samverkar enligt SIV. Pedagogen berittar att
aktiviteten fick ett lyckat utfall. Barnens intressen foér djur tillgodosags
samtidigt som situationen ocksa bidrog till att aktualisera och frimja
grundliggande etiska virden som dr faststillda i styrdokumenten for

verksamheten, till exempel alla manniskors lika virde.

SIV berittar att hon uppmairksammat att pedagogerna iakttog att barnen
verkligen var intresserade av aktiviteten. Barnen var imponerade och stallde
tragor och fick mojlighet att rikta uppmarksamheten mot sidant de 6nskade.
Barnen dr intresserade av djur och fir med hjilp av férildern moijlighet till

tordjupad kunskap i just detta omrade.

Att samtala om barnens intresse for djur betraktades inte bara som ett sitt att
tillgodose kunskaper om det barnen riktade intresset mot. Samtalet sigs aven
som en motivationsfaktor for att stirka ett annat mal som pedagogerna sag
som centralt, malet om allas lika virde. Pedagogerna fick moijlighet att styra
mot vissa mal, det vill siga bade faktaorienterad kunskap, omvirldskunskap,
och virdeorienterad kunskap. Diskussionen om rovdjuren bidrog till en
positiv bild av Afrika, nagot som betraktades som extra viktigt f6r barnet i
gruppen med afrikanskt pabra.

Att barnen lade vikt vid djuren medan SIV mer fokuserade pa
virdeorienterade kunskaper sidgs hir inte som ett problem utan som en
tillgang. SIV berittar att barnens intresse for de afrikanska djuren samverkade
med milen om allas lika virde i ett lingre perspektiv. I linje med idén om att
uppmirksamma allas lika virde berattar SIV att forildern nastan fick
’rockstjarnestatus”, det vill sdga, fick ett hogt anseende. Pedagogen fick
mojlighet att ”striva mot det samhalle hon vill ha”, nagot som jag tolkar som
en intention att styra mot mal som ligger i linje med verksamhetsmalen och
mot ett samhalle dar alla har lika varde. Samverkansfaktorn gor det mojligt for

pedagogerna att guida mot kunskap om att minniskor, oberoende av
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hirkomst, har samma varde. Ett tillvigagangssitt som inte pekar ut barnen
men anda guidar barnen mot, i det hir exemplet, en hog afrikansk status. Pa
sa vis leder det barnen mot en syn som inte alltid betraktas som den
sjalvklarhet den borde vara. Det dolda inbiaddade kunskapserbjudandet kan
hir darfér betraktas som en bonus. Barns intresse for djur uppmairksammas

samtidigt som verksamhetsmal om vardeorienterade frigor blir en bonus.

Uteblivet mote

I guidat deltagande byter och koordinerar deltagare alla tillgangliga resurser i
gruppen (Rogoff, 1995). Delvis r6r ett uteblivet mote, vilket redovisas under
denna rubrik, att individer riskerar att fa ta ansvar for sidant de kan ha svart

att paverka (jfr Rogoff, 1990).

Det uteblivha motet belyser svarigheter med att koordinera gruppens resurset.
Risken finns att pedagogerna far svart att tolka vad barnen finner som centralt
och dirmed ocksa erbjuder. I vissa fall tycks det handla om att strukturella
hinder ligger 1 vigen. Vid andra tillfallen tycks svarigheterna handla om att
aktivitetens olika deltagare, bade barn och pedagoger, haller fast vid sitt eget
fokus utan att modifiera innehallet i linje med de andra deltagarna varvid flera

parallella centrala innehall uppstar.

At hilla fast vid eget fokus nér gruppen samlas

Situationen nedan utspelas under aktiviteten Veckans vetenskapliga friga och
ger exempel pa att det kan vara svart att na en 6msesidighet mellan barn och
pedagoger om vilket innehall som ska betraktas som centralt. Victor har
presenterat en fraga han vill ha svar pa; Varfoér kan man inte forst d6 och
sedan leva? Till rutinen hor att det barn som stallt fragan ocksa foérdelar ordet
mellan barnen. Det jag vill visa med exemplet ar att pedagogerna frimst riktar
sin uppmirksamhet mot att férdela ordet mellan barnen, medan barnen har

ett annat fokus, att fa svar pa samtalets friga om vad som hiander efter doden.

Casper — Man dor ju sa att allt blod kommer ju bort nar man dor.

SIV — Mhm.

Edvin — och om man lever da igen.

[Ohdrbart, flera barn pratar samtidigt.]

ERIKA — Hysch, man far racka upp handen, kom ihag en i taget. Jag sag
Helmer, han viftade forst av alla.

SIV — Det ar Victor som bestdmmer.
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Victor — Eh, Helmer.
Helmer — Néar man dor kan man inte leva igen. Sa da man kan inte komma
tillbaks till jorden da och leva igen.

ERIKA och SIV ber Helmer utveckla sitt svar men avbryts av Adrian.

ERIKA — Vanta lite, det var Helmer. Ar det det du menar Helmer att man?
Helmer — Flyger upp och sa gar det ner.

ERIKA — Jaha, ar det som inte gar (att flyga upp och ner — min tolkning)
menar du?

Helmer — Mm [Helmer nickar.]

ERIKA — Jaha, okej, hm.

SIV — Nasta.

Svea berattar om sin hypotes.

ERIKA - Du menar att jaha, hjartat kommer ut ur kroppen nar man har
dott och sen kan det inte aka in igen. Ar det s du menar?

Svea — Ja. Jag menar att man flyger upp och ner sa man dor. [Pekar upp
och ner med fingret.]

SIV —Jaha. Nésta?

TINA — Du far vanta lite Vincent.

Victor — Casper.

Casper — Eh, man kan. Nar man dér sa kan man ju sa blir man ju begravd.
SIV — Mhm

Casper - Da kan man inte ga upp med en gang.

Edvin berattar om sin erfarenhet.

Edvin — Nej, man &r fortfarande dod, fast de andra ser en. SIV, vet du, min
morbror, han fick ta hem soten av sin hund som dog.
SIV — Ja, mm, askan ja, Sa brukar man ocksa gora, de som vill.

Barnen fyller pa med fler hypoteser nar pedagogerna uppmanar de barn
som inte uttryckt nagot att sdga nagot.

ERIKA — Ar det ndgon som inte har rackt upp handen eller fatt chansen
och svara pa Victors fraga? Gustav, har du nagon fundering kring det har?
[Gustav skakar pa huvudet.]

ERIKA — Ngj.

SIV — Liam kanske har?

[Liam skakar pa huvudet.]

SIV — Nej. Du da, du som kan sa mycket om rymden och méanniskan
Malte, kanske du vet hur man?

En diskussion pabdrjas om orsaken till att dinosaurierna dog ut.
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SIV — Okej. Vincent, har du nagot svar pa fragan? Lat kompisarna vara.
Du vet inte nej. Men Charlie som funderar jattemycket pa olika saker.
[Charlie skakar pa huvudet.]

SIV — Ingenting?

SIV fortsatter att fraga ytterligare ett barn och riktar uppmarksamheten
mot allas talutrymme nar hon pa nytt riktar sig mot Victor.

SIV — Men tror du att du fatt svar pa din fraga? Inte an?
[Victor skakar pa huvudet.]
SIV — Inte &n? Naha.

ERIKA — Vad ar det du letar efter for svar? Vad har vi fatt for svar? TINA
kanske kan lasa upp lite grann om vad vi har fatt for svar sa kanske vi kan
klura ut vad det &r som.

/.../ TINA svarar pa fragan som Victor har stéllt genom att beratta vad de
olika barnen har sagt utan att stéalla fragor med olika satt att se pa livet
och déden mot varandra.

TINA — Har var det sa att Casper sa for att man dor sa kommer ju allt blod
bort och hjértat gar sonder. Och nar man dor kan man inte leva igen. Man
kan inte komma tillbaka till jorden. Man kan inte flyga upp och ner och
sen leva. Det var Helmer som sa. /.../ Och Svea, hjartat det kommer ut ur
kroppen ndr man har dott. Och Casper, man blir begravd nar man dor och
da kan man ju inte komma upp igen.

Edvin uppmarksammar pedagogerna pa att han vill ha svar pa vad som
sker efter déden medan pedagogerna bevakar Sveas integritet.

Edvin — SIV, jag maste fraga en sak om Sveas fraga. Hjartat kommer inte
ut och ruttnar, forsvinner.

SIV —Ja, men jag tror att Svea menade det, fast pd sitt sitt...

TINA — Precis, pa sitt sétt, ja.

SIV - ... sahon.

Situationen avslutas.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-06)

Pa olika sitt markerar pedagogerna vikten av att alla barn ska fa méjlighet att

sig. och ge wuttryck f6r sina idéer medan barnen riktar

uppmirksamheten mot vad som sker efter déden. Barn och pedagoger riktar

uppmarksamheten mot olika centrala innehall. Deltagare kan ligga vikt vid
och virdera olika innehall (Rogotf, 1995).

134



KAPITEL 6 GUIDNINGENS DELTAGANDE SAMSPEL

Pedagogerna ber barnen utveckla sina svar och fragar vad de menar, det vill
siga de utmanar barnen att kommunicera pa ett tydligt sitt. ERIKA markerar
hur ordet ska fordelas genom handupprickning. Hon noterar att Helmer
rickte upp handen férst, det vill siga han foljde spelreglerna for hur
talutrymmet ska fordelas, och att han dirfér borde fa ordet nir manga vill
prata. Pedagogerna ber barnen att vinta pa sin tur och markerar niar barnen
pratat fardigt. SIV sdger “nidsta” nir hon tycks anse att Helmer och Svea
pratat fardigt och att ordet bor limnas till nagon annan. I slutet av aktiviteten
uppmanar ERIKA och SIV de barn som inte sagt nagot att tillféra nagot till
diskussionen. Forst tillfragas barnen i grupp, pedagogerna fragar om det ar
nigon som inte har berittat, darefter tillfrigas barnen individuellt.
Pedagogernas guidning kan férstds som att de lyfter upp vikten av att ordet
tordelas pa ett demokratiskt satt. Pedagogerna vigleder pa sa sitt barnen in 1
en kulturtillhérighet (Rogott, 1990) dir demokratiska spelregler rader.

Episoden visar att barnen har ett annat fokus dn ett rittvist talutrymme. Flera
av barnen uttrycker att de vill diskutera saker som de finner angeligna. De
diskuterar kroppens olika funktioner. Casper pratar om vad som hinder med
blodet, Svea om hjirtat. Helmer diskuterar en andlig dimension och vad som
sker med sjilen, nagot som ocksa Svea pratar om. Barnen diskuterar ocksa om
begravningens konsekvenser. Samtalsimnet inbjuder barnen att diskutera
kunskap av olika karaktar. Barngruppen har bade ett gemensamt och splittrat
fokus.

Det tycks dock som om ett méte mellan barns intresse och pedagogernas
intentioner av verksamhetens mal delvis uteblir. Att barnen turas om att tala
ligger 1 linje med fostran till demokrati samt frimjande av barnens
kommunikativa utveckling. Daremot asidositts férdjupande diskussioner om
talutrymmet dven om barnen far praktiska erfarenheter av ett tillvagagangssitt.
Ordet fordelas mellan barnen snarare dn att pedagogerna i utvecklande

diskussioner problematiserar barns lirande om talutrymme.

Inte heller tycks barns kunskaper om det intresse de riktar fokus mot stottas
namnvirt. Visserligen bejakar pedagogerna idén om att tillvarata barnens
tragor. Pedagogerna ger barnen méjlighet att diskutera innehall utifran fragor
barn initierat. Nar aktiviteten dr pa vig att avslutas tillfrigas Victor om han
tatt svar pa sin fraga. Hans nekande svar leder till att pedagogerna riktar fokus

135



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

mot de olika svar barnen gett. Inte heller Edvin tycks vara néjd. Han
ifragasitter Sveas svar.

Konsekvensen blir att pedagogerna mer eller mindre dsidosatter barnens fraga
och limnar Over ansvaret for frigans svar till barnen. Visserligen
sammanfattar pedagogerna det barnen har sagt men pedagogerna utmanar inte
barnen. Anledningarna till detta kan vara flera. Ett skal kan vara att barnen
betraktas som kompetenta och att pedagogerna darfor inte vill ge sken av att
ha djupare kunskap dn barnen. Ett annat motiv kan vara att de inte will
padyvla barnen en dualism dar naturvetenskap stills mot fragor om tro och
livsaskadning. Ytterligare en moijlighet ar att de har fullt upp med sitt eget
fokus, att tordela ordet, vilket gor att de i stunden har svart att distansera sig
till barnens olika svar. Att det finns en idé om att Victor som stillt frigan
ocksa ska fordela ordet skulle mojligen ocksd kunna leda till en férhoppning
om att han genom att leda diskussionen ges moijlighet att fa svar pa de fragor
han funderat pa. Ytterligare en orsak skulle alltsa kunna vara att pedagogerna
inte lyckas na upp till sina ambitioner. En alternativ tolkning ar att frigan som
barnet staller dr svar att hantera for pedagogerna. Fragan vicks nir temat
handlar om vetenskaplighet och barnet stiller en friga som ror sig bortom det
som vetenskapligt kan besvaras. Sammanfattningsvis visar exemplet pa att det
kan finnas olika orsaker till att pedagoger och barn har svart att hitta ett
gemensamt fokus.

Att asidosditta eller fanga upp barns individuella erbjudanden nar gruppen delas
upp

Barn och pedagoger pa Lingonet och Blabiret har delats in i olika
projektgrupper. VERONICA och HELENE tillh6r samma projektgrupp som
Filip. Under projektgruppens promenad fingas barnens intresse for en snigel
upp. ELIN deltar inte i projektgruppens aktivitet. Nar Filip senare pa dagen
ingar 1 en annan aktivitet och ater riktar uppmarksamheten mot en snigel tycks
inte ELIN uppmairksamma att det finns ett samband. Vid bada tillfallen riktar
Filip uppmarksamheten mot sniglar.

VERONICA undrar om jag vill ga med hennes och HELENES
projektgrupp till skogen. Hon beréttar att de ska ga en promenad i skogen
for att leta efter bra platser att vara pa, exempelvis nar de ska ata frukt,
men ocksé ta reda pa vad barnen “fastnar for” for att kunna ha som
utgangspunkt for kommande projekt i gruppen.
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Utanfor garden, men nar forskolan fortfarande &r inom synhall upptacker
barnen som gar forst i ledet en snigel pa stigen som vi gar pa. Olika samtal
som pagatt i ledet tystnar och ett gemensamt fokus riktas mot att inte
trampa pa snigeln. Lite langre fram pa stigen i en brant backe stannar
barnen aterigen for att se pa en snigel. De konstaterar att den ar brun. Filip
bojer sig ner, tittar pa snigeln och séger att den har langa 6ron. “Hér blir
kanske en bra plats att dta frukt pa, eller dr det for tidigt?” fragar
HELENE, nar hon konstaterat att det ar andra gangen pa den héar
promenaden som barnen stannat vid en snigel trots att de &nnu inte
kommit fram till det egentliga malet, skogen. VERONICA har inget att
invanda. Barn och pedagoger satter sig runt snigeln och tittar pa den.
Pedagogerna fragar barnen om de sitter bra eftersom de sitter i en ring i
backen och lutar at lite olika hall for att kunna se snigeln. Diskussionen
om snigeln fortsatter medan de ater frukt. HELENE och VERONICA
fragar om barnen ser att snigeln krupit ihop och har blivit mindre.

Under promenaden berattar VERONICA och HELENE att hela forskolan
ska ha tema narmiljoé denna termin. Gruppindelningen sker da enligt den
gruppindelning som gjorts for pedagogernas ansvarsbarn for att lattare
kunna f6lja olika barn. Hela forskolan ska ha narmiljé som tema men vad
detta innebér kan tolkas pa olika satt i grupperna. Under september ska
pedagogerna lara kanna alla barn och utifran detta bestams sedan
inriktningen pa temaarbetet som borjar i oktober. HELENE och
VERONICA séger att skogen kanske kan vara en utgangspunkt for deras
grupp. Helene sager att de inte bara kan utga fran barns intresse samtidigt
som hon tittar pd mig. ”Det dr ju en balansgang att gora det som star i
laroplanen i matte-no och att utga fran barns intresse. Vi styr dem ju
faktiskt mot laroplanen” séger Helene.

En stund senare séger Helene ”Hér skulle vi kunna ha nadgot som visar
riktningar” och pekar pd en backe. ”Det dr mycket upp och ner hér.”

Senare pa dagen sitter Filip och bakar hjartan och bollar av deg med
Emma och Lukas. VERONICA reser sig upp for att g pa rast medan
ELIN 6vertar hennes stol.

Filip blir sjalv kvar med ELIN vid bordet och berattar for henne att han
bakar en snigel. ”Jaha, det ser jag”, svarar ELIN och konversationen

avstannar. Efter en stund séager Filip att han har bakat klart och gar ivag.

(Faltanteckningar, Hjortronets forskola, 2012-08-23)

Situationen belyser att bejakandet av barnens erbjudna intressen enligt
pedagogerna tycks kriva att de lir kidnna barnen pa en individuell niva
samtidigt som de strukturella villkoren inte nédvindigtvis stodjer detta.
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Innan det pedagogiska arbetet bestims mer i detalj formar pedagogerna
aktiviteter utifran en idé om att bejaka och fanga upp barns intresse genom att
lira kinna dem pa en individuell niva. I episoden framgar det att pedagogerna
delar in barnen i mindre projektgrupper. Episoden visar att VERONICA och
HELENE iscensitter en sirskild aktivitet for att lira kinna barnen bittre i en
speciell situation. Idén ir att genomfora en promenad for att se vad barnen
intresserar sig for inom det omrade, narmiljon, som forskolan bestamt sig att
fokusera pa. Detta innebar att pedagogerna iscensitter en trigger fOr att fa
kunskap om vad barnen intresserar sig for, en kunskap som hjilper

pedagogerna 1 den fortsitta planeringen.

Episoden visar bade att barnens intresse for snigeln bejakas och asidositts.
VERONICA och HELENE noterar under promenaden att barnen ar
intresserade av en snigel och modifierar aktiviteten utifran detta intresse. De
asidosatter idén om att prova en limplig plats att dta frukt pa till f6rman for
att barnen ska fa maojlighet att fa fordjupa sig 1 snigelintresset. Barnens intresse
tycks ligga i linje med det som pedagogerna betraktar som verksamhetensmal.
Mot vilka mal dr dock svart att uttala sig om. Vid ett senare tillfalle tycks det
vara svarare att skapa ett mote mellan barns intresse och verksamhetens mal.
ELIN, som inte medverkat pa promenaden, asidositter att Filip bakat en
snigel. Hon tycks inte rikta uppmirksamheten mot att Filip formar just en
snigel nar han bakar. Jag tolkar situationen som att Filip riktar
uppmarksamheten inte bara mot att han bakar, utan vad han bakar, en snigel.
Istillet for att aterkoppla till utflykten och iakttagelserna konstaterar ELIN
bara att det Filip sidger stimmer. Hir ér det alltsa Filip som far ansvar for att

beritta om sambandet mellan utflykten och eftermiddagens andra aktivitet.

Vad det ar som gor att ELIN asidositter Filips intresse for snigeln han
tillverkat framgar emellertid inte. Det dr ocksa svart att veta om hon skulle
handlat annorlunda om hon sjilv deltagit 1 promenaden. Exemplet visar att
mojligheten att identifiera samt tillvarata barnens intresse i en efterfoljande
guidning 6kar om pedagogerna ingir 1 det konkreta pedagogiska-praktiska
sammanhanget. I denna situation tycks inte de strukturella villkoren, har
gruppindelning och arbetsuppgifter, stodja idén om att tillvarata barnens
intresse.
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Dessutom visar episoden att bejakandet av barns intresse inte kan ses isolerat.
Guidningen kan, enligt HELENE inte till fullo utga frin det som barnen
riktar sig mot av egen kraft. Det handlar inte bara om att hinsyn ska tas till
torskolans gemensamma tema, det vill siga forskolans kulturgemenskap.
Pedagogerna maste styra barnen i en bestimd riktning enligt liroplanen.
HELENE papekar att liroplanen staller krav pa att de ska guida barnen mot
kunskap i1 matematik och naturorientering. HELENE identifierar en autentisk
moijlighet att styra barnen mot det faststillda kunskapsuppdraget om
matematik och riktningar under promenaden. Min tolkning ir att detta ses
som en modifikation som verifierar hennes tidigare uttalande om att yrkets
inneborder omfattar styrning av barnen och som ocksa skulle kunna innebéra

att barns intresse i viss utstrickning asidosatts.

Det som ett uteblivet mote belyser dr att barns intresse och pedagogers
styrning mot givna och specifika kunskapsmal kan ha svart att motas. I dessa
exempel tycks pedagogerna ha svarigheter att koordinera gruppens resurser
bade nar hela barngruppen och dess pedagoger ir samlade och nir

grupperingar sker.

Didaktiska utmaningar: Barns intressen och
pedagogers malstyrning

Resultatet visar att olika traditioner gor sig paminda nir pedagogerna utmanas
i att guida mot lirande med hinsyn till barns intressen och pedagogers
styrning mot kunskapsmal. I detta avsnitt framgir det att pedagogerna
utmanas 1 att 6verbrygea kulturellt forankrade strukturella hinder, forma en
lagom seri6s och lustfylld larmilj6, guida med hjalp av fiktion och férena och
halla isar kunskap av olika karaktir.

Pedagogers utmaningar pa en mellanmansklig niva ar bade kopplade till den
kulturella och till den individuella nivin och kan inte ses isolerat (jfr Rogoff,
1995). Traditioner som gor sig paminda handlar om att forskolan kan
betraktas som en del av utbildningssystemet med bestimda mal och att
forskolan kan betraktas som en egen institutionell kultur. Kunskap av olika
karaktir avgransas inte utan integreras i en och samma aktivitet. Enskilda
hindelser paverkas ockséd av att férskolan blivit en del av utbildningssystemet
dir kunskap baserad pa vetenskaplig grund fatt 6kad tyngd. Att férskolan har
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ett forflutet som filantropisk verksamhet och en del av samhilleligt
jamlikhetsarbete synligg6rs ocksa. Enligt traditionen om lustfyllt lirande
baddas seridsa budskap in 1 lustfyllda aktiviteter fOr att engagera barnen.

Att 6verbrygga kulturellt forankrade strukturella
hinder

Analysen visar att handelser som utspelas i de aktuella f6rskolornas vardag ar
sammanvavda med synen pa forskolans splittrade kulturella tillhorighet.
Exempelvis synliggors att forskolans verksamhet har flera skilda
malsattningar. Strukturella forutsattningar kan motiveras pa andra satt an att
torskolan betraktas som en del av utbildningssystemet. Forskolan har
pedagogiska mal, kan betraktas som en ersittning for hemmet och har
ekonomiska ramar att férhalla sig till. En av pedagogernas utmaningar blir att
balansera mellan dessa malsattningar. Med hjilp av Rogofts (1995)
analysverktyg dr det mojligt att forklara det som sker i mellanmanskliga
aktiviteter genom att soka kulturella rotter. Situationer, exempelvis forskolans
vardag, maste enligt forfattaren ses i ljuset av andra aktorers handlingar och
beslut eftersom dessa bade kan begrinsa eller medverka till olika handlingar

som sker pa en mellanminsklig lokal niva (a.a.).

I detta avsnitt redogor jag for att pedagogerna i studiens forskolor som ett led
i utbildningssystemet delvis ifrdgasitts och dirmed utmanas. Forskolans
verksamhet har, som jag tidigare beskrivit, fram till narmandet av
utbildningssektorn, betraktats som en ersattning for hemmet. Verksamheten
har daven haft karaktiren av en filantropisk verksamhet samt framstillts som
ett led i jamlikhetsarbetet. Forst pa senare ar forstas forskolan som ett led 1
utbildningssystemet. Dessa olika sitt att forsta forskolan kan sittas 1 relation
till skeenden 1 aktiviteter som studien faster uppmirksamheten mot. Rogoff
(1990) riktar uppmirksamheten mot att individer, vilket hir utgors av studiens
deltagande pedagoger, kan beskyllas for att inte kunna losa olika problem.
Analysen visar att ifragasittandet av forskolan som kultur kan medfora att
pedagogerna utmanas att losa strukturella hinder. Det vill siga hinder

pedagogerna sjilva har svart att paverka.

I den forsta episoden synliggdrs hur férskolan delvis kan betraktas som en
ersittning f6r hemmet och att pedagogernas yrkesidentitet kan utmanas. Att
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torskolan ska betraktas som en del av utbildningssystemet och att pedagoger
ska stotta barns lirande tycks inte ses som en sjilvklarhet. Pedagogerna har
arbetsuppgifter som liknar en forilders. Idéer fors fram om att pedagoger
ocksa bor lata barnen leka 1 fred och dgna sig at hushallsarbete da barnen inte
sjalva efterfragar kunskap i linje med den didaktiska principen om
efterfoljande guidning.

Forskolan som en egen och gemensam del i utbildningssystemet ifragasditts

Pedagogernas gemensamma planeringstid dr slut. ERIKA har gitt for att mota
upp avdelningens barn som en grannavdelning tillfalligt ansvarat for. TINA
och SIV sitter kvar 1 kéket och fortsitter en paborjad diskussion om att
lisarets sociala och sprakliga anstrangningar har gett resultat. TINA beskriver
att forutsittningarna dndrats och att det darfor blir en utmaning att uppfylla
kravet pa att stodja barns sprakliga utveckling med hiansyn till barnen.

TINA — Det &r ju nu vi skordar framgangarna som man kanner ah, vissa
saker bara flyter pa. Eller det har nar vi sitter och har samling och att alla
vagar prata och sa dar. Nu sa helt plétsligt ska de inte fa prata. De far inte
prata fardigt. Utan hér &r det mer liksom att ge dem frukt, &t, tysta mun.
Och sen nu ska vi kissa. Nér vi dryftade detta nér vi hade ett APT
(ArbetsPlatsTraff — min kommentar) da var det ocksa lite man, eller som
chefen sa da att ”Ja, ja men ni behdver ju inte lata alla prata”.

Pa olika séatt uttrycker pedagogerna sitt missnoje éver att tvingas
prioritera. TINA och SIV uttrycker att det &r omojligt att véalja vilka barn
som ska fa prata. TINA berattar att de tystar ner barnen for att de har
andra arbetsuppgifter med mat och stad som tar tid fran barnen varpa SIV
beréattar att detta ger henne daligt samvete. TINA papekar ocksa att inte
ens de barn som hamtas sent av fordldrarna ges utrymme eftersom
avdelningar da slas ihop. TINA inleder ett samtal om att den senaste
tidens sjukdomar gjort att det nu funnits mojligheter att skapa utrymme for
barnen pa ett battre sétt an nar alla ar narvarande.

TINA — Sa den dar stunden ibland som man kan ha ibland nar man bara
sitter och ldser for ett barn, nir man bara sdger "kom”. [TINA gor en
rorelse som om hon vinkade in nagon till sig.] Eller som Vincent nar han
har sovit. Kom, sétter vi oss och l&ser. Och ar det full barngrupp utan att
de kan leka sa kan man sitta med honom och han far den déar stimulansen.
Man bara, Gud vad skont. Nu kanns det lite som det ska vara. Och man ar
sa dar nojd.

SIV —[SIV nickar.] Och sa jag personligen blir ibland irriterad nar man tar
upp sadana svarigheter. Just att man inte hinner med varje barn, ser dem
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som individer, lata dem vara sig sjalva och beratta nar de verkligen har
nagot att beratta. Eller meningen med aktiviteten &r att alla ska uttrycka
sig sa kommer de med sadana forslag som man tanker: hur har de tankt?
De vill bara I6sa problemet i stunden. Inte konsekvenserna av hur det blir,
eller vad det & meningen med den aktiviteten till exempel.

SIV ifragasatter om atandet av frukt enbart ska ses som en hélsofraga
eller ocksa ska ses som ett tillfalle for barnen att diskutera. Hon leder in
diskussionen pa att det krévs farre barn i gruppen och tid att reflektera.

SIV — Och det kostar. Men att komma med sadana forslag, ja men ge
barnen, det later valdigt poetiskt. Ni avbryter inte barnens lek. Han leker
och ater samtidigt. Ni stor inte henne. Det later valdigt poetiskt, men nar
man tanker lite i praktiken, vad menar man med att sitta och ata frukt mitt
pa formiddagen?

SIV och TINA beréattar att de tror att forslaget inte har en pedagogisk,
utan en ekonomisk, bakgrund och &r en reaktion pa en pressad
arbetssituation och fortsatter diskussionen och berattar om andra
liknande rad de fatt. Rad som for dem motverkar att se gruppen som en
resurs.

SIV — I alla fall &r vi en grupp hér och barnen ar en del av den gruppen.
Hur kan man utesluta en sadan grej? De kommer aldrig alla leka med alla
barn under dagen. Eller prata med alla kompisar.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-24)

Utdraget visar exempel pa att pedagogerna utmanas att losa strukturella
problem genom att dra ner pa pedagogiska ambitioner och att ifrdgasitta
forenandet av omsorg och lirande. Den efterfoljande guidningen anvinds har
som motiv fOr att inte stéra barnens egna aktiviteter och padyvla dem
kunskaper de inte efterfrigar. Hur aktiviteter utformas kan inte ses isolerat
enligt Rogoff (1995) eftersom ursprunget inte tvunget maste komma fran
deltagarna i den studerade aktiviteten. Forskolan betraktas inte hir frimst som
en del av utbildningssystemet. Pedagogerna talar om pedagogiska
konsekvenser och forskolechefen om vad rimliga konsekvenser blir under
radande forutsittningar. Inledningsvis beskrivs hur férskolechefen férordar en
minskad ambitionsnivd. Raden innebir att pedagogerna ska vilja ut vilka barn
som ska fa talutrymme. Detta tycks enligt pedagogerna strida mot uppdraget
att uppmarksamma och stodja alla barns lirande. Raden som ges motiveras
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utifrain en forestillning om att initiativen ska komma fran barnen vilket
innebar att barn inte vill bli storda av vuxna. Dirfér bor barnen inte heller
patvingas kunskap. Argumentet baseras pa ett synsitt som ligger i linje med
barntridgardarna och daghemmens sitt att betrakta den fria leken som
barnens egen och ar fri fran vuxna. Den ligger ocksa 1 linje med principen om

den efterféljande guidningen.

Min tolkning 4r att pedagogerna inte betraktas som fullviardiga lirare i en
gemensam skolkultur dir liraren har som fraimsta uppgift att stoédja barns
lirande. De betraktas inte heller som pedagoger enligt den forskoletradition
som innebar att firena omsorg med lirande. TINA och SIV beskriver att nar
strukturella hinder foreligger dsidosatts pedagogiken. Situationen loses 1
stunden vilket innebir att personalbemanning och hushallsarbete gar fore att
stodja barns lirande. Arbetsuppgifter som att stida och hantera disk tar tid
frain barnen och medfér daligt samvete, yrkesidentiteten utmanas.
Pedagogerna har arbetsuppgifter som liknar en vardnadshavares och uppgitter
denne har i hemmet. Arbetsuppgifter som betonar att forskolan inte enbart
ses som en del av utbildningssystemet, den har ocksa till uppgift att ersatta
toraldrarna aven i andra hemlika situationer. Att synliggéra och ge individuella
barn nirhet och stimulans hinns bara med nir en minskad barntithet medger
det. Min tolkning ar att pedagogerna har svart att godta en motivering for en
minskad ambitionsniva. De tycks utmanas i att uppfylla yttre och inre krav pa
vad yrkesrollen innebir, om férskolan ska ses som en fullvirdig medlem i
utbildningssystemet eller som en egen kultur diar omviardnad och lirande

integreras.

Nedanstiende episod visar exempel pa att pedagogerna inte bara utmanas nar
torskolans verksamhet ses som en ersittning for hemmet utan ocksda nir
torskolans filantropiska arv visar sig i den dagliga verksamheten. Likheten
med barntridgardsledarinnans uppgift att astadkomma kreativa l6sningar trots
avsaknad av ekonomiska medel (Tallberg Broman, 1995; Kihlstrom, 1995)

aterfinns ocksa i de studerade forskolornas vardag,

Farskolan en filantropisk verksambet

Pedagogerna pa Hjortronets foérskola 4ar i fiard att ateruppta ett
planeringsarbete om verksamhetens temaarbete om bokserien Alfons Aberg.
Pedagogerna motiverar temat med att barnen har behov av férdjupad spriklig
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och social kunskap. Ett annat argument som framfors ar att pedagogerna
noterat att bokserien ofta efterfragas av barnen. Planeringsarbetet har pagatt
under en lingre tid 4n vad som ursprungligen var tankt. Starten f6r temat har
skjutits upp pa grund av personalbrist. Tiden har av pedagogerna istillet
anvints till ytterligare observationer av vad inom temaomridet som fingat
barnens uppmarksamhet. Ett annat fokus f6r pedagogernas diskussioner har
varit vilket fysiskt material som bedomts som noédvandigt med tanke pa att
bidra till autentiska konkreta upplevelser och stodja det sprakliga lirandet. Vid
ett planeringstillfille tre manader tidigare diskuterades exempelvis méjligheten

att lina Alfons Abergbdcker pé olika sprik.

Nar vi kommer in 1 handlingen deltar LINA, VERONICA och SANDRA i ett
planeringsméte. De har just avslutat en diskussion om hur arbetsuppgifterna
ska fordelas eftersom tre av pedagogerna ir franvarande. Vid dagens mote
uttrycker pedagogerna att de hoppas att alla ar tillbaks nasta vecka eftersom de
tio veckor in i terminen fortfarande inte kunnat pabétja Alfons Aberg-temat
pa grund av att personal saknats. Under planeringstillfillet inleds en

diskussion om material till temat.

LINA berattar att barnen pa Lingonet har pratat om att de vill kunna g i
en Alfons-koja sa den maste nog vara sa stor att vi behéver ha den
utomhus &ven om vi tdnkt ha den inomhus. LINA berattar att de hade ténkt
anvénda sig av tyg i konstruktionen. Nu nar barnen vill ha en storre koja
som kraver att den ar utomhus s bedoms inte tyget som funktionellt.
Diskussionen leds in pa hur de ska kunna skaffa virke till kojan. De
diskuterar vilka privata kontakter de har med snickare och om de sjéalva
har spillmaterial fran renoveringar hemma. En undran om det finns
verktyg sa det racker pa forskolan diskuteras ocksa. Eventuella inkop
diskuteras daremot inte.

Idén till kojbygget visar sig komma frén sagan ”Aja baja Alfons Aberg”
och diskussionen leds in pa olika sagor. "Har ndgon varit p biblioteket
och sett om det finns nigot extramaterial nu nir Alfons Aberg firar 40 ar?
fragar VERONICA men méts av ett skratt fran de andra. LINA svarar
skrattande. ”Men vi har ju bara fatt thop dagen, nu den fjarde mars borjar
vi fran borjan. LINA lagger till “det ér ju inte sd att ambitionerna inte
finns, det har bara inte gatt.” VERONICA haéller med.

Vi behdver ocksé Alfons Aberg-dockor till projektgrupperna, vi skulle

behova tre stycken, sager VERONICA. Hur ska vi kunna fa pengar till
det? De kostar 180 kr styck. Kanske kan vi géra som med barbie-
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dockorna, samla in pengar fran personalen? Det blir i alla fall inte bra om
vi forsoker sy en sjélva.

Jag ber dem fortydliga vad de menar med att samla in pengar fran
personalen och far till svar att pedagogerna aven vid ett tidigare tillfalle
skinkt pengar genom att betala med privata medel. Det ska man ju inte
gbra, men vad gor man”?

(Faltanteckningar, Hjortronets forskola, 2013-02-25)

Exemplet visar att idén om att forskolan betraktas som en filantropisk
verksamhet delvis kvarstar. Ekonomiska hinsynstaganden sitts 1 forhallande
till pedagogiska intentioner. Vad som ses som visentligt och hur det varderas
kan skilja sig mellan olika aktérer (Rogoff, 1995). Pedagogerna utmanas 1 att
tinna 16sningar pa ekonomiska problem for att kunna forma intressanta och
lirorika aktiviteter. I episoden synliggors att pedagogerna har en idé om att
bevaka att kojan blir pa det satt som barnen 6nskar. LINA berittar att hon i
ett samtal med barnen hoért att de vill kunna anvinda kojan pa ett sitt som
inte 6verensstimmer med pedagogernas tidigare planering. Genom att féresla
en forandrad planering bevakar pedagogerna att kojan fortfarande ir
intressant for barnen, men noterar att detta krdver ett annat material som
pedagogerna inte har tillgang till. Att franga barnens 6nskemadl och forma en
tysisk milj6 utan hiansyn till barnens idéer tycks inte vara ett alternativ. Det
diskuteras inte. Istéllet inleds en diskussion om hur de ska forma en milj6 som

tar hinsyn till barnens 6nskemal.

Det som hinder ar att pedagogerna utmanas att l16sa ekonomiska hinder trots
att tiden ar avsatt for pedagogiska diskussioner. Diskussionen fir pa sa sitt
ekonomiska snarare dn pedagogiska fortecken. VERONICA 6verviger men
forkastar ett alternativ om att forsoka tillverka egna dockor. Pedagogerna har
identifierat en gemensam utgangspunkt for projektet. En utgangspunkt som
bade kraver fysiska redskap och personella resurser. Pedagogerna beskriver att
det pedagogiska temaarbetet skjutits upp flera manader eftersom
personaltitheten varit otillricklig under en lingre period. En otillricklighet
som lett till att pedagogerna inte bara i den pagiende diskussionen minimerat
det pedagogiska innehallet och troligtvis istillet riktat den mesta
uppmirksamheten mot omsorg, inte omsorg och lirande. ”Vi har bara fatt
thop dagen”. Det visar ocksia att pedagogerna dar beredda inte bara att
asidositta pedagogiska diskussioner och dndra planeringen utan ocksa tigga
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medel av kollegor. Ett tillvigagangssitt som paminner om barnkrubbans

tilantropiska verksamhet dir pedagogerna var hanvisade till privata donationer

(jfr Tallberg Broman, 1995; Kihlstrém, 1995).

Att bevaka och forverkliga lustfyllt lirande framstills alltsa som en ekonomisk
utmaning. Det foregiende exemplet visar hur strukturella hinder motverkar
mojligheten till att forverkliga lirande som forenar barns intresse och
verksamhetsmalen — 4dven om pedagogerna anvinder situationen och
iscensitter en annan form av lirande. I denna situation gar pedagogerna ett
steg lingre: de ar beredda att ocksia gora privata, ekonomiska insatser och
utnyttja personliga kontakter for att Overbrygga strukturella hinder i syfte att

mota barn intresse och behov av lustfyllt lirande.

Ett vanligt férekommande inslag i forskolans vardag ér att barnen samlas i
gemensamma aktiviteter dér olika typer av diskussioner fors. Denna samling
ar ocksda beroende av de strukturella villkoren da dessa bidrar till att avgora
gruppstorleken for samtalet. En storre grupp skulle kunna medverka till ett
uppmirksammande av demokratiska spelregler och jamlikhet. Exempelvis kan
den uppmirksamma barnen pa att det ibland dr nodvandigt att asidosatta egna
intressen som talutrymme, till f6rman f6r andra. Foljande exempel visar dock
att forskolans tradition av att satta jimlikhetsarbetet i fokus ocksd kan vara en

utmaning.

Farskolan som ett led i jamlikbetsarbetet hotas

TINA inleder aktiviteten leksaksdag som har dubbla syften. Enligt
pedagogerna ir idén att barnen ska lara sig prata infor en grupp samtidigt som
pedagogerna far kunskap om vilka leksaker barnen intresserar sig fér. TINA
ansvarar sjilv for den forestaende aktiviteten med barngruppen medan hennes

kollegor ar upptagna med andra dtaganden.

TINA — Men, da &r det ju sahar. Kommer ni ihdg nér vi borjade med var
leksaksdag? Sa var det ju sa att alla fick komma fram och beréatta om sin
leksak. Men da kom vi ju in pa att nu nar det ar sa manga barn, sa tar det
valdigt lang tid sa till slut sa trottnar man lite pa det. Sa nu har ju vi
bestamt.

Edvin — Man somnar.

TINA — Kan det vara ibland ocksa faktiskt. Men vi har ju bestamt, att hur
manga ar det som ska fa visa varje gang?

Barnen i kor — tre.
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TINA — Tre, precis. Och nu har vi en lista hér, jag ser att Linnea, har du
nagon leksak med dig idag?

TINA fortsatter att beréatta vilka barn som star pa tur enligt listan.

Svea — Jag far aldrig visa.
TINA — Jod4, det blir din tur ocksd, Svea.

Barnen for flera samtal samtidigt om hur manga ganger de visat sina
leksaker.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-11)

Jamlikhetsdiskussionen handlar om att individer ibland far ge avkall pa sina
intressen till f6rman for andra. TINA och de barn som uttrycker sig tycks vara
eniga om att det ar tréttsamt att lyssna pa alltfér manga redovisningar, men att
det dr intressant att sjilv presentera. Det ursprungliga sittet att organisera
aktiviteten riskerade att leda till ett ointresse bland vissa barn. Edvin papekar
att det olustiga i att lyssna pa fo6r manga redovisningar medan Svea framhaller
att det aldrig blir hennes tur att tala. Bida framfor att de ér intresserade av att
beritta om sin egen leksak men ointresserade 6ver att lyssna och vinta pa sin
tur. Utmaningen hir tycks inte vara att fi barns intresse att mota
pedagogernas idé om att stotta barnens kommunikativa larande. Utmaningen
bestar istillet av att 16sa strukturella hinder om att férdela talutrymmet sa att
enskilda barn far mojlighet att tala, men slipper att vinta pa sin tur allt for
linge nir barnen stOttas i att tala 1 en storre grupp. Att foérdela ordet rittvist
mellan gruppens tjugotre barn samtidigt som enskilda barn ges ett inte alltfor
begrinsat talutrymme medfér utmaningar pa hur aktiviteten ska planeras och
genomforas.

Pedagogerna har for att 16sa de strukturella hindren utmanats att genomféra
aktiviteten pa ett nytt satt. De har infort en talarlista for att fordela
talutrymmet. Situationen ar en utmaning for pedagogerna, att hantera ett
praktiskt problem, men den ir ocksé ett exempel pa hur en problematisk fraga
modifieras till en demokratisk fraga — och méjlighet. Barnen gbrs medvetna
om problemet och bidrar till en gemensam losning. Ett av barnen, Svea,
inordnar sig dock inte i beslutet utan protesterar, men pedagogen beméter
henne genom att visa att hon inte ar exkluderad.
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Sveas uttalande tyder pa svirigheter att uppmirksamma sittet att organisera
aktiviteten som ett led i jimlikhetsarbetet. Hon tycks inte vara 6vertygad om
att talarlistan édr ett bra hjilpmedel. Hon uttrycker att det tar ling tid, det blir
aldrig hennes tur att visa. Barnens autonomi maste begrinsas och leder till
kompromissen att tre barn far mojlighet att presentera sin leksak. Att lata alla
tala dr inte moijligt enligt TINA och Edvin. Kompromissen innebir ocksa att
pedagogernas malsittning far sta tillbaka. Barnen far fiarre mojligheter att prata
1 den stora gruppen vilket leder till ett mer begrinsat urval av de leksaker
barnen intresserar sig for. Aven om pedagogerna far méjlighet att guida mot
demokratiska losningar, gar det ifrdgasitta om alla barn far en positiv
erfarenhet av problemets 16sning. Daremot dr det svart att hidvda att barnen
uttrycker att vintan ar lustfylld. Sittet att guida barnen blir dirmed ocksa
problematiskt.

Ett annat problem dr att pedagogernas ursprunglica malsittning far
asidosattas. Pedagogerna utmanas i att guida mot lirande i demokratiskt
torhallningssitt snarare dn lirande i kommunikation eftersom det forhindras
av strukturella faktorer. Kompromisslosningarna kriver inte bara att barn som
ger uttryck for att vilja prata far vanta pa sin tur. Aktivitetens idé var att skapa
utrymme for gruppens mer tystlitna barn. Det vill siga de barn som utan
pedagogernas hjilp riskerar att asidosattas. Kompromisslosningen kom att
innebara att aven tystlatna barn gavs farre tillfallen att stirka sitt tal i grupp.

Episoden visar exempel pa att barn och pedagoger kan ha ett gemensamt
fokus, men att strukturella hinder stir i vigen. Ovan framgar det att varken
pedagoger eller barn tycks vara njda med sittet att guida mot larande nir det
skapar ett ointresse hos barnen som ar en foljd av sittet att organisera
aktiviteter 1 en stor grupp. Pedagogerna har en intention att stodja barnen 1 att
samtala 1 en storre grupp samtidigt som barnens vintan ses som en svarighet

nir det giller enskilda barns talutrymme.

Nedanstdaende episod exemplifierar hur pedagoger forscker l6sa strukturella
hinder med hjilp av en intressant inramning foér att rikta fokus mot det
centrala innehall som ligger i linje med forskolan som en del av
utbildningssystemet. Risken finns i nedanstiende situation liksom i den
ovanstiende, att vantan leder till situationer dir pedagogerna istallet for att
rikta uppmarksamheten mot det centrala innehallet, det vill siga stodja
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barnens sprakliga lirande, far rikta fokus mot att fa barnen att halla sig till
sociala spelregler. Pedagogerna loser situationen i linje med Frobels
(1826/1995) idéer dir guidning mot seritsa innehall lockas och biddas in i en
lustfylld inramning. Ett tillvigagangssatt som ocksd avser att engagera barnen
och som medger ett sprakligt fokus, det vill siga kunskap som forskolan ska
prioritera, da foérskolan ses som ett led i utbildningssystemet.

Forskolan som en del av utbildningssystemet och som egen kultur

I ett avslutande samtal pa Backens forskola diskuterar pedagogerna hur de
utvecklat en strategi for att fordela talutrymmet pa ett mer rittvist sitt mellan

barnen.

ERIKA — Och jag vet inte om du har sett nar vi har veckans vetenskapliga
fraga nar de fick den dar magiska stenen som de haller i?

| — Nej.

ERIKA — Den har vi infort pa sistone. Den ar till for barn som tar lite tid
pa sig. Har kanske svart att formulera sig med en gang. Da far de sitta och
halla den déar i handen. Och vi har faktiskt markt, inte pa alla, men vissa av
de har tystare barnen. Att det hjalper dem att komma pa det de vill
formulera ihop. For vi ar ju olika dar. Sa en del ar jattesnabba och det
galler, ja, ja, ja, vanta lite. Vi ska lyssna pa dig, men samma person kan
inte alltid vara forst. Nej, for det ar inte heller rattvist. Utan vi forsoker fa
den dar spridningen. Och att de ska ha lust. Att de ska kénna att det &r
vart. Aven om jag tar lite tid pa mig sjalv och pratar hogt s& ar det som jag
sager vart att lyssna pa. Det ar det vi vill att barnen ska kanna.

SIV — Och sen samtidigt ar, precis som du sa innan. Det ar svart att
séarskilja mellan dem. Att ha inflytande i sociala samspel med andra. Jag
menar det dar som vi forsoker jobba och halla balansen. Nagorlunda som
det gar. Att eh, du som individ har ratt och séga vad du vill. Stélla dina
fragor, forsoka paverka situationen, men det ska vara i samspel med andra
som ar har. De som ocksa vistas har. Det ar det som vi forsoker.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-06-09)

Episoden visar att en artefakt anvinds for att locka de mer tystlatna barnen att
vaga prata i gruppen. Pedagogerna férscker uppritthilla en balans mellan
barnen 1 gruppen. Det betyder alltsi att pedagogerna inte bara
uppmirksammar de barn som pad eget initiativ ger uttryck for att de vill tala.
Pedagogerna har ocksa ett ansvar for att lita de mer tystlitna barnen fa
utrymme. Nagot som kan betraktas som visentligt inte bara ur
jamlikhetssynpunkt utan ocksa sprakligt. ERIKA berittar att det handlar om
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att skapa ett rattvist utrymme och att barnen ska fa kanna att andra vill lyssna
pa dem. SIV beskriver att det ar viktigt att barnen ges mojligheter att uttrycka
egna asikter och vigar paverka. Forskolan har som del av utbildningssystemet
1 uppdrag att guida barn mot kunskap om hur de kan uttrycka sina idéer och
asikter.

Pedagogerna 16ser problematiken genom att skapa utrymme med hjalp av en
artefakt. Ett redskap som gor det mojligt att markera vem som har ordet utan
att verbalt peka ut vilket barn som har, respektive inte har, ritt att uttrycka sig.
Genom att tillféra den magiska stenen kan det betraktas som mer spiannande
och intressant att fa tala vilket ocksa kan leda till erfarenheter om att gruppens
andra barn lyssnar pa dem. Tillvigagangssattet ligger i linje med Frobels idéer
om att skapa en spannande inramning utan att utelimna eller disciplinera
barnen. Ett tillvigagangssitt som kan jimféras med barntridgardarna dir
barnen fick lira sig moral med hjilp av sangtexter fOr att undvika
disciplinering. Barnens lirande stodjs samtidigt som risken for utpekande
minskas. Sammanfattningsvis stodjs alltsa bade idén om forskolan som en
egen kultur dar seri6sa budskap baddas in i en spinnande utformning och att
torskolan kan betraktas som en del av utbildningssystemet som tar ansvar for
barns sprakliga kunskapsutveckling. Lustfylldheten kan, vilket framgar nedan,

dock ocksa valla problem.

Att forma en lagom serids och lustfylld lirmiljo

Den mellanminskliga nivin har kontakt med den individuella nivan enligt
Rogoff (1995). Detta innebir hir att inte heller de didaktiska utmaningarna
kan ses isolerat. Sittet att bemodta barnen kan jaimféras med Vygotskijs
(1930/1978) sitt att se pa den proximala utvecklingszonen, ZPD. En zon som
Rogoff betraktar som en utgingspunkt for idén om det mellanmanskliga
motet och som satter fokus pa det individuella. Pedagogen behéver, enligt
mitt sdtt att forsta ZPD, mota barnet pa en individuell niva i en ”zon” som
barnet finner lagom intressant. Det vill siga varken sa rolig att det blir oseriost
eller si ointressant att barnen slutar engagera sig for att skapa ett
intersubjektivt mote. I guidat deltagande koordineras gruppens resurser enligt
Rogoff. Detta betyder ocksa att kulturella och sociala virden har en
vigledande funktion f6r individen. En utmaning pedagogerna stills infor dr att

koordinera gruppens resurser och beméta individuella barn som individer.

150



KAPITEL 6 GUIDNINGENS DELTAGANDE SAMSPEL

Situationen ska vara lagom intressant for hela gruppens barn. For att engagera
barnen baddas ibland ett seri6st budskap in i en lustfylld inramning vilket kan
skapa viss osikerhet om vilket som bor betraktas som det centrala budskapet.
Detta innebir dessutom att pedagogerna utmanas att tillvarata barnen som

personer utan att riskera respekten for barns integritet.

Att ena barn och pedagoger om vilket innehall som bor ses som centralt 1 ett
intersubjektivt mote och darmed ocksa har foretride 1 en situation dir manga
olika erbjudanden ges kan vara problematiskt enligt resultatet i foreliggande
studie. Att forskolans aktiviteter har en lustfylld inramning samtidigt som
barnen guidas mot seriost kunskapsinnehall ar ett kinnetecken for forskolans
kultur. Resultatet visar dock att lustfylldheten inte bara ses som odelat positiv,
lustfylldheten tycks ocksa kunna skapa problem. Forskolan ar en serios del av
utbildningssystemet och bor darfér tas pa allvar. Det framkommer att
pedagoger utmanas att sitta granser for hur lustfylld respektive serids, en
aktivitet kan betraktas.

Pedagoger stavjar individuellt kolossalt engagemang

Tidigare har jag redogjort for att bakgrunden till aktiviteten “Veckans
vetenskapliga friga”, dels dr att pedagogerna vill uppmirksamma barnens
seri0sa frigor och dels har ambition att guida barnen mot att vaga tala i en
stor grupp. Barnen har vid det nedanstdende tillfallet gett forslag pa olika
hypoteser till Victors fraga ”Varfor kan man inte d6 forst och sedan leva?”
Adrian ar, nar vi kommer in i handlingen i fard att foresla en 16sning pa

problemet vilket leder till ett stort engagemang hos barnen.

Adrian — Varfor kan man inte bara vara experiment bara och. Och sen bara
gora en dryck och sen far man och sen tar anda till jobbet och sen bara
halla pa drycken sa blir man levande igen?

SIV — Jaha, du menar att man kunde hitta pa sadan dar medicin, eller
sadan dryck?

Adrian — Mm.

SIV — Det @r en bra grej.

ERIKA - Det ar manga som har funderat pa det ma du tro Adrian.

SIV — Jaa, men du kan kanske bli en sadan forskare som forskar och
experimenterar.

Casper — Jag ska.

SIV — [SIV pekar pa Casper och Adrian.] Ni kan ju jobba ihop.
Adrian — Ja, Casper, da ska jag gora en (ohorbart)

Casper — Da ska jag gora en...
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Viggo — Och jag ska ocksa bli forskare!

[Flera barn uttrycker samtidigt att de ocksa vill bli forskare.]
SIV — Hsch, vénta lite, men vanta lite, Casper

Casper — Da ska jag gora en liten sa man inte blir sjuk.
[Flera barn pratar samtidigt.]

ERIKA — Ja, men nu var det...

SIV — Ja. Viggo har inte fatt chansen och svara.

Samtalet om att utveckla en medicin avslutas. Viggo berattar om sin
hypotes om varfor man inte kan ateruppsta. Diskussionen avslutas med att
ERIKA laser upp anteckningarna om barnens hypoteser.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-06)

Nar Adrian presenterat sin idé vacks barnens intresse for att beratta. Att vaga
tala infoér gruppen ar som tidigare framgatt, en betydande anledning till
formandet av denna aktivitet. Det innebir att det sker ett mote mellan barnens
intresse och pedagogernas intentioner, barnen vill tala i gruppen. Dessutom
tinns ett mote mellan det innehall som barnen vill prata om med kunskap om
natur enligt liroplanen, om an 1 fiktionens form. I guidningsprocessen sker ett
utbyte och koordinering av gruppens tillgingliga resurser (Rogoff, 1995). SIV
tar tillvara pa barnens erbjudande och lockar mot forstaelse for att det barnen
riktar uppmairksamheten mot ocksa kan innebira ett framtida yrkesliv. Adrian,
Casper och Viggo ar nagra av de barn som inspireras av SIVS uttalande och
uttrycker ett intresse fOr att arbeta som forskare. Att de lockas in pa det
tankesparet blir dock ett problem. De tycks bli alltfor exalterade och tystas ner
eftersom de tycks vara uppfyllda av att vilja beritta och darfor har svart att
vinta pa sin tur. Barnens exalterade intresse blir hir en utmaning for
pedagogerna. SIV och ERIKA hjilps at och forsoker fa Casper att vanta med
att beratta. Pedagogerna betonar att fragor om rittvis férdelning av ordet har
toretrade vilket innebar att annan kunskap istallet asidosatts. Casper fortsatter
att prata och berittar att han vill utveckla en kraftfull medicin som gor att man
torhindrar sjukdom, det vill saga han svarar pa ett erbjudande han lockats till
att utveckla, men fir ingen respons pa det. Ordet limnas 6ver till Viggo. SIV
motiverar handlingarna med att Viggo inte fatt chans att beritta. Rattvist

talutrymme har foretride och kan som hir medféra att engagemanget dimpas.

Pedagogerna utmanas med att bade fordjupa diskussionen om medicin med
Casper och att lata nigon annan tala. Pedagogerna maste alltsa forhalla sig
bade till det som kan betraktas som en rittvis férdelning av ordet, det vill siga
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guidning mot demokratiska fragor och guidning av kunskaper inom det
omrade barnen riktar sig mot. Att pedagogerna fokuserar pa att alla ska fa tala
medfor att Casper och Adrian tystas ner. Pedagogernas intention att barnen,
det vill siga de barn som inte nyligen uttryckt nagot, 1 gemensamma aktiviteter
ska lara sig att vaga tala 1 grupp blir dirmed ocksa viktigare dn att ge svar pa
Victors fraga om varfér man inte kan dteruppsta. Samtidigt som pedagogerna
tordelar ordet mellan barnen asidositts aven det naturvetenskapliga innehallet.
Samtalet om vilken nytta medicin kan goéra och barnens framtidsplaner rinner
ut 1 sanden varpa diskussionen byter riktning. Kdnnetecknande for situationer
liknande denna, nir flera barn visar ett stort engagemang, ar att samtalet
modifieras pa ett sitt som gor att guidningen inte fordjupas. Istallet begrinsas
talutrymmet till forman for samtal med andra barn. Ett samtal som kan ta en
helt annan riktning, men som trots det stodjer idén om att alla ska vaga tala i
den stora gruppen. Den slutsats som kan dras ar att pedagogerna utmanas nar

barns engagemang blir for stort.

I likhet med Frobels idéer visar resultatet att pedagogerna skapar situationer
som bidrar till intressant lirande genom att skapa en lustfylld inramning dar
det finns dolda budskap for att skapa engagemang. I vissa situationer tycks
pedagogerna utmanas nir de a ena sidan ska styra barnen mot insikten om att
det centrala innehallet bestar av ett seriost budskap samtidigt som det 4 andra

sidan 4r inbaddat in i en lustfylld inramning.

Den lustfyllda inrammningen kan konkurrera med verksambetsmal

Efter lunchen liser ERIKA boken "Se dig for Willy" f6r nagra barn. Detta ar
en bok som Rasmus har valt. Boken beskriver pa ett skimtsamt satt att musen

Willy inte lyssnar pa sin mamma.

ERIKA - "Krasch, duns, pladask”. Det var vad som hande. Oj, 0j 0j
mamma, sa Willy. Ah, Willy sa mamma. Varfér hor du inte vad jag

sager?”
Helmer - Musar kan inte simma. [Helmer gestikulerar som om han gjorde
"hundsim™.]

ERIKA — M0ss? Kan de inte simma?

Helmer — Mus.

ERIKA —Ja, en mus och flera moss.

Helmer — De kan inte simma. [Helmer utfor hundsimsrorelser pa nytt, men
nu lite storre.]

ERIKA — Tror du inte det?
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Svea — Jo, de kan simma sa har. [Svea gor rorelser med armarna som om
hon simmade brostsimtag.]

ERIKA — Kan de simma brostsim, jag vet faktiskt inte hur det ser ut nér de
simmar. Jag tror inte jag har sett nar nagon mus simmar.

Helmer — Men...

[Vilhelm staller sig upp i soffan och gor crawlrdrelser.]

ERIKA — Mm, satt dig ner Vilhelm.

Vilhelm — Sa som min pappa gor.

ERIKA — Mm, upp, upp upp, pa rumpan.

[Vilhelm satter sig.]

ERIKA — Sa jag.

Svea — Jag gor sa har, ligger pa...

ERIKA — Men nu ska ni fa hora. ERIKA atergar till sagan som hon en
stund senare kommenterar.

ERIKA - "Krasch, duns, pladask. Ajajaj mamma sa Willy. Ojojoj Willy sa
mamma. Om du anda kunde hora vad jag sager." Jag tror att han hor, men
jag tror att han glémmer bort, vad tror ni?

Vilhelm — Jag tror han inte hor fast han inte (gér som mamman sager —
min tolkning).

ERIKA haller med Vilhelm och fortsatter 1asa om hur Willy inte lyssnar pa
sin mamma nar Svea fyller i texten.

Svea — Krasch, duns, pladask.
ERIKA skrattar och fortsatter lasa.

ERIKA - "0Ojojoj mamma, sa Willy. Oh Willy, sa mamma nar hon tagit
fram en handduk. Om du &nda kunde hora vad jag séger. [ERIKA visar
bilderna for barnen.]

Svea — Han ar rolig.

ERIKA - [ERIKA skrattar.] Tror du mamma tycker det ar lika roligt?
Svea — Negj

ERIKA — Nej, du tror inte det. Det tror inte jag heller.

ERIKA fortsétter att lasa.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-28)

Inledningsvis visar ERIKA foljsamhet mot barnens egna initiativ. Hon guidar

bade mot spraklig kunskap om vad moss kallas 1 flertal och fangar upp en

naturvetenskaplig/fiktiv friga om moéss kan simma. Direfter tycks hon ha

svart att guida vidare. Nar barnen engagerar sig i frigan och illustrerar olika

simsiatt med kroppen tycks ERIKA se ett behov av att stivja barnens

engagemang. Hon ber dem att sitta sig och fortsitter att lisa sagan. Hon riktar

alltsa uppmarksamheten mot bokens innehall pa ett siatt som stimmer Gverens
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med hennes idé om aktivitetens innehall. Fragan om ifall méss simmar och i

sa fall hur, l1amnas obesvarad.

Situationen visar att ERIKA med hjalp av bokens handling guidar mot
budskap om socialisation och respekten for andra, att lyssna och ta rad av
andra samt inte alltid géra som man sjilv vill. Ett budskap som tycks delas
med Vilhelm di han kommenterar om huruvida bokens karaktir Willy hor
vad mamman siger. ERIKA bejakar att det stimmer och guidar pa sa sitt mot

verksamhetsmalet.

Att Svea kommenterar att Willy ér rolig blir diremot en utmaning f6r ERIKA
eftersom bokens budskap ir seriést menat. ERIKA guidar Svea mot det
centrala verksamhetsmalet genom att rikta uppmirksamheten mot empatin for
mamman. Hon fragar Svea om bokens karaktir sig hindelsen som ett skimt.
Bokens skimtsamt lustfyllda inramning blir pa sa satt ett hinder for lirandet
av det seriésa budskapet vilket gor att ERIKA utmanas att tillrittavisa Svea.
En tillrittavisning som kanske snarare kan betraktas som en uppmirksamhet
mot det centrala. ERIKAS skratt tyder aven pa att en bekriftelse av att
situationen ocksa har ett lustfyllt fokus. ERIKA riktar uppmirksamheten mot

att situationen i boken kan vara svar att tyda.

I ena stunden guidas barnen alltsd genom boken mot en lustfylld fiktiv varld
som innebir att moss lever ett formanskligat liv. Barnen guidas dven mot
seri0s kunskap om sociala relationer. Nir Svea i ett spontant uttalande
poangterar bokens skimtsamma, fiktiva lustfylldhet utmanas ERIKA. Hon
kommer 1 klim mellan den fiktiva inramningen och det seri6sa budskapet.
Den slutsats som dras ar att en serids bok med skimtsam inramning kan locka

barnens uppmairksamhet i olika riktningar vilket kan leda till utmaningar i

pedagogers guidning.

Pedagogerna utmanas dven i att forma aktiviteter som ir intressanta inte bara
tor enstaka individer, utan for gruppen som helhet. Strivan tycks vara att det
ska vara lustfyllt for alla. Samtidigt finns en idé utifran styrdokumentens
verksamhetsmal om att ta vara pa barngruppens olikheter och pa sa sitt skapa

fler perspektiv.
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I nedanstiende exempel visar att ERIKA stills infor ett dilemma dar hon
utmanas att bade bejaka nagra barns naturvetenskapliga intresse, men ocksa
att ta hinsyn till frigor om demokrati och vad gruppen som helhet kan
betrakta som intressant. Genom guidat deltagande koordineras gruppens alla
tillgangliga resurser (Rogoff, 1990).

Koordinering av individuella intressen i gruppen

Efter lunchen delas barnen in 1 olika grupper. En pedagog vilar middag
tillsammans med de barn som ska sova och de andra tva laser for de barn som
ar vakna. Nagra barn far lyssna pa en kapitelbok medan andra far lyssna pa
olika bilderbocker. Idén dr att stodja barns sociala och sprakliga utveckling
men dven att diskutera viktigt innehall som tas upp 1 boken. ERIKA ansvarar
idag for att lisa en bilderbok 1 ateljén efter lunchen nar det ar dags att besluta
vilken bok som ska valjas idag. Barnen far komma med olika forslag. Vilhelm,
Rasmus och Helmer har valt faktabécker om djur. Bocker som handlar om
hajar respektive dinosaurier. Svea och Alva har valt sagoberittelser. Detta

innebar alltsa att barnen framfor olika idéer om vilken bok som ska lisas idag.

ERIKA — Orkar ni verkligen hora den... [Héller 1 boken ”Dinosaurier och
andra forhistoriska varelser.]

Svea — Negj. [Svea skakar pa huvudet.]

ERIKA - ... en hel bok med fakta.

Flera barn pratar samtidigt.

Helmer — Jag orkar, jag orkar.

Svea — Inte jag. Inte jag.

ERIKA - Nahg, det tror inte jag heller.

Vilhelm — Jag orkar den har langst bak.

ERIKA — Jaha, ni orkar er egen bok menar ni.

Svea — Jag orkar inte nagot fackta (fakta, min tolkning).

ERIKA — Negj, kan ni vélja en bok till da bade Vilhelm och Rasmus och
Helmer, sa far vi val se har vad det blir.

Vilhelm, Rasmus och Helmer hamtar andra bocker som de lamnar over till
ERIKA. Med hjélp av en ramsa viljs boken ~Godnatt Alfons Aberg”.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-28)

Att koordinera gruppens resurser handlar hiar om att hitta likheter snarare dn
att se gruppens olika resurser som en tillging vilket far effekter pa vilka
kunskaper som lyfts fram. Nar ERIKA uppmirksammar vilka bécker barnen
valt papekar hon att det finns en intressekonflikt i gruppen. En konflikt som
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samtidigt ocksd innebar att boken genom dess utpekande funktion mot
skonlitteratur respektive naturvetenskap kan ge konsekvenser for mot vilket
kunskapsomrade samtalet fors. Bokvalet avgors inte utifran kunskapsomrade
utan av hinsyn till vad gruppen som helhet finner intressant. Nar Svea
bekriftar ERIKAS antagande for att det finns en intressekonflikt far de barn
som valt liknande bocker i uppgift att vilja en annan bok. Barnen tycks vara
inforstadda med att bokvalet omfattar rutiner som kan kriva férhandlingar i
gruppen. Utan att kommentera gar de barn som valt bécker med
naturvetenskapligt innehall och viljer nya bocker nar ERIKA ber dem.

Den kompromisslosning barnen star infor dr att foresla en bok som passar
hela gruppen. ERIKA koordinerar gruppens resurser och riktar
uppmarksamheten bade mot barnens individuella och gemensamma intressen.
Ater riktas uppmirksamheten mot att koordinera intressekonflikter i gruppen
for att skapa en 6msesidighet. Jamlikhetsarbetet ar en visentlig del i forskolans
tradition. En ramsa avgor bokvalet. Genom att fokusera pa demokratiska
principer uppratthaller ERIKA idén om att respektera barns olikheter
samtidigt som hon bidrar till att ge barnen verktyg for att kunna hantera
intressekonflikter. Konsekvensen av agerandet blir att ndgra barn behover
kompromissa med sina val. Barnen tycks vara inforstidda i idén om att
jamlikhet ibland kriaver kompromisslosningar. I detta exempel har idén om
térskolan som en del av jamlikhetsarbetet en storre tyngd an forskolan som en
del av utbildningssystemet och prioriterad kunskap.

En annan utmaning som ocksa beror lustfyllt lirande ar att guida mot kunskap
utifran den specifika barngruppen samtidigt som barnen inte gors till objekt.
Nedanstiende exempel belyser hur pedagogerna talar om jamstalldhet genom
att motverka stereotypa konsroller inom teknik, men ocksa i vardagliga

situationet.

Att bédda in budskap av respekt for det individuella barnets integritet

Under planeringstillfallet diskuterar pedagogerna en film de tittat pa
tillsammans med barngruppen och som de uttrycker att barnen nog skulle vilja
se igen. Det dr en film déir huvudpersonerna ir tekniskt kunniga flickor 1
prinsessklader. Pedagogerna berittar att de noterat att ndgra barn har svart att
acceptera att flickorna i filmen 4r duktiga pa teknikomradet. Pedagogerna
beslutar sig for att visa filmen for flickorna ytterligare en gang for att stodja
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deras intresse for teknik utifran en idé att bryta traditionella konsmonster. SIV
berittar att tva av pojkarna tycks ha sarskilt svart att acceptera att flickor ar
duktiga inom teknikomradet.

SIV — Att en tjej kan ha prinsessklader men samtidigt vara intellektuell.
Och gora sadana tester.

TINA —Ja, liksom klara det och lyfta. Ja, men det...

SIV — Det gdr inte ihop pa nagot sétt.

ERIKA fortsatter att anteckna medan SIV berattar att hon deltagit i en
vardegrundsdiskussion med representanter fran andra forskolor.

SIV — Sa vi skrev dar att i var grupp, den killen bemots sa val &ven om han
har klanningar och glittriga skor. Och det var fascinerande for de andra att
hora. ”Séger de andra inte ndgonting?”” Nej, de har asikter sdger jag. Typ
Adrian som har lite extrema tankar. Men de talar aldrig om det, eller
verbalt sager ndgonting. [TINA nickar.] Det ar darfor han (Helmer, mitt
tillagg) kanner sig trygg nar han kommer in. Han sétter sig och &r stolt
over sin klanning. Eller skor eller strumpbyxor. Dagen efter kommer han
med vanliga kill- eller pojkklader. Det &r inga problem.

Pedagogerna fortsatter att ge exempel pa hur val han motts av
omgivningen nar samtalet leds éver hur pedagogerna sjalva agerat.

TINA — Nir han kom med nigon trdja som var glittrig i hallen. Ah, titta
sa glittrig. Vet du vad Helmer? Jag élskar ocksa sadant glitter och
glamour.”

Pedagogerna ger fler exempel pa att pojken undsluppit fordémande
kommentarer fran omgivningen.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-24)

Ovan visas att pedagogerna utmanas i att bejaka barns ritt att vara den de ar
och att fa barnen att utveckla liknande virderingar utan att samtidigt gbra barn
som 1 detta sammanhang befinner sig i en minoritet, till ett objekt.
Pedagogerna lyfter fram vikten av att se barn som individer och att guida
barnen mot att géra detsamma. Detta ir ett exempel pa respekten for
’individens frihet och integritet”, det vill siga sda som det uttrycks i liroplanen
tor forskolan och i skollagen. Exemplet illustrerar ocksa hur pedagoger
bejakar barnets intresse och samtidigt betonar demokratiska virden i form av
jamlikhet och jamstilldhet.
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Forstielsen for att flickor bade kan bira prinsessklader och vara intresserade
av teknik beskrivs som en utmaning att hantera. Som jag forstar det vill
pedagogerna motverka idéer om att en viss klidsel har ett samband med
personliga formagor. Diskussionen fortsitter om att guida och bevara
integriteten.

TINA ger exempel pa hur hon stottar Helmer genom att bevara hans
integritet avseende klidval. Hon berittar att hon papekat att de har liknande
kladsmak och bejakar pa s sitt hans integritet. Pedagogen tycks mota Helmer
som person utan att markera vad hon tycks betrakta som ett centralt budskap,
att motverka stereotypa konsmonster. SIV berittar att gruppens asikter utgor
ett hot mot individen. Det finns barn som SIV uttrycker det, har ”extrema
tankar”. Jag tolkar SIVS uttalande som att hon anser att dsikterna inte
overensstimmer med forskolans mal och att de darfér blir problematiska.
Asikterna bér inte spridas och uttalas bland barnen. I det pagiende samtalet
mellan pedagogerna tycks det handla om att skapa en samsyn runt var
grinserna gar och vad som enskilda individer har tilltelse att uttrycka.

Att Adrian uttrycker, som SIV sidger “extrema tankar”, innebir ocksa en
vardekonflikt. Verksamhetsmaélen betonar att pedagogerna ska medverka till
att varje barns uppfattningar och asikter respekteras. Att motsitta sig Adrians
idéer blir darfor problematiskt. Pedagogerna kan inte heller lata bli att reagera.
Helmer har ritt att sjalvstindigt gora klidval, forskolan ska motverka
konstereotypa val. Pedagogerna hanterar utmaningen genom att badda in
budskap och bekriftelser av Helmers klidval som ett alternativ till att explicit

ifragasitta Adrians asikter.

Bade nir det giller om flickor i prinsessklader kan vara intellektuella och om
pojkar kan anvinda klinning beskriver pedagogerna att de bevakar virderingar
som ligger i linje med nationella malformuleringar samtidigt som de slar vakt
om barns integritet. Férskolan som en del av jamlikhetspolitiken bevaras och
anpassas till aktuella situationer. Andra exempel, vilket jag kommer
aterkomma till nedan, visar att barnen ibland tycks ha svarigheter att reda ut
vad som bor betraktas som en lustfylld fiktiv inramning respektive seriGsa
tragor. En annan tolkning skulle kunna vara att kladseln bidrar till liknande
svarigheter for barnen dven har. Att SIV uttalar ”det gar inte ithop pa nagot
satt” tyder pd att barnen enligt henne behéver utveckla sina kunskaper om
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jamlikhet. Vilka signaler flickorna 1 filmen ger ar dock osikert. Det
pedagogerna diskuterar tyder pa att prinsessklidseln sitter fokus pa det
’flickiga”, men klidseln stoder inte nodvandigtvis idén om att barnen
betraktar situationen ur ett genusperspektiv. Situationen skulle mojligen ocksa
kunna stédja idéer om att handelsen ér fiktiv och har en skimtsam inramning.
Den lustfyllda inramningen kan, som jag tidigare beskrivit, konkurrera med
verksamhetsmalen. Av respekt for enskilda barns integritet kan dock
virdeladdade mal ibland vara svara att framhava. Pedagogerna utmanas
saledes att dra nytta av en intressant inramning for att inte utelimna barnen
samtidigt som budskapen riskerar att ga forlorade nir de baddas in pa ett
lusttyllt satt.

Att guida med hjilp av fiktion

Tillvigagangssattet med dolda budskap som biddas in i en fiktiv inramning
skiljer forskolan fran flera andra skolformer som behandlar kunskap pa ett
systematiskt och avgransat tillvigagangsatt vilket jag tidigare poingterat.
Rogoff (1995) betonar att enskilda hindelser inte uppstar ur ett vakuum utan
ar historiskt forankrade. Tidigare har jag redovisat att idén om att biadda in
seri0sa budskap i fiktiva artefakter ingar 1 fOrskolans tradition. Idéer om en
romantiserad barndom gjorde det mojligt att med hjalp av sagor, sangtexter
och rorelselekar leda barnen mot implicit kunskap om siadant som ansags
viktigt f6r barnen att forsta. Forskolans pedagoger har en tradition av att saval
observera och utga fran det barnen intresserar sig for och anvinda barns
intresse som en lustfylld inramning i nya situationer med avsikt att skapa ett

mote mellan barn och pedagoger.

Detta avsnitt avser att fasta blicken mot att fiktionen som centralt innehall
bade kan stjilpa och hjilpa lustfyllt lirande och ar beroende av kontexten.
Problemen tycks bottna i svarigheter att enas kring vad det centrala
kunskapsinnehallet utgors av, kontra vad som bor betraktas som en intressant
och lustfylld inramning. Det centrala innehallet kan saledes forstias pa olika
sitt av olika deltagare. For att illustrera detta far vi i ett tredelat avsnitt f6lja
Gustav 1 métet med pedagoger. Den forsta episoden exemplifierar hur Gustav
betonar fiktiva inslag ndr han berittar om en konstruktion han tillverkat. Av
exemplet framkommer det att barn och pedagoger riktar uppmirksamheten
mot att fiktion 4r det centrala innehallet. Fiktionen tycks hir stodja
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verksamhetens mal om teknisk problemlosning. Den andra episoden ger
exempel pd att Gustav drar problematiska slutsatser om vad som bor
betraktas som ett kunskapsbidrag respektive lustfylld inramning eller
torklaringsmodell. I den tredje episoden illustreras att barnen utmanar
pedagogerna i att reda ut vad som bor betraktas som en fiktiv lustfylld
inramning respektive vad som ska forstis som ett kunskapskapsbidrag.
Fiktionen och dess eventuella berittigande utmanar pedagoger nir lustfyllt
lirande stills pa sin spets.

Fiktion som lustfylld problemlosning

Pa Backens forskola berittar savil barn som pedagoger for mig att det finns
ett intresse for fiktion 1 gruppen. Fiktion ingar som en del 1 barns vardag. Flera
barn dgnar sig at olika aktiviteter som handlar om karaktirer himtade fran
media. Gustav ar ett av de barn som under studien vid upprepade tillfillen
riktar uppmarksamheten mot och uttrycker ett intresse for fiktion. Flera
ganger hor jag honom exempelvis diskutera datorspelet Minecraft och de

superkrafter som karaktirerna i spelet kan erhalla.

En vecka innan nedanstiende handling utspelas har barn och pedagoger
diskuterat olika mojligheter att radda valar fran algblomning, det vill siga ett
seriOst problem som kraver en kreativ 10sning. I exemplet ”Att bejaka barns
intresse for att engagera och sitta fokus pa det centrala” framfor barnen en
idé att lyfta upp havets alla djur for att kunna springa algerna utan att skada
djuren. Nedanstiende situation har sitt ursprung i det ovan nimnda exemplet.
Gustav har med hjilp av en kreativ, teknisk 16sning tillverkat en U-bat. Nir vi
kommer in i handlingen dr Gustav i fird med att beritta om alla funktioner

som U-baten har f6r de andra barnen och pedagogerna i gruppen.

Gustav — Den, eh, dar sitter en groda som ater flugor, och sitter pa den
kudden och det ar en knapp. Och s, och sa kan den studsa pa kudden hit.
Och det ar en gris. Den kan skjuta laser. Och har far den fart, lilla baten.
Har kan grodan aka rutschkana. Har ar rutschkana, vattenkanal och har &r
vattnet och har ar motorn och har &r en krabbklo och sa skjuter det. och sa
ar det lava har i, dar skjuter det, dar brinner det i en grill. Har star man.
Och dé&r under och dar. Dar ar det stenar som kan bli till ett monster och
leva. Och har sprutar det, vad var det nu igen, vattenvagor ut har. Och har
fangar man alla djuren. Och héar satter man in kolet sa att det sprutar in dar
sa dar sa. Och sen har ar en stege sa man kan klattra och kika. Och héar
sprutar det laser dver hela staden da. Och hér kan det bli till lavaboll, det
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ar dar den kraschar med lite laserstralar och har kommer det ut s& blir det
en lavaboll.

Saval pedagoger och barn stéller fragor om olika funktioner U-baten har.
Dock sker inget samtal om hur konstruktionen skulle kunna bidra till att
hindra den ekologiska obalansen, det vill saga aterknyter till den
ursprungliga anledningen till U-batskonstruktionen.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-20)

Gustav uttrycker hir att fiktion ar en integrerad del 1 hans konstruktion. Han
berittar att han byggt en farkost dir grisar kan skjuta laser, grodor dker
rutschkana och stenar kan bli monster och boérja leva. Fiktionen bildar en
lustfylld inramning at berittelsen pa olika sitt. Av episoden framgar det att
Gustav anvint sig av estetiska uttryckssatt, teknisk problemlésning och att
han gett djur forminskligade egenskaper. I denna episod blir pa sa satt
tiktionen med dess kreativa funktioner ett tydligt centralt innehall som

pedagogerna hir har mojlighet att observera och identifiera som ett intresse.

Jag torstar ett av Gustavs uttalanden som att han aterknyter till den tidigare
aktivitetens diskussion om att ridda djuren frin algblomningen och hur
bomber som ska springa algerna kan bidra till problemets 16sning. Gustav
patalar att han har en idé om hur djuren ska ”fingas” — ndgot som jag tolkar
som att han har en idé om hur djuren ska lyftas upp ur havet. Ett erbjudande
som emellertid kan vara svart att uppfattas i en konkret situation och som har
inte bemoéts av pedagogerna. Intressant ar dven att Gustav ’baddar in” seriGsa
budskap om hur djuren ska riddas med en fiktiv inramning. Ett
tillvigagangssatt som paminner om pedagogernas satt att guida mot kunskap.
Inte heller Gustav gor skillnad och uppmarksammar ahérarna pa vad som bor
betraktas som en kreativ teknisk utveckling och vad som bor ses som fiktivt

och ouppnaeligt.

Att pedagogerna inte hir begransar fantasifulla inslag pa liknande sitt som 1
aktiviteten ”Veckans vetenskapliga fraga” tolkar jag som att kreativitet och
fiktion har ett ndra samband ocksd med tekniska losningar. I teknisk
problemlosning ingdr att prova idéer utan att sitta onodiga grinser. Hans
konstruktion kan dock dven betraktas som en estetisk aktivitet. Gustav kan 1
denna situation liknas med en teknisk konstnir vars fantasi inte bor begrinsas.
Nista episod belyser att Gustav ater riktar fokus mot fiktion, men dd gor pa
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ett annat sitt. Snarare tycks han sitta fokus pa fiktionen som en kalla for

kunskap.

Lusttylld inramning som en kdlla for kunskap

SIV liser boken “Varning fér kottginget” om dinosaurier for nigra av
gruppens barn. Det dr Viggo som bett SIV att ldsa den bok som Malte lanat
under ett besok pa bokbussen. Detta betyder att situationen kan ses som ett
resultat av att SIV bejakar det intresse som barnen av egen kraft har initierat.
Boken kan beskrivas som en fantasifull faktabok dd den bade har
naturvetenskapliga faktarutor och fiktiva inslag. Exempelvis illustreras
evolutionen i veckodagar som dinosaurierna beskriver. SIV ir, nir vi kommer
in 1 handlingen i fard att lasa och samtala om detta avsnitt nir Gustav riktar

uppmarksamheten mot bokens budskap.

SIV — Om man tanker pa veckodagarna hur den var da. P4 mandag
kommer den dinosaurien sidger den "Hoppa, Afrika aker iviag Osterut”. Och
den dinosaurien sdger; ”Usch, jag blir s trott pd de hér

kontinental forskjutningarna”.

Gustav kommenterar bilden dar dinosaurien som ar placerad i
Sydamerika pratar med dinosaurien som star i Afrika.

Gustav — Varfor stannade den bara?
SIV — Mm, vad sa du?
Gustav — Den skulle stanna dar bak, det behdver du inte lasa.

Ett samtal om kontinentalférskjutningen inleds.

SIV —Ja och nu &r det tisdag. Vad hander pa tisdag? Da séger den
dinosaurien; ”Akta fotterna, en lavaflod.” For att da borjade vulkanerna
ocksa att fa utbrott.

Casper -Varfor? Varfor borjade vulkanerna ...

SIV beskriver att det blev forandringar pa jorden och fortsatter att lasa
om vad som hande darefter.

SIV — Och sa blev det onsdag. Och sa kommer den dinosaurien till kott-
och korvkiosken och sdger; ”En niohundragrams iguanodonhamburgare
tack”. Och sd séger han som séljer det ddr; "Tyvérr, de har dott ut.”

3 Uppfoljare till Sarah Sheppards Augustnominerade barn- och ungdomsbok 2008; Massor av
dinosaunrier.
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Viggo och Malte borjar skratta varpa SIV faller in i skrattet. Casper ber
henne lasa en gang till.

SIV — Den séger; ”En niohundrafemtio grams iguanodonhamburgare
tack”.

Malte och Viggo fyller i berattelsen.

Viggo — De har détt ut.

SIV - Jaa

Gustav — Det var inte roligt. (Ohdrbart)

SIV borjar forklara skamtet.

SIV — Men det &r olika matratter som han saljer dér och det ar
protoseratopspytt, supersega rattor, blandgangsburgare. Men den som han
ville ha finns inte, det &r slut.

SIV borjar lasa igen.

SIV — Vi far se vad som hande pa torsdag. Nu blev det onsdag.
Gustav — Ah, det hande pé riktiga torsdag.

SIV laser om vad som hénde pa torsdag enligt bokens text.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-12)

Gustav utmanar SIV att forklara hur bokens illustration vid ett och samma
tillfalle bade hanterar naturvetenskapliga och fiktiva inslag. Detta ar ett
exempel pd att miljon och individer samspelar i ett 6msesidigt beroende
(Rogoff 1990; 1995). Boken som barnen har valt har ett férutbestimt innehall
och ar dérfor svar att paverka. Gustav ber SIV att forklara varfér dinosaurien
inte hoppade utan stannade kvar. SIV friagar forst vad Gustav sdger men
avbryter diskussionen nir Gustav berittar att det inte ar nodvindigt att hon
liser en gang till. Jag fOrstar situationen som att Gustav vill veta varfor
dinosaurien viljer att stanna kvar nir den ser att landmassan ror sig. Bokens
text och bild leder Gustavs uppmirksamhet mot att Afrika haller pa att
torskjutas mot Oster. Samtidigt signalerar bokens text nédvindigheten i att
dinosaurien hoppar for att inte limnas ensam kvar. Gustav riktar fokus mot
dinosaurien och varfér den betedde sig som den gjorde. Gustav vill, som jag
forstar det, ha svar pa varfor dinosaurien inte hoppade och avbryter dirfor
SIV nir han tycks forsta det som att hon erbjuder sig att lisa texten pa nytt.
Min tolkning dr att han inte anser sig vara behjilpt av att fi bokens text
aterupprepad. Siledes utmanas SIV att uppticka att Gustav vill veta varfor
dinosaurien inte ocksid hoppade till den andra kontinenten, det vill siga att
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uppmirksamma honom pa att boken har en skimtsam utformning och att allt
1 boken inte stimmer. Nar Gustav reagerar pa att en dinosaurie siger "Hoppa,
Afrika aker ivdg osterut” tycks Gustav inte ha klart fOor sig att detta ar en

skamtsam inramning och inte en del av bokens mer seriésa budskap.

Att Gustavs erbjudande asidositts dr kanske inte sa konstigt. Mitt under
pagaende samtal utmanas SIV att uppticka att boken leder Gustav mot en
telaktig kunskap om att landmassorna ror sig 1 en hastighet som innebir att
dinosaurien pa en kort tid maste avgora vilken kontinent den vill vistas pa, ett

val som innebar att den riskerar att bli limnad ensam kvar.

En annan utmaning f6r SIV ir att vissa barn tycks uppskatta den humoristiska
inramningen medan Gustav inte gor det. Viggo och Malte skrattar nir SIV
liser anledningen till att det inte gar att kopa hamburgare av en bestimd art.
Gustav tycks inte uppskatta de fiktiva inslagen pa samma sitt som Viggo och
Malte. Gustav poingterar att det inte dr roligt. Nar SIV borjar lisa pa nytt
kommenterar Gustav istillet kunskap som han tycks anse att boken f6rmedlar.
Han kommenterar att bokens text férmedlar ett verkligt, inte fiktivt, budskap.
Det de liste om skedde en werklig torsdag. Gustav forefaller dirmed fista
uppmarksamheten mot vad som ér sant i boken. Till skillnad frin nir Gustav
berittade om sin U-bit och riktade uppmarksamheten mot fiktionen riktar
han istallet nu uppmirksamheten mot faktaorienterad kunskap. Han tycks dra
en slutsats om att boken stéttar hans kunskapsutveckling om evolutionen. En
slutsats som inte ar korrekt. Sidttet att illustrera evolutionen i form av
veckodagar ska snarare forstds som en forenklad modell. Situationen visar
alltsa exempel pa att barn som visar intresse for fiktion, har exemplet med U-
batsredovisningen, inte nédvandigtvis vill fasta uppmarksamhet mot fiktion 1
andra situationer, hiar det ovanstiende boksamtalet, eftersom det ocksa kan

bidra till svarigheter i guidningsprocessen.

I foljande episod framgir det att Gustav inte dr ensam om att fasta vikt vid
och betrakta fiktion som en kunskapskailla. Foljande episod ger exempel pa att
inte bara barnen utan ocksa pedagogerna utmanas att tolka vad som bor
betraktas som ett kunskapsinnehall respektive lustfylld fiktiv inramning. Aven
nedanstdende utdrag dr himtat fran tillfallet nar Gustav berittar om sin U-bat
tér de andra barnen.
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Fiktion som kallkritik

Gustav dr hdr i fard med att beritta om den skiss han ritat och som ligger till
grund for U-baten Han beskriver den fisk han har ritat och som han vill veta
mer om.

Gustav — Har ar en fisk. [Gustav pekar.] En slags fisk som har en, som kan
lysa med en prick dar. Visst finns det sadana?

ERIKA — Du menar langt, langt ner i havet? Jag tror jag vet vad for slags
fisk du menar. De &r ratt stora va?

Edvin — Ja, de lockar andra fiskar med det dar ljuset.

Nagot barn — Ja.

ERIKA - Och sa har de vassa tander. Och sa kommer fiskarna simmande...
Malte — Ja, en sadan har jag sett i "Hitta Nemo".

ERIKA — Mhm.

Edvin — Jag med.

Viggo — Jag ocksa.

ERIKA — Okej.

Malte — Med lysande lampa.

ERIKA och SIV ber Gustav fortsatta att beratta om ritningen.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-03-20)

Episoden visar att barnen sitter samman personliga fiktiva erfarenheter med
lirande. Gustav problematiserar sanningshalten i fiktiva berattelser vilket kan
liknas vid kallkritik. Han stiller en friga om det finns sadana fiskar han
tecknat. ERIKA leder in mot talet om hur sidana fiskar ser ut och var i havet
de lever. Hon tar vara pa Gustavs erbjudande och leder barnen vidare mot en
naturvetenskaplig kontext. Nir barnen diskuterar sanningshalten om fiskarten
existerar riktas uppmairksamheten delvis mot ett naturvetenskapligt
sammanhang, Edvin diskuterar vilken funktion ljuset har. Barnen sitter
dessutom samman talet om fiskarten med en annan kontext, fiktionen. Malte
hianvisar till erfarenheter fran en tecknad film, ”Hitta Nemo”. Bide Edvin och
Vigeo bekriftar att de ocksa har erfarenheter frin den tecknade film Malte f6r
pa tal. Nir Malte, Edvin och Viggo bekriftar fiskartens existens avvaktar
pedagogerna och fister istillet uppmarksamheten mot Gustavs ritning och
asidositter pa sa sitt barnens erbjudande att utreda vad som kan betraktas
som en naturvetenskaplig sanning. Malte tycks dra slutsatsen att fiskarten
finns. Det dr barnen snarare dn pedagogerna som driver frigan vidare.

ERIKA dr mer svivande i sitt svar om artens existens. Att hantera spontana
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fragor om vad som dr fiktion och naturvetenskap tycks vara en utmaning for
pedagogerna. Utmaningen bestar har av att reda ut vad som bor betraktas som
naturvetenskapligt korrekt utifran de intressen och erfarenheter av fiktion som

barnen har i aktiviteter utanfor forskolans ramar.

Denna situation ir inte unik. Tidigare har jag gett exempel pa en situation dar
barnen med hjalp av bokillustrationer utmanar pedagogerna att reda ut om
méss kan simma. Aven situationen dir kontinentalférskjutningens hastighet

illustreras utmanas pedagogerna i en naturvetenskaplig guidningsprocess.

Sammantaget tyder de tre ovanstiende episoderna pa att Gustav och andra
barn ar intresserade av fiktion. Gustav har pd eget initiativ tillverkat en
fantasifull konstruktion och har som flera andra barn, kunskap om fiskar
himtat fran en fiktiv film. Nagra barn riktar uppmirksamheten mot lustfyllda
skamt i en faktabok. Att pedagogerna i en efterfoljande guidning tar tillvara pa
intresset for fiktion kan darfor ocksd betraktas som rimligt. Episoderna visar
dock idven att fiktionen bade kan skapa hinder fér lirande och utmanar

pedagogernas kunskaper.

Situationen visar saledes att barnen paverkas av handelser utanfor forskolan
vilket innebdr att pedagogerna, for att kunna moéta barnen, dven maste ha
kunskap om dem pa ett personligt plan. Pedagogerna utmanas att lara kinna
barnen pa en djupare individuell niva som inte bara handlar om att veta vad
barnen dr intresserade av. Pedagogerna behéver ha kunskap om vilka
intressen inom fiktion som barnen har, men ocksa ha detaljkunskap, det vill
siga kunskap om en specifik fiskart i ett fiktivt sammanhang ocksa finns 1
verkligheten. For att ndrma sig barnen i ett moéte krivs alltsa att pedagogerna
har personlig kunskap om barnen och de populirkulturella intressen de
diskuterar. Dessutom krivs kunskaper i omraden som populirkulturen

hanterar.
Oavsett om barnen tillits anvinda fiktivt material eller inte, eller om

pedagogerna sjilva tillfor den, ingar fiktion i studiens forskolor 1 vardagliga

situationer och kan kopplas samman med barns lirande.
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Att forena och hilla isir kunskap av olika karaktir

Forskolan har som tidigare nimnts, en egen tradition av att hantera kunskap
av olika karaktir i en och samma aktivitet i linje med tematiskt arbetssitt. Ett
satt som saledes skiljer forskolan frin skolformer som behandlar kunskap pa
ett systematiskt och avgrinsat sitt. Konsekvensen i forskolan blir att
pedagogerna har mojlighet att fanga upp olika erbjudanden som barn ger och
foljsamt forhélla sig till det. Nedanstiende episoder visar emellertid att
pedagoger kan utmaninas i att hantera dessa kunskapserbjudanden, eftersom
det tycks vara svart att forena och halla isir kunskap av olika karaktir nar barn
intresserar sig for frigor som bor betraktas som en sanning. Fragor som inte

bara giller fiktion, utan livsfragor.

At folja barns intresse for livsfragor och forena kunskap av olika karaktar
I ett avslutande samtal pa Backens forskola berittar SIV och ERIKA {6r mig

att barnen ofta har ovantade fraigor som avslojar vad de ar intresserade av.
ERIKA vinder sig till mig for att beritta om nar hon skulle forklara for

barnen orsaken till att forskolan var stingd under Kristthimmelsfardsdagen.

ERIKA — Ja, vet ni varfor vi ar lediga i morgon? Men det ar en rod dag.
Det betyder att det ar en séndag, den heter Kristihimmelsfardsdag. Ja, vad
hande da? Jo, Kristus, alltsa Jesus, han for till himmelen.

ERIKA borjar beratta om barnens reaktioner pa hennes uttalande.

ERIKA — Vad akte han med da? Han akte med vingar, nej, han akte med
flygplan. Tror du han har raketer? Och sa for att fa stopp pa detta. [ERIKA
for armarna framfor sig at olika hall som om hon bromsade barnen medan
SIV skrattar.] DA kande jag det att ja, de kristna troende skulle nog vara
stolta. Nej, han var Guds son, han behdvde inget. Och jag tankte ju inte
som ett religiost budskap utan, han kom ivag men jag vet inte riktigt hur
han kom upp dit [ERIKA skrattar.]. Men det var sa roligt. Denna
diskussion utbrot. Hur kom han dit? Men det ar ju sa barn &r. De tanker
praktiskt. Hur kom han dit?

ERIKA beréttar vad hon sa till barnen.

ERIKA — Att det var flera tusen ar sen, da kom han. Da fanns det en man
har pa jorden som hette Jesus som vandrade har och hade larjungar. Och
han berattade att manniskor skulle vara snélla mot varandra. Det var det
han ville och att hans folk var fortryckta och sa vidare. Sen blev det den
dar diskussionen om hur han kom till himlen.
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SIV — Men jag tycker att barnen accepterar... sddana saker som &r
jattesvart att avgora om det var sant eller inte. Har den manniskan funnits
eller inte? Det ar s& mycket rykten som pagar om sadana saker. Sarskilt
religiosa grejor. Da kdper de om man sdger “’vissa ménniskor tror pa det”.
Om du tror pa det sa &r det sa. Jag tror inte pa det da tanker jag pa ett annat
satt. De accepterar det. De ar sa kloka att tolerans, att acceptera, nagon,
eller nagra, eller en del. En befolkning kan tro pa det. Och det ar helt oke;j.

SIV och ERIKA fortsatter att beratta att barnen accepterar att manniskor
har olika syn pa livsfragor.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-06-09)

Episoden belyser att ERIKA utmanas av att barnen da dessa for samtalet
vidare 1 ovintade riktning dir kunskap av olika karaktir integreras. Barnen
paverkar det samtalet i en f6r ERIKA ny oférutsedd kontext om teknik istallet
t6r som hon sjilv framhaver som troliga samtalsimnen, férskolans 6ppettider,
religion och social hinsyn. ERIKA pipekar ocksa att barn resonerar utifran
sina praktiska erfarenheter och att sammanhanget darfér inte ar givet.
Situationen tycks inte forvana henne, ERIKA tycks ha egna liknande
erfarenheter sedan tidigare ”Det ar sa barn ar”.

Att bejaka barnens spontant uppkomna intressen och forestillningar blir en
utmaning eftersom ERIKA i stunden maste avgora om, och 1 sa fall hur, hon
ska agera pa den pabérjade diskussion med barnen. Den fraimsta svarigheten
tycks vara att sitta samman omraden av skiftande karaktir. Hon utmanas att
fora samman diskussioner som f6r vuxna vanligtvis fors i olika kontexter -
fragor om teknik 1 foérhallande till frigor om tro- och livsaskadning. Exemplet
visar att pedagogerna inte asidositter frigor utan givna svar samt patalar
vikten av att tillata barns funderingar. Att diskutera deras fragor ér viktigare an
att 1 alla ligen kunna ge ett faktabaserat svar. I exemplet ses barnen som
kompetenta fullvirdiga deltagare som har seridsa funderingar som inte kan
skamtas bort, men som innebir att ERIKA snarare dn barnen utmanas.
Guidningsprocessen innebir att deltagarnas roller skiftar (Rogoff, 1995). Att
ERIKA initierar diskussionen innebir inte att hon kan férutse hur den
kommer att utvecklas.

Att barnen erbjuder kunskap av olika karaktir innefattar ocksa en idé om att
lirande for att det inte ska betraktas som trakigt, ibland behéver biaddas in 1 en
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lustfylld inramning. Detta kan medf6ra, som nedanstdende exempel visar, en

ambivalens till fiktionen.

Att locka mot vetenskaplig grund och bejaka barns fantasi

I det avslutande samtalet pa Backens forskola diskuteras aktiviteten Veckans
vetenskapliga fraga. En aktivitet dar barnen har moijlighet att diskutera
personligt formulerade fragor av olika karaktir. Jag frigar pedagogerna om
tiktion kan rymmas i aktiviteten. Vilken hallning ska pedagogerna inta 1
relationen till barnens forestallningsvarld da forskolan bade ska bejaka barns
intresse och betraktas som en del av utbildningssystemet? Hur ska
pedagogerna hantera deras verklighetsuppfattning och kunskap pa
vetenskaplig grund? Denna fraga blir tydlig 1 f6ljande exempel:

SIV — Vi bestamde det for att den heter Vetenskaplig fraga. Da &r det, vi
ska verkligen forsoka svara med fakta. Med vetenskaplig grund.

ERIKA — Grunden var vél fran borjan att barnen borjade stélla fragor och
vi kénde for att visa, att istéllet for att bara komma med fakta, sa har ar
det, nu far du ditt svar och tryck in det. [ERIKA slar med handen i bordet.]
Utan vi skulle fundera mer pa det tillsammans. Att ta barnens fraga pa
allvar.

En stund senare nar ERIKA berattar att barnen garna, som hon uttrycker
det, kan "sviva ut” fors samtalet in pad vilka fragor som ryms inom
aktiviteten den vetenskapliga fragan.

SIV — Men vi har funderat pa det, vi sa fran borjan att vetenskapliga
fragan, bara det tillfallet, vi ska inte bara lata dem fantisera. For dar &r det
riktiga, vetenskapliga. Det som vi vet och kan ta reda pa. Vi ska prata om
det, inte nagot annat.

ERIKA — Men vi har ju fatt svar fran barn och de tror. Jag tror det var
Caroline som pratade om nagonting. Och hon dar var liksom inte
vetenskapligt, det var inte konkret, utan det var lite mer fantasiaktigt. Jo!
[ERIKA lutar sig fram mot SIV och pekar med ena handen.] Sjéjungfrur.
SIV —Jaha ja

ERIKA — Hon tror pa det sa hon. Var det vid vetenskapliga fragan?

SIV — Nej, det har inte varit.

ERIKA - Det var nagot helt annat tillfalle.

SIV — Ja, for att vi sa, for vi ska forsoka verkligen halla den i
vetenskapens ramar. Da kan man inte...

ERIKA — Och da fragar man; har du sett, har du sett nagon pa riktigt? Nej,
men hon tror benhart.

SIV - Mm

ERIKA — Det fanns liksom inget att diskutera. Nej, men vad hérligt, hon
tror pa sjojungfrur. Lat ungen gora det da. [ERIKA skrattar.]
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SIV —Ja precis. [SIV skrattar.]

ERIKA — Det fanns ju inget. Jag hade inte kunnat andra pa det anda.

SIV — Det skadar inte.

ERIKA — Nej, men det var sa roligt. Det skulle varit sa roligt, det skulle
varit roligt om hon hade utvecklat och liksom forklarat varfér om hon
hade sett ndgot eller upplevt nagot. Nej, hon trodde pa det. Men det var
nog inte i samband med vetenskapliga, det var nagot helt annat. Ja, det har
du ratt i.

| — Tanker ni att ar svart att halla balansen mellan fiktion och verklighet?
ERIKA — Jo, men man vill ju inte vara den dar trakiga tanten. Nu trycker
vi ner er pa jorden och nu ska det minsann bara vara det vi ser och
[ERIKA klappar med handerna pa bordet.]

SIV — Nej, det ar inte svart.

ERIKA — Men mnja. Jag tanker nog inte pa det sa utan det rullar pa.

Under samtalet framkommer det att fiktion inte bara tillfor lustfylldhet, det
kan ocksa stétta larandet.

SIV — Eller for att, aven jag tycker att konst, spel ingar i det ocksa. Dar de
ocksa har ett uppdrag att svara pa massa fragor. Fast de gor pa sitt satt.
Den som malar forsoker ocksa svara pa existentiella fragor. Den som gor
film, den som skriver, det &r inte bara vetenskapsmaén i laboratorium som
sitter och kombinerar och blandar och sa dar. [For handerna framfor sig
som om hon slog ihop olika saker.] De forséker ocksa svara pa fragor.
Och spelen som de spelar tycker jag ocksa har sadant uppdrag. Forsoker
svara pa de eviga fragorna vad det hander efter nar vi har dott. Vad var det
innan vi kom till jorden? Vad hander i rymden som vi inte har tillgang att
se pa nara hall. Och det ar ett satt. Men problemet &r att om, en borjar. Vi,
i alla fall jag, upplever att det kan bli sa att man gar ifran den riktiga
fragan och forsoker svara pa den.

| — Just det, sa blir det ndgot annat ja.

SIV — Det blir nagot annat, for det blir mer trams.

(Videoinspelning, Backens forskola, 2014-06-09)

Av ERIKAS berittelse framgir det att hon provat att sitta in barnets
uttalanden 1 olika kontexter. ERIKA beskriver hur hon i ett inledande skede

ifragasitter kunskapen om att sj6jungfrur finns. Genom att inta nagot som

kan liknas vid ett naturvetenskapligt eller kallkritiskt forhallningssitt fragar

hon om Caroline sett nagon sjojungfru i verkligheten. Nar Caroline vidhaller

sin uppfattning sa beskriver ERIKA att hon bemoter uttalandet pa ett annat
pPp g p

satt, det vill siga foljer barnet och modifierar riktningen. Hon byter mal for

sin guidning, till nigot som snarast kan liknas vid respekt for asiktsfrihet.
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Enligt henne och SIV har Caroline ritt till sin egen tro. Det ar inget de vill
paverka. Episoden visar dirmeddd exempel pa att pedagogen ocksi visar

respekt och tolerans mot barnet som individ.

I detta fall innebar det att ERIKA till en borjan betraktar uttalandet som ett
naturvetenskapligt innehall som inkluderar killkritik, ett ifragasittande om
“arten” sjojungfru finns i verkligheten. Direfter modifierar hon uttalandet och
behandlar istillet omradet som en friga om andlighet och virdegrund dar
Caroline har ritt till ett eget stallningstagande. Modifieringen innebar ocksa att
ERIKA undviker att padyvla barnen en dualism om att naturvetenskap sitts
emot frigor om andlighet. Pedagogernas uttrycker implicit att barnen ar
kompetenta och har ritt till egna personliga val, pedagogerna kan eller bor inte

heller paverka barnens stallningstagande.

Pedagogerna beskriver att de riskerar att hamna i olika malkonflikter om de
inte sitter granser for olika aktiviteter samtidigt som de da riskerar att
asidosatta idén med att vara lyhérda och fanga upp olika intressen barnen
riktar uppmarksamheten mot. Malkonflikter kan relateras till de didaktiska
principerna efterfoljande guidning och lockande modifiering. En malkonflikt
som dr synlig dr att forskolan bade ses som en serids del av
utbildningssystemet och darfér bor locka mot kunskap med vetenskaplig
grund samtidigt som barnen bor fa inflytande. Verksamheten ar frivillig och
barnens frigor bor tas pa allvar. Ytterligare en malkonflikt beror sittet att se
pa forskolans helhet och delar och hur olika aktiviteter ska organiseras. Den
tredje malkonflikten belyser férhallandet mellan pedagogernas ansvar for
verksamhetsmalen och barnens mojlighet att styra kunskapsinnehallet i det
didaktiska motet.

Den forsta malkonflikten innebér a ena sidan att foérskolans guidning sker i en
bestimd fokuserad riktning. Den aktivitet som pedagogerna pi Backens
torskola har format har en serios bakgrund, det ir inte vilka fragor som helst
som diskuteras. Fokus ligger enligt pedagogerna pa det vetenskapligt korrekta
i linje med en utbildningskultur, vilket gor att barns intresse for fiktion bor
asidosittas. A andra sidan beskriver pedagogerna att de inte ska bestimma vad
barnen ska lira sig 6ver huvudet pa barnen. Barnen har ritt till inflytande 1
aktiviteten. Forskolan kan ocksi betraktas som frivillig och bildande. SIV
beskriver att fiktionen i likhet med annan kultur har en samhillsfunktion pa sa
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satt att den kan stodja barns lirande. ERIKA vill inte leverera fardiga svar pa
de fragor barnen stiller.

Den andra malkonflikten ber6r sittet att organisera forskolans aktiviteter och
kunskapsinnehall i ett tematiskt eller fokuserat lirande, det vill siga om flera
aktiviteter ska integreras i samma aktivitet. A ena sidan uttrycker pedagogerna
att det dar nodvindigt att fokusera samtalet och gora vissa asidosittanden,
torskolan dr en serios verksamhet och ar en del av utbildningssystemet. Det
ricker inte att valja en fragestillning som ligger i linje med denna idé eftersom
det finns en risk att barnen kan sviva ut, det vill siga tala om ndgot mindre
seriOst. Fiktiva samtalsimnen riskerar att sprida sig och 6verta gruppens fokus
vilket kan leda till att ett kolossalt engagemang kan behdva stivjas. Om
popularkulturen bejakas ar risken enligt pedagogerna, att det blir svart att
uppritthalla  ett gemensamt fokus mellan barn och pedagoger.
Populirkulturen ses ocksa som ett hot mot lirandet eftersom de gemensamma
samtalen riskerar fokuserar pa annat dn vedertagen kunskap, det vill siga en
idé som ligger i linje med forskolan som en del av utbildningssystemet och
som pedagogerna betonar. A andra sidan resonerar pedagogerna kring
svarigheter 1 att dela upp en aktivitet i lirande av olika karaktar vilket har
bestair av etiska och demokratiska virden respektive faktabaserat
kunskapsinnehall. Pedagogerna maste hantera svarigheten med att hélla kvar
fokus pa det samtal som diskussionen ror, samtidigt som de stodjer lirandet
om rittvist talutrymme. Det pedagogerna gor dr bland annat att infora en
markor, en sten, som gor att kunskap om det omride som diskuteras kan
integreras med idén om rattvist talutrymme. Detta innebar att de sokt efter en

metod att bade stodja ett koncentrerat och integrerat larande.

Den tredje malkonflikten berér vem, pedagogen eller barnet, som bor ta
ansvar for lirandet. Pedagogerna tar ansvar genom att valja fragor som riktar
fokus pa samtalsimnen som ar seri6sa, det vill sidga fraimjar barns larande i ett
utbildningsperspektiv. Att Sjojungfrur inte existerar gor att samtalsimnet inte
ryms utan asidosdtts under aktiviteten Veckans vetenskapliga fraga. Om
barnen bétjar prata om “annat blir det trams” det vill siga oseridst. A andra
sidan tycks barnen betraktas som kompetenta att ta medansvar for vilket
innehall som ska diskuteras. Barnen har ritt till delaktighet vilket gor att deras
fragor bor tas pa allvar. Att helt asidositta barnens intresse for fiktion tycks
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vara svart. Pedagogerna kan inte bortse fran det barnen finner intressant

eftersom de har ratt att paverka lirandet.

Att pedagogerna forst asidosatter barns intresse for fiktion pa sa sitt att de
torsoker undvika detta samtalsimne samtidigt som de sjilva infér en magisk
sten kan tyckas motsagelsefullt. Detta kan dock foérklaras med att fiktionen
bade kan stodja och motverka ett intersubjektivt moéte. Nar stenen infors ar
avsikten att sitta fokus mot det centrala innehallet i1 diskussionens
tragestillning. Nar barnen sjalva infor fiktiva inslag tenderar istallet fiktionen
enligt pedagogerna att bidra till svarigheter att finna en Omsesidighet
deltagarna emellan. Diskussionen riskerar istillet att utmynna i ett samtal om
rittvist talutrymme. Detta visar alltsa exempel pa att fiktionen inte kan
beskrivas som ndgot som per automatik stodjer eller hindrar

guidningsprocessen.

Sammantaget visar denna episod att pedagogerna forhaller sig till olika
malkonflikter som har sin grund bade 1 efterféljande guidning och i lockande
modifiering. I linje med det forstnamnda uttrycker det vikten av att utgd fran
det barnen intresserar sig for och bejaka kunskaper i den riktningen. Barnen
betraktas som kompetenta att ta ansvar for liarandet, vilket innebir att
pedagogerna inte har ritt att padyvla barnen ett ointressant innehall.
Pedagogerna uttrycker dven idén om att det inte ar maojligt att separera olika
kunskapsinnehall eftersom kunskap av olika karaktir behandlas i samma
aktivitet. Forskolan dr 1 den meningen en egen kultur inom
utbildningssystemet. Forskolan har inga fasta kunskapsmal pa en individuell
niva. Episoden ger dock dven en annan bild. I linje med lockande modifiering
betraktas det som visentligt att koncentrera aktiviteten i en bestimd riktning
dir lirandet betraktas som seriost. Pedagogerna viljer samtalsimnen som
betraktas som vardefulla och styr med hjilp av en artefakt in pa ett fokuserat
innehall. Pedagogerna hanterar malkonflikterna genom att sitta granser fOr
olika aktiviteter. De framhaller vikten av att ta barns fragor pa allvar vilket
motiverar att fiktiva, ’tramsiga” - det vill sdga oseriOsa, inslag inte kan tillatas 1
aktiviteten ”Veckans vetenskapliga fraga”. Forskolan betraktas sdledes som en
serids del av utbildningssystemet som har till uppgift att guida mot
verksamhetens mal. I andra aktiviteter tycks fiktionen vara mindre hotfull.
Den fyller en funktion i foérskolans guidning enligt pedagogerna. I aktiviteter

som knyter till konstformer som film och spel kan fiktionen ses som en
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tillgang. Pedagogerna tycks undvika malkonflikter genom att sitta granser for
aktivitetens inramning. Detta innebir att fiktionen inte forefaller kunna
rymmas 1 alla aktiviteter vilket skulle kunna tolkas som att forskolans egen

kultur dar olika kunskapsomraden integreras ifragasitts.

Sammanfattning och slutsatser

I detta avsnitt har jag for avsikt att visa att de episoderna som presenteras
ovan inte ska betraktas som enstaka hindelser. For att tydliggora detta visar
jag att de olika episoderna dven stoder andra utsagor dn de som rubriken

pekar pa.

Pedagogers bejakande och processen guidat
deltagande

Resultatet visar att pedagoger stottar barns lirande genom att bejaka barns
intresse 1 relation till verksamhetsmalen genom efterfoljande guidning
respektive lockande modifiering. Barn och pedagoger deltar tillsammans dven
om rollférdelningen delvis skiljer sig at. Tillvigagiangssitten leder vid vissa
sillsynta tillfillen till att barns intresse sammanfaller med pedagogers
intentioner om maluppfyllelse i verksamheten si att ett mote mellan barn och
pedagoger mojliggdrs. Vid andra tillfallen samverkar barns intressen med
pedagogers specifika kunskapsmal, men det hinder ocksé att motet uteblir.

Elfterfoljande guidning

Den efterfoljande guidningen ddr barn av egen kraft ger erbjudanden som
pedagoger fiangar upp synliggors 1 flera episoder. Exempelvis fangar
pedagogen upp barnens egna samtal om férhillandet mellan alder och lingd 1
episoden ”Barns indirekta och gemensamma erbjudanden” nir pedagogen
forbereder ett kalas tillsammans med ett annat barn. I episoden ”Att asidositta
eller fanga upp barns individuella erbjudanden nir gruppen delas upp” bejakar
pedagogerna barnens intresse for en snigel och foljer barnen genom att dta
frukt intill snigeln trots att platsen for Ovrigt inte kan betraktas som

dndamalsenlig.

I lasaktiviteten “Barns direkta aktiva och personliga erbjudanden” féljer
pedagogen barnets fokus ndr detta istillet flyttar fokus mot en egentillverkad
konstruktion. Ytterligare ett exempel “Forskolan en filantropisk verksamhet”,
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visar att pedagogerna forindrar sin planering for att bejaka barns intresse f6r

en koja av en viss storlek.

Lockande modifiering

Flera episoder illustrerar den lockande modifieringen dir pedagogerna fangar
upp nagot de har en forestallning om att barnen dr intresserade av med fokus
mot verksamhetsmalen. Barnen lockas att utveckla sina kommunikativa
tardigheter och tala om sddant som intresserar dem i olika aktiviteter. I
episoden ”Den riktade modifieringen” dir ett barn riktar uppmairksamhet mot
att pussla drar pedagogen nytta av pusslets motiv och guidar mot
kommunikativ kunskap. Vid ett annat tillfille ”Att bejaka barns intresse for att
engagera och sitta fokus pa det centrala” omférhandlar och styr pedagogerna
mot fragor om ekologisk hallbarhet utifrin barns intresse for exotiska djur. I
den lockande modifieringen erbjuder alltsa pedagogerna en annan modifierad
riktning 4n mot den som barnen ursprungligen riktar sig mot. En riktning som
barnen inte alltid stodjer. Nir barnen fister uppmairksamheten mot
bilmodeller 1 episoden ”Barns frihet att ifragasitta eller bejaka” modifierar
pedagogen aktiviteten mot skriftsprak. Ena barnet tycks godta erbjudandet
medan det andra barnet inte lika lattvindigt g6r det. Nar pedagogerna erbjuder
barnen engelsksprakig litteratur i episoden “Det forhandlingsbara centrala
innehallet” baserat pa forestillningar om barnens intresse for spraket

ifragasitter barnet erbjudandet.

Det svarfangade imsesidiga mitet

Det 6msesidiga métet dir modifiering inte krivs tycks vara svarfingat enligt
pedagogerna. Enstaka episoder visar att barnen riktar uppmirksamheten mot
sadant som ocksa gar i linje med verksamhetens mal. Nir barnen diskuterar
torhallandet mellan fédelsedagsbarnets alder och lingd i episoden “Barns
indirekta och gemensamma erbjudanden” erbjuds pedagogen moijlighet att
guida mot forstaelse som ligger i linje med forskolans prioriterade omraden.
Under promenaden som beskrivs under rubriken ”Att dsidositta eller finga
upp barns individuella erbjudanden nir gruppen delas upp” dir pedagogerna
avser att fa syn pa vad barnen dr intresserade av i ett avgrinsat omrade
framgir synen att det inte ar mojligt att bara utga fran vad barnen ar
intresserade av eftersom ocksa liroplanen anger mal f6r verksamheten. Det
Omsesidiga motet dr ocksa svart att fanga 1 episoden “Att locka mot

vetenskaplig grund och bejaka barns fantasi” eftersom barnen inte alltid ar
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intresserade av verksamhetsmalen enligt pedagogerna, som beskriver att

fiktion kan leda till ”trams” och darmed betraktas som oseriost.

Samverkande fokus

Guidning mot samverkande fokus sker pa tva sitt. Det ena handlar om att
pedagogen enligt den didaktiska principen lockande modifiering omvandlar
barnens intresse och formar en ny aktivitet. Samverkande fokus tar ocksa
utgangspunkt i idéer om att badda in budskap for att inte disciplinera, det vill
sdga utelimna barnen.

Det finns flera exempel som tyder pa att pedagogerna har en idé om att barns
intressen samverkar med pedagogers styrning mot verksamhetens
kunskapsmal och lockar mot kunskap de anser barnen kan behéva som
individer 1 vardagslivet och som medborgare i samhillet. Pedagogen tar i
“Den riktade modifieringen” vara pa barnets intresse av att pussla och riktar
fokus mot kommunikativt lirande. Ett annat exempel “Den triggande
modifieringen”, visar att en ny aktivitet iscensitts av barnens fragor for att

ocksa rikta uppmarksamheten mot att samtala 1 grupp.

Samverkande fokus synligeors inte alltid av hinsyn till barnens integritet.
Barnens intresse for exotiska djur 1 exemplet ”Att bejaka barns intresse for att
engagera och sitta fokus pa det centrala” beskrivs kunna leda till kunskap om
ett mer jamlikt sambhille. Liknande satt att hantera verksamhetsmalen
synliggors 1 episoden ”Att biadda in budskap av respekt for det individuella
barnets integritet” nir en pojke enligt pedagogerna visar intresse for
klanningar och glittriga klader och i en annan episod ”Barns direkta aktiva och
personliga erbjudanden”, visar intresse for popularkultur som skulle kunna
betraktas tillhora flickors kultur. Verksamhetens mal osynliggors for att inte
utelimna barnet nar individen utgér exempel mot de mal pedagoger har i

uppgift att stodja.

Uteblivet mote

Det tycks vid vissa tillfallen vara svart att na en dmsesidighet mellan barn och
pedagoger om vilket innehall som ska betraktas som centralt. 1 vissa
situationer tycks inte pedagogernas styrning vara tillrickligt intressant for
barnen. I andra situationer tycks det som att pedagogerna missar eller
asidositter barns erbjudanden. I episoden om ”Barns frihet att ifragasitta eller
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bejaka” behaller det ena barnet kvar sitt fokus mot de bilmodeller han riktar
uppmarksamheten mot. I exemplet ”"Det férhandlingsbara centrala innehallet”
reser sig barnet och gir ivig nir pedagogen borjar lisa en bok pa engelska.
Nir en pedagog liser en skimtsam bok med ett seriost budskap i “Den
lustfyllda inramningen kan konkurrera med verksamhetsmal” fister ett barn
vikt vid den lustfyllda inramningen medan pedagogen betonar det seriOst

malinriktade kunskapsinnehallet.

Kulturhistoriskt férankrade utmaningar

Studien har for avsikt att redogéra fo6r hur pedagoger hanterar utmaningar
som ror respekten for barns intresse och delaktighet 1 relation till den politiska
malstyrningen av kunskapsinnehall. Analysen tyder pa att kulturellt knutna
traditioner inte bara paverkar gemensamma aktiviteter dir barn och pedagoger
deltar, utan ocksa sitter pedagogerna pa prov. Utmaningarna har delvis sin
grund 1 hur forskolan betraktas pa en verksamhetsniva och ber6r utmaningar i
form av strukturella hinder. Utmaningar rér dven sittet att organisera
torskolans vardag da forskolan med dess uppdrag som institution paverkas av
ett kulturellt arv. Att seriésa budskap vavs in 1 lustfyllda aktiviteter och att ett
fokus synliggors 1 olika kontexter samt att kunskap av olika karaktir av

tradition integreras leder till att pedagogerna utmanas.

Attt dverbrygga kulturellt forankrade strukturella inramningar

Analysen visar att olika satt att betrakta forskolans verksamhet synliggors da
pedagoger utmanas att 6verbrygga strukturella hinder. Pedagogerna tycks
pendla mellan olika sitt att betrakta forskolan sedd utifran ett kulturellt
perspektiv. Forskolan kan bade ses som en egen och delad kultur pa sa sitt att
den ar en del av utbildningssystemet och har till uppgift att ersatta hemmets

fostran och lirande.

Forskolan kan pa flera sitt betraktas som en frivillig ersittning f6r hemmet.
Frivillighet och barns delaktighet poangteras i de exempel som framstills i den
efterféljande guidningen. Det framgar ocksa i exemplet “Forskolan som en
egen och gemensam del i utbildningssystemet ifragasitts” dar forskolechefen
uppmanar pedagogerna att lita barnen vara ifred istallet for att lita dem tala
och utveckla sina kommunikativa kunskaper. Dartill synliggors férskolan som

en ersattning for hemmet genom att pedagogerna forviantas utfora
g g pedagog
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hushallssysslor. Det betyder sammantaget att forskolan historiskt sett utgjort
en slags forlingning av hemmet i kontrast till den obligatoriska skolans mer

reglerade verksambhet.

Forskolan kan ocksa betraktas som filantropisk. Exempel finns pa att
pedagogerna anvander den tid som dr avsatt for den gemensamma
pedagogiska planeringen till att skaffa gratis material. Diskussioner f6rs om
hur de ska kunna skaffa medel till en koja utan kostnad och det framgar dven
att de tidigare tiggt medel bland kollegorna for att kunna koépa material till
barnen. Episoden ”Att bejaka barns intresse for att engagera och satta fokus
pa det centrala” visar att pedagogerna anvinder rasten, det vill siga tid som de
inte far betalt for, till att leta artiklar i en gratistidning som utgangspunkt for

diskussioner om omvirldsorientering med barnen.

Verksamheten i forskolan kan ocksa fortfarande betraktas som ett led i
jamlikhetsarbetet. Rattvist talutrymme ar nagot som poangteras. Detta framgar
exempelvis 1 "Forskolan som ett led 1 jimlikhetsarbetet hotas” nir barnen
uppmanas att vanta pa sin tur med att visa sina egna leksaker. I ”Att biadda in
budskap av respekt for det individuella barnets integritet” redogor jag for att
pedagogerna doljer det centrala innehallet f6r att bevara barnens personliga

integritet. Jamlikhetsarbetet bestir dven av en betoning av allas lika varde.

Forskolan betraktas emellertid inte bara som en egen kultur. Den ingar dven i
utbildningssystemet. Genom lockande modifiering guidas barnen mot
kunskap de anses behéva. De barn som beskrivs som mer tystlitna lockas
beritta med hjilp av en magisk sten i episoden ”Att locka mot vetenskaplig
grund och bejaka barns fantasi”. Pa liknande satt lockas ett barn mot sprakligt

lirande 1 en pusselaktivitet i "Den riktade modifieringen”.

Pedagogen som dukar infor fodelsedagskalaset i ”Barns indirekta och
gemensamma erbjudanden” tar tillvara pa mojligheten om att guida mot
kunskap om férhillandet mellan lingd och dlder. Att enbart ta tillvara barns
intresse beskrivs som en omojlighet — hinsyn maste ocksa tas till
malstyrningen och liroplanens krav vilket framgar i ”Att dsidosatta eller finga
upp barns individuella erbjudanden nir gruppen delas upp”. Beskrivningen av
lekplatsbeséket “Det svarfangade 6msesidiga motet” lyfter upp det unika med

att kunna genomfora en aktivitet dar forskolan bade beskrivs som en egen och
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delad kultur. Barns intresse och verksamhetsmal tycktes sammanfalla i ett
naturligt sammanhang dir kunskap av olika karaktir integrerades.
Personaltithet och tillgangen till fysiska redskap stottar idén om att forskolan
snarare ses en del av utbildningssystemet an betraktas som en filantropisk
verksamhet. Situationen bidrar sammantaget till att forskolan kan forstas som

en del av utbildningssystemet samtidigt som den egna traditionen bevaras.

Attt forma en serids lustfylld lirmiljo

Pedagogerna hanterar didaktiska utmaningar med att bejaka barns intresse i
relation till verksamhetens mal genom att forsoka forma en situation som ar
intressant for gruppens alla barn samtidigt som den riktar fokus mot seriésa
budskap. Utmaningarna handlar dartill om att balansera mellan barnens olika
intressen. Ett exempel pa det dterfinns 1 “Forskolan som ett led i
jamlikhetsarbetet hotas” nir barnen diskuterar det olustiga med att fa vinta pa
att visa sin leksak. Ordet férdelas snarare mellan barnen dn att pedagogerna
stottar barnens lirande nar de for fram hypoteser om anledningen till att
mianniskor inte kan ateruppsta i “Att halla fast vid eget fokus nir gruppen
samlas”. Barnen dimpas och ombeds vanta pa sin tur respektive uppmanas att
tala. I en annan situation “Forskolan som en egen och gemensam del i
utbildningssystemet ifragasatts” berittar en pedagog om orimligheten med att
bara lata vissa barn tala. I lirlingsskapet betonas att barnen ingir i en
kulturgemenskap (Rogoff, 1995). Barnen ingar i en gruppgemenskap och

stottas 1 kunskaper om vad som krivs av dem 1 gemensamma aktiviteter.

Pedagogerna infér ocksa en magisk sten 1 episoden “Att locka mot
vetenskaplig grund och bejaka barns fantasi” som har for avsikt att bidra till
en mer lustfylld spraklig larmiljo. Ytterligare ett exempel pa att barnen dimpas
med hinvisning till att alla ska finna aktiviteten lustfylld ar att barnen inte
tillats valja bocker helt fritt i “Koordinering av individuella intressen i
gruppen” eftersom hela gruppen maste vara Overens om att boken ar

intressant. Pedagogerna tycks saledes forsoka skapa en enighet 1 gruppen.

De dimpande atgirderna tycks ha for avsikt att skapa en situation dir inte
lustfylldheten tar 6verhand. Nar flera barn blir ivriga att beratta om olika idéer
om varfOr man inte kan ateruppsta i “Pedagoger stivjar individuellt kolossalt

engagemang” uppmanas barnen att tala en i taget.
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Pedagogerna beskriver i intervjuer att aktivititeter med barnen ibland riskerar
att bli for tramsiga vilket goOr att forskolan som en seriés del av
utbildningssystemet hotas. Ett exempel pa detta finns under rubriken “Att
locka mot vetenskaplig grund och bejaka barns fantasi”. Nar en pedagog liser
om en mus som gor olika upptag betonar pedagogen serisa budskap om
empati nir ett barn patalar det lustfyllda i situationen.

Det finns fler exempel pa att den seriosa lustfyllda lirmiljon beror barns
integritet. Pedagogen uttrycker att Svea nog menade det ”pa sitt sitt” nar ett
barn ifragasatter Sveas kunskaper om vad som hiander med hjartat efter doden
1 ”Pedagoger stivjar individuellt kolossalt engagemang” dar barnen uppmanas
att tala en i taget. Pedagogerna framfor att det positiva med att barnen visar
intresse for afrikanska djur i episoden ”Att bddda in fokus for att inte
utelimna barnen” dr att detta intresse kan samverka med verksamhetsmalet
om allas lika virde. Nar barnen i ”Barns indirekta och gemensamma
erbjudanden” sitter fokus pa vem som har ritt 1 diskussionen om ett
toédelsedagsbarns alder talar pedagogen inte om vem som har ritt respektive
fel. Fokus riktas istdllet mot ett annat centralt innehall, forhillandet mellan
alder och langd. Trots att ett barn i exemplet ”Att locka mot vetenskaplig
grund och bejaka barns fantasi” uppmarksammar att hon har en forestillning
om att sjojungfrur finns rattar inte pedagogen henne. Sammantaget blir
verksamheten mer lustfylld nidr pedagogerna agerar 1 linje med
styrdokumentens etiska princip, att respektera individens frihet och integritet.
Detta innebir i vissa fall att bevarandet av integriteten leder till att guidningen

asidosatts.

At utga fran barns intresse for fiktion i olika kontexter

Flera episoder visar att fiktiva inslag ingar i foérskolans vardag pa olika sitt. 1
episoden “Den riktade modifieringen” framgar det att ett pussel dir
seriefiguren Nalle Puh dr avbildad anvinds for att locka mot kunskap om
kommunikation. Pedagogerna anvinder litteratur med fiktiva inslag i flera
episoder och tillfér en magisk sten 1 “Forskolan som en del av
utbildningssystemet och som egen kultur” for att stodja barnens sprak. Barnen
talar om olika fiktiva karaktirer och media som de har erfarenhet av,
exempelvis Minecraft, Hitta Nemo och Tingeling. Ett barn berittar om en
konstruktion han byggt med fiktiva inslag.
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Fiktionen anvands som tidigare beskrivits for att rikta uppmarksamhet mot
seridsa budskap utan att utelimna barnen. Vid dessa tillfallen blir det svart att
tydliggéra budskapen f6r barnen. Fiktionen tycks istillet skapa forvirring och
osikerhet om vad som bor betraktas som en sanning. Ett barn foreslar att
seriefiguren Bamse ska vara behjalplig i l6sningen av ekologiska problem i
episoden ”Att bejaka barns intresse fOr att engagera och sitta fokus pa det
centrala”. Pedagoger utmanas pa liknande sdtt att bringa klarhet 1
sanningshalten av om en viss fiskart existerar, om moss kan simma och 1 sa
fall hur samt att kontinentalforskjutningen inte skedde i den takt boken gav
sken av. En didaktisk utmaning ar att 1 skilda situationer och moéten bejaka
barns fantasi och kreativitet och samtidigt leda och utmana deras lirande pa

ett satt som framjar deras kunskapsutveckling.

At forena och halla isar kunskap av olika karaktir

Pedagogerna utmanas att forena och halla isir kunskap av olika karaktir. Det
handlar om att barnens intressen kan sirskiljas pa sa satt att de antingen kan
hanteras med fiktiv kontra vetenskaplig grund eller som en friga som ocksa
omfattas av existentiella inneborder. Resultatet visar att barnen 1 sina
diskussioner inte alltid gor skillnad pa det som ur ett vuxenperspektiv skulle
kunna delas upp i naturvetenskap, religion och fiktion vilket gbr att
pedagogerna utmanas. Barnen for 1 episoden ”Att halla fast vid eget fokus nar
gruppen samlas” fram naturvetenskapliga hypoteser och idéer som samtidigt
inrymmer fragor av andlig karaktir om varfér mianniskor inte kan ateruppsta.
Ett barn beskriver i en annan situation, ”Att locka mot vetenskaplig grund och
bejaka barns fantasi” att hon tror pa Sjojungfrur och hivdar att hon tror pa
dess existens trots att hon inte har beligg for det. I ytterligare en situation
stalls en pedagog infor en diskussion dar barnen for fram olika idéer om vilket

tairdmedel Jesus anvinde pa Kristthimmelsfirds dag.

Barnens intresse for livsfragor kan enligt ovanstiende ses utifran, religiosa,
naturvetenskapliga och fiktiva perspektiv, vilket ir ett synsitt som forskolans
tradition om att integrera kunskap av olika karaktir stodjer. Detta sitt att
betrakta livsfragor sitter dock pedagogerna pa prov. Pedagogerna utmanas att
guida barnen mot att Kristi himmelsfird bor behandlas som en religios fraga
dar alla har ritt till sin egen tro och att Sjojungfrur hor till en fiktiv kontext
som kan ifridgasittas ur ett naturvetenskapligt perspektiv.
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Det jag vill framhiélla ar att fragor och diskussioner som aktualiseras i
torskolan dr kantad av olika fiktiva inslag. Skollagen (SFS 2010:800) betonar
kunskap pa vetenskaplig grund men ocksa respekt och forstaelse for olika
uppfattningar. Bade barn och vuxna 1 studien har svarigheter att uttala sig om
det finns vetenskapliga beligg f6r om moss anvinder samma simsatt som
manniskor och vilka eventuella ”superkrafter” en fisk har. P4 samma sitt kan
det f6r barnen vara svart att sitta in Jesus och Sj6jungfruns “superkrafter” i
vardag och verklighet. Att barnen gor naturvetenskapliga kopplingar nir
diskussionen om hur Jesus for till himlen uppkom kan ur ett barns perspektiv
ses som naturligt. Podangen ar dock att pedagogerna kan utmanas nir kunskap
av olika karaktir integreras, kunskapsaspekter maste ocksa hallas isir for att

skapa begriplighet.
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Kapitel 7 Diskussion

I kapitel 1 Inledning anges fyra motiv for studien. Det foérsta och andra
motivet handlar om férskolans vidgade kunskapsuppdrag respektive sittet att
att betrakta forskolan som en egen och delad kultur. Tredje motivet ar den
sammanvavda lirmilijon och det fjirde sitter fokus pa processen guidat
deltagande for att frimja forskolebarns lirande. I detta kapitels inledning
diskuteras motiven i forhillande till studiens bidrag. Direfter foljer en
metoddiskussion som beror hur studien paverkats av olika faktorer i det
sammanhang som studien dgt rum i. Avslutningsvis fors en diskussion om
studiens resultat i forhéllande till forslag for fortsatt forskning.

Forskolans vidgade kunskapsuppdrag

Studiens resultat visar att forskolans vidgade kunskapsuppdrag ir
sammanvavd pa olika nivder och dirmed maste ses i en storre kontext. Av
resultatet framgar att barn och pedagoger samspelar och paverkar foérskolans
vardag. Barnen har mojlighet att bortse fran de kunskapserbjudanden som
pedagogerna lockar med. Forskolan ar inte obligatorisk och har inte faststallda
kunskapsmal, barns intresse ska ocksa bejakas. Att separera faktakunskap fran
varderingsfragor i den praktiska yrkesvardagen dr problematiskt (Rogoff,
1995).

Tidigare forskning framhiver, som jag belyser, relativt ofta antingen
térskolans vidgade kunskapsuppdrag (jfr Delacour, 2013: Unga, 2013) eller
barns inflytande och autonomi (jfr Emilson 2008; Liljestrand 2010). Studier
vittnar om att forskolans vidgade kunskapsuppdrag riskerar leda till att
pedagoger kritiseras. Flera forfattare uppmarksammar att pedagoger skulle
kunna gora mer for att ytterligare betona forskolans kunskapsuppdrag och
diarmed ocksa stirka idén om det vidgade kunskapsuppdraget. Unga (2013)
poangterar att pedagoger riskerar att begrinsa barnens matematiska potential.
Delacour (2013) beskriver problematiken med att pedagogerna doljer det
centrala kunskapsinnehallet och riktar kritik mot att pedagogerna tidvis ar
passiva. Forfattaren poingterar att barn inte kan visa intresse for sadant de

inte har niagon erfarenhet av och dirmed inte heller kan ta ansvar for att detta

185



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

uppmarksammas. Fast (2007) beskriver att popularkulturen skulle kunna bidra
till ett omsesidigt skriftsprakligt fokus om pedagogerna bejakar denna
mojlighet 1 hogre utstrackning. Thulin (2011) uppmarksammar att forskolans
naturvetenskap riskerar att asidosittas och skapa forvirring om den blandas
samman med fantasifulla inslag som pedagogerna initierar. Sammantaget tycks
det som att pedagogerna, enligt dessa studier, bor uppmirksamma det vidgade
kunskapsuppdraget i storre utstrickning an vad som sker.

Mitt resultat visar att pedagogerna riktar fokus mot kunskaper barnen anses
beh6va och bland annat betonar férskolans vidgade kunskapsuppdrag i det jag
kallar den didaktiska principen om lockande modifiering. Principen innebir att
pedagogerna tar ansvar for vilket innehéll som kan rymmas 1 en aktivitet och
asidosatter sadant som inte passar in i kunskapsuppdraget. Det innebar ocksa
att barnens intressen kan modifieras med avsikt att stodja barns lirande mot
det vidgade kunskapsuppdraget. En fraga att fundera pa ar dock hur mycket
det som barnen riktar sitt fokus mot som tél att fordndras utan att intresset gar
torlorat. Idén om att tillvarata barns intresse omfattar ocksa en intention om
att inte bara kunskaperna utan ocksd intresset ska fordjupas (SOU 2002:27,
2010:28). Att betrakta det sd kallade glappet mellan ungdomars intressen och
yrkesval som en undervisningsproblematik (SOU 2010:28) iar, vill jag havda,
en forenkling som inte bara kan ses utifran enstaka kunskapsomraden.
Forskolan har ocksd andra uppdrag dn det vidgade kunskapsuppdraget mot
sprak, matematik, naturvetenskap och teknik. Dirtill har férskolan till uppgift

att integrera kunskap av olika karaktir i en och samma aktivitet.

Tillvaratagandet av barns intresse dr en del av malet om inflytande och
innebir att barnen sjalva har ratt att paverka lirandets innehall. Mitt resultat
visar ocksa att den didaktiska principen efterféljande guidning framhalls.
Pedagogerna foljer barnens kunskapserbjudanden och guidar vidare mot det
barnen efterfragar vid vissa tillfallen men lockar barnen ocksa i en bestimd
riktning. Rollférdelningen mellan barn och pedagoger vaxlar siledes. I
forskningssammanhang riktas det inte bara, som jag beskriver ovan, kritik mot
att pedagoger styr barnen for lite. Studier uppmarksammar att pedagoger styr i
tor hog utstrickning vilket innebar att barnens inflytande dr begrinsat (jfr
Emilson 2008; Liljestrand 2010). Forskolans pedagoger kan 1 dessa
sammanhang anklagas for att inte i tillricklig utstrickning tillvarata barns
intresse. Enligt Liljestrand (a.a.) har barnen begrinsat utrymme i férhallande
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till pedagogerna samtidigt som respekten foér individens frihet begrinsas.
Emilson (a.a.) drar det ett steg till och beskriver att pedagogerna manipulerar
barnen eftersom maktférhallanden dem emellan inte ér lika.

Studiens resultat visar likt andra studier att barn bade styrs och far inflytande
(fr Granbom, 2011; Hamerslag, 2013; Hensvold, 2011; Westlund, 2011).
Studier som alltsa stir 1 kontrast till de som framhiller den ena delen, barns
intresse och inflytande e/fer det vidgade kunskapsuppdraget. Mitt resultat visar
att pedagogerna med hjilp av olika didaktiska principer snarare férhaller sig till
vardekonflikten pa olika sitt; genom bade efterféljande guidning och lockande
modifiering. Didaktiska principer som ligger i linje med Frobel, (1826/1995)
men ocksi Kohler och Schrader Breymanns idéer (jfr Johansson, 1994
Tallberg Broman, 1995). Principer som ligger tyngdpunkten pa forskolans
vidgade kunskapsuppdrag respektive barnens intressen och ritt till inflytande.
Mitt bidrag synligeor alltsa att pedagogerna i den praktiska yrkesvardagen
torsoker balansera mellan prioriterade kunskapsomraden och barns inflytande
for att inte hamna 1 det ena eller andra diket. Pedagoger kan inte, som citatet
och tillika titeln pa denna studie, endast utga fran barns intressen,
pedagogerna maste ocksa balansera det med det vidgade kunskapsmalet.
Genom studien hoppas jag dirmed kunna bidra till att ge en mer nyanserad
bild av forskolans vardag. Att isolera ett vidgat kunskapsuppdrag blir
problematiskt eftersom det kanske snarare bor forstis som en vardekonflikt

som pedagogerna maste hantera i férhallande till barns intresse och inflytande.

Forskolan som en egen och delad kultur

Studien bidrar ocksi med kunskap om hur guidningen paverkas av att
torskolan bade kan betraktas som en egen och delad kultur. Resultatet visar att
guidningen bade ar beroende av sittet att betrakta forskolan som en del av
utbildningssystemet och som en del av det egna kulturella arvet. Vid vissa
tillfallen framgar det att pedagogerna maste losa strukturella hinder innan de
kan stodja barnens lirande. Pedagogerna agnar sig at att 16sa ekonomiska
problem istillet for att 4gna tiden at det pedagogiska arbetet. Likhet finns med
sittet att betrakta barnkrubborna som en filantropisk verksamhet. Strukturella
hinder handlar biade om eckonomiska resurser, personaltithet och
arbetsuppgifter. Forskolan tycks i dessa sammanhang inte betraktas som en
serios del av utbildningssystemet. Detta dr en problematik som gar att jimféra
med Richardsons (2004) och Werlers (2010) resonemang. An mer komplext
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blir pedagogernas yrkesvardag med tanke pa att jag skulle vilja hivda att
torskolans kulturtillhorighet kan betraktas som otydlig. En otydlighet som

skapar utmaningar och konsekvenser i1 férskolans vardag.

En svarighet f6r pedagogerna ar att forskolan har en egen tradition av att inte
separera kunskap av olika karaktir i olika aktiviteter. Detta kan innebara
virdekonflikter (Westlund, 2011). Flera studier uppmarksammar pedagogernas
dilemma i férhallande till barnen nir det galler vilket material som ska tillatas
(Granbom, 2011; Hensvold, 2011; Westlund, a.a.). I linje med dilemmat om
vad som bor tillitas visar mitt resultat att dven grinssittningen for vilka
samtalsimnen som bor tillitas i en avgransad aktivitet kan vara ett dilemma.
Aktiviteten ska vara lustfylld och ske pa barns villkor, men inte sa lustfylld att
guidningen asidositts. Studien uppmarksammar att pedagogerna strivar efter
att forma seriosa aktiviteter som varken dr trikiga eller jippobetonade.
Pedagogerna tycks alltsa utfora en balansakt dir hinsyn tas till forskolans olika
kulturtillh6righeter.

Min studie visar att pedagogerna fOorsoker efterstriva en verksamhet som ar
intressant och lustfylld for alla. Det r6r respekten for barns integritet, men
handlar dven om att barn far kompromissa till f6rman for andra i gruppen
vilket ocksa handlar om strukturella villkor. Pedagogerna hanterar fragor om
individen i férhédllande till gruppen (Granbom, 2011). Storre barngrupper
leder till 6kad styrning (Jingbo & Elicker, 2005; Skolverket, 2008). Min studie
visar att de kunskaper som barn visar intresse for ibland asidositts till f6rman
for att pedagogerna riktar uppmairksamheten mot rittvisor inom gruppen.
Forskolan dr en del av jamlikhetspolitiken. Att barnens talutrymme styrs
medfor saledes vid vissa tillfallen dven att det vidgade kunskapsuppdraget
asidositts. Istillet for att ge enskilda barn mojlighet att utveckla sitt

resonemang lamnas ordet over till ett annat barn.

Studiens resultat ger exempel pa att pedagogerna hamnar i klim och har svart
att hantera situationer dar forskolan ifrigasitts som en del av
utbildningssystemet. Pedagogerna mots av argument om att forskolan kan
betraktas pa andra vis 4n som en del av utbildningssystemet. Argumenten
tycks mojliggora ett dsidosittande av det vidgade kunskapsuppdraget. I dessa
sammanhang tycks forskolan istillet betraktas som en filantropisk verksamhet
dar strukturella villkor konkurrerar med kunskapsuppdraget. Nagot som alltsa
kan harréras till barnkrubbans verksamhet (Kihlstrom, 1995; Orlenius, 1999).
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En fraga att stilla ar hur mycket det vidgade kunskapsuppdraget bor
asidosattas till forman for andra sitt att se pa verksamheten 4n som en del av
utbildningskulturen. Ska férskolan 1 forsta hand betraktas som en egen kultur
dir guidning mot det vidgade kunskapsuppdraget ses som en bonus nir
strukturella villkor stodjer dessa moijligheter? Eller bor forskolan istallet fa de
forutsittningar som krivs for att ocksa kunna betraktas som fullvirdiga

deltagare 1 utbildningssystemet?

Den sammanvivda larmiljon

Att larmiljon betraktas som sammanvivd med hur pedagoger och barn
samspelar synliggors 1 studien. I kapitel tre och fyra framgar det att bejakandet
av barns intresse har uppmarksammats redan pa 1800-talets forsta halft och
att liknande idéer framhalls i studiens bada férskolor. Den ena av studiens
torskolor, Hjortronet, har en uttalad idé om att ta intryck av Reggio Emilias
filosofi medan den andra férskolan Backen, inte har nidgon motsvarande
inspirationskalla. Att bejaka barns intresse presenteras ibland som en central
del av Reggio Emiliafilosofins arbetssitt (t.ex. Alnervik, 2013; Hamerslag,
2013; Holmberg, 2015; Lindgren, 2015; Unga, 2013). Det jag vill ifragasitta ar
om idén om att bejaka barns intresse och betrakta barnen som kompetenta
kan isoleras till en sarskild filosofi och pedagogik som bedrivs i Reggio Emilia-

inspirerade foérskolor.

Jag vill ocksa rikta uppmarksamheten mot att den politiska arenans beslut
paverkar samspelet mellan barn och pedagog. Individer samspelar med
lirmiljon i ett 6msesidigt beroende (Rogoff 1990; 1995). I Italien dar Reggio
Emiliafilosofin utvecklats styrs inte forskolornas verksamhet av en liroplan
utan av vad barnen intresserar sig f6r (Edwards, Gandini, & Forman, 2012).
De svenska forskolorna har alltsa en annan inramning dn de italienska. Att
svensk forskola har ett vidgat kunskapsuppdrag och inte ensidigt kan betraktas
som en isolerad kultur far ocksa betydelse i motet mellan barn och pedagoger.
Studiens resultat visar att synen pa barn inte kan ses som en isolerad fraga, det
vill siga om barn bor betraktas som mer eller mindre kompetenta.
Pedagogerna bejakar det barnen av egen kraft riktar uppmarksamheten mot
och lockar mot kunskaper de anses behova. Den sammanvivda lirmiljon kan

alltsa inte isoleras till sattet att se pa barnens kompetens.
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Forskolans guidningsprocess

Nedan diskuteras guidningens riktning, det vill siga hur pedagoger foljer
barnets utsagor och handlingar eller férsoker locka barnet i en bestimd
riktning och darefter hur ett eventuellt intersubjektivt mote “lyckas eller
misslyckas”.

Deltagande samspel

Studiens resultat visar att guidningsprocessen innefattar tva riktningar dar
bade pedagoger och barn deltar och paverkar; efferfoljande guidning — dar
pedagoger iakttar och foljer de handlingar barn utfér av egen kraft samt
lockande modifiering — dir pedagogerna lockar barnen i en styrd riktning. Dessa
bada tillvigagangssitt kan ocksa hirledas till andra studiers resultat.

I studier med fokus pa tematiska arbetssitt (Eriksson, 2014), matematik
(Delacour, 2013), pedagogisk dokumentation (Elfstrém, 2013; Holmberg,
2015) framgar det att pedagogerna formar verksamheten efter iakttagelser av
vad barnen av egen kraft visar intresse for. Aven om dessa studier har andra
fokus dn att visa interaktionsprocessen mellan barn och pedagog tyder
studierna pa liknande resultat. Barns intresse fingas nir ett tematiskt arbete
formas (jfr Delacour, a.a.; Eriksson, a.a.; Elfstrém, a.a.; Westlund, 2011).
Studier visar dven att pedagogerna riktar sig mot barnen direkt i spontana
omedelbara situationer och guidar mot lirande (Hensvold, 2011; Jonsson,
2011; 2013).

Kunskap finns ocksd om med vilka metoder tillvaratagandet sker nir det ligger
1 linje med efterféljande guidning. Pedagoger samtalar, intervjuar, observerar
och dokumenterar for att fa kunskap om vad barnen ir intresserade av (t.ex.
Eriksson, 2014). Forskning visar att barns intresse inte bara tillvaratas i ett
inledande skede och att det medféljer en flexibilitet. Larandet drivs framat
med hjilp av barnens idéer (Holmberg, 2015.). Pedagogerna ir flexibla och
foljer barnens intresse trots att detta innebir att de avviker frin sin planering
(Delacour, 2013.).

Det finns studier som betonar att den efterfljande guidningen dr att féredra
samtidigt som traditionen ocksa kritiseras. En férdel som anges dr barns ritt
till inflytande. Forskare riktar kritik nir barnens idéer och inflytande dsidositts
(Emilson, 2008; Eriksson, 2014; Liljestrand, 2010). Aven pedagoger gor
liknande iakttagelser. Exempel finns pa att pedagogerna ifrigasitter att
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planeringen gbrs 1 forvig eftersom barnen da riskerar att asidosittas
(Hensvold, 2011). Ett annat skal till att den efterféljande guidningen framhavs
ar mojligheter att stodja barns lirande 1 annu hogre utstrickning dn som gors
(jfr Fast, 2007; Unga 2013). Den efterféljande guidningen far ocksa viss kritik.

Barn kan inte ges ansvar for larandets innehall (Delacour, 2013).

Den efterfoljande guidningen synligeors pa Hjortronets forskola exempelvis
nir pedagogen riktar uppmairksamheten mot att barnen talar om
todelsedagsbarnets alder. Liknande intriffar under promenaden nar
pedagogerna omvarderar ett tidigare beslut och istillet ater frukt intill
sniglarna barnen intresserar sig for. Samma situation illustrerar dven den
lockande modifieringen. Pedagogerna vill identifiera vad barnen ar
intresserade av inom naromradet och iscensitter darfér promenaden. Pa
Backens forskola riktar pedagogen i linje med den efterféljande guidningen
uppmarksamhet mot fragor barn stiller och ger barnen utrymme att avbryta
sagostunden for att diskutera forhallandet mellan olika linder och virldsdelar.
Pedagogerna lockar barnen att tala om sadant de visar intresse for 1 en stor

grupp enligt den lockande modifieringen.

Flera studier visar ocksa att traditionen lockande modifiering, dir pedagogerna
riktar fokus mot verksamhetsmalen, reproduceras. Flera studier vittnar om att
en trigger iscensitts inom ett forutbestimt omrade (t.ex. Alnervik, 2013;
Bjervas, 2011; Westlund, 2011). Iscensattandet betraktas som en igangsittare
och férberedelse infér nya aktiviteter 1 tematisk form. Vid vissa tillfallen gors
utflykter och studiebesok (Hamerslag, 2013; Lindgren, 2015). Vid andra
tillfallen far barnen hemuppgifter (Alnervik, a.a.; Holmberg, 2015). Att
triggern iscensitts i ett sammanhang och att nya aktiviteter utformas efter

detta innebir ocksa att den kontextuella inramningen férandras.

Flera studier framhaver att pedagogers vigledning i en bestimd riktning mot
kunskapsmal antingen kan betraktas som lockande eller styrande. Med hyjilp
av teoretiska utgangspunkter framhavs styrning med hjilp av en retorik som
innebir att pedagogerna har makt 6ver barnen (Emilson, 2008; Eriksson,
2014). Detta synsitt tolkar jag som att forfattarna riktar krittk mot att
verksamheten dr alltfér styrd. Tillvigagangssitt med den lockande
modifieringen betraktas dven som inflytande (jfr Westlund, 2011) vilket mer
kan betraktas som lockande. Aven andra forfattare argumenterar for att
pedagoger i hogre utstrickning bor locka barnen i en bestimd riktning. Det

tematiska sattet att hantera kunskap av olika karaktir kan betraktas som
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problematisk eftersom matematiken riskerar att bli osynliggjord (Delacour,
2013). Fast (2007) foreslar att pedagoger ska locka och dra nytta av barns
intresse tor popularkultur 1 skriftsprakliga aktiviteter.

Flera forfattare (Delacour, 2013; Elfstrom, 2013; Hamerslag, 2013; Westlund,
2011) lyfter idén om att barns intresse bejakas men ocksa att barn styrs.
Delacour beskriver det som att det finns tva olika didaktiska kontrakt dir barn
respektive pedagoger styr och driver olika projekt. Hamerslag skriver att
barnen vid vissa tillfallen under ett tematiskt arbete tycks ha littare att fa sina
intressen tillgodosedda an i andra situationer. Sammantaget framgar det att det
tinns en debatt om 1 vilken utstrickning pedagoger bor styra i forhallande till
hur mycket inflytande barn bor ha i forskolan. Tidigare har jag redogjort f6r
att denna debatt ar langvarig och har diskuterats i och kopplats samman med
barntridgardarnas arbetsmedelpunkt och intressecentrat, daghemmets

aktivitetsstationer. Debatten ir alltsa langt ifran ny.

Mitt bidrag handlar inte om att ligea en sten i den ena vagskalen och hivda att
torskolans pedagoger borde rikta storre fokus mot barns intresse eller mot
verksamhetens mal. Istallet vill jag utifrin min studies resultat rikta fokus mot
att forskolan har tva didaktiska principer, efterfoljande och lockande
modifiering och att bada dr en del av forskolans vardag. Principerna kan
betraktas som en naturlig del av samspelet mellan barn och pedagog da
deltagarna har maoijlighet bade att bejaka och bortse fran olika handlingar i linje
med Rogoffs (1990; 1995) idéer. Resultatet visar pa en storre komplexitet an
att barn och pedagoger turas om att bestimma. Det min studie visar ar att
pedagoger och barn samspelar och agerar utifrin en unik situation. Detta
innebir att deltagarna paverkar och paverkas av varandra och situationens

inramning.

Detta innebar alltsa att jag bade delar och ifragasitter Delacours (2013) sitt att
se pa tva separata kontrakt. Pedagogernas fokus skiftar mellan barnet och
malstyrningen 1 min studie, men till skillnad frain Delacour visar mitt resultat
inte att pedagoger och barn driver o/ika aktiviteter. Pedagogerna bade iakttar
och ir flexibla i forhallande till barnen och forsoker locka barnen till kunskap
de anser barnen behéver. Pedagogerna ror sig i falt dir situationen och dess
skilda forutsittningar avgor guidningsprocessens riktning. Huruvida den sker
omedvetet intuitivt eller explicit knutet till faststillda verksamhetsmal framgar
bara delvis i min studie. Det har inte heller varit min avsikt att reda ut.

192



KAPITEL 7 DISKUSSION

Halldén (2003; 2007) ifragasatter vem som formar foérskolan, barnen i
varandet, eller pedagogerna som foretrider barnen som blivande vuxna.
Fragan ar, enligt mitt resultat, svar att svara pa eftersom det handlar om bada
delar. Pedagogerna bade foljer barnen hiar och nu samt lockar dem i en
bestimd riktning. En annan svarighet som uppmairksammas i detta
sammanhang ir pedagogers mojlighet att observera barnen och identifiera
barnens intressen utan att samtidigt asidositta barnen. Det tycks som om
arbetsuppgiften vid ett och samma tillfille ar svart att definiera. Pedagogerna
kan beskrivas som passiva i forhillande till barnen vid observationstillfillet
(Bjervas, 2011; Delacour, 2013; Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012;
Jonsson, 2013). Barnen riskerar att objektifieras om pedagogerna observerar
barnen istallet for att interagera med dem (Bjervas, 2011). Samtidigt framhalls
ocksa en idé om att sitta barnet i centrum och lyssna pa det, (jfr tex.
Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012; Rinaldi 2006; Unga, 2013; Aberg &
Lenz Taguchi, 2005). Har framhills pedagogens passiva hallning for att inte
barnet ska bli asidosatt, en idé som foresprakas av Reggio Emilias filosofi.
Sammantaget riskerar pedagogerna alltsa att bade kritiseras for att vara for
avvaktande eller alltfor aktiva.

Studiens resultat ger inte en generell bild av att barn betraktas som
kompetenta eller omogna. Diremot noteras en intressant iakttagelse om att
Hjortronet, som har en uttalad strivan om att inspireras av Reggio Emilias
tilosofi, ofta fangade tillfallen i flykten, medan Backen “sparade” iakttagelser
av vad barnen gjorde och bejakade intressena vid ett tillfalle dar gruppen
samlades. Barnen fick alltsa mojlighet att paverka vid olika tillfallen 1 de olika
torskolorna. Tillvagagingssitten innebar dock inte per automatik att barnen
betraktades som kompetenta att avgora vad det centrala innehallet bestod av.
Pedagogerna modifierade vid vissa tillfallen barnens handlingar genom att
locka dem mot ett annat centralt innehall, verksamhetens mal. Detta innebir
alltsa inte noédvindigtvis att pedagogerna betraktade barnen som omogna. Det

kan ocksa tolkas som att de tog ansvar for larandets innehall.

Metoddiskussion

I detta avsnitt diskuteras betydelse av férskolornas lokala kulturgemenskap 1
torhallande till studiens resultat. 1 avsnittet diskuterar jag dven olika
overviganden som gjorts under studiens gang och hur detta paverkat
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resultatet samt hur episoderna som presenteras i resultatet valts ut. Slutligen
tors en diskussion om studiens giltighet och tillforlitlighet.

Den lokala kulturgemenskapen betydelse for studiens
resultat

Rogoff (1995) skriver, som jag tidigare redogjort for, att den lokala
kulturgemenskapen paverkar interaktionen mellan olika aktorer, vilket i
toreliggande studie omfattas av barn och pedagoger. I min studie blir det
darfor svart att bortse ifrin att de bada deltagande forskolornas lokala
kulturgemenskap delvis skiljer sig at och darfor behover redovisas vilket gors i
kapitel fem. I detta avsnitt avser jag att diskutera betydelsen av de bada

torskolornas lokala kulturgemenskaper.

Under studiens genomférande skiljde sig de bada forskolornas sociala
kontakter at med den omgivande kulturgemenskapen pa flera sitt. Hjortronets
pedagoger beskrev avsikten med att inspireras av Reggio Emilias filosofi
medan Backens pedagoger inte uttalade nagon tillhorighet till ndgon specifik
inriktning. Hjortronets pedagoger deltog i kompetensutvecklingsinsatser nar
studien pagick. Aven pi en lokal nivé skiljde sig kulturgemenskapen 4t. Det
pedagogiska samarbetet mellan avdelningarna skiljde sig ocksia 4t och wvar
betydligt mer frekvent pa Hjortronets forskola an pa Backens. Ytterligare en
skillnad mellan forskolorna var samarbetet med virdnadshavarna. Pa
Hjortronets forskola var flera av barnen och deras familjer nyanlinda till
Sverige, medan familjerna pa Backens forskola var mer etablerade 1 det

svenska samhallet.

Pa olika sitt gav skillnaderna i1 forskolornas kulturgemenskap konsekvenser
tor pedagogernas moijligheter att tillvarata barnens intresse i relation till
torskolans malstyrning. Att Hjortronets pedagoger i betydligt hogre grad an
Backens pedagoger ingick i utbildningssatsningar fick konsekvenser. I
resultatpresentationen framkommer det att pedagogerna pa Hjortronets
forskola hinvisar till liroplanen och forskolans prioriterade omraden. Backens
pedagoger framhaller inte liroplanens skrivningar lika tydligt utan kopplar
istallet barns lirande till barnens framtida sambhille. De olika betoningarna
skulle mojligen kunna vara ett resultat av att Hjortronets pedagoger i hogre

194



KAPITEL 7 DISKUSSION

grad in Backens kommer i kontakt med kompetensutvecklingsinsatser och

externa kontakter.

Vardagen pd Hjortronets forskola kiannetecknades av en instabil
personalgrupp medan Backens pedagoger under studien tillbringade sin
vardag tillsammans med barnen. Hjortronets pedagoger fick mojlighet att
tordjupa sina kunskaper medan Backens pedagoger pa egen hand och pa sin
tritid sokte inspiration och kunskap via media. Hjortronets pedagoger hade i
vardagen olika arbetsuppgifter som innebar att de endast delar av dagen
vistades tillsammans med barnen, barn som dessutom tillh6érde olika
avdelningar 1 olika grupperingar. Backens pedagoger tillbringade istillet i
princip hela dagarna tillsammans med ett betydligt firre antal barn och fick pa
sa sitt betydligt storre moijligheter att interagera med barnen. Det tycks vara
befogat att fundera 6ver hur pedagogers olika arbetsuppgifter kan samordnas
med arbetet 1 barngruppen utan att det samtidigt medfor en splittrad vardag
som forsvarar mojligheterna att linka samman barns intresse och forskolans
mal. En fundering ar om forskolornas fortbildning borde organiseras pa ett
mer koncentrerat sitt for att minska personalbytet. Av samma skal dr det
moiligen en idé att Gverviga att interna arbetsuppgifter borde férdelas pa farre
pedagoger. Det som talar emot det senare dr dock att dessa arbetsuppgifter

delvis ocksa, vilket jag redogjort for, ses som en mojlighet f6r aterhimtning.

De strukturella villkoren var synliga dven pa Backens férskola, men dir i en
betydligt mer ringa omfattning. Kanske hade inte de strukturella villkoren varit
lika framtradande pa Hjortronets forskola om studien genomforts under en

tid da kompetensutvecklingsinsatser inte var lika aktuella.

En annan kulturell skillnad mellan férskolorna som paverkat resultatet utgors
av barnen och deras familjers socioekonomiska férhallanden. Merparten av
familjerna pa Hjortronets forskola var nyanlanda till Sverige, medan familjerna

pa Backen var mer etablerade i det svenska samhillet.

Det ir svart att bortse ifran att studiens resultat har paverkats av att familjerna
pa Backens forskola som grupp betriffad, behirskade det svenska spraket pa
ett annat satt an pa Hjortronet. Att barnen pa Hjortronet ofta talade andra
sprak  4n de som pedagogerna behirskade forsvarade sannolikt
kommunikationen om barnens intressen. Samverkan mellan forskolans bada
avdelningar och de minga kontakterna bidrog formodligen till att
pedagogerna fick an svarare att identifiera vad barnen var intresserade av. Att
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locka barnen till att tala kan 1 en forlingning ocksa ses som ett led 1 att stodja

barns mojligheter att uttrycka och didrmed ocksa fa gehor for ett intresse.

Tidpunkten for faltarbetet 1 de bada foérskolorna har sannolikt ocksa haft
betydelse for resultatet. Det har inte bara paverkat pedagogernas
kompetensutvecklingsinsatser pa Hjortronets forskola utan dar dven vilken
typ av aktiviteter som mitt material kommit att besta av. Mitt material bestar
frimst av spontana aktiviter dir enstaka eller en mindre grupp barn
medverkar, en konsekvens av att planerade tematiska aktiviteterna ofta stalldes
in.

Det fanns ocksa fler olikheter mellan férskolorna som jag hade trott skulle
paverka resultatet mer dn det visade sig gora. Pa Hjortronets forskola finns en
uttalad strdvan mot att arbeta utifrin en specifik pedagogisk grundidé, Reggio
Emilia-filosofin dar det kompetenta barnet betonas. Backens forskola hade
tirre externa kontakter och dgnade sig at att utveckla idéer pa egen hand. En
fundering 4r om den pedagogiska filosofin paverkar mindre 4n de

forvantningar och krav som stills pa forskoleverksamheten 1 dagens samhalle.

Overviganden och dataproduktion

Forutom att kulturgemenskapen pa de olika forskolorna paverkar studien, gar
det inte heller att bortse frin att paverkan dven ar beroende av de val
forskaren gor. Saledes foljer hiar en beskrivning av hur olika val paverkat
dataproduktionen under filtstudierna och vilka utgangspunkter som legat som

grund da jag valt de episoder som ska presenteras.

Under filtarbetet hade jag, som jag beskriver 1 kapitel fem, en ambition att
torhalla mig flexibel till situationer som uppkom eftersom jag inte var beredd
att lasa syftet. Inledningsvis fokuserade jag mot vad barnen riktade sitt intresse
mot. Jag intresserade mig aven for vilka hinder och moijligheter som kunde
bidra till att barns intresse kunde bejakas (se bilaga 1 & 2), det vill siga, det
eventuella motet mellan barn och pedagoger samt de utmaningar pedagogerna
stalls infor.

Syfte och fragestillningar har preciserats under studien. Under faltarbetet har
processen och pedagogers utmaningar varit 1 fokus, diremot har
verksamhetsmalen tillkommit vid ett senare tillfalle da faltarbetet avslutats.

Vilken betydelse preciseringen fatt kan diskuteras. Fragan dr om jag under
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taltarbetet stallt fler fraigor om vilka mal pedagogerna avsag styra barnen mot 1
olika aktiviteter ocksa fatt en mer nyanserad bild av vilken eller vilka mal som av
pedagogerna betraktades som centrala. Det gir inte bortse ifran att det finns
en mojlighet att jag om jag exempelvis stallt fragor till Backens pedagoger om
de gemensamma diskussionerna ocksa iscensattes av andra skal dn att stodja
barns sprakliga lirande ocksa fatt till svar att de ville stoédja exempelvis
naturvetenskaplig kunskap. Sadana fragor skulle ocksa kunna betraktas som en
alltfor stor paverkan fran forskarens sida och hade dirfor inte noédvandigtvis
kunnat ses som en férdel. Min ambition ar inte att ge svar pa frigor om hur
pedagoger stottar specifik kunskap utan att beskriva den process dar

verksamhetsmal ingar.

Det jag vill papeka ar att resultatet med de didaktiska principerna ocksa far
metodologiska  foljder. Att uppmana pedagoger att redogéra for
verksamhetsmal i relation till en viss aktivitet i f6rvig kan vara problematiskt.
I den efterféljande guidningen foljer pedagogerna barnens erbjudanden. Det
innebir att pedagogerna omdjligen fullt ut kan planera vilka mal som ska
behandlas 1 fo6rvig. 1 viss utstrackning ar det anda moijligt eftersom det gors
enligt principen om den lockande modifieringen. De bada didaktiska
principerna dr, som jag tidigare redogjort for ocksd sammanvivda. Risken
tinns att de bada principerna hade varit svara att identifiera om jag stallt frigor

om vilket lirande pedagogerna avsag att styra 1 en viss situation.

Att som pedagog besluta vilka mal som ska behandlas i en viss aktivitet kan bli
problematiskt om inflytandet ses centralt. Att studiens pedagoger framhaver
sprak och socialisation framfér naturvetenskap och matematik 1 diskussioner
med mig ndr de berittat om aktivitetens bakgrund blir rimligt om man tar
hinsyn till férskolans historiska framvaxt. Dirtill kan pedagogerna ha svart att
torutspa vilka kunskapserbjudanden barnen kommer att ge. Att en aktivitet
som bestar av diskussioner i en storre grupp sannolikt leder till sociala och
sprakliga erfarenheter ar lattare att forutsiga an att barnen exempelvis ger
naturvetenskapliga eller matematiska erbjudanden. De senare mailen kan
snarare betraktas som en bonus. Det dr viktigt att hir betona att min avsikt
inte har varit att utvirdera i vilken utstrickning pedagogerna refererar eller
inriktar sin guidning mot liroplanens verksamhetsmal. De episoder som
redovisats ar exempel pa hur guidningsprocessen kommer till uttryck i de bada

197



”V1 KAN INTE BARA UTGA FRAN BARNENS INTRESSE”

torskolornas verksamhet. I det avseendet kan studien férhoppningsvis ocksa

bidra till en generell forstaelse av pedagogiskt arbete i férskolan.

Att vilja episoder

Att ta hinsyn till lokal och generell kulturgemenskap utan att gora jamforelser
mellan férskolorna har varit en utmaning. Losningen pa dilemmat har varit att
presentera de lokala kulturgemenskaperna och konsekvenserna av lokala
torhallanden i kapitel fem.

Backens forskola ar mer synlig 1 resultatet an Hjortronet. En anledning ar att
jag 1 studiens inledning hade en idé om att observera barnen i de spontana
aktiviteterna och direfter se hur dessa eventuellt foljdes upp 1 ett tematiskt
arbete. Siledes riktade jag uppmarksamheten mot vad barnen intresserade sig
tor och hur detta foljdes upp. Nir denna idé blev nédvandig att asidosatta da
de strukturella villkoren inte stédde pedagogernas idéer firgades mina
faltanteckningar av just det. En annan orsak ar att metoderna for
dataproduktion skilde sig at. Videoobservationerna gav en mer detaljerad bild
av guidningsprocessen i forhillande till faltanteckningarna. Om jag anvint
videoinspelning pa bada forskolorna hade kanske fordelningen mellan de
presenterade episoderna varit en annan. Sammantaget kom detta att innebara
att episoder fran Backens forskola férekommer oftare an Hjortronets
torskola. Sa hir i efterhand kan det konstateras att videoinspelning varit svar

att anvanda av samma skal som ljudupptagning vilket tidigare beskrivits.

En grundprincip 1 resultatpresentationen har varit att lyfta fram ett eller tva
representativa exempel for att skapa tydlighet. Idén har varit dels att lyfta fram
det gemensamma f6r de bada foérskolorna men, ocksd betrakta dem som
komplementdra fOr att presentera ett mer rikt resultat. Av analysen framgar
det inte att resultatet skiljer sig at pa sia satt att resultaten pa de bada
torskolorna kan anses motstridiga, snarare gar det att betrakta resultatet som
mer eller mindre tydligt. Exempelvis var strukturella hinder en gemensam
utmaning fér pedagogerna pa bida foérskolor. Pa Hjortronets forskola
genomsyrades vardagen av detta tema medan det framkom betydligt mer
sillan pa Backens forskola. Avsikten har dock inte varit att framhava till vilken
grad pedagoger exempelvis stills infor olika utmaningar.

Kvale och Brinkmann (2009) riktar uppmarksamheten mot att framstallningen

maste vara intressant och priglat av kommunikativ klarhet. Jag ansdg det
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darfor nédvandigt att i viss utstrickning férkorta videoobservationerna genom
att stryka eller forkorta delar av innehallet utan att forvanska det.
Komprimeringen gjordes genom att jag tog bort en del av de handlingar och
kommentarer som jag bedomde inte tillférde niagot. Av denna anledning strok
jag upprepningar som “hmm” och om nagon exempelvis flyttade pa sig utan
att detta hade betydelse for det jag ville lyfta fram. Vid tillfillen nir jag bedomt
att det varit nodvandigt att forkorta hindelsen, har jag atergett detta 1 en
sammanfattande text som kursiverats. Ett exempel pa en episod som

aterkommer i resultatet och som illustrerar hur jag gatt till viga finns 1 bilaga 3.

Valet av episoder har ocksi lett till etiska funderingar. Arlemalm-Hagser och
Pramling Samuelsson (2009) papekar vikten av att pa Rogoffs individuella niva
synliggora barns forestillningar. Mitt resultat visar att studiens barn ibland har
svart att avgora vad som bor betraktas som en kunskap kontra en fantasi. Att
jag skulle presentera exemplen dir en pedagog berittade om att hon trodde
sjiojungfrur fanns och att barnen ifragasatte hur Jesus for till himlen var inte
sjalvklart. Jag sag en risk att barnen skulle kunna betraktas som okunniga och
lite lustiga, det vill saga att respekten fOr barnen skulle ga forlorad. Det som
gjorde att jag trots allt valde att illustrera detta var att jag ansag att det fanns en
moijlighet att motverka en respektloshet for barnen. Forhoppningen ar att
dessa exempel istillet kan bidra med kunskap om svarigheter att forhélla sig
till barns intresse och férskolans mal. Forskolans tradition att tillvarata barns
intresse for att stodja lirandet kan ocksa bidra till svarigheter att forsta vad
som dr sant respektive fiktivt. Pa liknande sitt har det ibland varit motigt att
vilja episoder dir det framgar att pedagogerna inte alltid fullt ut kan na en
omsesidighet med barnen och nir pedagogerna av olika skal utmanas. I dessa
situationer har dock Rogoff (1990; 1995) varit till hjilp. Genom att betrakta
handlingarna som sammanvavda i kulturen har det ocksa varit mojligt att rikta
fokus mot att de enskilda pedagogernas handlingar ar knutna till férskolans

kulturhistoria.

Giltighet och tillférlitlighet

Kvale och Brinkmann (2009) liknar forskningsprocessen vid en resa utan
torutbestimda mal. Som framgatt har min intention varit att arbeta utifran
principen om féljsamhet, att vara lyhérd och férhalla mig kritiskt-analytiskt till
det jag ser och hor. Reflexiviteten (Hammersley & Atkinson, 1995) blir central
i denna studie di jag har ett forflutet yrkesliv som férskollirare. Aven om
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studiens resultat endast ber6r tva forskolor har det varit viktigt att prova
giltigheten med pedagoger fran andra forskolor. I olika sammanhang har jag
tagit vara pa mojligheten att presentera och diskutera studiens giltighet och
dess praktiska kunskapsbidrag. Teoretiska 6vervaganden har diskuterats och
provats vid flera seminarier. I dialog med verksamma pedagoger har jag stallt
fragan om hur de stottar barns larande har jag vid flera tillfallen fatt till svar att
”Vi utgar fran barnen” varpa de fraimst exemplifierat den efterfoljande
guidningen. Diremot tycks de ha svart att beskriva hur processen gar till och
vilka utmaningar som finns. Nir jag presenterat de didaktiska principerna
efterfoljande guidning och lockande styrning har jag fatt igenkdnnande
reaktioner. Vid flera tillfillen har pedagogerna initierat fragan om vilken
tradition, som bor ses som ett ideal. En fraga som ocksa vickte stor debatt.
Ytterligare ett papekande som pedagogerna framhiver och som framkommer
i studien, ar att de didaktiska principerna i en praktisk yrkesvardag ar
overlappande. Dartill har samtalen lett till frigor om olika sitt att se pa
rollférdelningen mellan barnen och pedagogerna samt forskolans roll i ett

individuellt och samhailleligt perspektiv.

Fiktionens roll 1 guidningsprocessen

En av de didaktiska utmaningarna, att hantera fiktion som en del av barns
intresse i forhallande till forskolans malstyrning, tycks vara sirskilt svar att
hantera. Det jag vill rikta uppmarksamheten mot under denna rubrik ar att det
tycks finnas ett behov av studier som ytterligare reder ut fiktionens roll i

guidningsprocessen.

Fiktionen och det vidgade kunskapsuppdraget

Forskolans pedagoger utmanas att forhalla sig till fiktion eftersom den bade
kan ses som ett hinder och en maijlighet f6r lairande mot férskolans mal. Olika
studier, liksom foreliggande, uppmarksammar flera skl att se fiktionen som
ett hinder for lirande. Denna studie visar att pedagogerna betonar forskolans
malinriktade och seri6sa uppdrag vilket bidrar till att fiktionen asidosatts.
Forskolans verksamhet betraktas som en del av utbildningssystemet. En
verksamhet som ska vila pa vetenskaplig grund (SFS 2009:341). Fiktiva inslag
kan stjala uppmarksamheten fran naturvetenskaplig kunskap (Eriksson, 2014;
Thulin, 2011). Forskolan ska dartill bidra till att stotta 6nskvirda varderingar.
Fiktionen kan vara problematisk ocksa av hinsyn till genus (Westlund, 2011).
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Utmaningen pedagoger tycks stillas infor dr att fiktionen inte bara ses som ett

hinder utan ocksa som en méjlighet.

I likhet med andra studier (Bjorklund, 2008; Holmberg, 2015; Westlund, 2011)
framgar det av mitt resultat att fiktionen kan stodja guidingsprocessen.
Fiktionen betraktas som en tillgang for sprakligt larande (Bjorklund, 2008;
Fast, 2007). Jag ger exempel pa att barnen initierar samtal om fiktion som kan
liknas vid kallkrittk och att boksamtal kan ge upphov till samtal av social
karaktir. Detta kan jamféras med avsikten att locka mot kunskap om
socialisation samtidigt som disciplinering undviks (Frobel, 1826/1995).
Westlund (2011) poangterar dven att fiktionen ocksa stodjer idén om
inflytande. Utifran de kunskaper som berors tenderar alltsa fiktionen att

hindra eller bidra till lirande i enighet med forskolans uppdrag.

Ett bekymmer for pedagogerna tycks vara att fiktion i en och samma situation
bade kan ses som en tillgang och som ett hinder. Forskolans vardag ar inte
indelad 1 specifika kunskapsomraden som behandlas var for sig. Balansen
mellan exempelvis fantasifullhet och oseriosa diskussioner respektive
innovativ problemlésning kan vara svar att uppratthalla. Studiens pedagoger
jamfor spel med andra konstformer som har till uppgift att beskriva och tolka
varlden. Pedagogerna ifragasitter inte barns kommentar om att stenar kan bli
monster eller att den tecknade karaktiren Bamse kan lyfta upp havets alla djur.
Pedagogerna stills infér ett dilemma i dessa och liknande situationer. A ena
sidan vilar inte dessa uttalanden pa vetenskaplig grund. Kritik skulle siledes
kunna riktas mot att pedagogerna inte ifragasitter barnens “ovetenskapliga
idéer”. A andra sidan forvintas férskolan dven bidra till att fa fler ungdomar
att valja utbildningsbanor som samhillet behéver, exempelvis dar olika typer
av problemlosning dr en central del. Att inte uppmuntra barns fantasifulla,
fiktiva idéer, kan dirmed ocksa bidra till kritik. Fiktion kan betraktas som ett
kreativt verktyg f6r probleml6sning (Alnervik, 2013). Att vidrdera barnens
kreativa idéer utifran vad som idag ir mojligt kan bli problematiskt om
intentionen ar att vara nyskapande. Att inkludera fiktion i guidningsprocessen
ar alltsa tudelat av fler skil 4n foérhéllandet mellan inflytande och genus (jfr
Westlund, 2011).

Pring (2004) framhaller vikten av att forskning tjanar sitt syfte med att betjina
professionen. Det jag vill diskutera dr studier som framhaller fiktionen som
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nagot som ensidigt ar till nytta eller hinder utifran ett sarskilt kunskapsomrade.
Forskolans vardag ar strukturerad pa ett annat sitt dan 1 sirskilda
kunskapsomraden. Forskning riskerar méjligen ocksa att betraktas som skild
fran forskolans vardag om studier inte 1 tillricklig grad tar hinsyn till
torskolans omgivande kontext. Min studie har synliggjort att kunskap av olika
karaktir integreras, fiktion ingdr 1 den praktiska yrkesvardagen i
tviarvetenskapliga sammanhang men ér svar for pedagogerna att hantera. Det
tycks alltsd finns ett behov av att nirmre studera hur fiktionen tillvaratas och
asidositts i forhallande till kunskap av olika karaktir.

Fiktion och forskolan som en egen och delad kultur

Fiktionen kan ses som en markor for att forskolan bade kan betraktas som en
egen och delad kultur. Franvaron av malformuleringar pa en individuell niva
ger mojlighet att lata barnen paverka vardagen enligt forskolans egen kultur.
Studiens pedagoger bejakar barns intresse for fiktion som efterfoljande
guidning 1 olika aktiviteter. De diskuterar idén om att samla in pengar for att
bejaka barns intresse for fiktiva karaktirer. Forskolan ingar ocksd i
utbildningssystemets delade kultur. Pedagogerna lockar och anvinder fiktion
for att styra mot bestimd kunskap. De tillsitter sjalva en magisk sten for att
fordela talutrymmet (jfr Westlund, 2011). Det tycks som att forskolan star
med ett ben 1 den egna och med ett annat i den delade kulturen. I flera
exempel framgir det att barnlitteratur bade har fiktivt och seriost malinriktat
kunskapsinnehall. Pedagogerna anvander sig av litteratur med liknande
innehall fér att guida mot kunskap om respekten fér andra och om
evolutionen pa dinosauriernas tid. Studier visar att pedagogerna sjilva lockar

och anvander fiktiva handlingar for att gora larandet mer livfullt (Holmberg,

2015; Thulin, 2011).

Problematiken med att fiktion bade kan betraktas som ett hinder och en
tillgdng lyftes av Frobel (1826/1995) och tycks fortfarande vara svar att
hantera. Tveksamhet finns nir det giller att tillféra fiktivt lekmaterial
(Granbom, 2011; Hensvold, 2011). Mitt resultat visar i1 liknande anda att
pedagoger begrinsar barnens fiktiva erbjudanden 1 vissa aktiviteter. Mitt
resultat visar tvekan pa sa sitt att pedagogerna ocksa ser lekmaterialet som en
tillgdng. Utmaningarna handlar da inte om i fall de bor tilltas eller inte, utan
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om att 6verbrygga strukturella, ekonomiska hinder. Det tycks alltsa finnas
flera orsaker till att fiktionen skapar dilemman i yrkesvardagen.

Sammantaget aterfinns pedagogers osakerhet kring fiktionens berittigande
och funktion 1 olika typer av aktiviteter. Det tycks bade handla om i vilka
situationer fiktionen passar in och hur pedagogerna ska losa ekonomiska
hinder for att tillgodose barns idéer. Detta ir en friga som i grunden handlar
om sattet att betrakta forskolans verksamhet och som mer handlar om
torskolans funktion i samhallet, det vill siga en fraga pedagogerna har svart att
paverka 1 yrkesvardagen. Det tycks saledes finnas ett behov av studier som
ytterligare uppmirksammar utmaningar pedagogerna stills infér i

sammanhang dir fiktion ingar.

Fiktion och samspelet med barnen

Studien visar att fiktionen skapar missuppfattningar och osakerhet i samspelet
mellan barn och pedagoger. Kanske finns det anledning att mer fundera pa
om barns intresse bor ses som nagot statiskt eller foranderligt. Ett exempel
visar att barn som visar intresse for fiktion inte nédvandigtvis ar intresserad av
det 1 andra sammanhang. Pedagogerna i Lindgrens (2015) studie stalls infor
liknande svarigheter kopplat till tid, osikerheten giller om de ska utmana
barns intresse i stunden eller rikta uppmairksamheten mot intressen barnen
uttryckt tidigare. Ibland tycks det dven finnas anledning att ifrdgasitta om

tiktionen behovs som ett lockande redskap.

Ett exempel pa att fiktion skapar osikerhet dr att pedagoger och barn ibland
har svart att reda ut vad som bor betraktas som en killa for kunskap, det vill
siaga ett dolt budskap, respektive vad som ska forstas som en intressant, fiktiv
inramning. I min studie lockas barnen med hjilp av litteraturens illustrationer
att fa kunskap om ifall méss, som illustrationen visar kan simma, de fragar om
det finns fiskar med en “lampa” i pannan likt en fiktiv karaktér 1 filmen ”Hitta
Nemo” samt fragar varfor inte bokens dinosaurie hoppar till Afrika medan
kontinentalforskjutningen pagar. Barnen inspireras alltsa att pa grundval av
mediala erfarenheter stilla frigor om forhdllandet mellan fiktion och
vetenskapligt erkiand fakta. Barnen uttrycker alltsd att fiktion har en relation till
lirande men ger uttryck for att media ocksa kan betraktas som ett hinder i
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guidningsprocessen. Barnen ger uttryck for en osiakerhet om vad som bor
betraktas som kunskap.

Resultatet har ocksa visst stod 1 annan forskning. Thulin (2011) stiller sig
kritisk och framhaller att iscensatta fiktiva inslag kan bidra till svarigheter for
barnen for att utveckla sina naturvetenskapliga kunskaper. Min studie visar
liksom Eriksson (2014) att barn och pedagoger kan ha svart att motas nar
tiktionens budskap forstas som otydligt. Det jag vill framhalla dr att det inte
bara dr barnen som omfattas av osikerheten utan dven pedagogerna. Inte
heller pedagogerna tycks veta om och i sa fall hur moss simmar eller om det
tinns fiskar som kan lysa. Osikerheten skulle kunna leda till ett forslag om
okat kallkritiskt forhallningssatt. Dock kan ett killkritiskt forhallningsatt dven

medfora svarigheter i samspelet mellan barn och pedagoger.

Enligt det faststillda politiska uppdraget ska pedagogerna inte moralisera 6ver
barnens egen kultur (SOU 1997:157). Av pedagogerna krivs alltsa att de
guidar mot kunskap om att fiktionen just dr fiktiv utan att moralisera, vilket
skulle kunna tolkas som att giltigheten inte ska ifragasittas. Forskolan ska
ocksa bevara kulturarvet och fiktiva karaktirers “existens”. Sett utifran detta
perspektiv kan det vara svart for pedagogerna att locka mot ett kallkritiskt -
naturvetenskapligt erbjudande om inte barnen, som 1 studien, sjalva stiller
kritiska fragor. Kallkritiken kan fd ett storre utrymme i linje med forskolan
som en del av utbildningssystemet men risken finns da att det medfor ett nytt
problem; att handskas med kallkritik 1 andra sammanhang. Studiens barn
ifragasatter inte bara aktheten ur ett naturvetenskapligt perspektiv och om
exempelvis moss anvinder samma simsatt som manniskor. Barnen sitter dven
fiktion i relation till livsfrigor. Aven om skollagen (SFS 2010:800) anger att
verksamheten ska vila pa vetenskaplig grund riktar barnen ocksa
uppmirksamheten mot fragor om livsaskadning. Foérskolans mal om allas ratt
till en egen tro star darfor i1 kontrast till idén om kallkritik. Risken finns att
barnen vill idka kallkritik dven pd fragor inom kulturarv och livsfragor.
Mojligtvis kan barnens ifragasittande av hur Jesus for till himlen pa
Kristihimmelsfirdsdag vara ett uttryck for just det. Aven pedagoger kan dock
utmanas om frigor som ror existens, kulturarv och naturvetenskap,

exempelvis om Tomten existerar.
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KAPITEL 7 DISKUSSION

Denna studie fokuserar pa hur pedagoger 1 sin verksamhet resonerar och
frimjar barns lirande i relation till barns intresse och visar bland annat att
pedagoger stalls infor olika utmaningar. Tva av utmaningarna handlar om att
guida med hjalp av fiktion och att férena och halla isir kunskap av olika
karaktir. Det tycks darmed ocksa finnas ett behov av att studera
guidningsprocessen 1 sirskilt utmanande situationer dir barns intresse och
torskolans kunskapsmal mots, 1 omraden som om existentiella fragor, fiktion,
naturvetenskap och teknik.

Sammanfattning pa svenska

Sokord: Forskola, forskolans vardag, guidat deltagande, barns intresse,

torskolans malstyrning

Svensk forskola utgar bade fran idén om frivillighet och om barns autonomi
samtidigt som verksamheten ingar i utbildningssystemet. Denna studie vinder
sig till yrkesverksamma och blivande pedagoger 1 férskolan och har f6r avsikt
att bidra med kunskap om hur pedagoger i sin verksamhet resonerar och
framjar barns larande i relation till barns intresse. Fragestillningar som legat
till grund ar: Hur samspelar och guidar pedagoger barn i deras lirande? Hur
bejakar och tar pedagoger tillvara barns intresse for att gagna deras
kunskapsutveckling? Hur hanterar pedagoger utmaningar som r6r respekten
tor barns intresse och delaktighet 1 relation till malstyrningen av

kunskapsinnehall i verksamheten?

Studien tar sin utgangspunkt i forskolan som sociokulturell praktik och tar
avstamp 1 Rogoffs analysverktyg pa tre nivder. Detta innebdr att guidat
deltagande och lirandeprocesser maste ses utifran hur skilda perspektiv ar
sammanvavda, dvs. kulturella, verksamhetens och individens perspektiv.
Under faltstudierna besoktes tva forskolor. Med hjilp av observationer och
intervjuer foéljdes vardagliga aktiviteter dir barn och pedagoger deltog.

Analysen visar att pedagoger frimjar och resonerar om barns lirande pa tva
skilda sitt men att guidningen kan vara o6verlappande i den praktiska
yrkesvardagen. Resultatet visar att pedagogerna ir foljsamma och fangar upp
barns intresse 1 en efterféljande guidning och gar vidare med det barnen av
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egen kraft riktar uppmirksamheten mot. Pedagogerna lockar dessutom barnen
mot kunskap de anses behova utifran en forestillning av ett intresse som
barnen har och modifierar intresset och anpassar det till verksamhetsmalen
genom lockande modifiering. Barns intresse kan sammanfalla eller samverka
med verksamhetsmdlen men kan ocksid utebli. Pedagoger hanterar olika
utmaningar for att skapa ett mote mellan barn och verksamhetsmal pa olika
siatt; genom att Overbrygga kulturellt forankrade strukturella hinder, forma
seriosa men lustfyllda larmiljGer, guida med hjilp av fiktion och att férena och
halla isar kunskap av olika karaktir.
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BILAGA 1

Till foraldrar pa XXX forskola och till arbetslag och forskolechef for kdnnedom
Information angaende ett forskningsprojekt om mojligheter och hinder
kring att utga for barns intresse i forskolan

Forskolebarns intressen ska pa olika satt utgora utgangspunkt for forskolans verksamhet enligt
statens visioner. Forskning visar dock att det finns svarigheter med att tillgodose barns intresse
i forskolan. Det tycks darfor finnas ett behov av ytterligare forskning som narmare kan
undersoka majligheter och hinder kring att utga fran barns intresse i forskolan. Som doktorand
finansierad av Hogskolan i Boras, har jag fatt mojlighet att studera just detta. Anledningen till
att jag vander mig till just XXX forskola ar att den i sin presentation ndmner barns intresse som
en del av verksamheten. Férhoppningen dr att studiens resultat i en framtid ska komma till nytta
i forskoleverksamheter. Jag avser alltsa inte att pa nagot satt mata barnens kunskaper.

Som forskare kommer jag att delta i forskolans vardag och da observera och intervjua
pedagoger och de barn som sjalva vill och vars foréaldrar gett mig tillatelse. Vid dessa tillfallen
kommer jag fora anteckningar, gora ljudinspelningar och i viss man aven fotografera. |
sammanhanget bor ocksa namnas min bakgrund som forskolldrare. Anteckningarna,
ljudinspelningarna och fotografierna kommer anvandas som stod for mitt minne. Fotografierna
kommer dessutom anvandas som ett samtalsunderlag da jag intervjuar barnen. Enstaka bilder
kommer &ven anvandas i samband med studiens presentation i olika sammanhang. | de fall det
sker kommer barnens ansikten att maskeras.

Det dokumenterade materialet kommer endast att anvandas i forskningssammanhang. Bade
forskolan och barnen kommer fa pahittade namn nér resultatet presenteras.

Om du har fragor kring studien ar du valkommen att kontakta mig pa mejladress X eller pa
telefon X

/Agneta Thorner doktorand vid hogskolan i Boras
Svarstalongen ldamnas till personalen vid forskolan senast den ..............

Klipp hér

(barnets namn)

|:| Nej

Om du svarade “ja” var da vanlig att dven ta stéllning till foljande:

Jag samtycker dven till fotografering av mitt barn och att fotografierna far anvandas pa det satt
som beskrivs ovan.






BILAGA 2

Till foréldrar, arbetslag och forskolechef for kdnnedom
Information angaende ett forskningsprojekt om mojligheter och hinder
kring att utga for barns intresse i forskolan

Forskolebarns intressen ska pa olika satt utgora utgangspunkt for forskolans verksamhet enligt
statens visioner. Forskning visar dock att det finns svarigheter med att tillgodose barns intresse i
forskolan. Det tycks darfor finnas ett behov av ytterligare forskning som narmare kan undersoka
mojligheter och hinder kring att utga fran barns intresse i forskolan. Som doktorand finansierad
av Hogskolan i Boras, har jag fatt mojlighet att studera just detta. Anledningen till att jag vander
mig till just er forskola &r att den i sin presentation namner barns intresse som en del av
verksamheten. Férhoppningen &r att studiens resultat i en framtid ska komma till nytta i
forskoleverksamheter. Jag avser alltsa inte att pa nagot sétt mata barnens kunskaper.

Som forskare kommer jag att delta i forskolans vardag och da observera och intervjua
pedagoger och de barn som sjalva vill och vars foraldrar gett mig tillatelse. Vid dessa tillfallen
kommer jag gora videoinspelningar, fora anteckningar, och i viss man aven fotografera. |
sammanhanget bor ocksa namnas min bakgrund som forskollarare. Videoinspelningarna,
anteckningarna och fotografierna kommer anvandas som stod for mitt minne. Enstaka bilder
kommer &ven anvandas i samband med studiens presentation i olika sammanhang. | de fall det
sker kommer barnens ansikten att maskeras.

Det dokumenterade materialet kommer endast att anvandas i forskningssammanhang. Bade
forskolan och barnen kommer fa pahittade namn nar resultatet presenteras.

Om du har fragor kring studien ar du valkommen att kontakta mig pa mejladress X eller pa
telefon X

/Agneta Thorner doktorand vid hogskolan i Boras
Svarstalongen lamnas till personalen vid forskolan senast den ..............

Klipp hér

Jag tillater att mitt barn deltar i studien och samtycker till att mitt barn blir videoinspelat och
fotograferat samt att detta material far anvandas pa det satt som beskrivs ovan.



BILAGA 3

Exempel pa transkribering. Den kursiverade texten bestar av sadant jag sammanfattat.
Den dverstrukna texten ar sddant som jag bedomt som ovidkommande och darfor
uteldmnat.

ERIKA och de barn som tillhér den grupp som hor pa saga i ateljén har samlats i soffan
efter maten. Vilhelm och Rasmus och Helmer har valt bocker om djur; hajar och
dinosaurier. Svea och Alva har valt sagobdcker.

ERIKA - Orkar ni verkligen hora den... [Héller i boken ”Dinosaurier och

andra forhistoriska varelser.]

Svea - Nej [Skakar pa huvudet.]

ERIKA - ... en hel bok med fakta.

Flera barn pratar samtidigt.

Helmer - Jag orkar, jag orkar.

Svea - Inte jag. Inte jag.

ERIKA - Nah4, det tror inte jag heller.

Vilhelm - [stalersig-upp-fran-sinplats]. Jag orkar den har langst bak.

ERIKA - Jaha ni orkar er egen bok menar ni.

Svea - Jag orkar inte nagot fackta.

ERIKA - Nej, kan ni valja en bok till da bade Vilhelm och Rasmus och

Helmer, sa far vi val se har vad det blir.

Helmer -Den har [stracker éver boken till ERIKA]

ERIKA - Ja, tack

Vilhelm - Den och den [Stracker dver tva bocker till ERIKA]

ERIKA - och den, tack. Annars sa kan jag ju inte lasa. [Tar emot en bok

av Rasmus och Vilhelm]

o

ilhelrm—Sa_ser jagba
ERIKA - Sa far vi se [ohorbart pga stolen flyttas] Nu ska vi se. En, tva,
tre, fyra, fem, en, tv4, tre, fyra, fem. En dag nar goken gol i maj vi bakade
en appelpaj, appel, pappel, pirum, parum, appel, pappel, puff. [Samtidigt
som ERIKA laser ramsan pekar hon pa de olika bockerna.]

Vilhelm - Min

ERIKA - D4 blev det Godnatt Alfons Aberg. Det-kénns{u-litekonstigtatt




Licentiatsavhandlingen vinder sig till yrkesverksamma och blivande pedagoger
i forskolan och har for avsikt att bidra med kunskap om hur pedagoger i sin
verksamhet resonerar och frimjar barns lirande i relation till barns intresse.

Dataproduktionen bygger pa filtstudier vid tva forskolor och genomfordes
med hjilp av observationer och intervjuer. Studien tar sin utgingspunkt i
sociokulturellt perspektiv och Rogoffs analysverktyg om guidat deltagande.

Studiens pedagoger anvinder tvd didaktiska principer; efterféljande guidning
och lockande modifiering. Enligt efterfoljande guidning 4r pedagogerna
foljsamma mot det som barnen av egen kraft riktar uppmirksamheten mot.
Forskolan ses som frivillig och pedagogens uppgift ir att folja barnet. Enligt
lockande modifiering lockar pedagogerna mot verksamhetsmalen utifran
en forestillning om vad barn ir intresserade av. Forskolan ses som en del av
utbildningssystemet vilket innebir att pedagogen har till uppgift ir att locka
barnen mot kunskap de anses beh6va. Studien visar dven att barns intresse kan
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och verksamhetsmal.
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