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Abstract

Denna studie utgar fran spanningsfaltet mellan Skolinspektionens kvalitetsgranskning av
studie- och yrkesvagledning (SOU 2013:5) och den ordinarie undervisningen utifran
grundskolans l&roplan Lgrll (Skolverket, 2011) och har har mitt forskningsintresse
formulerats. Jag ville ta reda pa vad studie- och yrkesvagledning ar nar den kommer till
uttryck i den ordinarie, dagliga undervisningen och kunna begreppsliggora det sprak som
anvands. Mitt fokus riktades mot hur det gar till nar en professionell pedagog vid planering
och genomfdérande av sin undervisning skapar det symboliska meningsinnehallet utifran
géllande styrdokument, och hur hen planerar och genomfér sin dagliga dmnesundervisning.
Pedagogerna pavisade ett stort praktiskt yrkeskunnande kring bade tolkning av
styrdokumentens riktlinjer for omradet, saval som kreativitet nar det galler planering och
genomforande av studie- och yrkesvégledningens uttryck i deras ordinarie
amnesundervisning.

Pedagogerna uppvisade ett stort intresse for att eleverna skulle forsta att skolan utbildar for
framtida studier och arbete, men aven belyste vikten av att undervisningen maste planeras och
genomforas pa ett sadant satt att elevernas skolprestationer ar mojliga att bedéma och
betygsatta. Det symboliska meningsinnehallet for hur studie- och yrkesvéagledningen kommer
till uttryck i den ordinarie undervisningen var mojlig att fanga upp och begreppsliggora
genom observationer och fokusgruppintervju.

En av nycklarna till att fdnga upp meningsinnehallet var anvandandet av anekdotkort vid
observationerna. Pedagogerna och deras praktiska yrkeskunnande var &ven det en nyckel. Det
var tydligt att pedagogerna besitter fokusbegreppen och har stallt sig fragor om
undervisningens innehall, mal och mening vilket innebér att de tinker enligt didaktikens
huvudfragor. Under arbetet med denna studie sa har jag hort och sett att pedagogerna tydligt
kan beskriva vad studie- och yrkesvagledning i undervisningen ar och kan vara, och jag ocksa
har hort och sett att det tolkas olika beroende pa undervisningsdmne och pa pedagogernas
egna personligheter och tidigare livserfarenheter.

Pedagogerna pavisar saledes ett praktiskt kunnande som &r kontextbunden, och har visat detta
genom att forsta och utvecklas sin praktik genom att reflektera 6ver egna handlingar och
erfarenheter i sin dagliga dmnesundervisning. Resultatet visar att en mycket hég grad av
praktisk yrkeskunskap kring styrdokumentens riktlinjer for studie- och yrkesvégledning inom
ramen for ordinarie undervisning finns hos pedagogerna. Genom att anvénda och synliggéra
denna kunskap har en ny didaktik for att kunna méta kvalité i studie och yrkesvégledning
blivit tillganglig. Studiens resultat &r ett bidrag till att synliggéra annu en kvalitetsindikator,
som bor inforlivas i kommande kvalitetsgranskningar av studie- och yrkesvagledning i
grundskolan.
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Syfte: Syftet med min studie var att studera pedagogers praktiska yrkeskunnande kring studie-

och yrkesvagledning inom ramen for den ordinarie undervisningen enligt Lgr11.

Teori: Studien utgar fran narrativ teori och metod, vilket innebar att samla in och analysera
skriftliga eller muntliga beréattelser och som kan anvandas saval vid textanalyser,
observationstillfallen och vid intervjutillfallen.

Metod: I studien har jag foljt tre pedagoger och genomfort fyra observationer i deras ordinarie
undervisning, som en icke deltagande observator. Studien innefattar &ven en
fokusgruppdiskussion med pedagogerna kring deras tolkning av géllande styrdokument
for studie- och yrkesvédgledning inom ramen for den ordinarie undervisningen i
grundskolan. For insamling av empiri har observationsprotokoll samt anekdotkort
anvants.

Resultat: Resultatet visar att pedagogerna har ett stort praktiskt yrkeskunnande kring tolkning av
styrdokumentens riktlinjer for studie- och yrkesvégledning inom ramen for ordinarie
undervisning. Pedagogerna uppvisade bade kreativitet och tydlighet i formerna for hur
studie- och yrkesvagledningen kommer till uttryck, i bade planering och genomforande
av ordinarie &mnesundervisning och ett sprak for detta blev synligt. Resultatet visar
ocksa att pedagogernas praktiska yrkeskunnande ar sjalva nyckeln till detta sprak - de
besitter fokusbegreppen. Genom att anvanda en studie- och yrkesvdgledare som
forskare och Gversattare mellan skolprofessionernas sprak, kan kommunikationsglappet
overbryggas genom att skapa en gemensam sprakmanual, en ny didaktik.
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Inledning

2013 publicerade Skolinspektionen en rapport dar de granskat kvaliteten pa studie- och
yrkesvégledning i 34 grundskolor i Sverige. Bedémningspunkterna och Kriterierna for
kvalitetsgranskningen &ar knutna till gallande styrdokument for grundskolan, skollag (SFS
2010:800) och laroplan (Skolverket, 2011) Rapporten utgick fran tre huvudfragestallningar:

e Ges alla elever tillgang till kontinuerlig vagledning av sadan kvalitet
att eleverna kan géra medvetna och vél underbyggda val av fortsatt
utbildning och yrkesinriktning?

e  Ger rektorn riktlinjer och forutsattningar for vagledningen sa att den
blir hela skolans ansvar?

e Tar huvudmannen ansvar for att skolornas studie- och yrkesvéagledning
fungerar pa ett tillfredsstallande satt? (Skolinspektionen, 2013, s. 6)

Som verksam studie- och yrkesvagledare i grundskolan har jag reflekterat mycket kring
kvalitetsgranskningen och om den verkligen gett svar pa vad som &r kvalitet i studie och
yrkesvagledning. Jag staller mig fragan om de indikatorer som matts egentligen ar det som
borde studeras for att fa svar pa kvalitetsgranskningens fragor? En ytterligare fraga jag staller
mig ar om det &r relevant att granska studie- och yrkesvagledning som en separat aktivitet
inom kontexten grundskola, utifran Lgr11? Under mina arbetsar pa grundskolan har jag fragat
de pedagoger och de studie- och yrkesvégledare jag mott ”Vad ar studie- och yrkesvagledning
inom ramen for ordinarie undervisning om du skulle beskriva det?”

Svaren har varit lika varierande som manga. Jag fascineras av att svaren kan bli sa pass
mangfacetterade da vi inom grundskolan verkar utifran fran samma styrdokument. Under aren
har jag deltagit i flertalet klassobservationer och noterat att det finns uttryck och
meningsinnehall i den ordinarie undervisningen som jag direkt definierar som studie- och
yrkesvagledning, men jag har inte kunnat bevisa det pa ett vetenskapligt satt. Sammantaget
anar jag att det finns ett professionellt kommunikationsglapp mellan grundskolans
professioner, som om att det anvands flera sprak for att prata om samma sak, men det saknas
en gemensam sprakmanual.

Det &r i spanningsfaltet mellan Skolverkets kvalitetsgranskning och den ordinarie
undervisningen utifran laroplanen (Skolverket, 2011) som mitt forskningsintresse formuleras.
Sa vad ar da egentligen studie- och yrkesvagledning néar den kommer till uttryck i den dagliga
undervisningen? Sjalva det symboliska meningsinnehallet ute i klassrummet - nar en
professionell pedagog tolkar géllande styrdokument, planerar och genomfor sin dagliga
amnesundervisning. Hur kan detta meningsinnehall begreppsliggéras pa ett vetenskapligt satt
sa att en didaktik for studie- och yrkesvéagledning inom ramen for ordinarie undervisning kan
skapas?



Studiens utgangspunkt och fokusbegrepp

Denna studie skrivs med utgangspunkt i studie- och yrkesvégledningens kunskapsfalt och
fokusbegrepp.

Studie- och yrkesvagledning

Begreppet studie- och yrkesvagledning delas upp i tva perspektiv, snav och vid bemarkelse
(Bilaga 1) Tillsammans utgor dessa delar den grund som eleven ar i behov av for att kunna
gora vél underbyggda studie och yrkesval i grundskolan. Studie- och yrkesvéagledning inom
ramen fOr ordinarie undervisning ar en del av den vida bemérkelsen och studiens fokus. De
studie- och yrkesvagledande insatser och aktiviteter som utfors av pedagoger |
undervisningssituationen eller skolgemensamma studiebesok, praoperioder, forelasare fran
arbetslivet eller genom arbetslivsorienterande samtal med Ovrig skolpersonal ingar i
vagledningens vida bemérkelse. Hela den verksamhet som syftar till att férbereda eleverna for
studie- och yrkesval och ett kommande arbetsliv ingar i det vida perspektivet av vagledningen
(Skolinspektionen, 2013) Undervisning som kopplar samman undervisningsémnet med
framtida studie- och karrid&rmdjligheter, studiebesok i arbetslivet, foretag och organisationer
som besoker skolor och samtal med larare och studie- och yrkesvagledaren ar exempel fran
denna verksamhet enligt Skolinspektionen.

Gunnel Lindh (2007) och Anders Loven (2015) har bidragit med sina respektive
beskrivningar om begreppet végledning i vid bemarkelse. Lindh beskriver vagledning i vid
bemarkelse som ett ansvar for hela skolans personal och forklarar att:

All den verksamhet som respektive skola erbjuder som forberedelse for framtida val av utbildning,
yrke, arbete och livsform. Det innebdr att i all skolutbildning integrera studie-, yrkes och
arbetslivsorientering och végledning i vid bemaérkelse. (Lindh, 2009, s. 4)

Lovén menar att vagledning fran ett dvergripande perspektiv kan ses som en,

pedagogisk aktivitet som med information, motivation, stdd och andra hjélpande aktiviteter och
med utgangspunkt i saval individens resurser som mojligheterna i omvarlden har som mal att
underlatta for individer och grupper i alla aldrar och vid olika tidpunkter i livet att vélja utbildning,
yrke eller karridr och att bidra till en béttre livsplanering. (Lovén, 2015, s. 26)

Kvalitet

| rapporten Kvalitet i studie- och yrkesvagledning (Myndigheten for skolutveckling, 2008)
beskrivs Kvalitetsbegreppet som mangtydigt och svart att definiera. Enligt Svenska
akademiens ordlista (www.saol.se) betyder begreppet "inre varde, egenskap, beskaffenhet”
och behdver forstas i den kontext det skall definiera. En av utmaningarna i att definiera
begreppet ligger i att det kan betraktas fran flera perspektiv inom skolans verksamhet
beskriver rapporten (Myndigheten for skolutveckling, 2008) till exempel hur val


http://www.saol.se/

verksamheten uppfyller nationella mal och riktlinjer eller uppnar mal om férnyelse och
forbéttring.

Lararen har ett perspektiv pa kvalitet, eleven ett annat och politiker har ytterligare ett. Varje
perspektiv och individ har sin egen tolkning av kvalitetsbegreppet i férhallande till resurser.
En pedagog gor sin bedémning utifran sin utbildning och sitt undervisningsuppdrag medan en
politiker utgar fran nationellt uppsatta mal for kvalitet inom skolverksamhet, som skall
synkroniseras med lokala budgetmal och den radande politiska agendan. Myndigheten for
skolutveckling skriver att kvalitetstermen handlar om "forenklade kriterier pa vad som é&r
bra.” (2008, s. 14) och sammanfattar kapitlet om begreppet kvalitet med féljande formulering:

Kvalitet kategoriseras och beskrivs som systemrelaterade och processrelaterade kriterier. De ar
beroende av varandra. De kvalitetskriterier som ligger till grund for arbete med kvalitetsutveckling
av studie- och yrkesvagledning ar desamma som for skola i évrigt. (s. 15)

Da min studie riktas mot pedagogers yrkeskunnande om studie- och yrkesvagledning inom
ramen for ordinarie undervisning ar det av vikt att forsta begreppet kvalitet i studiens kontext,
sa att studiens resultat kan bidra till att beskriva fortydligade undervisningens egenskaper som
bor resultera i tydligare kvalitetsindikatorer.

Praktiskt Yrkeskunnande

Begreppet praktiskt yrkeskunnande, eller praktisk kunskap beskrivs som “yrkeslivets
kunskapsteori, med betoning pa mellanmanskliga yrken” (Svenaeus, i Alsterdal red, 2009,
s.12) Forfattaren beskriver att praktisk kunskap kraver forforstaelse och erfarenhet for att
kunna definieras. Vilket menas att kunskapen blir personligt erdvrad kunnighet, som tagit
plats i professionsutévaren och blir forst synlig i den kontext hen verkar. Svenaeus ger en
enkel grundforklaring pa den praktiska kunskapens teori och delar in den i fem delar; veta att,
veta hur och veta nar, visdom och intuition. Da min studie fokuseras mot pedagogers
praktiska yrkeskunnande om studie- och yrkesvdgledning inom ramen for ordinarie
undervisning, ar detta begrepp intressant for att kunna synliggora och skapa en didaktik kring
detta. Forfattaren betonar att det inte ar frdgan om en typ av kunskap som exkluderar
teoretiskt kunnande, det finns ingen motsattning mellan det praktiska och det teoretiska. FoOr
att den praktiska kunskapen skall bli synlig behévs utrymme for kritisk reflektion finnas.

Didaktik

For begreppet didaktik gors enligt Jonas Almgvists (2016) en distinktion i kunskapsféltet,
genom att definiera amnesdidaktik och allméan didaktik som separata delar. Amnesdidaktik
innebér att ett specifikt amnesinnehall med sina centrala begrepp &r i fokus, utifran elevers
uppfattning om, larande i samt socialisering i forhallande till detta specifika amne. Allman
didaktik riktas mot allmanna aspekter pa undervisning som inte har anknytning till specifika
amnen. Det kan vara larares vardagliga undervisningserfarenheter och olika idéer och metoder
for undervisning. Enligt forfattarens PM ar det viktigt att tala om didaktiskt kompetens bade
som handlingsberedskap och som en kompetens for att planera, genomféra och utveckla sin



undervisning. (s.4). Almgqvist beskrivning av allman didaktik blir intressant for min studie da
det &r just det vardagliga och den praktiska yrkeskunskapen jag vill studera. Genom att som
pedagog stalla sig fragor om undervisningens innehall, mal och mening blir att tanka i
didaktikens huvudfragor.



Tidigare forskning

Urvalet av studiens tidigare forskning ar avgréansat till studie- och yrkesvédgledning och
pedagogers yrkeskunnande. Det finns flera urvalsmojligheter av tidigare forskning inom féltet
studie- och yrkesvagledning i grundskolan som skulle kunna ha varit av relevans fér min
studies syfte. Tidigare forskning har b.la fokuserat elevers véljande till gymnasieskola
(Lovén, 2000) dar de olika aktorernas (elevernas, studie- och yrkesvagledarnas och
samhaéllets) handlande och uppfattningar studerats. Min studie hade kunnat utga fran sjalva
handlandet i studie- och yrkesvagledningen i grundskolan. Det perspektiv jag da hade fatt
addera ytterligare &r pedagogernas yrkeskunnande, inom ramen for den ordinarie
undervisningen i grundskolan. A andra sidan kunde studiens urval av tidigare forskning tagit
avstamp i &r hur en professionell pedagog konstrueras i en skolpraktik, vilket Mickwitz
avhandling (2015) fokuserar pa, och darefter addera studie- och yrkesvagledningens begrepp
till detta.

Da en magisteruppsats ar begransad i bade tid och utrymmer har jag gjort valet av tidigare
forskning snavt avgransat mot studiens syfte och forskningsfragor, och en viktig parameter i
valet av tidigare forskning har varit pedagogers yrkeskunnande inom kontexten skola, dar
begreppen varit samstammiga med min studies syfte och forskningsfragor.

Kvalitet i larares yrkeskunnande

| oktober 2015 publicerades en artikel av Per Lindgvist, baserat pa sammanstalld data och
resultat fran tva forskningsprojekt med fokus pa vad som utmérker skickliga pedagoger.
Forskningsprojekten har under en period om fem ar samlat in data via videoinspelningar,
dialogseminarier och intervjuer. Sammantaget har 41 erfarna pedagoger deltagit och i samspel
med pedagogerna har forskarna ”forsokt att formulera ingredienserna” (Lindqgvist 2015, s.62)
i pedagogernas yrkeskunnande. Artikeln beskriver bade metoder for att formulera ett praktiskt
yrkeskunnande och de kvaliteter som gemensamt framkom i de sammantagna
forskningsprojekt artikeln baseras pa.

Metoder for att formulera praktiskt yrkeskunnande
Ingangspunkten i de olika forskningsprojekten har inte varit att studera de mest

“framgangsrika och effektiva” (Lindgvist 2015,5.62) pedagogerna. Syftet har inte heller varit
att forsoka identifiera delar av pedagogers handlade som sedan skulle kunna matas mot elever
resultat, vilket ofta ar fallet i pedagogiks forskning enligt forfattaren. Malet har varit att
urskilja pedagogers kunnande genom att ga till deras forstaelse kring vad de kan och vet,
utifran sin yrkeserfarenhet.

Praktiskt kunnande ar en typ av kunskap som é&r kontextbunden och alltid utgar fran den
enskilda praktikens villkor enligt Lindgvist. Kunskapen forstas och utvecklas genom att delta
I och reflekteras Over egna handlingar och erfarenheter i sin praktik. Lindqvist beskriver
sammanfattande att erfarenhets- och handlingsbaserad kunskap delvis &r tyst och inte uttalad,
samtidigt som delar av den kan formuleras for att synliggora yrkesfaltets kvaliteter och



erfarenheter bevaras. Artikelforfattaren tar upp ett exempel dar larare lyckats formulera sitt
yrkeskunnande genom metaforer, Case-dialoger och exempel fran den vardagliga
undervisningen. | denna empiri beskriver forfattaren att “olika samtalstradar har uppstatt och
dragits ut” (s. 64) och Lindqvist har valt att utforska vad samtalstradarna innehaller, i syfte att
kunna ringa in sjalva yrkeskunnandets olika kvaliteter.

Kvaliteter i praktiskt yrkeskunnande
Lindqvist har i artikeln (2015) skrivit fram kvaliteter i praktiskt yrkeskunnande ett resultat av

de tva forskningsprojekten. Att pedagogen ser eleven, sarskilt i uppstarten pa en ny skolvecka
eller i starten av en lektion &r en av de kvaliteter som framkommer i artikeln. Forfattaren
beskriver att pedagogen “maste anstranga sig for att kunna se (in i) eleven.”(s. 64), vilket
beskrivs som en utmanande uppgift av de pedagoger som deltagit i forskningsprojekten.
Végen till att se eleven gar via att soka, utforska, borra djupare; en slags utforskande
verksamhet i pedagogens uppdrag i klassrummet. D& kan "nagot” (s.64) bli synligt summerar
Lindgvist och pedagogen far en majlighet att mota eleverna just dar de befinner sig
kanslomassigt. For att kunna se eleven ar "tid och rum” (s.65) och en strukturerad skol- och
klassrumssituation av vikt beskriver Lindqvist. Forst da kan detta utrymme uppsta.

Ytterligare en kvalitet som synliggjorts via de tva forskningsprojekten ar att eleverna ser
pedagogen. Enligt de pedagoger som ingick i de tva studierna innebar det msesidiga seendet
en relation och ett mote, manniskor emellan. Lindqvist skriver i sin artikel fram vikten av att
pedagogerna visar sig sjalva, att de anvénda sig sjalva och sin kropp som ett verktyg i
klassrummet. En definition som forfattaren anvéander &r “En ldarare maste synas” (s. 66)
Insikter om och 6dmjukhet infor att pedagogen i klassrummet ar forebild for eleverna
framkom fran de pedagoger som deltagit i forskningsprojekten enligt Lindqvist.

En tredje kvalitet i det praktiska yrkeskunnandet ar formagan att bygga relationer. Nar det
Omsesidiga seendet i klassrummet sker, i motet mellan pedagog och elev anser Lindqgvist att
det "uppstar en narmast distanslos och insiktsfull relation” (s. 66). Denna relation beskrivs
som en avgorande kvalitet. Enligt de pedagogerna som deltagit i de tva forskningsprojekten
finns det ett flode mellan pedagog och elev just har. Artikelforfattaren skriver om detta
relationella mote och upplevda flode, ett gemensamt mellanrum, som sjalva kérnan i den
pedagogiska kompetensen. Att som pedagog ha formagan att skapa relationer och ha insikt
om vasentligheten 1 det relationella mellanrummet, &r grundforutsattningar for
yrkeskunnande. Kvaliteten pa yrkeskunnande hos pedagoger handlar inte om antal ar av
erfarenhet utan om “kvaliteten pa erfarenheten i mellanrummet” (s. 67) skriver Lindqvist.

En fjarde kvalitet kring pedagogers praktiska yrkeskunnande utifran Lindqvists artikel &r
tydlighet. Forfattaren belyser aterigen de tva forskningsprojektens resultat kring att det &r i
uppstarten av lektionerna som denna kvalitet kan ses, och att just uppstarten bendmns som
betydelsefull framgangsfaktor for denna kvalité. En pedagog som ser och hélsar pa alla elever,
som intar en synlig och tydlig position i klassrummet, som ser till att ha alla elevers
uppmarksamhet innan lektionen startar och pavisar talamod och envishet visar denna kvalité



enligt forfattaren. En definition som Lindqvist anvander pa de sammantagna professionella
stallningstagandet &r ”det orubbliga seendet” (s. 68).

Enligt forfattaren handlar det orubbliga seendet om att ha en idé om livet som pedagogens
forhallningsatt i klassrummet baseras pa. Att signalera att allt &r viktigt, att utstrala tilltro till
sin egen idé, att visa pa sjalvfortroende och som pedagog veta vem man &r och vad man som
individ. Lindqvist beskriver att dessa idéer skiljer sig fran person till person, vilket bidrar till
dilemman i samarbete mellan pedagoger, bade inom samma @mnen och pa samma skola.

Lindqvist synliggor dessa skillnader och dilemma genom att i sin artikel lyfta fram tre
exempel fran pedagoger som genom metaforer beskrivit sin idé till professionellt
forhallningssatt i klassrummet.

En larare ser sitt klassrum som ett samhélle dar lararens uppgift ar att fo& medlemmarna att
samexistera och producera for samhallets basta. En annan larare ser sitt klassrum som en tradgard
dar eleverna ar vaxter och lararen ar tradgardsméstaren som ser till att ge naring at plantorna sa att
de kan véxa. En tredje larare ser sig sjalv som coach och klassen &r laget som ska trénas for att
vinna matcher. (s. 69)

Att lagga ansvaret ensamt pa att pedagogen sjalv klarar av att utveckla det egna framtradandet
i syfte att skapa ett mote med eleven blir skort menar Lindgvist. Det blir inte heller hallbart att
som pedagog utga fran att eleven ser lararen och kan ta emot det erbjudna motet i
klassrummet. Alla elever kan eller vill inte anvénda sig av tekniker for att bli sedda eller se
beskriver Lindqvist. For att bli en tydlig pedagog som ser och nar fram menar forfattaren att
varje pedagog bor som malsattning ha “en vilja till och stravan efter att relationen alltid finns
dar — som en mojlighet. En professionell hallning, dar balansen mellan 6dmjukhet och
orubblighet uppratthalls ” (s. 73)

Léarares kunskap och professionellt larande

Om larares kunskap
Den effektivitetsforskning som lange bedrevs kring pedagogers undervisning kopplat till

elevernas resultat forutsatte att det fanns ett “ratt eller idealiskt sétt att agera som larare”
(Langsjo, 1996, s. 118). Om forskare kunde bevisa att ett visst beteende fran pedagogerna
gjorde att elever kunde lara sig den mesta kunskapen pa kort tid var detta likstallt med att
larare bara behOvde ldra sig just detta effektiva beteende. Langsjo beskriver att néar den
pedagogiska praktiken bara studeras utifran inlarningsresultat, kunskapsmangd och hur
undervisningen ar organiserad tappas vasentliga bitar av information kring praktikens
byggstenar. Det som borde métas ar "hur elevernas formaga att se ssmmanhang, dra slutsatser
och generera ny kunskap utvecklas” (s. 118). Forfattaren skriver vidare att lararens erfarenhet
har studerats utifran hur framgangsrik pedagogen é&r att uppfylla ndgon annans avsikter, och
den kunskap som i viss mening raknas &r den teoretiska kunskapen som pedagogen skaffat sig
via experter under sin utbildning. Dilemmat hé&r blir enligt forfattaren att pedagogernas
erfarenhetskunskap fran den dagliga praktiken inte ar en erkand och matbar kunskap.



Enligt Langsjo har forskningen borjat skifta perspektiv pa larares kunskap och begrepp som
tyst kunskap, praktisk kunskap och larares yrkeskunnande bdrjar bli synligt i forskning kring
pedagogers undervisning och kunskapsutveckling inom professionen.

| sin artikel lyfter Langsjo att larares planering forstds som en kreativ, problemsdkande och
problemlésande process, snarare an en rakt linjar process baserad pa inlarda och rationella
modeller.

Den kan starta med en idé, en elevs svarigheter, en text eller ett avsnitt ur laroplanen.

Sedan integreras kunskap om barn, undervisningsstrategier, hur sarskilda aktiviteter skall
organiseras, hur lang tid det tar for barn att géra vissa saker, undervisningsmateriel, barns larande,
accepterade satt att gora saker inom skolan osv. for att slutligen utmynna i en uppfattning om en
klassrumsaktivitet eller en serie sadana. (Langsjo, 1996, s. 120)

Forfattaren beskriver den kreativa processen som bade mangsidig, kreativ och
kontextberoende. | artikeln lyfter forfattaren exempel pa forskare som foresprakar studier av
den vanliga pedagogen, som en motvikt till effektivitetsforskningen. Utgangspunkten &r att
om vanliga klassrum studeras, “hander for eller senare nagot utver det vanliga” (s. 121)
Langsjo belyser problematiken som kan uppsta om bara skickliga larares prestationer skall
anvandas som grund for att ge en béattre undervisning. En av svarigheterna med att synliggora
pedagogernas yrkeskunnande ar att satta ord pa och lyfta fram den kunskap som finns ur
tystnaden. Artikeln beskriver att for att artikulera tyst kunskap bor man fraga sig vad av
kunskapen som ar mojlig och meningsfull att begreppsliggora och hur detta i sa fall skall
goras. Gors det i syfte att delar och delprocesser i professionsutdvande? Eller med syfte att
beskriva klassrumshandlingarna som helheter. Avslutningsvis skriver Langsjo att genom
frildggning av de praktiserande begreppen” (s. 121) mojliggor ett reflekterande over
praktiken.

Didaktisk forskning och utveckling av pedagogers yrkeskunnande

Johan Ohman (2014) inleder sin artikel om didaktik med en stdndpunkt om att didaktiken kan
spela en stor roll i den fortsatta utvecklingen av svensk skola. Didaktik &r enligt forfattaren
inte helt latt att definiera och Ohman valjer att definiera begreppet via en sammanfattning av
den didaktiska forskningens fyra grundfragor;

e Vad &r relationen mellan undervisningen och det meningsskapande som sker i den undersékta
utbildningsverksamheten?

o Vilka &r syftena med och motiven till de didaktiska val som gors i verksamheten och vilket
meningsskapande privilegieras darmed?

o Vilket meningsskapande sker i verksamheten?

o Vilka &r de institutionella och politiska forutsattningar for de didaktiska valen och for
meningsskapandet? (s. 35)



Ohman beskriver vidare att didaktisk forskning forutsatter att de professionella praktiker som
undersoks alltid &r institutionaliserade och syftesrelaterade, sa som skolan &r. Vidare
beskriver

Ohman att han ser didaktiken som en gemensam spelplan for alla amnen som finns under
paraplyet l&rarutbildningen och att didaktiken ibland kan fungera som ett sammankopplat
begrepp mellan olika &mnen. | sin artikel lyfter Ohman fram en modell med en didaktisk
triangel, for att synliggéra hur larare, elev och undervisningens innehall samspelar.
Forfattaren beskriver vidare av att skola, den géllande l&roplanen och det omgivande
samhallet ocksa har paverkan pa dynamiken i den didaktiska triangeln. Detta blir
sammantaget didaktikens kontext, och Ohman beskriver det som en ”dubbelriktad forstaelse”
(s. 39), att det som sker i klassrummet hanger samman med de politiska maktforhallanden och
samhallstromningar som &r radande, dels genom att den medborgarfostran som skolan skapar
far konsekvenser for samhallets utveckling. Detta samspel sammanfattar Ohman som det
som ytterst ligger till grund for formeringen av det framtida samhéllet” (s. 40). Forfattaren
beskriver sin och sina medforskares ambition med deras didaktiska forskning i grund och
botten handlar om att flytta forskningsfokus fran studier av laroplaner och politiska beslut till
de konkreta processerna som sker i klassrummet. Fortydligat handlar det om att
klassrumsstudierna  byta intressefokus och gd fran  ”meningserbjudande till
meningsskapande”(s. 40).

Da min magisterstudie fokuseras mot pedagogers yrkeskunnande och studie- och
yrkesvigledningens falt blir Ohmans beskrivning om “dubbelriktade forstaelse” (s.39) ett
viktigt perspektiv for att knyta samman tidigare forskning och magisterstudiens syfte och
forskningsfragor.



Syfte

Syftet med min studie &r att studera pedagogers praktiska yrkeskunnande kring studie- och
yrkesvagledning inom ramen for den ordinarie undervisningen. Da omradet studie- och
yrkesvagledning, ur pedagogers uppdrag och perspektiv utifran Lgrll (Skolverket, 2011),
beforskats i en mycket ringa omfattning i svensk skolkontext vill jag belysa detta omrade i
min studie. Med bakgrund mot detta utgar studien fran foljande forskningsfragor:

Forskningsfragor:

Vilka kvalitetsindikatorer for studie- och yrkesvagledning &r viktiga enligt pedagoger i
forhallande till den givna strukturen for den ordinarie undervisningssituationen?

Vilka uttryck tar sig studie- och yrkesvagledning i undervisningen nar en pedagog
tolkar gallande styrdokument, planerar och genomfor sin dagliga @mnesundervisning?
Hur tolkar pedagoger styrdokumenten kring studie- och yrkesvagledningen i
undervisningen?

Hur kan larares praktiska yrkeskunnande inom studie- och yrkesvégledning
begreppsliggoras didaktiskt?
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Metod

Studiens narrativa perspektiv

Att utga fran ett narrativt perspektiv i min magisterstudie kanns naturligt da jag som verksam
studie- och yrkesvagledare dagligen lyssnar till elevers berattelser om deras skol- och
framtidsfunderingar. Beréttelser ger manniskor mening, struktur och sammanhang till deras
erfarenheter. Att anvanda narrativ metod &r att samla in och analysera skriftliga eller muntliga
beréttelser, och kan anvandas saval vid textanalyser, observationstillfallen och vid
intervjutillfallen enligt Johansson (2005). En livsberattelse ar den beréttelse som en ménniska
berdttar om sitt liv, eller valda delar ur sitt liv skriver forfattaren. Nar dessa berdattelser
studeras kan monster synliggoras kring hur ménniskor skapar mening i det sammanhang de
befinner sig, eller hur sammanhanget skapar ménster och ger mening.

Studiens hermeneutiska perspektiv

Att ha en hermeneutisk utgangspunkt som bas i denna studie har varit en grundférutsattning
nar individer, yrkesroller och professionella tolkningar studerats. | samhéllsvetenskaplig
forskning bestar empirin av en sammanstallning av meningsfulla fenomen. Det kan vara
muntliga yttrande, maénniskors handlingar eller texter. Meningsfulla fenomen &r bara
forstaeliga i den kontext de befinner sig enligt Gilje & Grimen (2007). Det & sammanhanget
som ger dem en bestamd mening och fungerar som en nyckel for att forsta fenomenen.
Forfattarna skriver att den hermeneutiska cirkeln handlar om att tydliggora ett
motiveringssammanhang, vilket innebdr att nédr en tolkning av empiridelar gors, behdver
tolkningen motiveras i forhallande till helheten av materialet och tvart om. Delarna och
helheten hanger hela tiden samman och kan bara tolkas och forstas i relation till varandra.

Och for att motivera en viss tolkning av hela verket sa maste man basera sig pa tolkningar av de
enskilda delarna. Det handlar om en cirkel — eller kanske snarare en spiral (eftersom man inte star
stilla pA samma punkt hela tiden) — som man inte har nagon majlighet att ga ut ur. (Gilje &
Grimen, 2007, s. 189)

En grundtanke inom hermeneutiken ar att individer alltid “forstar nagot mot bakgrund av
vissa forutsattningar” (Gilje & Grimen, 2007. s. 179). Med fOrutséttningar menas att aktorer
har olika grad av forforstaelse och fordomar enligt forfattarna. Beteendemdnster, normer,
varderingar och sociala rollménster som kommer till uttryck ndr de studeras beskriver
forfattarna. Tre komponenter som paverkar aktorer lyfts fram; aktorernas sprak och begrepp,
aktorernas trosuppfattningar och forestaliningar och slutligen aktérernas personliga
erfarenheter. En aktor som beharskar ett sprak innebar att denne ocksa beharskar ett antal
begrepp inom sitt sprak. Enligt forfattarna gor begreppen gor det majligt for aktoren att “se
nagot som nagot” (s. 180) inom ramen for sin kontext. En aktdrs trosuppfattning handlar om
sammantaget om vad aktoren haller "for sant om varlden” (s. 182). Den personliga
erfarenheten som finns hos aktorer varierar utifran vilken miljo denne &r uppvaxt i.
Forfattarna beskriver sammanfattningsvis att aktorerna tolkar varlden utifran de erfarenheter
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de upplevt och att personliga erfarenheter kan fungera som “exempel pa hur véarlden fungerar”
(s. 183) i en aktors medvetande.

Tolkning och forstaelse av insamlad empiri ligger som ett fundament i en hermeneutisk
forskningsprocess. Det hermeneutiska perspektivet i min studie skapar forutsattning for
tolkning och forstdelse av insamlad data. Aven om de pedagoger som observerats och
intervjuats i studien har samma profession och verkar i samma vardagliga kontext bar de med
sig olika personliga varderingar, erfarenheter och bakgrund. I studien har jag strévat efter att
tolka och forsta delarna och helheten i empirin, tillsammans med forstaelsen for aktorernas
bakgrund och forutséttningar, utifran den hermeneutiska spiralen.

Urval och genomférande

| studien har jag foljt tre pedagoger och genomfort fyra observationer i deras ordinarie
amnesundervisning, som en icke deltagande observator. De ordinarie undervisningsdmnen dar
observationerna genomférdes var en ordinarie skoldag, enligt schema, i en arskurs nio.
Observationerna kodades vid nedtecknandet, for att inte l&mna ut pedagogernas identitet.
Pedagogerna ar mellan 35-55 ar och ar utbildade och legitimerade pedagoger och har arbetat
mellan 2-14 ar pa skolan dar observationerna genomforts. Dérefter genomfordes en
fokusgruppsintervju med de tre observerade pedagogerna och &ven i denna intervju kodades
pedagogernas identiteter.

Observationerna och fokusgruppsintervjun genomférdes pa den skola som idag &r min
arbetsplats. Att anvédnda min egen skola var en strategi for att sékerstélla att mitt tankta antal
observationer kunde genomforas, sa min valda undersokningsgrupp kunde sakerstallas att bli
ett representativt stickprov enligt Stukat (2011) Jag genomférde min studie med erfarna och
legitimerade pedagoger som dagligen undervisar i en redan sammansatt klasser, vilket innebar
att jag haft tillgang till ett systematiskt urval av populationen, och utifran detta har jag kunnat
generalisera studiens resultat. (s. 58). Observationstillfallena utvaldes i samrad med rektor
utifran studiens syfte, och bade pedagoger och klassen dar observationerna skedde har
tidigare vana av mig som observator i klassrummet eller som deltagande i undervisningen,
vilket bidrog till mindre stérningar (Bjgrndal, 2005) i bade studiens datainsamling och
elevernas skolvardag.

Val av datainsamlingsmetod

Observation
Att observera en yrkespraktik innebar att bade reflektera 6ver och vérdera den. Begreppet

vardera kan &ven beskrivas som “gora sig en mening om” nagot skriver Bjgrndal (2005, s.7). |
min studie ville jag skapa mig en mening om pedagogers praktiska yrkeskunnande kring
studie- och yrkesvagledning inom ramen for den ordinarie undervisningen. Jag riktade
observationsfokus mot de forutsattningar och mal som var givna for undervisningen samt
sjalva processen i klassrummet. Bjgrndal skriver att i denna process ar observationer och
vardering ar en “’sjalvklar del av ditt didaktiska arbete, av den process dar du planerar,
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tillrattaldgger och beddmer den pedagogiska verksamheten” (s. 15). Forfattaren beskriver
aven observation som en uppmarksam iakttagelse, dar observatoren &r "koncentrerad pa att
forsoka observera nagot som ar av pedagogisk betydelse” (s. 26) Vid observationerna var
fokus pa att fanga upp detta nagot som berattelser eller anekdoter av en ordinarie lektion. De
berattelser och anekdoter som jag valde att fanga upp hade koppling till mina studies syfte
och forskningsfragor. Under en ordinarie lektion synliggérs manga beréattelser och anekdoter
for en icke deltagande observator, sa avgransningen mot studiens syfte var viktig att ha for
6gonen vida varje enskild observation. Sammantaget gjorde dessa perspektiv pa observationer
och vardering att jag valde observation som metod for min studie.

Jag har foljt tre pedagoger och genomfort icke-deltagande observationer i deras ordinarie
undervisning, genom att félja schemat for en arskurs nio inom grundskolan. En ordinarie
skoldag innebar i en schemakontext att jag genomférde fyra observationer. Att ha fol]
undervisningen en ordinarie skoldag gor att observationerna béttre kan representera ett
urklipp (Fangen, 2004) fran en grundskolepedagogers undervisningsvardag an om jag endast
skulle riktat min studie endast mot ett enskilt skolamne. Vid observationerna anvénde jag en
observationsmall (Bilaga 3). Observationsmallen &r byggd pa en vedertagen lektionsstruktur
(Bilaga 2) som ar gallande galler for all undervisning pa den skola dar observationerna
genomfordes. | observationsprotokollet finns &ven studiens fokusbegrepp definierade med
syftet att vara ett strukturstod for mig nar observationerna genomfordes, sa att insamlingen av
data hade rétt fokus. Som ytterligare stoéd for datainsamling under observationerna anvande
jag att anekdotkort (Bilaga 4) i syfte att fokusera pa effekterna av det som skedde i den
pedagogiska situationen (Bjgrndal, 2005) Da jag ville studera pedagogers praktiska
yrkeskunnande kring studie- och yrkesvagledning inom ramen for den ordinarie
undervisningen ville jag dven kunna fanga upp data kring det som "gors” (Fangen, 2004, s.
41) Det gorande som skulle kunna urskiljas som allméan didaktik och kopplingen mellan
undervisning och végledning. Om detta gorande skulle visa sig ga utanfor de begrepp jag
definierat till observationsmallen skulle anekdotkorten vara ett stéd. Skolan jag valde for
mina observationer och fokusgruppintervju ar min vardagliga arbetsplats och bade pedagoger
och elever &r vana vid min narvaro i klassrummet. Bjgrndal (2005) skriver att det & mycket
viktigt att alla parter acceptera observatdrens roll, oavsett om den ar deltagande i det som sker
i klassrummet eller inte. Valet av observation som metod pa min egen arbetsplats starktes
darfor da jag i lag grad skull komma att upplevas som ett okant eller storande inslag i den
dagliga undervisningen for de inblandade. Utmaningen lag i att vara en icke deltagande
observatér pa min egen arbetsplats, dar bade pedagoger och elever utifran min narvaro i
klassrummet, skulle kunna forvanta sig att jag interagerade med dem. Enligt Larsen (2009)
skulle jag som observator endast vara en sa kallad askadare (s. 9) Infor varje
observationstillfalle tydliggjorde jag darfor min roll och uppgift i klassrummet for eleverna sa
att de skulle kdnna sig trygga med att det var pedagogerna som observerades, inte eleverna.
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Fokusgruppintervju
Né&r observationerna genomforts gjordes dven en ostrukturerad fokusgruppsintervju (Larsen,

2009) med de observerade pedagogerna. Intervjun utgick fran observationsprotokollets
(Bilaga 3) omraden. En ostrukturerad gruppintervju kan synliggora kollektiva asikter och
hallningar som de enskilda individerna inte &r medvetna om innan de getts tillfalle att samtal i
grupp. De enskilda individernas beréttelser kan komplettera varandra och dven synliggéra om
det finns konflikter under intervjufragans yta, t.ex. olika synsatt pa vad vagledning inom
ordinarie undervisning & och hur den bor synliggoras. En svarighet med att anvanda
fokusgruppsintervju som metod ar den sociala kontrollen som ligger utanfor intervjuarens
kontroll enligt Larsen (2009). Vagar kollegor vara arliga och 6ppna i en grupp som jag satt
samman? De pedagoger som valdes ut till studien undervisar inte i samma skoldmnen, med
syftet att undvika att de skulle vara sa samspelta inom sin @mneskontext att de skulle delge
identiska bilder under fokusgruppintervjun. De utvalda pedagogerna hade dessutom alla
erfarenheter av att ha varit samtalsledare vid utbildningsinsatser pa arbetsplatsen, vilket
innebdr att var och en har en héjd medvetenhet kring de processer som kan komma upp till
ytan vid en gruppdiskussion eller intervju. Jag har dvervagt detta och har valt att utgd fran
forfattarens resonemang kring for- och nackdelar, istallet for att valja en for mig mer
kontrollerad intervjuform. Larsen (2009) skriver att studera den sociala kontrollen som en
faktor for formande av attityder till en specifik fraga kan dock vara gynnsamt for en studie.
Att synliggdra trygghet verbalt infor en intervjusituation men &ven under intervjusituationen, i
kroppsspraket, i ett aktivt lyssnade och i aterkopplingen pa informanternas svar ar viktigt
enligt forfattaren. Dérmed blir det av yttersta vikt att pedagogerna kan kanna sig trygga med
att data inte anvands och nyttjas i annat syfte (Vetenskapsradet, 2002) an studiens, vilket
annars kan skapa ett maktdilemma da jag véljer att géra min studie pa min egen arbetsplats.

Da pedagogernas aktiva insats, bade via observationer och fokusgruppintervju, varit studiens
datainsamling erbjods de att ta del av observationsprotokollen och anekdotkorten efter
genomforda observationerna, i syfte att tydliggora kodningen och lata pedagogen samtycka
till insamlad och nedtecknad data enligt de forskningsetiska reglerna (2002). Pedagogerna
erbjods av att ta del av protokollen enskilt, i syfte att endast korrigera felaktig information och
inte tillforda gemensamma korrigeringar eller tilligg i efterhand. Denna transparens och
tillatelse till genomlasning av insamlad data erbjods pedagogerna aven efter genomford
fokusgruppintervju.

Analysmetod

Enligt Bjgrndal (2005) innebér valet av observation som metod att forskaren kontinuerligt
konstaterar, analyserar och bedomer data. Forfattaren beskriver analysarbetet som den del av
en studie da forskaren ges majlighet att ta tid pa sig att ga igenom materialet systematiskt for
att lara sig mer av sina erfarenheter. (s. 117)
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Analys innebar enligt Bjorndal att man valjer att fokusera pa nagot och man forbiser nagot
annat. | Johansson (2005) beskriver att det inte finns en utan flera modeller for narrativ
analys. De tva huvuddragen i analysmodellerna enkelt beskrivet att helhet eller del star i fokus
for analysen. Den valda dimensionen bryts ner i tva kategorier, helhet — innehall, helhet —
form (s. 288) eller del — innehall, del — form beroende pa studiens fokus. I studiens analys har
jag valt att utgd fran en innehallsanalys, genom att valja del — innehall, del — form som
dimension. Fokus har varit att vélja ut faktorer som jag upplevt vara av sarskild relevans
(Bjerndal 2005, s.118) for att kunna svara pa studiens forskningsfragor. Genom att fokusera
pa analysdimensionen del - innehall har jag definierat analyskategorier utifran studiens syfte,
och lyft ut stycken eller anekdoter ur empirin som é&r relevanta i forhallande till dessa
kategorier (Johansson, 2005). Analysdimensionen del - form har bidragit till att jag har kunnat
synliggora spraklig karakteristiska i empirin, t.ex. aterkommande metaforer eller hur ofta
pedagogen anvénder sig av specifika yttranden eller kopplingar skriver férfattaren.

Etiska hansynstaganden

Enligt Vetenspasradet (2002, s. 16) aligger mig som "projektledare™ att gora forskningsetiska
stéllningstaganden. Infor observationerna och fokusgruppintervjun gick jag igenom min
studies syfte och genomfoérande med pedagogerna, bade enskilt och i grupp. Jag redogjorde
aven for hur observationsprotokollet ar framtaget, pavisade hur observationerna nedtecknats
och kodats for att inte lamna ut identiteten hos nagon enskild pedagog. Genom dessa
stallningstaganden uppfyller studien forskningsetiska stéllningstaganden for bade information
och konfidentialitet enligt Vetenskapsradet (2002).

Ar det da sanning jag som observator ser, eller analyserar genom studiens insamlade data?
Genomfors delarna i min studie vetenskapligt tillforlitligt? Enligt Alvesson & Skoéldberg
(2008) finns det olika vérden i begreppet sanning vilket gor att den inte heller ar direkt
métbar. Forfattarna har skrivit fram tre begrepp att resonera kring utifran sanningsbegreppet,
korrespondens, anvéndning och mening. Med en enkel beskrivning &r korrespondens de
vetenskapliga teoriernas koppling forbindelse till verkligheten, anvéndning betyder helt enkel
teoriernas nytta for praktisk anvéndning i vardagen och mening syftar till att klargéra
inneb6rden av, sjalva podngen med teorierna. Min intention &r att denna studie skall vara
anvandbar i grundskolors dagliga praktik, oavsett om du l&sare arbetar som pedagog, studie-
och yrkesvagledare, skolledare, skolchef eller som undervisningsrad pa Skolverket. Darfor
har det varit viktigt for mig att gora studiens metodologiska och teoretiska urval tydligt, sa att
studiens upplégg skulle bli enkelt och begripligt, och mojlig som arbetsmodell &ven fér andra
som arbetar inom skolvarlden. Mitt resonemang kring sanning, vetenskaplig tillforlitlighet
och anvéandbarhet har gjort studien mer trovérdig och anvéndbar for den verksamhet den ar
tankt att bidra till och férhoppningsvis utveckla.
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Resultat

Studiens resultat redovisas med fokus mot studiens syfte och forskningsfragor. De resultat
som jag valt att lyfta fram synliggor pa olika satt pedagogers praktiska yrkeskunnande kring
studie- och yrkesvagledning inom ramen for den ordinarie undervisningen. Da bade
observationerna och fokusgruppintervjun genererade mycket data, har jag avgransat urvalet av
data i relation till studiens syfte och forskningsfragor. Resultatet fran observationerna och
fokusgruppintervjun redovisas genom tre for studien utvalda huvudomraden, som &r kopplade
till studiens forskningsfragor. Huvudomradena ar:

o Kovalitetsindikatorer for studie- och yrkesvagledning i undervisningen
e Studie- och yrkesvagledningens uttryck i undervisningen
e Tolkning av styrdokument kring studie- och vagledning i undervisningen

De observerade pedagogerna bendmns med Pedagog X, Pedagog Y samt Pedagog Z och de
anekdoter som redovisas (Bilaga 5) kan sarskilt kopplas till studie- och yrkesvéagledning i
ordinarie undervisning.

Kvalitetsindikatorer for studie- och yrkesvagledning i undervisningen

Hér redovisas en dvergripande sammanfattning av observationerna och fokusgruppintervjun, i
relation till Skolinspektionens (SOU 2013:5) kvalitetsindikatorer for studie- och
yrkesvégledning.

Observationer
Sammanfattningsvis framkom det i observationerna att alla pedagogerna har utformat sin

amnesundervisning. sa att de konkret kopplar samman sitt undervisningsamne med framtida
arbets- och studiemojligheter. Redovisningen av utvald data fran observationerna, i relation
till studiens syfte, finns sammanstallt i sin helhet i Bilaga 5 och ytterligare ett fortydligande
resonemang finns framskrivet i studiens analysdel med hjalp av en matris pa sidan 26.

En kvalitetsindikator fran utredningen SOU 2013:5 &ar “Eleverna far erfarenheter av
arbetslivet” (s.49) vilket pedagogerna under observationerna métte upp i deras planering och
genomforande av undervisningen. Under observationerna pavisade pedagogerna pa ett
konkret satt brutit ner kursplanernas kunskapskrav och kopplat dem till elevuppgifter som
fran olika perspektiv belyser arbetslivet och yrkeskunskap. Dessa elevuppgifter pavisade att
pedagogerna arbetar utifran denna kvalitetsindikator for studie- och yrkesvégledning inom
ramen for ordinarie undervisning. Dessa konkreta anekdoter med koppling till
kvalitetsindikatorer presenteras med hjélp av utvald data d&r pedagoger reflekterat Over
studie- och yrkesvagledning inom ramen for deras ordinarie undervisning.

Pedagogers reflektioner om att planera in studie- och yrkesvagledningsperspektivet i
ordinarie undervisning
Fokusgruppen bestar av Pedagog, X, pedagog Y och Pedagog Z och resultatet fran den

genomforda intervjun presenteras nedan. Pedagog Z beskriver hur hen arbetar da den aktuella
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skolan hade en branschdag da foretradare fran olika yrken och branscher hade bjudits in till
skolan, tillsammans med representanter fran den lokala gymnasieskolan. Det forberedande
arbetet som gjordes i den ordinarie undervisningen handlade om att skriva CV och personligt
brev samt att forbereda fragor som eleverna 6nskade att stalla till foretradarna for arbetslivet.
Pedagog Z beskrev aven hur eleverna forbereddes pa att fraga utstdllarna om deras
mojligheter att ta emot praoelever, da klassen hade en praoperiod i néra anslutning till
branschdagen.

Vi visste att eleverna skulle ut pd sin prao ett tag efter Branschdagen sa detta var en bra
forberedelse for dem. Vissa elever fragade utstallarna om praoplats. (Pedagog Z)

Pedagogens beskrivning svarar upp mot kvalitetsindikatorn "Eleverna far mojlighet att mota
yrkesverksamma vuxna och far kunskap om olika uppgifter i arbetslivet, till exempel genom
att skolan bjuder in foretradare for arbetslivet, studiebesok, kontakter med yrkesverksamma
personer och &ldre elever.” (SOU 2013:5, s. 49) och visar pa pedagogens forstaelse for hur
ordinarie skolarbete kan kopplas direkt till arbetslivet.

Pedagog Y beskriver att hens undervisningsamne i grund och botten handlar om att alla
medborgare, ung som gammal, lever tillsammans i samhallet.

Elever och vi larare lever i samhallet och skolan kan inte vara en stangd atoll utat. Skolan behdver
ta verkligheten rakt in i klassrummet. (Pedagog Y)

Vidare beskriver pedagog Y att till dagens undervisningslektion hade hen tagit med sig en
morgontidning, da det fans en artikel om sommarjobb. Denna artikel ledde till att de kunde
diskutera villkor och forutsattningar for sommararbetande ungdomar och pa sa vis anvanda
samhallsaktualiteterna direkt i skolvardagen. | pedagogens resonemang finns en tydlig
koppling till kvalitetsindikatorn ”Undervisningen bidrar till att utveckla och vidga elevernas
kunskaper om arbetslivet.” (SOU 2013:5, s. 49)

Pedagog X beskriver hur hen via det digitala fragesportverktyget Kahoot med enkla medel
kan synliggora och diskutera normer vid yrkesval och hur monster och forestallningar i
traditionella yrkesval kan brytas. Genom att visa yrkesbilder som antingen forstarker normen
eller vélja bilder som bryter normer kan ett resonemang foras med eleverna.

Det kanske inte var jattebra bilder det har. Hur ser dessa jobb ut i verkligheten, idag? Sant har ar
viktigt att prata om. (Pedagog X)

| detta resonemang synliggors kvalitetsindikatorerna ”Personalen har kunskap om hur de kan
arbeta for att motverka att kon, social eller kulturell bakgrund begrénsar elevernas val.” och
"Eleverna far kunskaper om omvérlden — globalt och lokalt.” (SOU 2013:5, s. 49) pa ett
konkret och enkelt satt inom ramen for ordinarie undervisning.

Slutlige uttrycker dven Pedagog X lyfter in termen formagor i fokusgruppsintervjun. Hen
berattar att det ar formagorna framst som styr planering och genomférande av undervisning
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da de ar kopplade till kunskapskraven. Darefter kommer kunskapskraven och till sist
fokuserar hen pa det centrala innehallet i undervisningsamnet.

Jag utgar fran alltid fran formagorna, det & det man skall gora. Forst ska man utga fran
formagorna, darefter kunskapskraven. Formagorna ar alltid kopplade till kunskapskrav. Forst
formagan, darefter kunskapskraven, sen tittar man pa det centrala innehallet. Férmagorna utgar du
fran, det ar det som ar amnets syfte. (Pedagog X)

Pedagog X beskriver vidare att det ar formagorna som ligger till grund for pedagogernas
bedémning av elevers totala skolprestationer. Formagorna som hen lyfte fram var Begreppslig
formaga, Analysférmaga, Kommunikativ formaga, Informationshantering/ procedurférmaga
samt Metakognitiv formaga. Vidare beskrev pedagogen att hen arbetar pa detta vis da det &r sa
laroplanen (Skolverket, 2011) ar uppbyggd och att den aktuella skolans rektor har arbetat med
att lara ut hur pedagoger skall anvanda laroplanen och dess innehall. Pedagog X beskrev
vidare att hen lart sig att laroplanen ar uppbyggd utifran formagorna och att hens stt att
arbete med planering och genomforande av &mnesundervisningen bygger pa denna kunskap
och sétt att tanka kring laroplanens syfte och mal.

Kunskapskraven &r det vi sétter betyg pa, vi satter inte betyg pa en formaga, fast det blir det
indirekt. Formagorna ar sjalva vad vi gor, kunskapskraven ar hur vi jobbar. (Pedagog X)

Auvslutningsvis beskrev Pedagog X att detta arbetssatt ibland kan upplevas som svart av
pedagoger, da formagorna ar mer abstrakta i forhallande till kunskapskraven och centralt
innehall, som uttrycks konkret och mer exakt i laroplanen.

Studie- och yrkesvégledningens uttryck i undervisningen

Observationer
Under observationerna synliggjordes flertalet olika former for var, nér och hur studie- och

yrkesvégledning kommer till uttryck inom ramen for den ordinarie undervisningen. Dessa
former blev synliga via anekdotkorten som anvéndes under observationstillfallena. Formerna
for dessa uttryck varierande mellan klassrumsdiskussioner, val av verktyg, utformningen av
elevuppgifteter samt tillvaratagandet av vardagliga samhéllshandelser och fysiska
undervisningsmojligheter som pedagogerna fangade upp i stunden. (En sammanstallning 6ver
alla anekdoter som synliggjordes under observationerna finns i Bilaga 5).

Klassrumsdiskussioner som utgar fran pedagogens amnesplanering visade sig innehalla delar
dar studie- och yrkesvagledningsperspektivet kommer till uttryck, dven da den dagsaktuella
lektionens arbete hade ett annat huvudmal. Anekdoten nedan synliggjordes i avslutet av ett
storre temaarbete, under sista lektionen for detta arbetsomrade.

Pedagogen gjorde en tydlig koppling mellan ett &mnesprojekt som avslutar ak 9, till det kommande
gymnasiearbetet som avsluta alla gymnasieutbildningar. Pedagogen lyfte fram hur detta arbete (idé,
planering, genomforande, redovisning) som eleverna genomfort under ak 9 varit en traningsarena

infor kommande gymnasiestudier. Eleverna har fatt utga fran de formagor och kunskapskrav som ar
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gallande for undervisningsamnet, och sjélva fatt avgora vilken niva de vill lagga sitt arbete pa.
(Anekdot fran observation av Pedagog Y)

Aven mitt i ett planerats arbetsomrade kan studie- och yrkesvagledningen f& komma till
uttryck, har genom en diskussion som utformas utifran en reflektionsuppgift vars syfte var att
synliggdra hur dessa etiska modeller kan anvéndas i vardagliga handelser.

Pedagogen anvande sig av etiska modellerna som ingar i undervisningsamnet kunskapskrav, for att
diskutera konsekvenser av beslut. Ett Case kring gymnasieval lyftes, dar konsekvensen av den
valda utbildningen fick prdvas ur ett elevperspektiv, ett foraldraperspektiv och en gymanseskolas
perspektiv. Ytterligare ett Case om strejk i ett flygbolag lyftes, och konsekvenserna diskuterades ur
en resenars synvinkel, ur flygbolagets synvinkel och ur en hotellagares synvinkel. (Anekdot fran
observation av Pedagog X)

Pedagogers medvetna val av verktyg for att na den planerade undervisningens syfte och mal,
ter sig ocksa vara en faktor som later studie- och yrkesvégledningen komma till uttryck i den
ordinarie undervisningen. Vid observation av Pedagog X synliggjordes tva anekdoter dar
anvandandet av ett digitalt verktyg lyfter fram studie- och yrkesvégledningen i den ordinarie
undervisningen.

Pedagogen anvande sig av en fragetavling via det digitala verktyget Kahoot, som heter Séka jobb
osv. Fragetavlingen ar fardig med 16 fragor och inte tillrattalagd av pedagogen for att passa
undervisningsamnet. Har finns fragor som aterkopplar till flera av lasarets lektioner kring att skriva
CV och so6ka sommarjobb. Flertalet av fragorna kan kopplas direkt till amnets kunskapskrav och
centralt innehall. (Anekdot fran observation av Pedagog X)

Pedagogen anvande ytterligare en Kahoot som heter Jobb/yrken. Har finns bilder pa olika yrken
och fragor kopplade till bilderna. Vissa bilder var stereotypa och da lyfte pedagogen denna
diskussion i klassrummet. Fragor om personliga egenskaper fanns med i fragetavlingen och lyftes
till diskussion i klassrummet. (Anekdot fran observation av Pedagog X)

Bade Pedagog Z och Pedagog Y valde att lata studie- och yrkesvégledningen komma till
uttryck genom att planera in elevuppgifter som &r kopplade till att 6ka kunskapen om olika
yrken eller att 6ka kunskapen om sig sjalv.

Under en av observationerna fick eleverna redovisa sina Yrkesrapporter. Pedagogen har under ett
arbetsomrade kring olika texttyper lett arbetet med att lata eleverna lara sig att skriva texttypen
rapport. Uppgiften som redovisades utgick fran att eleverna hade skrivit en rapport, baserad pa
intervjuer med yrkesverksamma personer eller utifran en specifik arbetsplats. (Anekdot fran
observation av Pedagog Z)

Elever visar upp sitt projektarbete ”Projekt Sjélvbild” under en av de observerade lektionerna. De
redovisar en fotoinstallation dar bilden visar en Prinsessa sedd bakifran, men i spegeln synts en
Tiggarunge framifran. Detta symboliserade enligt eleverna hur en elev kan ses sig sjalv i skolan,
som en "ingen”. Eleverna beskrev att alla egentligen ar mycket béattre dn sa, alla &r en Prinsessa
egentligen. Eleverna redovisade att ha insikter kring sig sjalv som person &r viktigt for att lyckas i
skolan. (Anekdot fran observation av Pedagog Y)
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Att ta tillvara fysiska och vardagliga tillfallen i undervisningen &r ytterligare en arena for att
lata studie- och yrkesvagledningen komma till uttryck i den ordinarie undervisningen. Vid
observationerna av Pedagog Y framkom féljande anekdoter dar denna arena tas utnyttjas och
anvands pa ett professionellt satt;

Under en av observationsdagarna gjorde klassen en utflykt till Géteborg, som ett samarbete med
undervisningsdmnena historia och samhallskunskap. Under stadspromenaden stannar pedagogen
till i ett omraden med kullerstensgator. Pedagogen lyfter att yrket stensattare historiskt var ett
barnarbete med mycket Iag status, men att det idag ar en eftertraktad yrkeskunskap som har ett eget
gymnasialt yrkesprogram och egna yrkestavlingar. (Anekdot fran observation av Pedagog Y)

Under utflyktsdagen vandrade klassen vidare ner till hamnomradet medan pedagogen beréttade om
hur arbetslivet sdg ut i hamnen i borjan av 1900-talet. Eleverna fick ta del av att det var hit
manniskor gick pa morgonen, i hopp om att fa ett jobb sa att de hade ra att kopa mat for dagen.
Pedagogen berattade att det var oftast arbeten kopplade till handel och transport av varor. Eleverna
fick berattat for sig att manniskor vid den tiden kunde ha flera arbeten samtidigt, for att mojliggora
sin forsorjning. Pedagogen beskrev att kvarteren kring hamnen idag erbjuder kopcentra, batturer,
restauranger och hotell. Berattelsen summerades med att hamnen har gatt fran handel- och
transportbransch till att i nutid handla om turist- och besoksnéringen i staden. (Anekdot fran
observation av Pedagog Y)

Pedagogers reflektioner kring studie- och yrkesvagledningens uttryck i ordinarie
undervisning
Fokusgruppintervjun inleddes med att Pedagog X, Pedagog Y och Pedagog Z berattar om den

mall for en gemensamma lektionsstruktur (Bilaga 2) som galler pa den aktuella skolan. De
beskriver att det finns tre tydliga delar i denna mall. Ett omrade for vad som skall ske eller
goras infor lektionen, ett lektionsstartblock for vad som galler under lektionen samt ett
avslutande block for att sammanfatta och avsluta och lektionen.

Alla tre pedagogerna beskriver att avslutet pa lektionerna ar en egen tydligt del, och de
uppmarksammar eleverna pa nar det var nagra minuter kvar till avslut sa att de kan avsluta
sina arbeten och sammanfattade syftet och malet med det aktuella lektionspasset. Pedagog Y
uttryckte att under avslutningsfasen av lektionen att “det dr processen i arbetet som é&r
intressant, inte att gora klart” nar nagra elever uppvisade oro i deras upplevelse av att inte vara
klara med arbetsomradet. Pedagog Y motte upp elevernas oro genom att tydliggora "kunskap
skapas inte i uppgiften, det skapas inom er sjilva”. Pedagog Z beskrev ett exempel pa
lektionsavslut dar hen lat eleverna sékerstélla att de hade delat sina arbetsdokument kring
Yrkesrapporterna med pedagogen. Detta for att den utférda uppgiften skulle kunna bedémas
utifran arbetsomradets formagor och kunskapskrav beskrev pedagogen.

Pedagog X berattar att alla elever, via skolans undervisning, skall ha fatt kunskaper om
arbetslivet och omvarlden ér ett krav som finns definierat i skolans styrdokument. Alla elever
som valjer att studera visare pa gymnasielever kommer att skriva ett obligatoriskt
gymnasiearbete som avslutar det tredje utbildningsaret och behdver tranas infor detta beskrev
Pedagog Y. Pedagog Z beskrev att malet med elevuppgiften Yrkesrapport var att trana infor
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kommande prao, dar eleverna pa den aktuella skolan sjalva skulle ga ut i arbetslivet soka sina
egna praoplatser. Alla tre pedagogerna beréattar att de stravar efter at vara tydliga med vilka
arbetsmetoder och verktyg som skall gélla under deras lektioner. Har beskrivs dator eller
mobiltelefon som ett exempel pa verktyg. Enskild skriftlig inlamningsuppgift &ar ett exempel
pa en metod som kan anvéndas for att na en lektions mal beskrev pedagogerna.

Tolkningen av styrdokument kring studie- och vagledning i undervisningen

Observationer
Vid observationerna framkom flera olika begrepp som kan tolkas som studie- och

yrkesvagledning i under visningen. Dessa begrepp kan dven hérledas till respektive pedagogs
undervisningsdmne och kursplan. Begreppen ar en del av den didaktik som anvands for att
bade tolka och ge uttryck for studie- och yrkesvagledning inom ramen for ordinarie
undervisning och presenteras nedan i Tabell 1.

Tabell 1: Sammanstallning 6ver de begrepp relaterade till studie- och yrkesvagledning som
framkom under studiens observationer.

Begrepp Pedagog X Begrepp Pedagog Y Begrepp Pedagog Z
Yrken Reflektion Kunskapskrav
Soka jobb Ansvar cv

Skola - arbetsliv Framtiden PRAO

Skriva CV Gymnasiet Arbetsplats
Konsroller Historiska yrken Yrke

Personliga egenskaper Yrkesutbildningar Arbetsuppgifter

Not: Begreppen har kunnat synliggéras med stdd av ord- och begreppslistan i Bilaga 1.

Pedagogers reflektioner kring tolkningen av laroplanens studie- och
yrkesvagledningsperspektiv
Det framgick fran pedagogerna att det ar beroende pa ens egen tolkning av kursplanerna och

laroplanen, och hur de utifran tolkningen kopplar studie- och yrkesvagledningsperspektivet in
i amnesundervisningen. Pedagog Y beskriver att hens grundinstéllning &r att det gar att dra at
manga hall for att na malen for undervisningen. Hen beskriver att ett satt kan vara att bjuda in
externa forelasare till skolan i sitt amne, sa att eleverna far in omvarlden i sin skolvardag.
Genom att utga fran ett omrade i kursplanens centrala innehall beskriver pedagog Y att
undervisningen exempelvis kan innebdra att klassen pratar om anstallningsbarhet,
arbetsgivarnas anvandande av sociala medier och sociala medier som ett sétt att séka jobb ar.
Har passar det bra att bjuda in exempelvis en representant fran ett foretag som berattar hur de
gor narde anstéller personal. Pedagog Y visar foljande stycke i kursplanens centrala innehall;

Rattigheter och skyldigheter, etik och varderingar nér det géller bruk av bilder samt yttrandefrihet
och integritet i medier och 6vriga sammanhang. (Skolverket, 2011, 5.22)
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Pedagog Y berattade hur hen planerar sin undervisning for att lata eleverna arbeta med ett
intresse, som kan hanga samman med deras val till nagot av gymnasiets olika program.
Uppgiften var att framstalla en bild som relaterade till elevens egna intressen och l&mna in en
skriftlig uppgift kring bilden. Pedagog Y beskrev hur en elev hade framstéllt en bild pa en
moped, som var elevens stora intresse och kopplat den till Fordon- och transportprogrammet,
vilket var elevens gymnasieval. Uppgiften utgick fran féljande centrala innehall;

Framstallning av berattande bilder informativa och samhéllsorienterande bilder om egna
erfarenheter, asikter och upplevelser. (Skolverket, 2011, s.22)

Pedagog Z pratar utifran undervisningsamnets kunskapskrav inledningsvis och namner dven
kapitel 2.6 i laroplanen (Skolverket, 2011) och beskriver att pedagoger skall arbeta med att
”bidra med underlag for varje elevs val av fortsatt utbildning.” (s. 17) Kunskapskraven ar det
som maste ha blivit bearbetat i undervisningen och de ar valdigt konkreta och ar en stor del av
det som pedagogerna baserar sin betygsattning pa beskriver Pedagog Z. Vidare berattar hen
att kursplanernas centrala innehdll &r lite mer dvergripande beskrivet och mer valfritt kring
hur det planeras in i den ordinarie undervisningen. Pedagog Z har i sitt undervisningsémne en
uppgift som innebdr att eleven skriva en rapport om ett yrke. Uppgiften Yrkesrapport baseras
pa foljande del av det centrala innehallet beskriver hen;

Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad och
sprakliga drag. Skapande av texter dar ord, bild och ljud samspelar (Skolverket, 2011, s. 225)

Men uppgiften Yrkesrapport skulle &ven kunna hérledas till fOljande del av
undervisningsamnets centrala innehall da klassen arbetat mycket med kamratbeddmning och
skolan studie- och yrkesvagledare fick nérvara vi redovisningen av Yrkesrapporterna och ge
respons pa texterna utifran sin profession och sitt uppdrag pa skolan;

Olika sétt att bearbeta egna texter till innehall och form. Hur man ger och tar emot respons pa
texter. (Skolverket, 2011, s. 225)

Forst skall man som pedagog utga fran formagor, darefter utifran kunskapskraven och till sist
fokusera pa amnets centrala innehall berattar Pedagog X. Hela Lgrll (Skolverket, 2011)
bygger pa formagorna och darfor maste vi som pedagoger jobba sa har beskriver hen vidare.
Formagorna kopplas ihop med kapitel 1, Skolans vardegrund och kapitel 2, Overgripande mal
och riktlinjer som i sig ar grunden for hela skolan och som alla i skolan skall arbeta med. .
Formagorna ar sjalva syftet med amnet, det som beskriver vad som lars men kan vara svart
for det ar abstrakt berattar Pedagog X. Under lektionen som handlade om etik och moral, dar
eleverna fick diskutera olika Case om utifran de etiska modellerna utgick Pedagog X fran
foljande formagor;

Reflektera dver livsfragor och sin och andras identitet, (Skolverket, 2011, s. 186)

Resonera och argumentera kring moraliska fragestallningar och vérderingar utifran etiska begrepp
och modeller. (Skolverket, 2011, s. 187)
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Det centrala innehallet maste du namna i undervisningen, men kunskapskraven maste du
jobba med beskriver Pedagog X. Kunskapskraven &r sjalva hur-et och maste kontrolleras pa
nagot satt och beskrivs som "det vi satter betyg pa” enligt Pedagog X. Vidare beskriver hen
att nar amnesgruppen jobbar med att ta fram de gemensamma lasarsplaneringarna borjar de
med att ta ut amnets syfte, darefter vilka formagor de skall jobba med och slutligen vilka
kunskapskrav som ar gallande for just detta undervisningsamne. Pedagog X berattar ocksa att
begrepp é&r viktiga for genomférande och planering av undervisning, sérskillt de
amnesspecifika och de diskuteras ocksa i arbetet med de gemensamma lasarsplaneringarna.
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Analys och diskussion

Kvalitetsindikatorer for studie- och yrkesvagledning i undervisningen

| resultatdelen for bade observationer och fokusgruppintervju framkommer att pedagogerna
har kunskap om och utformat sin &mnesundervisning med syftet att knyta an till kommande
studie- och yrkesval. Pedagogerna kan bendmna denna kunskap och relatera den till
riktlinjerna i géllande styrdokument. Pedagogerna besitter ocksd en sadan kvalité pa sin
kunskap att de haft kompetens att i sin planering av undervisningen utformat elevuppgifter
som ytterligare forstarker malen i kursplanerna och studie- och yrkesvégledning inom ramen
for ordinarie undervisning. Kvalitetsindikatorn “Eleverna far erfarenheter av arbetslivet”
(SOU 2013:5, s.49) ar darmed vél synlig i den ordinarie undervisningen, bade genom
observation av pedagogernas genomforande samt via elevuppgifterna i undervisningen.

Ytterligare en kvalitetsindikator for studie- och yrkesvégledning i undervisningen synliggors
da den del av den aktuella skolans gemensamma lektionsstruktur innehaller anekdoter som
tydligt kan harledas vara studie- och yrkesvagledning i undervisningen sa synliggors det att ”
Rektorn arbetar for att lararna pa skolan ar delaktiga studie- och yrkesvagledningen.( SOU
2013:5, s. 51) Det som synliggors ar att &ven rektor &r en del i detta arbete och att det inte &r
en slump att kvalitetsindikatorer blir synliga i observationerna. Har finns dock en brist i min
studie, da resultat och analys ar baserad pa data fran observationer av pedagoger och
fokusgruppintervju med samma pedagoger. Om jag hade valt att dven géra en ostrukturerad
intervju (Larsen, 2009) med den aktuella skolans rektor, hade jag sannolikt kunnat synliggéra
dven dennes asikter och beskrivningar om kvalitetsindikatorer. Bade utifran studie- och
yrkesvagledning inom ramen for ordinarie undervisning och utifran rektors ansvar i SOU
2013:5.

| fokusgruppintervjun beskrev Pedagog Z sitt arbete med planering och genomférande av sin
undervisning infor att den aktuella skolan anordnade en branschdag, da eleverna forbereddes
genom att skriva CV och férbereda fragor till representanterna fran arbetslivet, bl.a. annat om
deras mojligheter att ta emot praoelever. I och med detta sd framtradde &annu en
kvalitetsindikator for studie- och yrkesvégledning i undervisningen; ” Skolan arbetar inte
endast med punktinsatser infér gymnasievalet.” (SOU 2013:5, s. 51) Dessutom bidrar
pedagogerna till att elever kan fa idéer och stod till sina kommande framtidsval.
Kvalitetsindikatorn ”Skolan framjar tidigt elevernas beredskap infor yrkeslivet och studie-
och yrkesvégledningen integreras kontinuerligt i utbildningen.” (SOU 2013:5, s. 48) bli
darmed en synlig och matbar faktor for studie- och yrkesvagledning inom ramen for ordinarie
undervisning.

Pedagog Y beskrev i fokusgruppintervjun att bade elever och pedagoger ar en del av
samhallet, och att det dagliga samhaéllet kan och bor anvandas rakt in i skolans dagliga arbete.
Genom att arbeta enligt denna beskrivning sa moter undervisningen upp kvalitetsindikatorn
"Eleverna far kunskaper om omvarlden — globalt och lokalt. (SOU 2013:5, s. 49)
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Avslutningsvis sa ar min studies observerade pedagoger tydligt och synligt val "inforstadda
med hur studie- och yrkesvagledningen kan integreras i deras &mne.” (SOU 2013:5, s. 51)

Sammantaget har flertalet kvalitetsindikatorer for att méata kvalité i studie- och
yrkesvégledningen har varit synliga i de observerade pedagogernas undervisning, och att
pedagogernas praktiska yrkeskunnande ar en faktor for att lyfta fram dessa kvaliteter. For
framtida kvalitetsgranskningar ar det av yttersta vikt att inte bara ha kunskap om den enskilda
kvalitetsindikatorn, utan &ven forstda vad som é&r kvalité i pedagogers praktiska
yrkeskunnande. | de indikatorer och verktyg for kvalitetsgranskningar for studie- och
yrkesvagledning som finns tillgangliga idag fran skolans huvudman, finns det enligt studiens
analys en mycket Iag eller rent av obefintligt kunskap om kvaliteter i pedagogers praktiska
yrkeskunnande. Detta gor att omradet kvalitet i studie- och yrkesvéagledningen inte blir
mojligt att mata utifran laroplanens direktiv. Det som inte méts dr det meningsskapande som
sker ute i vara klassrum, den kvalitet i skickliga larares yrkeskunnande som kravs for att
synliggdra och begreppsliggora den didaktik som studie- och yrkesvagledning inom ramen for
ordinarie undervisning innebar. Genom studiens analys pavisas en stor kunskapslucka och
kunskapsbrist hos de huvudman som bade utformar verktygen och genomfor utvardering och
analys av kvalitet i studie- i och yrkesvégledningen i grundskolan.

Studie- och yrkesvéagledningens uttryck i undervisningen

| analysen av anekdoterna fran observationerna ser jag kopplingar bade till studiens tidigare
forskning, Lgrll (Skolverket, 2011) samt dven till Skolinspektions kvalitetsindikatorer for
studie- och yrkesvégledning (SOU 2013:5). I diskussionsdelen nedan har jag skrivit fram och
konkretiserat de kopplingar mellan resultat och fakta som framkommit i studien.

De observerade pedagogerna besitter bade en kunskap och ett professionellt larande. De
uppvisar sin yrkeskunskap genom att ha tagit sig an ett avsnitt fran laroplanen, reflekterat
éver hur undervisningen skall och bor utformas for att uppna undervisningens syfte och mal,
och darefter skapa undervisningsmaterial sa att ett larande skapas hos eleverna i
klassrumssituationen. Detta ar vad Langsjoé (1996) bendamner som en kreativ och
problemldsande process, och inte enbart som en linjar process baserad pa inlarda och
rationella modeller for standardiserad undervisning. Léroplanens 6vergripande mal ar att
skolans elever skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, en omvérld med ett stort
informationsfléde och en snabb forandringstakt. | denna komplexa verklighet befinner sig
aven pedagoger, som individer och som professionella personer, och behdver ha strategier for
att kunna navigera i denna verklighet. Tack vare pedagogernas kunskap om kreativa
undervisningsprocesser och sitt eget professionella larande skapas en kreativ
undervisningsmiljo, som gynnar bade elever och pedagogernas utveckling.

Vid analys av anekdoterna (Bilaga 5) har laroplanens 6vergripande malformulering omsatts
av skickliga pedagoger, till en planeringar for genomférande av undervisningssituationer.
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Anekdot Nr 9 (Bilaga 5) beskriver hur elever genom deras arbete med Yrkesrapporterna soker
information ett specifikt yrke, arbetar med att granska den information de finner och sjélva far
reflektera Over om detta yrke skulle passa dem och deras personliga kvaliteter och
egenskaper. Vid en foérdjupad analys av anekdot Nr 6 (Bilaga 5) blir det synligt det att
eleverna utmanats i att arbeta sjalvstandigt med det inom amnet valt arbetsomrade. Eleverna
som arbetade i Projekt sjalvhild lade &ven till en metaniva kring reflektion kring deras egen
sjalvbild och blev mer medvetna om deras syn pa sig sjalva och de konsekvenser det medfor
for studierna. Dessa anekdoter ar goda exempel pd vad Langsjo (1993) beskriver som
héndelser utdver det vanliga, i ett vanligt klassrum. Dessa handelser ar det som sker nar
skickliga larare planerar fram utvalda undervisningsdelar, just hdr gallande studie- och
yrkesvagledning, och later dem komma till uttryck. P4 sa vis skapas bade en béttre
undervisning och en hdgre kvalité i studie- och yrkesvégledningen inom ramen for ordinarie
undervisning.

Pedagog X lyfte fram vikten att planera och genomfdra sin undervisning, utifran laroplanens
fem formagor, vilka &r sjalva vad-det och riktningsvisaren for det som skall goras. Darefter
laggs fokus pa kunskapskraven, pa hur-et och meningsskapandet for det som skall arbetas
med i undervisningssituationen. Sammantaget mojliggor dessa delar att bedémning och
betygsséttning blir mojlig. Lindqvist (2015) beskriver att en av de viktiga kvaliteterna i
praktiskt yrkeskunnande ar formagan att kunna satta samman en strukturerad planering och
genomforande av undervisning med formagan att kunna se och méta eleven dar den befinner
sig. Forst da kan nagot bli synligt enligt Lindgvist, detta nagot som blir den kunskap hos
eleven som beddms och betygsatts av den skickliga pedagogen. En ytterligare forutsattning
for att detta nagot skall bli synligt kravs en strukturerad skol- och klassrumssituation enligt
Lindqvist, vilket den aktuella skolan arbetar utifran i och med skolans gemensamma mall for
lektionsstruktur. (Bilaga 2).

Tolkning av styrdokument kring studie- och vagledning i undervisningen

Under observationer och fokusgruppintervju har resultatet pavisat olika tolkningar av
styrdokumenten gallande studie- och yrkesvégledningen i undervisningen. Alla tre pedagoger
anvande begrepp som kan relateras till arbetslivet, framtida studier, kunskapsskapande och
kunskapa om sig sjalv som individ, som &ven aterfinns i laroplanen for grundskolan
(Skolverket, 2011). Vid en analys av de begrepp som framkom i resultatet kan kopplingen till
laroplanens mal och riktlinjer synliggoras. Denna analys presenteras nedan i Matris 1.

Matris 1. Fran laroplanens andra kapitel om dess dvergripande mal och riktlinjer
(Skolverket, 2011, 2. 12-17) hamtar jag foljande rubriker till analysen: Normer och varden,
Kunskaper, Elevernas ansvar och inflytande, samt Skolan och omvérlden.

Omradei Lgr11 Begrepp Begreppsanalys

Kap 2.1 Soka jobb, Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera
Normer och varden  Arbetsplats, CV,
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Personliga eleverna att omfatta vart samhalles gemensamma
egenskaper, Yrke varderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk,
vardaglig handling” (Skolverket 2011, s. 12)
Att arbeta, lara sig soka jobb, lara kanna sig sjalv sa att
man som individ kan mdta och respektera dem man

moter samt att skaffa sig ett yrke &r darmed direkt
kopplat till andra kapitlet i laroplanen.

Kap 2.2 Kunskapskrav, ”Skolan ska ansvara for att eleven inhdmtar och

Kunskaper Skriva CV, utvecklar sddana kunskaper som &r nédvéndiga for varje
Historiska yrken, individ och samhallsmedlem. Dessa ger ocks& grund for
Arbetsuppgifter

fortsatt utbildning” (Skolverket, 2011, s. 13)

Att forstd inneborden av kunskapskraven hjélper eleven
infor framtida studier. Att ha kunskap om olika texttyper,
forstaelse for hur yrken utvecklats dver tid samt att ha
insikter i vilka framtida arbetsuppgifter eleven ar
intresserad ar exempel pa nodvandiga kunskaper é&r
direkt relaterade till laroplanens mal och riktlinjer for

kunskaper.
Kap. 2.3 Reflektion, Ansvar  ”De demokratiska principerna att kunna paverka, ta
Elevers ansvar ansvar och vara delaktig ska omfatta alla elever”
och inflytande (Skolverket, 2011, s. 15)

Att som leve kunna ta ett personligt ansvar for sina
studier och kunna reflektera dver sitt larande ar
definierade mal i laroplanen.

Kap. 2.6 Gymnasiet, "Eleverna ska fa en utbildning av hog kvalitet i skolan.
Overgéng och Framtiden, De ska ocksé f& underlag for att valja fortsatt utbildning”
samverkan Yrkesutbildningar, (Skolverket, 2011, s. 17)

Kaonsroller ' :

Att som elev fa kunskaper om vidare studier, pa
gymnasiet eller vidare i livet ar ett av malen i kapitel 2.
Skolan skall &ven bidra med kunskap om
yrkesutbildningar, sa val som hdogskoleforberedande
utbildningar, samt bidra till att bryta traditionella
konsroller.

Not: Matrisen syftar till att synliggéra sambandet mellan begreppen som framkom i studiens resultat,
analyserade i relation till styrdokumentens krav och riktlinjer for undervisning i grundskolan.

Vid analys av fokusgruppintervjun framkommer ocksa, forutom olika uttryck for studie- och
yrkesvégledningen i undervisningen, pedagogernas olika tolkning av styrdokumentens
innebord, vilket synliggdrs i de olika begrepp de véljer att anvanda och lyfta fram i planering
och genomférande av sin undervisning. Alla pedagogerna har beskrivit olika satt att na
malen, exempelvis Pedagog Y som gav uttryck for att det gar att dra 4 manga olika hall for
att na malen ser jag dven en mojlighet for pedagogens egna personliga varderingar kan
genomsyra deras tolkningar av styrdokumentens mal och riktlinjer. For att vidga min studie
ytterligare hade jag kunnat lata studiens observerade pedagoger enskilt utveckla respektives
forstaelse av begreppens innebord. Detta hade tillfort ytterligare en dimension till min studie,
och gett ytterligare en infallsvinkel till studiens syfte om att studera pedagogers praktiska
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yrkeskunnande kring studie- och yrkesvagledning inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Implikationer

Da det genom en tamligen liten studie framkommit i resultatet att det finns en didaktik hos
pedagoger som tydligt kan héarledas till studie- och yrkesvagledning i undervisningen sa
funderar jag kring vilka resultat en langre studie hade kunnat pavisa. En 6nskvérd fortsattning
skulle kunna vara att fa tillfalle att forska vidare kring studie- och yrkesvéagledningens
didaktik inom ramen for ordinarie undervisning pa hogstadiet, genom en mer longitudinell
studie. Att fa observera flera pedagoger Gver tid, att inkludera flera undervisningsamnen i
studien skulle sannolikt ge en bredare och tydligare bild av en didaktik for studie- och
yrkesvagledning som kommer till uttryck i ordinarie den undervisningen i arskurs 7 till
arskurs 9. Dessutom vore det intressant att gora en parallell studie i grundskolans lagre
aldrar, for att fa en mer heltackande bild av studie- och yrkesvégledningens didaktik inom
ordinarie undervisning i grundskolan. Att i studien dessutom l&gga till fokusgruppsintervjuer
med fler av skolans personalkategorier som &r kopplade till den dagliga
undervisningssituationen;  skolans  huvudman, skolledare, resurspedagoger  och
specialpedagoger skulle bidra ytterligare till att synliggora didaktiken och pedagogers
praktiska yrkeskunnande kring studie- och yrkesvégledning inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Ytterligare ett intressant omrade att forska vidare i, utifran resultatet, ar formagorna som
Pedagog X tydligt lyfte i fokusgrupintervjun. De formagor som ligger till grund for
pedagogernas bedémning av elevers totala skolprestationer, de formagor som pedagogerna
beskriver som basen i hela laroplanen (Skolverket, 2011) Efter avslutad fokusgruppintervju
valde jag att droja kvar kring just formagorna och bad pedagogerna att beratta mer om dem,
da de hade lyfts som en viktig faktor for pedagogernas planering och genomforande
respektive d@mnesundervisning. Férmagorna och pedagogernas arbete med beddmning av
elevers skolprestationer ar dessutom ett outforskat kunskapsomrade for mig som studie- och
yrkesvagledare, och sannolikt dven for storre delen av studie- och yrkevagledarkollegiet i vart
avlanga land.

Att genomfora en studie dar formdagornas paverkan och relation till studie- och
yrkesvégledningens didaktik inom ramen for ordinarie undervisning &r i fokus skulle vara ett
mycket intressant nésta steg efter denna magisteruppsats, for att bringa ett ytterligare djup och
en bredare forstaelse for den didaktik som de facto finns den ordinarie undervisningen. De
fem formagorna som pedagogerna lyfter beskrivs i korthet nedan.

Begreppslig formaga: Forsta vad centrala begrepp betyder; Relatera olika begrepp till varandra;
anvanda begrepp i nya sammanhang.
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Analysformaga: Beskriva orsaker och konsekvenser, foresla losningar; Pavisa och forklara
samband; Se utifran olika perspektiv; Jamféra likheter och skillnader, jamfora fordelar och
nackdelar.

Kommunikativ formaga: Samtala, diskutera, motivera och presentera; Uttrycka asikter och
standpunkter; Framfora och bemota argument; Redogdra, formulera, resonera och redovisa.

Informationshantering/ procedurformdga: Soka, samla, strukturera och kritiskt granska
information; Skilja pa fakta och varderingar; Avgora kéllors anvandbarhet och trovardighet; Forsta
hur metoder och fardigheter ska anvandas.

Metakognitiv formaga: Tolka och vardera; Ha omdémen om och reflektera; Losa problem med
anpassning till olika situationer; Avgora rimligheten; Valja mellan olika strategier; Prova och
omprova. (Liber, 2016)

Ytterligare en tanke som vackts hos mig under denna studie &r att enligt Skolinspektionen
(SOU 2013:5, s. 51-53) har huvudmannen ett ansvarsomrade kring kvalitetsindikatorer i
studie- och yrkesvédgledningen. Huvudmannen maéter och utvédrderar idag studie- och
yrkesvagledningen utifran ett antal kvalitetsindikatorer som inte ar synkroniserade med
pedagogernas praktiska kunskap om den didaktik for studie- och yrkesvéagledning inom ramen
for ordinarie undervisning som pavisats i min studies resultat.

Sa jag staller mig fragan hur min studie, eller fortsatta studier enligt utvecklingsomradena
som namnts ovan kan bidra till att 6ka dven huvudmannens kunskap och forforstaelse om den
didaktik for studie- och yrkesvagledning som finns i skolans ordinarie undervisning. Om
méatningar och utvdrderingar kring kvalitet i studie- och yrkesvdgledning fortsétter
genomforas endast utifran de kvalitetsindikatorer som fram till idag ar kanda for huvudman,
kommer resultaten att endast pavisa det som redan ar kant. Huvudmannen, pa bade kommunal
och statlig niva, behover ocksa 6ka sin kunskap om studie- och yrkesvagledningens didaktik
inom ramen for den ordinarie undervisningen, for att kunna tillféra nya och ta bort férlegade
kvalitetsindikatorer i syfte att framstélla ett mer nyanserat underlag for Skolinspektionens
framtida métningar och utvérderingar och kvalitén for studie- och yrkesvégledning.
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Slutsatser

Avslutande reflektioner

Att studera pedagogers praktiska yrkeskunnande kring studie- och yrkesvéagledning inom
ramen for den ordinarie undervisningen visade sig vara enklare &n jag trodde initialt.
Pedagogerna pavisade ett stort praktiskt yrkeskunnande kring bade tolkning av
styrdokumentens riktlinjer for omradet, saval som kreativitet nar det galler planering och
genomforande av studie- och yrkesvagledningens uttryck deras ordinarie &mnesundervisning.
En stor del av studiens datainsamling har skett genom observationer av pedagoger och precis
som Lé&ngsjo (1996) beskrev sa ar det nar vanliga klassrum observeras som det forr eller
senare hander nagot utdver det vanliga och detta nagot ges majligt att fanga upp.

Pedagogerna har ocksa uppvisat ett stort intresse for att eleverna skall forsta att skolan
utbildar for framtida studier och arbete, och ocksa belyst vikten av att undervisningen maste
planeras och genomféras pa ett sadant satt att elevernas skolprestationer ar mojliga att
bedéma och betygsatta.

Det symboliska meningsinnehallet for hur studie- och yrkesvagledningen kommer till uttryck
i den ordinarie undervisningen har varit mojligt att fanga upp och begreppsliggora, och
observationer och fokusgruppintervju foll ut att vara en anvandbara metoder for detta. Men
pedagogerna sjalva och deras praktiska yrkeskunnande ar nyckeln till detta - de besitter
fokusbegreppen och har stéllt sig fragor om undervisningens innehall, mal och mening vilket
innebér att de tanker enligt didaktikens huvudfragor Almqvist (2016). Genom att anvanda en
studie- och yrkesvagledare som forskare och Gversattare mellan skolprofessionernas sprak,
kan kommunikationsglappet dverbryggas genom att skapa en gemensam sprakmanual, en ny
didaktik.

Under arbetet med min studie sa har jag hort och sett att pedagogerna tydligt kan beskriva vad
studie- och yrkesvagledning i undervisningen &r och kan vara, och jag ocksa har hort och sett
att det tolkas olika beroende pa undervisningsamne och pa pedagogernas egna personligheter
och tidigare livserfarenheter. Pedagogerna pavisar saledes ett praktiskt kunnande som &r
kontextbunden, och har visat detta genom att forstd och utvecklas sin praktik genom att
reflektera dver egna handlingar och erfarenheter i sin dagliga &mnesundervisning. (Lindqvist
2015)

Fortsatt forskning av denna studies slag kan bereda mark for nya kvalitetsindikatorer som kan
mata kvalité i studie- och yrkesvagledning pa ett praktiknara satt. Kvalitetsindikatorerna for
studie- och yrkesvagledning borde utgd mer fran att studera de processer som sker i
klassrummet och inte bara utga fran laroplaner och politiska beslut. D& skulle den mycket
hdoga grad av praktisk yrkeskunskap som finns hos pedagogerna kring styrdokumentens
riktlinjer for studie- och yrkesvédgledning inom ramen for ordinarie undervisning kunna
synliggdras. Den kvalité som med dagens kvalitetsindikatorer (SOU 2013:5, s. 48-53) faktiskt
inte &r mojlig att upptacka.
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Bilaga 1 Ord- och begreppslista

Studie- och yrkesvagledning (syv), vagledning, syo (Studie- och yrkesorientering)
Studie- och yrkesvégledning &r det begrepp som oftast anvands i det rattsliga ramverket.
Andra vanligt férekommande begrepp ar: vagledning, studie- och yrkesorientering och
karriarvagledning. Det finns de som skiljer pa studie- och yrkesvagledning och studie- och
yrkesorientering. Skolinspektionen gor inte denna atskillnad och anvéander begreppet Studie-
och yrkesvégledning. Av l&sbarhetsskél anvands ibland dven begreppet vagledning i denna
rapport.

Under mitten av 1990-talet byttes namnet syokonsulent ut till studie- och yrkesvégledare
framst beroende pa andringar i examensordningen for universitet och hdgskolor. Studie- och
yrkesvégledarexamen blev den nya bendmningen efter avslutad utbildning. I skollag och
laroplan finns begreppet studie- och yrkesorientering endast benamnt pa ett stalle (Lgr 11, 2.6
Skolan och omvarlden)

Prao — praktisk arbetslivsorientering

Det finns inte lagkrav pa att skolorna ska ha prao. I laroplanen anges dock att rektor har
ansvar for att eleverna ska fa konkreta erfarenheter av betydelse for deras val av fortsatt
utbildning och yrkesinriktning.

Infor Lgr69 beslutades om tva veckors pryo i arskurs 9. Aven i Lgr80 finns tydliga mal
formulerade for prao. Begreppet andrades till prao (praktisk arbetslivsorientering) och
utokades till 6 — 10 veckor inom tre olika sektorer i arbetslivet. Syftet var att eleverna skulle
fa en vid orientering och forberedas infor samhalls- och arbetsliv. I de tva senaste
laroplanerna finns endast malformuleringar om skolan och omvarlden. Det ar upp till varje
huvudman eller skola att vélja hur man vill arbeta med omradet skola och arbetsliv.

Kontinuerlig véagledning

Med kontinuerlig vagledning avser Skolinspektionen en vagledning dér elevernas studie- och
yrkesval behandlas som en process som behdver ta tid i ansprak. Pa skolor som ger

eleverna en kontinuerlig véagledning l6per insatser med koppling till skolans studie- och
yrkesvagledning som en rod trad genom undervisningen i hela grundskolan och skolan
arbetar medvetet och malinriktat med arbetslivsanknytning och personlig utveckling for
eleverna.

En vagledning som I6per genom hela grundskolan innebdr inte att eleverna behdver traffa en
vagledare kontinuerligt fran arskurs 1 utan att skolan ser vagledningen som en process. Vid
sprakvalet i arskurs 6 kan végledarens insatser behdvas. | 6vrigt ar det rimligt att vagledaren
borjar arbeta med vissa insatser infor gymnasievalet i arskurs 7 och att studie- och
yrkesvégledarens kompetens anvénds for att stédja 6vriga personalgrupper i deras studie- och
yrkesvagledande insatser fran arskurs 1 till 9.
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Sné&v och vid bemérkelse

Begreppet studie- och yrkesvégledning delas ibland upp i studie- och yrkesvagledning i snédv
och vid bemadrkelse. Sammantaget utgor studie- och yrkesvagledning i vid och snév
bemarkelse den grund som eleven ar i behov av for att kunna gora vél underbyggda studie-
och yrkesval. Den snava vagledningen bestar av den personliga vagledning som ges i form av
samtal individuellt eller i grupp av studie- och yrkesvégledaren. Den vida bemérkelsen av
begreppet inkluderar hela den verksamhet som syftar till att férbereda eleverna for studie- och
yrkesval och ett kommande arbetsliv. Den vida vagledningen inkluderar undervisning,
kontakter med arbetslivet, informationstillfallen, elevernas utvecklingssamtal med larare,
besok pa gymnasieméassor med mera.

Ofta forknippas studie- och yrkesvégledningen med den personliga, sndva véagledning och
manga skolor i granskningen ser inte det som har definieras som vid véagledning som en del i
skolans studie- och yrkesvégledning. En helhetssyn pa vagledningen inkluderar bada dessa
perspektiv och en skola som arbetar pa det viset kan ocksa tydligare formedla studie- och
yrkesvégledningen som en helhet med ett tydligt syfte till eleverna. Studie- och
yrkesvagledaren kan fungera som samordnare mellan den vida och snava vagledningen pa
skolan och till exempel ansvara for att informera lararna om férandringar i gymnasieskolan
eller pa arbetsmarknaden.

Valkompetens/Valkunskap/Career management skills

For att hantera alla de valmajligheter som uppstar under studietiden behover eleven utveckla
en valkompetens. Det innebar en formaga att gora underbyggda val och att forstd inneborden
av sina val.

De formagor och de kunskaper som eleverna behover fa mojlighet att utveckla inom ramen
for studie- och yrkesvagledningen brukar inom internationell pedagogisk forskning kallas
for Career management skills. Begreppet dversatts ofta med Valkunskap, men ibland &ven
mer

(Skolinspektionen, 2013, Bilaga 2)
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Bilaga 2 Lektionsstruktur
Lektionsstruktur pa X-skolan lasaret 2015/2016

Infor lektionen:

e Befinn dig i lektionssalen i god tid sa att du hinner forbereda, tavla/dator/projektor.

Vid start:

e Allaelever har bestdmda platser som vi anvander under lektionerna.
e Tanarvaron i skola 24 i borjan av lektionen. GIom inte rapportera efterat:).
e Skriv och synliggor ett tydligt “lektionsstartblock’ som innehaller foljande
information:
o Skriv lektionens start och sluttid. Nar haller lektionen pa?
o Lektionens innehall. Vad gor ni under passet?
o Malet med omradet/lektion. Varfér gor ni just detta under lektionen?
o Metoder som ni anvénder under lektionen. Hur kommer ni att arbeta?

Valj sjalv om du skriver pa tavlan eller Fronter. Det basta for eleverna ar om det finns bade i
amnesrummet och pa tavlan.

Vid avslutande av lektionen

e Slutblock de sista 5 min av lektionen:
o Samla ihop eleverna sa ni kan ha en tydlig, gemensam avslutning av lektionen.
o Gor en summering av vad ni gjort under lektionen och varfor.
o Blicka fram mot nasta lektion. Vad hander da? Hur hanger det ihop med
denna lektion?
o Kolla éver lokalen och se till att den ldmnas i gott skick samt att fonster ar
stangda och grupprum lasta sa att nasta kollega far en bra start :).
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Bilaga 3 Observationsprotokoll

Observationsprotokoll baserad pa X-skolans Lektionsstruktur for lasaret

2015/2016

Vid start:

e Allaelever har bestdimda platser som vi anvander under lektionerna.
e Tandrvaron i skola 24 i borjan av lektionen.

Infor lektion
Lokalen
Forberedelser
Tidsram

Innehall
Vad gor ni under
passet?

Mal
Varfor ni just
detta?

Metoder
Hur kommer ni
arbeta?

Avslut lektion
Summering
Blicka framéat
Lokalen
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Bilaga 4 Anekdotkort

Anekdotkort vid observation baserade pa X-skolans Lektionsstruktur for
lasaret 2015/2016

Anekdotkort nr 1 Lektion:

Anekdotkort 2 Lektion:

Anekdotkort nr 3 Lektion:

38



Bilaga 5 Resultatsammanstalining av anekdoter

Hér presenteras en sammanstallning av de anekdoter kring studie- och yrkesvéagledning inom
ramen for ordinarie undervisning, som synliggjordes under studiens observationer.

Nummer

Anekdot fran observation

Observation

Nr1

Pedagogen anvénde sig av en fragetavling via ett digitalt verktyg,
Kahoot (www.kahoot.it), som heter ”Soka jobb osv”.
Fragetavlingen ar fardig med 16 fragor och inte tillrattalagd av
pedagogen for att passa undervisningsamnet. Har finns fragor som
aterkopplar till flera av lasarets lektioner kring att skriva CV och
soka sommarjobb. Flertalet av fragorna kan kopplas direkt till
amnets kunskapskrav och centralt innehall.

Pedagog X

Nr 2

Pedagogen anvénde ytterligare en Kahoot (www.kahoot.it), som
heter ”Jobb/yrken.” Har finns bilder pa olika yrken och fragor
kopplade till bilderna. Vissa bilder var stereotypa och da lyfte
pedagogen denna diskussion i klassrummet. Fragor om personliga
egenskaper fanns med i fragetavlingen och lyftes till diskussion i
Klassrummet.

Pedagog X

Nr 3

Pedagogen gjorde en tydlig koppling mellan ett &mnesprojekt som
avslutar ak 9, till det kommande gymnasiearbetet som avsluta alla
gymnasieutbildningar. Pedagogen lyfte fram hur detta arbete (idé,
planering, genomforande, redovisning) som eleverna genomfort
under ak 9 varit en traningsarena infér kommande
gymnasiestudier. Eleverna har fatt utga fran de formagor och
kunskapskrav som &r gallande fér undervisningsamnet och sjalva
fatt avgora vilken niva de vill lagga sitt arbete pa.

Pedagog Y

Nr 4

Pedagogen fangar tillfallet nar en fraga om vidare studier i livet
kommer upp fran en elev. Hen beréattar om hur det &r att studera
vidare pa universitet och att det ar mojligt att studera aven i vuxen
alder. Pedagogen berattar att en universitetsutbildning kan leda till
att en larare far rattighet att undervisa pa universitet. Vidare
studier pa universitet kan leda till forskarutbildning eller
doktorandtjanst beskriver pedagogen, vilket ocksa &r en form av
avlonat arbete.

Pedagog Y

Nr5

Pedagogen anvénde sig av etiska modellerna som ingar i
undervisningsamnet kunskapskrav, for att diskutera konsekvenser
av beslut. Ett Case kring gymnasieval lyftes, dar konsekvensen av
den valda utbildningen fick provas ur ett elevperspektiv, ett
foraldraperspektiv och en gymanseskolas perspektiv. Ytterligare
ett Case om strejk i ett flygbolag lyftes, och konsekvenserna

Pedagog X
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diskuterades ur en resenars synvinkel, ur flygbolagets synvinkel
och ur en hotellagares synvinkel.

Nr 6

Elever visar upp sitt projektarbete ”Projekt Sjalvbild” under en av
de observerade lektionerna. De redovisar en fotoinstallation dar
bilden visar en Prinsessa sedd bakifran, men i spegeln synts en
Tiggarunge framifran. Detta symboliserade enligt eleverna hur en
elev kan ses sig sjalv i skolan, som en ”ingen”. Eleverna beskrev
att alla egentligen ar mycket battre an sa, alla ar en Prinsessa
egentligen. Eleverna redovisade att ha insikter kring sig sjalv som
person &r viktigt for att lyckas i skolan.

Pedagog Y

Nr 7

Under en av observationsdagarna gjorde klassen en utflykt till
Goteborg, som ett samarbete med undervisningsdmnena historia
och samhaéllskunskap. Under stadspromenaden stannar pedagogen
till i ett omraden med kullerstensgator. Pedagogen lyfter att yrket
stensattare historiskt var ett barnarbete med mycket lag status,
men att det idag &r en eftertraktad yrkeskunskap som har ett eget
gymnasialt yrkesprogram och egna yrkestéavlingar.

Pedagog Y

Nr 8

Under utflyktsdagen vandrar klassen vidare ner till hamnomradet
medan pedagogen beréattade om hur arbetslivet sag ut i hamnen i
borjan av 1900-talet. Eleverna fick ta del av att det var hit
manniskor gick pa morgonen, i hopp o att fa ett jobb sa att de hade
ra att kopa mat for dagen. Pedagogen berattade att det var oftast
arbeten kopplade till handel och transport av varor. Eleverna fick
berattat for sig att ménniskor kunde vid den tiden ha flera arbeten
samtidigt. Pedagogen beskrev att kvarteren kring hamnen idag
erbjuder kopcentra, batturer, restauranger och hotell. Berattelsen
summeras med att hamnen har gatt fran handel- och
transportbransch till att i nutid handla om turist- och
besOksndaringen i staden.

Pedagog Y

Nr 9

Under en av observationerna fick eleverna redovisa sina
Yrkesrapporter. Pedagogen har under ett arbetsomrade kring olika
texttyper lett arbetet med att lata eleverna lara sig att skriva
texttypen rapport. Uppgiften som redovisades utgick fran att
eleverna hade skrivit en rapport, baserad pa intervjuer med
yrkesverksamma personer eller utifran en specifik arbetsplats.

Pedagog Z
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