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This thesis explores aesthetic dimensions in the school subject Swedish in
classroom, curricula and teachers’ perceptions. In focus is the question about
young pupils’ (7 — 9 years old) possibilities to use different modalities in order
to express themselves, communicate and learn. The overarching aim is to
highlight obstacles and opportunities to include aesthetic expressions in the
subject Swedish. Aesthetic forms of expression refer to both physical and
virtual forms of literature, music, fine arts, film and dance. Using data
obtained from action research, curricula and interviews, examined within a
framework of sociocultural and social semiotic multimodal theory, the thesis
provides an analysis of pupils” possibilities to create meaning through
different sign systems within the subject Swedish.

To be able to fulfil the aim of the study, the design includes three different
part studies. Study one, “Music and Langunage in Interaction — An Action Research
Study of First-Grade Pupils” describes the ways children participate,
communicate and interact in a structured program with language and music
activities. The result shows how language and music activities in interaction
contain a rich variety of communication and semiotic resources. Study two,
“Aesthetic interests and communicative forms, a curriculum study of Swedish as a school
subjec?” examines how aesthetic perspectives of the subject Swedish appear in
curricula from 1969 to 2011. Critical discourse analysis shows that these
communicative forms are included in the curtriculum from 1980, but reduced
in earlier and later curricula. Study three, “Aesthetic interests and subject content, a
study of teachers” perceptions of Swedish as a school subject” consider, through critical
discourse analysis, how six teachers position themselves in different

discourses regarding their view of language.



The over all results of the three studies highlights a tension between
different discourses, more specifically between a skill discourse and a
multimodal discourse. Thus, different modalities are regarded in a vertical
view, with written language as the “highest” form, or a horizontal view where
expressions are valued equal, but useful for different purposes. The thesis
shows that a skill-oriented subject Swedish dominates in classroom, curricula
and teachers” perceptions, but also that there are teachers, and school
communities, who include the aesthetic means of expression in their teaching
of Swedish. The result implies a discussion about pupils’ abilities to participate
in, and master, literacy in different contexts as a democratic right. Hence, the

thesis raises the question of conditions for a multimodal subject of Swedish.



T/ min mamma, Karin
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Avhandlingens texter

Denna avhandling ar baserad pa féljande texter. I kappan refererar jag till dem
som studie ett, tva och tre.

Studie 1

Dahlbick, K. (2011). Mustk och sprik i samwverkan. En aktionsforskningsstudie i
arskurs  1.Goteborg:  Goteborgs  universitet.  ISBN:  978-91-978477-6-6
http://hdl.handle.net/2077 /27887

Studie 2
Dahlbick, K., & Lyngfelt, A. (2017). Estetiska dimensioner i svenskdmnets
kursplaner fran 1gr 69 till L gr 11. Educare 2017 in press.

Studie 3

Dabhlbick, K. (2016). Ldrares uppfattningar om betydelsen av estetiska nttrycksformer i
svenskammet. InFormation - Nordic Journal of Art and Research, 5(2)
doi:10.7577/if.v5i2.1851
https://journals.hioa.no/index.php/information/atticle/view/1851/1673

Tillatelse att publicera originaltexterna i denna avhandling har givits av férlag
och medférfattare.






Forord

Nu ir den firdigskriven! Avhandlingen. Det dr sa manga personer som har
bidragit till utformning och fardigstillande av detta arbete. Mina forskarstudier
borjade 1 Nationella forskarskolan i musikpedagogik, och jag borjar med ett
stort tack till Bengt Olsson som var min huvudhandledare under den forsta
delen av avhandlingsarbetet. Ann-Christine Wennergren, bitradande
handledare, visade att aktionsforskning “ger kraft och har hég kulfaktor”
vilket jag dr innerligt tacksam fér. Det var ocksa vardefullt att inga i den
doktorandgrupp som féljdes at genom forskarskolan, och som ocksa
fortsitter att samarbeta genom Vejbystrandsgruppen. Tack Carina Borgstrom-
Kallén, Annette Mars, Annika Falthin, Sverker Zadig, Susanna Leijonhufvud,
Johan Nyberg, Karl Asp, Jens Ideland, Joakim Hellgren, Fredrik Palsson och
Peter Falthin for synpunkter och surpunkter under resans gang. Hogskolan
tér scen och musik var min arbetsplats fram till licputationen, tack till alla er
som var med under dessa ar.

Nir licentiatuppsatsen var klar atervinde jag till mitt tidigare arbete i
kultur- och grundskola, vilket var roligt, men samtidigt ville jag fortsitta med
skolutveckling, forskning och skrivande. Jag boérjade pd Institutionen for
didaktik och pedagogisk profession i Goteborg och fick ganska snart
mojlighet att fortsitta mina doktorandstudier, nu inom svenskdidaktik.

Tack alla kollegor — speciellt ni underbara svenskdidaktiker forstds — pa
institutionen. Susanne Staf och Eva Borgfeldt dr de doktorandkollegor som
jag har delat rum med, tack f6r stéd och uppmuntran. Institutionen har under
nagra ar arrangerat skrivarveckor pa Gullbrannagarden utanfér Halmstad dar
jag har fatt delta. Det dr en fin milj6, och en maijlighet att bli inspirerad av
andra doktorander och forskare, si dir har arbetet tagit sma skutt framat.

Mina handledare Anna Lyngfelt och Cecilia Ferm Almqvist — ja, ni
fortjanar varsin guldmedalj. Jag dr imponerad av er fantastiska formaga att
handleda, ldsa, kommentera och utmana mig. Den litteratur jag list, de texter
jag skrivit och de moéten som varit under aren ir starkt kopplade till olika
platser. Tiller hor ihop med Holmenkollen och Vygotskij med de déir varma
sommardagarna i lusthuset. Anna, mitt doktorandminne med dig blir, bland
mycket annat, caféet i Marstrand dir vi satt i en mysig miljo, men med en
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SVENSKAMNETS ESTETISKA DIMENSIONER

krivande genomgang av mitt manus. Cecilia, vira moten forknippas med
Enskede gamla bageri och diskussioner om det fortsatta arbetet dar det alltid
funnits manga tradar att nysta i. Slutspurten och kappakampen ar ett kapitel
tor sig, ja ni vet hur viktiga ni dr och har varit, TACK! Vid etappseminarier
har Anette Olin, Marie-Helén Zimmerman, Sture Brindstrom och Sylvi Penne
bidragit med skarpa ldsningar och virdefulla synpunkter. Samtliga deltagare 1
de studier som genomforts fortjanar ocksa ett varmt tack.

Forskarstudier tar flera ar i ansprak och livet innehéller bade ljusa och
morka sidor. Da finns de dir mojligheterna att ga in 1 andra dimensioner dar
tids- och rumsuppfattningar dr annorlunda. Timmarna kan flyga fram eller
vara evighetslinga, konst, musik, litteratur och vetenskap, ja, bildningsresan ar
lang och vindlande. Tradar av olika slag har f6ljt med under hela livet, en del
leder vidare, en del férsvinner och nya dyker upp. En del trasslar ihop sig,
men vaven vivs och monster trider fram, forsvinner och férindras. Det
borjade med alla sagor och berittelser, tack mamma, ditt stora intresse for
litteratur och lirande har smittat av sig. Tank att du fick rymma hemifran for
att fa fortsitta din skolging, medan broderna sjalvklart skulle fa studera. Tack
alla fina vinner och hela stora slakten (tva figurer av Maria Sunnerstam). Men,
vad vore alla dagar utan min nidrmaste familj: Marika, Anders, Anton,
Alexander, Johanna och Felicia, ni dr sa fantastiska och ger livet mening. Tack
tor att du ville goéra omslaget Johanna, det dr precis det ritta for den har
boken! Det sista och storsta tacket ér till dig Johan. Du vet. Att jag far bo hir
pa Mauritzberg med dig, det ar det allra, allra bista.

Enivrez-vous

11 faut étre toujonrs ivre. Tout est la : c'est ['unigne question. Pour ne pas sentir
I'horrible fardean du Temps qui brise vos épanles et vous penche vers la terre, il fant
vous enivrer sans tréve.

Mais de gnoi ¢ De vin, de poésie on de vertu, a votre guise. Mais enivrez-vous.

(Baudelaire)
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INTRODUKTION

Kapitel 1. Introduktion

Svenskimnet kan ses som ett skolimne dir innehall, metoder och syften
térindras och forhandlas genom styrdokument, dmnestraditioner och lrares
uppfattningar. Det kan sdgas vara ett sprak- och litteraturimne dér sprak och
litteratur har givits vatierande utrymme 6ver tid och i olika skolformer. Amnet
raknas inte till de estetiska 4mnena i skolan, aven om det innehiller omriden
som kan beskrivas som estetiskt inriktade, sa som lyrik, dramatik och prosa
(Thavenius, 2004).

I foreliggande avhandling avser jag att utforska svenskdmnets estetiska
dimensioner genom att belysa och problematisera estetiska uttrycksformer i
svenskimnet.! Med estetiska uttrycksformer avses bade fysiska och virtuella
former av litteratur, musik, bild och form, film, drama och dans. Aven om en
undervisningskontext innehaller savil teoretisk, praktisk som estetisk kunskap
tilldelas estetisk kunskap ofta en underordnad roll i utbildningssammanhang
(Saar, 2005; Hansson Stenhammar, 2015). Detta kan verka paradoxalt,
eftersom estetiska virden samtidigt framhalls i styrdokument och estetiska
uttrycksformer lyfts fram som en resurs for lirande (Lindstrém, 2012;
Selander & Kress, 2010; Persson, 2005; Bamford, 2009). En friga som ar vird
att stilla med grund i ovanstiende ér vilket svenskimne barn moter 1 skolan
under de forsta skolaren, i arskurs ett till tre.

Mitt intresse for att underséka svenskimnet just under de forsta skoliren
grundar sig i mina egna erfarenheter av sprakutvecklande arbete frin
torskoleklass till arskurs tre. En anledning att belysa omradet dr ocksd att
estetiska uttrycksformer inte lingre ingar som egna dmnen (musik, bild) i
lararutbildningen for blivande ldrare F-3 (fran 2011), samtidigt som de
betonas i gillande styrdokument (Skolverket, 2011). For att synliggora hinder
och moijligheter for arbete med estetiska uttrycksformer i svenskimnet, fraimst
i arskurs ett till tre, har jag valt att genomféra tre olika studier. Min
térhoppning dr att de tillsammans skall bidra till att ge nya perspektiv pa

1 Med estetiska dimensioner avses att gd in i olika virldar, tids- och rumsuppfattningar via estetiska
uttrycksformer, vilket Vygotskij beskriver med att konstnirliga fantasibilder kan framkalla en ”hel
komplicerad virld av upplevelser och kinslor hos minniskan” (1995, s. 25).
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svenskamnet. I mitt arbete som lirare har musik utgjort ett eget skolimne,
men det har ocksa varit ett didaktiskt verktyg for arbete med sprakutveckling,
temaarbeten, inkludering och social gemenskap. Inom svenskdidaktisk
forskning lyfts dessutom vikten av flera uttrycks- och kommunikationsvigar
fram for barns sprakutveckling, bade for barn med svenska som modersmal
och barn med svenska som andrasprik (Liberg, 2007; Berg66, 2005; Jénsson
& Godhe, 2016; Molloy, 2007; Nauclér, 2013; Schmidt, 2013). Trots att saval
verbalspraik som musik dr ljudsystem som innehaller samma parametrar —
puls, rytm, betoning, melodi, dynamik — finns endast ett fital studier som
implicerar vad det skulle kunna innebidra for praktiken att kombinera dessa
ljudsystem 1 sprakutvecklande arbete genom att tala, sjunga, lyssna, lisa och
skriva. Ndgot som 4r virt att fundera 6ver dr dirmed i vilken grad estetiska
uttrycksformer dr mojliga att inkludera i sprakutvecklande arbete under de
forsta skolaren.

Praxisorienterad forskning inom det
svenskdidaktiska faltet

Avhandlingens fragestillningar utgir fran skolpraktiken och mina egna
erfarenheter som lirare i musik och svenska i olika skolformer.

Steget fran aktuell lds- och skrivpedagogisk forskning till praktiken dr enligt
Tjernberg (2013) alltfor langt. Det finns dérfér ett behov av praxisorienterad
forskning som skapar kunskap i dialog med filtet och bidrar till utveckling av
den pedagogiska  verksamheten (ibid.). De fragor kring
imnesoévergripandearbete med svenska och musik som behandlas 1 den forsta
studien bildar utgangspunkt f6r nya frigor i avhandlingens tva foljande studier
inom det svenskdidaktiska faltet.

Forskningsimnet svenska med didaktisk inriktning (Smdi i citatet nedan)
aterspeglar skolimnet svenska och har rotter i litteratur- och sprakvetenskap.
Det beskrivs av Ewald (2007) som ett ungt forskningsimne i den
dmnesdidaktiska familjen:

”Svenska” 1 Smdi ska férstds som en foérinderlig konstruktion med
Oppna grinser saval mot skolans och ldrarutbildningarnas olika
svensk- dmneskonstruktioner som mot andra akademiska discipliner
och ett brett falt av litterdra, sprakliga, kulturella och estetiska
praktiker med didaktisk relevans i och utanfér skolan (Ewald, 2007, s.
103).
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INTRODUKTION

”Svenska” i ovanstiende definition, med Oppna grinser mot andra
discipliner och praktiker, dr forenligt med forskningsomradet “literacy”.2
Bland de forsta forskarna som beskrev literacy som en social praktik finns
Scribner och Cole (1981) samt Street (1984). Literacy innebir att den sociala
kontext som texter ingir i betonas. Literacykompetens kan da beskrivas som
kompetens att tolka och forstd texter och andra teckensystem samt
medvetenhet om hur sprak och teckensystem anvinds i skilda kontexter. En
god literacykompetens underlittar dirmed lirande inom  skilda
amnesomraden, exempelvis svenska, musik och matematik (Barton, 2007,
Gee, 2014).

Aven om svenska och musik utgér tvd olika imnesomriden, kan de
betraktas frin en metaniva och ur ett literacyperspektiv som sprak-, uttrycks-
och kommunikationsformer. Att musik dr den estetiska uttrycksform som ofta
anvinds som exempel i avhandlingen grundar sig pa min egen utbildning som
lirare i svenska och musik samt mina erfarenheter fran undervisning av dessa
amnen 1 olika skolformer (grundskola, gymnasiesirskola, studieférbund,
kulturskola och lirarutbildning).

Tidigare forskning om yngre barns sprakutveckling har i forsta hand
fokuserat hur barn lir sig att ldsa och skriva samt vilka skriftsprakliga texter
elever moter 1 skolan (Liberg, 1990; Lundberg, 2001; Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren & Olsson, 2006; Kullberg & Nielsen, 2008; Fast, 2007; Schmidt,
2013). De estetiska uttrycksformernas betydelse for kommunikation, lirande
och sprikutveckling har inte 1 ndgon hogre grad hittills betonats i forskning
om svenskimnet och barns sprakutveckling. Den forskning som finns,
exempelvis om multimodala texter, underséker framforallt hur bild och text
anviands och samspelar (Selander, 2009; Kress, 2003; Malmstrém, 2013).
Foreliggande avhandling vill bidra till att synliggéra estetiska aspekter av
svenskdmnet och svenskundervisningen med framfor allt musik som exempel.

Malmgren (1996) beskriver svenskidmnet utifrin tre dmneskonceptioner
som fortfarande ar aktuella: svenska med sprikliga fardigheter 1 fokus, ett
fardighetsamne, svenska med kultur och litteraturldsning i centrum, ett
bildningsdmne, och svenska i ett kunskapssokande arbete med spriklig
kommunikation i ett sammanhang, ett erfarenhetspedagogiskt dmne. Genom

studien vill jag underséka det svenskimne som konstrueras och rekonstrueras

2 I kappan anvinds det engelska ordet /Jzeracy eftersom det férsvenskade begreppet Ztteracitet ”delvis
hér thop med mer lingvistiska tolkningar av begreppet”( Jénsson & Godhe, 2016, s. 64 ).
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genom  styrdokument, lararutbildning och dmnestraditioner. Lirares
uppfattningar paverkar ocksa svenskdmnets innehall och den spraksyn som
elever skolas in i. I avhandlingen definieras sprik och flersprakighet som
verbalsprak med olika sprakliga och kulturella rétter och knyts till estetiska
uttrycksformer.’

Legitimering av svenskamnet

I dagens marknadsstyrda sambhille finns ett tydligt nyttotinkande med en
vision om malorientering och tydliga dmneskunskaper som kan erévras och
mitas (Liedman, 2011). Tidigare ingick den svenska skolan i ett samhilleligt
projekt, medan den idag enligt Berg66 (2005) ar marknadsanpassad med
mitbara kvalitetskrav och kostnadseffektivitet som mal. Professionsstyrning
av  skolan har minskat till forman fér byrakratisk styrning och
marknadsstyrning. En professionell lirare framstills 1 dagens skolpolitiska
texter som en kontrollerande och kvalitetssikrande lirare, medan lirare sjilva
betonar vikten av flexibilitet och autonomi i lararuppdraget (Mickwitz, 2015).
Dessutom har det fria skolvalet 1 Sverige medfort att skolor dr utsatta for
konkurrens vilket medfort segregation och en prestationsproblematik
(Schwartz, 2013).

Vad blir dé legitimt att arbeta med 1 svenskdmnet i dagens skola? Estetiska
uttrycksformer riskerar att betraktas som alternativa former for lirande och
det kan dven finnas en kompensatorisk syn pa estetiska amnen och processer i
utbildning, exempelvis som medel for att stirka elevers sjilvkansla (Marner &
Ortegren, 2003; Lindgren, 2006; Persson, 2012). Det finns dven en risk att
svenskdmnet, pd samma sitt som musikimnet, i forsta hand anvinds
instrumentellt som ett medel for att uppnda mal i andra dmnen. Exempelvis
kan skonlitteraturens stillning ifrdgasittas ur ett nyttoperspektiv nir en
pragmatisk syn pd sprak ser skonlitteratur som verktyg for att till exempel
trina lidsning, empatisk formadga eller bidra till demokratisk fostran
(Degerman, 2012). Skonlitteratur som estetisk kunskap, med sprakrytm, bilder
och klanger har enligt Degerman marginaliserats 1 svenskamnet.

Nir nyttoeffekter av att arbeta med estetiska uttrycksformer kan pavisas
tor elevers lirande, liksom ekonomiska virden for samhaillet, kan argument

for att anvinda estetiska uttrycksformer i skolan fa storre genomslag dn nir de

3 Med verbalsprik avses i avhandlingen savil muntligt som skriftligt sprik.
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legitimeras utifran sina egna virden (Degerman, 2012). De legitimeringar som
existerar, bade for skonlitteratur och estetiska uttrycksformer, behover enligt
Persson (2012) ocksa utmanas. Den ”goda” litteraturen och konsten forvintas
bidra till positiva effekter som demokrati, goda medborgare, rationellt
tinkande och ekonomiskt vilstind. Samtidigt blir debatten om egenvirdet
problematisk, da det mycket vil kan finnas bade intrinsikala (inre, egna
virden) och instrumentella mal med estetiska aktiviteter (Rosenblatt,
1938/1970). Ett aktuellt exempel dr El Sistema, orkesterverksamhet f6r barn
och ungdomar med sivil musikaliska (att barn lir sig spela ett instrument i
orkester), som sociala mal (social integration och demokratisk utveckling)
(Bergman & Lindgren, 2014). Pd samma sitt som El Sistema har bade
musikaliska och sociala mal, skulle ett arbete dir svenska och musik integreras
kunna ha bade sprakutvecklande och musikaliska mal. Liksom instrumentell
anvindning av musik ifragasitts i musikpedagogisk forskning, férekommer
det att instrumentell anvindning av litteratur framstills som misslyckad
pedagogik, enligt Arheim (2009). Det behéver dock inte finnas nigon
motsattning  mellan  ldsarter,  exempelvis  estetisk  ldsning  och
informationss6kning, eftersom ldsare kan vixla mellan olika sitt att ldsa i olika
situationer  (Rosenblatt, 1970). Den wunika potentialen 1 estetiska
uttrycksformer, nir det giller litteratur, musik, bild eller nagot annat, bestar
kanske i att de kan anvindas bide som mal och medel.

Bade kultur och estetik framstalls i styrdokumenten som positivt laddade:
?|KJultur framstiar som det magiska l6senord som kan skapa férsoning och
harmoni dér det rader splittring och konflikter.” (Persson, 2005, s. 38). Det
kan verka som en enkel 16sning att belysa och diskutera konflikter och
problem genom att anvinda estetiska uttrycksformer medan det i sjdlva verket
ofta dr ett komplext arbete att uttrycka sig estetiskt. Inom estetiska
uttrycksformer kan det finnas utrymme bédde for att lira sig genom att sjilv
utéva en uttrycksform och genom att ta del av ett estetiskt uttryck (Ferm
Thorgersen, 2015). Malet ar kanske inte heller att i forsta hand skapa
térsoning och harmoni, utan att skapa forstielse for olika virderingar och
synsatt. Molloy (2007) beskriver ldsning av skonlitteratur som en social
aktivitet dar texter kan undersokas utifran de fragor elever sjilva vill diskutera.
Detta kan bidra till att synliggéra elevers olika virderingar och uppfattningar.
En sddan social och litterdr milj6 1 klassrummet innebar enligt Langer (2005)
att elever liser, skriver och samtalar om texter. For att kunna ta del av

varandras erfarenheter beh6vs mer av ett kollektivt 27, dar elever tillsammans
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liser, samtalar, lyssnar, tolkar, skriver och tinker kring ett innehéll (ibid.). Da
beho6ver det dven finnas utrymme for litteratur som provocerar tinkandet och
fragor som kan ge upphov till konflikter. Frigor om makt och maktloshet kan
kopplas till konflikter, och férslag pa losningar kan diskuteras med
underbyggda argument. Frigor om vilka sprakliga praktiker som dominerar
eller 4r marginaliserade behover ocksa beaktas, enligt Berg6o (2005). Om
moraliska och etiska fragor ska kunna diskuteras inom svenskimnet kravs att
det ocksa 6ppnar sig mot andra dmnen. Samtal kring lisning av texter kan da,
enligt Molloy, fungera demokratiskt fostrande och belysa orittvisor i savil
texter som elevers egna liv. Molloy efterlyser en forstirkning av estetiska
inslag 1 svenskimnet dir elever tillsammans gestaltar ett amnesinnehall med
video, digitala berittelser och dramatiseringar.

Minniskor kommunicerar och skapar mening genom flera olika
teckensystem, dven om det skrivna ordet sedan antiken haft en sirstillning 1
den visterlindska kulturen. Att kunna producera texter och trycka bocker ar
dock idag bara ett av manga sitt att nd ut med ett budskap eller en berittelse
om virlden, vilket blir tydligt i skiftet fran bok till datorskirm (Kress, 2003;
Cope & Kalantzis, 2009). Begreppet multimodalitet dr da anvindbart,
eftersom det belyser minniskans moijligheter att anvinda och kombinera olika
modaliteter och kommunikationsvigar (Selander & Kress, 2010). Exempel pa
modaliteter ar tal, skrift, ljud, musik, bilder, firg och form, ljus, gester och
rorelse. En forutsittning for att kunna anvinda, vilja och kombinera
modaliteter 4r mediespecifika kunskaper 7 sprikliga och estetiska
uttrycksformer, det vill siga kunskaper i exempelvis svenska, bild eller musik.
Forutom mediespecifika kunskaper kravs dven literacykompetens som innebir
en metaforstaelse for hur sprik och teckensystem kan anvindas och
kombineras 1 skilda diskurser (ibid.). I var tid forindrar nya
kommunikationsformer distribution av makt och behover relateras till frigor
om Kklass, genus och etnicitet. Det dr bland annat detta som leder fram till
frigan om vilka skriftsprikliga praktiker som dominerar i samhallet och vilka
som marginaliseras, samt utrymmet fOr estetiska uttrycksformer.

I FN:s barnkonvention betonas ocksa yttrandefrihet som en rittighet for
barn (UNICEF, 2009). Detta f6r med sig konsekvenser for svenskimnet och
svensklararutbildningen, enligt Malmgren (2003), som havdar att dven bild,
film, musik, dans och drama behéver innefattas i sprikbegreppet.
Skriftspraket 4dr enligt Selander och Kress (2010) inte heller lidngre
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dominerande 1 samhillet; texter dr multimodala genom layout, bilder och
tabeller med mera.

Skriftsprakskulturens dominans i skolan leder, enligt Marner och Ortegren
(2003), tll att de estetiska dmnena marginaliseras. De hivdar att detta ar
olyckligt ur ett mangfalds- och delaktighetsperspektiv eftersom kreativitet och
egna initiativ krivs i motet med nya medier och kulturer. I stillet for en
segregerad spraksyn, med en vertikal syn pa textbegreppet som innebdr att
verbalsprik prioriteras, foresprikar Marner och Ortegren en horisontell syn pa
textbegreppet dir estetiska uttrycksformer inkluderas och ir likvirdiga. En
horisontell spriksyn tolkas inte hir som en motsittning mellan verbalsprak
och estetiska uttrycksformer utan som en forklaringsmodell dir kunskaper,
iamnesdjup och dmnessprik inom varje iamnesomrade respekteras.

For att ta sig in i dessa olika amnesdiskurser behover elever undervisning
och stéd (Gee, 2014; Bruner, 1996). Aven om verbalspriket enligt Vygotskij
(1934/1999) i4r minniskans viktigaste redskap for kommunikation och
lirande, utgor det ingen motsats till lirande och tinkande 7 och genom estetiska
uttrycksformer. Konst inverkar enligt Vygotskij (1930/1995) pid minniskans
inre varld av tankar, begrepp och kinslor och han lyfter fram betydelsen av
fantasi, kreativitet och skapande processer. Ur ett svenskdidaktiskt perspektiv
och med utgangspunkt i fantasi, kreativitet och skapande ar det av intresse hur
minniskor anvinder sin narrativa formaga fOr att gestalta erfarenheter och
kunskaper med olika sprik, medier och modaliteter.

Eftersom grundliggande kommunikativa villkor har férindrats i dagens
digitala multimodala sambhille 4r literacykompetens nodvindig for lirande
inom olika amnesomraden. Ovanstiende presenterade tankegingar leder fram
till avhandlingens intresse for att synliggra estetiska uttrycksformers
betydelse i svenskdmnet. Avhandlingens fokus dr dirmed svenskimnet,
svenskundervisning och estetiska uttrycksformer. Utifrin ovanstiende

formulerades syftet och fragestillningarna hir nedan.

Syfte och fragestallningar

Avhandlingens 6vergripande syfte dr att synliggora hinder och moijligheter f6r
arbete med estetiska uttrycksformer i svenskimnet. Féljande fragestillningar

har formulerats med utgangspunkt i syftet:
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1. Vilka moijligheter f6r deltagande och lirande i svenskdmnet visar sig i
ett utvecklingsarbete dir svenska och musik integreras?

2. Vilket utrymme ger kursplaner 1 svenska fran 1969 — 2011 lirare att
arbeta med estetiska uttrycksformer?

3. Vilka uppfattningar ger lirare uttryck for nir de uttalar sig om hinder
och mojligheter for estetiska uttrycksformer i svenskundervisningen?

Avhandlingens fragestallningar har undersokts 1 tre studier med avsikt att
uppné det overgripande syftet. Den forsta studien behandlar vilken betydelse
musik kan ha for sprakligt lirande nir svenska och musik integreras i
undervisning. I den andra studien tydligg6rs vilket utrymme estetiska
uttrycksformer har i svenskimnet frin Igr 69 till Lgr 71.* Den tredje studien
undersoker ldrares uppfattningar om estetiska uttrycksformers betydelse 1
svenskdmnet. Samtliga studier ar inriktade pa arskurs ett till tre 1 grundskolan.

Avhandlingens disposition

Avhandlingens tre olika studier binds samman av en kappa. Efter detta
inledande kapitel behandlas i kapitel tva avhandlingens teoretiska
utgangspunkter och begrepp. Sociokulturella, socialsemiotiska och kognitiva
teoribildningar bidrar med perspektiv som varit fruktbara for samtliga studier.’
I kapitel tre beskrivs bakgrund och tidigare forskning med relevans for
avhandlingen. De dmnen som tas upp — estetik, svenska och musik — ar av
betydelse for samtliga studier. Darefter f6ljer kapitel fyra dir de olika metoder
som har anvints redovisas. Avhandlingen innechaller en studie med
aktionsforskning som ansats, och tva studier dar kritisk diskursanalys anvants
som analysmetod. Studiernas empiri bestir av videofilmer, styrdokument och
transkriptioner av  associationsintervjuer. De tre studier som ingar
sammanfattas i kapitel fem och finns i sin helhet som bilagor efter kappans
referenser. Det O6vergripande resultatet frin de tre studier som ingar
presenteras utifrin tre teman i kapitel sex. Slutligen foljer en diskussion i
kapitel sju diar svenskimnet i forhallande till estetiska uttrycksformer
diskuteras.

4 Lgr, forkortning f6r ”Liroplan f6r grundskolan”, £6ljt av artal, hdr 1969, Lgr 11 fran ar 2011.
5 1 avhandlingen valdes socialsemiotik som 6versittning av eng. social semiotic. Social semiotic
Oversitts dven till sociosemiotik pa svenska.
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Kapitel 2. Teoretiska utgangspunkter

For att belysa och problematisera de mojligheter f6r lirande i och genom olika
uttrycks-  och ~ kommunikationsformer  elever  kan  erbjudas i
svenskundervisning anvinds 1 avhandlingen frimst sociokulturell teori,
kompletterat med socialsemiotiska och kognitiva teoribildningar. Ett
sociokulturellt perspektiv pa kunskapsutveckling har ocksa legat till grund for
studiens design. Foljande kapitel behandlar avhandlingens teoretiska
utgangspunkter samt hur centrala begrepp forstis och anvinds i studien.
Kapitlet inleds med en kortfattad beskrivning av sociokulturell teoribildning
(Vygotskij, 1995, 1999; Siljo, 2000, 2005). I studien anvands Vygotskijs (1999)
beskrivning av hur barn socialiseras in i en kulturell kontext som en
torklaringsmodell f6r den omgivande miljons betydelse for barns
sprakutveckling och mojligheter till ldrande. Ett centralt begrepp i
sociokulturell teoribildning ar mediering (Silj6, 2005). Omvirlden medieras
enligt detta sitt att se genom att minniskor forstar och uppfattar omgivningen
genom tecken och symboler. Det sprak och de begrepp som anvinds i barns
sociala kontexter, bade i och utanfér skolan, avgér enligt Vygotskij hur barn
uppfattar specifika monster i omvarlden, samt hur spriak och tankar utvecklas.
Salj6 (2005) anvinder begreppet kulturella redskap. Kulturella redskap kan vara
savil fysiska som intellektuella, vilket jag aterkommer till. Lirande genom
kulturella redskap forstds 1 studien som situerat i en social praktik. Efter
avsnittet om sociokulturell teoribildning foljer en diskussion om hur en
sociokulturell syn pa /ldrande, kunskap och wutveckling kan sammanforas med
kognitionsforskning. Kombinationen anvinds i studien for att kunna beskriva
barns méjligheter till lirande utifrain bade sina sociokulturella och biologiska
forutsittningar.

Nistfoljande del i kapitlet definierar sprakbegreppet som redskap for att
tinka, lira och skapa. Med utgingspunkt i socialsemiotisk teoribildning
(Kress, 2003; Jewitt, 2011; van Leeuwen, 2005) forstas 1 avhandlingen sprak
som socialt och kulturellt skapade, samt wunder stindig utveckling.
Sprakbegreppet innefattar i denna avhandling dven estetiska uttrycksformer.
Sprak utgor dirmed en mangfald av kommunikationsformer, teckensystem
och kombinationsmoijligheter. Socialsemiotisk teoribildning bidrar med
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perspektiv pa olika sprikformer, samt forklarar hur teckensystem kan
anvindas multimodalt f6r meningsskapande. I avhandlingen fungerar Marner
och Ortegrens (2003) begrepp vertikal och horisontell spriksyn som verktyg for
att forsta skilda sitt att betrakta olika sprikformer i svenskdmnet. Detta
begreppspar belyser Over- och underordningar inom olika synsitt pa
sprakformer.

Fantast, kreativitet och skapande ir centrala begrepp i Vygotskijs (1995) teori
och relevanta for fragestillningen om elevers moijligheter till lirande i och
genom skilda kommunikations- och uttrycksformer. I syfte att forsta estetiska
dimensioner i svenskidmnet problematiseras mediespecifik kunskap som en
forutsattning for att kunna vilja uttrycks- och kommunikationsformer.
Direfter ges en bakgrund till hur begreppen /lteracy och multimodalitet definieras
och anvinds i avhandlingen. Sist i kapitlet behandlas fragor om val och
kombinationer av modaliteter, samt vilka representationsformer som virderas

i skolkontexter.

Sociokulturell teoribildning

Den sociokulturella teoribildningen belyser framférallt den sociokulturella
kontextens betydelse f6r lirande, kunskap och utveckling. Avhandlingen utgar
fraimst fran Vygotskijs (1995, 1999) och Siljos (2000, 2005) tankegangar.
Enligt Vygotskij (1999) f6ds manniskor in i en historisk, kulturell och social
milj6 dir omgivningen dr av avgorande betydelse for deras kognitiva och
sociala utveckling. Barn betraktas som subjekt som deltar i det sociala livet
fran forsta stund. Mediering utgér som tidigare nimnts ett centralt begrepp 1
sociokulturell teoribildning. Omvirldens specifika moénster — traditioner,
virderingar och normer — medieras genom de kulturella redskap som finns i
omgivningen (Saljo, 2005). Kulturella redskap kan dels vara intellektuella,
exempelvis sprakliga resurser, och dels fysiska redskap som mianniskor skapar
och anvinder. Bade intellektuella och fysiska redskap paverkar hur barn
socialiseras in i och uppfattar sin omvirld, samt hur meningsskapande sker.
Den sociokulturella kontexten avgor vad barn far mojlighet att lara sig, och
dirigenom hur de utvecklas. I studien aktualiseras fragor om vilka kulturella
redskap svenskimnet medieras genom, och vilket stoff elever erbjuds
mojligheter att lara sig. Utifran en sociokulturell teoribildning kan saledes bade
de sprakliga resurser (flersprakighet, verbalsprik, estetiska uttrycksformer) och
de fysiska redskap (penna, papper, bilder, instrument, digitala redskap) elever
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moéter 1 svenskundervisningen ses som  betydelsefulla f6r  deras
sprakutveckling.

Vygotskij (1999) definierar hur tanke och sprak utgor forutsittningar for
minniskans medvetande och mdjligheter att kommunicera, lira och skapa.
Vygotskij ville forsta och forklara hur det manskliga medvetandet utvecklas
och beskriver hur sprak forst existerar pa en interpsykologisk niva, mellan
minniskor. Direfter internaliseras spraket till ett intrapsykologiskt plan, inom
minniskor, och blir ett redskap att tinka med. En interpsykologisk verbal
process, (som ndr barnet pratar hégt med nagon, exempelvis om hur ett
problem ska l6sas) kan transformeras och bli intrapsykologisk (att barnet
tanker tyst och l6ser ett problem) och kunskapen (om hur detta problem ska
l16sas) har da internaliserats. Det dr enligt Vygotskij dessa psykologiska
processer, det vill sdga hur ett yttre sprak och mellanmansklig kommunikation
6vergar till inre, egna tankar, som ligger till grund f6r manskligt tinkande:

Det som i tanken finns simultant, utvecklar sig succesivt i spréket.
Man skulle kunna likna tanken vid ett svivande moln som slipper
ifran sig ett regn av ord. Darfor dr overgangen fran tinkande till sprak
en utomordentligt komplicerad process, dir man styckar upp tanken
och aterskapar den 1 ord (Vygotskij, 1999, s. 4606).

Tanken kan vara ordlos, som en hindelse, bild eller musik, och kan som

Vygotskij beskriver ovan aterskapas med “ett regn av ord”.

Vygotskijs (1999) forklaring till hur manniskor socialiseras in i olika
imnesomraden har betydelse for forstaelse av hur elever kan socialiseras in 1
svenskdmnet och hur de lir sig att lyssna, tala, skriva, ldsa, och férsti. Genom
teorin om den proximala utvecklingszonen (zone of proximal development,
ZPD) beskriver Vygotskij hur minniskor med hjilp av nigon som ir nagot
mer kunnig inom ett omrade kan lira sig nya saker eller fordjupa kunskaper
inom ett omriade (som att skriva, ldsa eller sjunga). Inom den nidrmaste
utvecklingszonen finns individens potentiella utvecklingsméjligheter, det vill
siga vad som dr mojligt att lira sig genom sociala aktivitetsformer som att
observera, leka, fraga, imitera, delta och utforska nagot, om individen far det
stod som kravs i processen (ibid.). Vad som dr moijligt att lira begriansas av
individens tillgang till kulturella redskap, motivation, férkunskaper och
kognitiva férutsattningar, men dven av den omgivande sociala praktiken och
de kunskaper de personer som ir “handledare” i processen har utvecklat
(8dljo, 2005). Det ar darfor rimligt att tanka sig att lirares kunskaper,
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utbildning, erfarenheter och uppfattningar om olika sprakliga uttrycksformer
influerar hur de utformar svenskundervisningen. Dirigenom paverkas elevers
mojligheter att delta och lira, samt vilka kunskaper de fiar mojlighet att
utveckla.

Minniskors medvetande formas séledes, enligt Vygotskij (1999), av den
omgivande kulturen och av de sitt pa vilka den medieras via tecken och
symboler. Minniskans medvetande ér féranderligt och utveckling av tinkande
ar beroende av spraket, vilket Vygotskij benimner som tinkandets verktyg.
En individs utveckling sker i samverkan mellan den omgivande kulturen och
individens internaliseringsprocess diar medvetandets strukturer byggs och
térindras. Mojligheter att lira och socialiseras in i olika omrdden beror
dirmed bade pa sociokulturella faktorer och varje minniskas kognitiva
torutsittningar. Dirav foljer att den mer kollektivt inriktade forskning som ror
social praktik och interaktion kan kombineras med kognitionsteorier och
hjarnforskning. Barns utveckling kan med andra ord forklaras bade biologiskt
och utifran social praktik. Kognitionsteori anvinds i studien i férsta hand for
att diskutera vilken betydelse kognitiva forutsittningar kan ha f6r manniskors
térmaga att uppfatta och kommunicera med ljud, bade verbalsprikliga och
musikaliska. Kognitiva aspekter beskrivs i avsnittet om svenska och musik 1
kapitel tre, dir musik anvinds som exempel pa en estetisk uttrycksform som

kan vara relevant 1 svenskamnet.

Lirande, kunskap och utveckling

Eftersom studien avser att problematisera elevers mojligheter till lirande
behéver begreppen lirande, kunskap och utveckling definieras och relateras till
varandra med utgiangspunkt i sociokulturell teoribildning. Manniskor lir och
utvecklas under hela livet enligt Vygotskij (1999). Utveckling beskrivs av Siljo
(2000) med hjalp av tre kompetenszoner: 1) en zon av uppnadd kompetens, 2)

den proximala utvecklingszonen och 3) en zon for framtida kompetens.
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Zon 2

Zon 3

Figur 1. Utvecklingszoner, fritt efter Siljé (2000).

Lérande toregar utveckling eftersom manniskor utvecklas av att lira sig ndgot,
hivdar Vygotskij (1999). Dirfér ar det mer intressant att veta var 1
utvecklingszonen en elev befinner sig, det vill sdga vad eleven har méjlighet att
lira sig, 4n vad den redan kan. I utvecklingszonen kan en elev lira sig nya
saker med hjilp av handledning och stottning (scaffolding). I sociokulturell
teoribildning beskrivs lirande med hjilp av Vygotskijs forklaring av hur
fardigheter och férmégor internaliseras. De fardigheter och férmagor som
internaliserats ingdr i den forsta zonen, uppnadd kompetens, till exempel att
kunna ldsa en text eller hantera ett fysiskt féremal som en cykel. Nir en
individ lar sig nagot, exempelvis att lisa, har en extern process internaliserats
vilket leder till att de kunskaper individen redan behirskar (bokstaver och ljud)
transformeras (att kunna ldsa). 1 det Vygotskij kallar den aktuella
kunskapsnivan (zon 1 enligt Silj6, 2000) kan kunskaperna utvecklas vidare i en
stindigt pagaende internaliseringsprocess som vixlar mellan externa och
interna stadier. En elev som lir sig ldsa forsoker utifran sina fiardigheter och
térmagor att lisa helord, urskilja sprakljud, férknippa grafem med fonem och
sa vidare, anvinda dessa kunskaper for att lisa och forstd. Nir eleven har lart
sig ldsa ingar att kunna lisa i elevens uppnadda kompetens. Att ldsa ingar da i
den forsta zonen som avser vad en individ kan klara sjilv i den aktuella

utvecklingsnivan (ibid). Lirande paverkas av den omgivande sociokulturella
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miljon, det vill sidga vilka kulturella redskap som finns (exempelvis skriftsprak),
och dirmed ir mojliga for individen att internalisera. I zon tre finns de

framtida kompetenser som annu inte ir mojliga for en individ att erhalla.

Kunskaper kan utifrin ovanstiende beskrivas som det kunnande, de
tirdigheter och de férmagor som mainniskor internaliserat som uppnadd
kompetens. De kunskaper en minniska kan erévra beror pa vilka firdigheter
och férmagor som dr mojliga att uppna 6ver tid i den sociala praktik hon
befinner sig. Exempelvis behovs det en skriven text for att lidra sig att lisa.
Gustavsson (2000) framhaller att ordet ’kunskap” betyder bade “att kunna”
och 7att skapa”. Aven om kunskaper birs av minniskor behéver det inte
innebdra att en individ vill, 4r intresserad, motiverad eller har férmagan att
anvinda sina kunskaper. Hur anvindbara olika kunskaper ar beror ocksa pa
kontexten. Ett exempel pa kunskap kan vara firdigheterna “att skriva” eller
att spela” vilka kan fungera 1 en kontext (exempelvis i skolan), men inte 1 en
annan. Det betyder att firdigheten inte kan generaliseras till ”att kunna spela”
eller 7att kunna skriva” i andra situationer. En person som har vissa
fardigheter i att spela ett instrument, eller skriva en text, har kanske inte
férmagan att anvinda sina fardigheter 1 andra kontexter, till exempel att skriva
eller spela i en ny genre.’

I foreliggande avhandling definieras fardigheter som att kunna hantera
tysiska och intellektuella redskap, till exempel att kunna skriva eller spela.
Formagor innebdr dels att ha biologiska och sociokulturella férutsittningar att
térviarva och etablera firdigheter, dels att kunna anvanda sina fardigheter och
sitt kunnande 1 olika kontexter. En skicklig instrumentalist (med fardighet pa
sitt instrument) kan 1 vissa situationer sakna fOormagan att anvinda sina
fardigheter, exempelvis pa grund av bristande genrekompetens eller
nervositet. Det kan ocksa kravas specifika sitt att spela eller skriva pa som inte
ingar i en persons musikaliska eller skriftliga repertoar av firdigheter eftersom
sprak och anvindande av sprak skiljer sig at mellan olika diskurser. Inom
skilda diskurser anvinds sprak pa specifika sitt, vilket innebir att kunskap om
ett symbolsystem (exempelvis skriftspraket) dr en dynamisk och férinderlig
kompetens (Street, 2006; Gee, 2014; Barton, 2007). I avhandlingen anvinds

6 Med “genre” avses hir olika indelningar av kulturella uttryckssitt, exempelvis inom litteratur (epik,
lyrik, dramatik) eller musik (ex. klassisk musik, jazz, folkmusik). Inom lingvistisk forskning har olika
texttyper identifierats (ex. berittande, argumenterande, instruerande) och en genrepedagogik
utvecklats for att lira barn hur olika texter dr konstruerade (Rose, Martin & Lévstedt, 2013).
Genrepedagogik dr emellertid inte f6remal f6r undersékning i féreliggande avhandling.
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begreppen firdighet och férmaga baserat pa ovanstiende resonemang. Vad
innebar elevers — 1 vid bemairkelse — sprakliga firdigheter och férmagor for
deras mojligheter att delta och lira i svenskundervisningen?

Utveckling kan definieras som den férandring som sker hos individen i och
med att det uppstar en forskjutning gillande »ar det fenomen som lirs
befinner sig 1 de tre zonerna vid lirande (se figur 1 ovan). Enligt Vygotskij
(1999) forindras medvetandets uppbyggnad under utvecklingens lopp.
Medvetandet utvecklas som en helhet och genom varje etapp férandras den
inre uppbyggnaden. Ett barn utvecklas enligt Vygotskij av att lira sig nigot.
En del kunskaper, till exempel att lira sig ldsa, kan betyda mycket for
utvecklingen vilket uttrycks i foljande citat: “Ett steg i inldrningen kan betyda
hundra steg i1 utvecklingen” (Vygotskij, 1999, s. 307). En del saker manniskor
lir sig forandrar inte medvetandets struktur medan andra kan ge méjligheter
att utveckla nya sitt att tinka och skapa strukturer. Fran borjan kan nagot
finnas i zonen for framtida kompetens (zon 3), som en méjlig kompetens att
uppnd i framtiden, exempelvis att ldsa. I och med att en individ lirt sig nagot
som beh6vs for att uppnd kompetensen att lisa — exempelvis att forknippa
fonem och grafem — forflyttas kompetensen till individens utvecklingszon
(zon 2). I utvecklingszonen dr kompetensen méjlig att uppnd — med stod av
nagon kan individen ldra sig att liasa. Nar individen kan ldsa ingar
kompetensen i den forsta zonen (zon 1) av uppniadd kompetens. Inom detta
kunskapsomride har individen internaliserat fardigheten att lisa, och det ar
denna internaliseringsprocess som leder till utveckling. Individen har tillignat
sig kunskap om vad en skriven text dr och hur den kan anvindas, och har
erfarenhet av hur det gar till att lasa. Vilken fortsatt utveckling som ar moijlig
beror pi om individen fortsitter att trina, utmanas i den proximala
utvecklingszonen och lir sig mer om att ldsa sa att kunskapen i den fOrsta
zonen vaxer. Den individ som lirt sig att ldsa har utvecklat kunskap om att
lisa, och kan dven identifiera sig som ldsare. Utvecklingen som ldsare kan
sedan fortsitta, bade pa egen hand och med stéd av andra. Enligt Vygotskij
utvecklas manniskor av att fa utmaningar i den proximala utvecklingszonen
och av att internalisera externa processer — pa sa sitt fOregar lirande
utveckling.

For att forklara relationen mellan lirande, utveckling och kunskap provar
jag att i en egen modell beskriva individens utveckling i tre steg. I denna
modell utgir jag fran Vygotskijs teori och Silj6s utvecklingszoner.
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Utveckling under pdgdende lirande fram till uppnadd kompetens. Exempel: ett barn
som befinner sig 1 den proximala utvecklingszonen (zon 2) och lir sig lisa
helord och forknippa grafem och fonem. Har sker en internaliseringsprocess i
vixelverkan mellan externa och interna processer.

Utveckling genom reflektion dver uppnddd kompetens till en metaniva av internaliserad
kunskap. Exempel: ett barn som kan ldsa (zon 1) och identifierar sig som lasare
— ”Jag kan lasa och vet vad det innebir”. Ett talande exempel fran Vygotskij ar
om en individ kan knyta en knut, men inte kan sdga hur det gar till. Den
medvetna handlingen idr inte medvetandegjord. Men, detta gérande (att knyta
en knut) kan bli ett objekt f6r medvetandet och dirigenom bli
medvetandegjort: "Medvetandegérandet dr en medvetandeakt, vars objekt ar
just sjilva medvetandets aktivitet” (Vygotskij, 1999, s. 293). Den icke
medvetandegjorda handlingen kan ocksa kallas ”tyst kunskap” (Molander,
1996) som kan synliggoras i handling. For att det ska bli “kunskap i handling”
krivs en vixelverkan mellan handling och reflektion, enligt Molander.

Utveckling som fkatalysator av kunskap (uppnadd kompetens) till en fordjupad
kunskap med hogre grad av insikt och tillgodogirande av uppnidd kunskap. Exempel:
ett barn som har formaga att anvinda och utveckla sin kompetens och ser nya
mojligheter att ldsa (zon 1). Denna utveckling kan innebdra att barnets syn pa
omvirlden férindras och kan dirigenom fungera som katalysator, exempelvis
sa att barnet ser det magiska med att sjilv kunna ta sig in i nya
torestillningsvirldar. Barnet kanske blir intresserad av att ldsa lingre texter.
Spinnande berittelser och intressanta fakta finns plotsligt atkomliga att ta del
av pa egen hand. Att lira sig ldsa skulle kunna beskrivas, i enlighet med
Vygotskij, som ett lirande som innebdr ett steg i inlirning men kan medfora
hundra steg i utveckling.

Individens utveckling kan ge nya mojligheter att agera och delta, vilket i sin
tur kan leda till fortsatt lirande, och till att den forsta zonen med uppnadd
kompetens vixer. En individs utveckling ger mojligheter f6r denne att
identifiera sig med personer inom olika kunskapsomraden och forutsittningar
att agera inom dessa. Utveckling och reflektion kan beskrivas som en
metanivd, sammanvavd med lirande och de kunskaper individen
internaliserar. I ett demokratiskt samhille virderas vanligtvis en manniskas
utveckling mot att bli lds- och skrivkunnig positivt medan utveckling mot att
bli kriminell virderas negativt. Avgorande for omgivningens virdering av
kunskap ar individens férmaga att visa och anvinda kunskap. Hur estetiska

uttrycksformer virderas inom svenskimnet torde med andra ord inverka pa
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hur och vad elever har mojlighet att lira. Genom sprik kan minniskor
mediera tankar, information och erfarenheter och dirmed bade uppleva och
uttrycka mening (Vygotskij, 1999). For individens moijligheter att delta ar det
avgorande vilken kunskap som virderas, mits och bedéms inom en diskurs
(Selander & Kress, 2010). Vad som ir mojligt att lira sig, att tinka och skapa,
beror som tidigare nimnts pa savial manniskors omgivande sociokulturella
milj6 som pa deras olika kognitiva forutsittningar. Hur svenska ses som
mojligt att lira sig, till exempel genom att anvinda bild och musik, beror
dirmed pd hur estetiska uttrycksformer virderas for elevers spriakutveckling.
Ovanstiende resonemang, om vad som virderas och hur det medieras, dr av
intresse for studiens fragor om hur de sprakliga uttrycksformer (i vid mening)
elever méter i svenskundervisningen kan bidra till savil kunskapsutveckling
som personlig utveckling. Bade Vygotskij (1999) och Bruner (1996)
understryker att savdl den sociala miljon som individens kognitiva
forutsittningar ar betydelsefulla for individens utveckling. I nista avsnitt sitts
sprak som redskap i fokus.

Sprak som redskap for att tinka, lira och skapa

I enlighet med avhandlingens syfte att problematisera estetiska uttrycksformer
i svenskdmnet dr de valda teoriernas spriaksyn relevanta att belysa. Inom
sociokulturell teoribildning anses alla intellektuella och fysiska redskap som
minniskor skapar och anvinder vara betydelsefulla (Vygotskij, 1999). Aven
inom socialsemiotisk teoribildning betonas att teckensystem (eng. wzodes) ir
socialt skapade, och mangfalden och kombinationen av samtliga teckensystem
(exempelvis skriftsprak, bild, musik, dans) som skapas och anvinds betonas.
Socialsemiotisk teoribildning (Kress, 2003; Jewitt, 2011; van Leeuwen, 2005)
anvinds i studien for att belysa hur flera teckensystem, som i sig ar
mingfacetterade, kan ingd i sociala och kommunikativa sammanhang. Aven
om spraksynen hos Vygotskij (1999) huvudsakligen ar inriktad pa verbalsprak
finns det utrymme f6r en spraksyn med ett vidgat sprakbegrepp som idven
innefattar andra uttrycksformer. Didrav fOljer att estetiska uttrycksformer,
liksom verbalsprak, kan ses som kulturella redskap som minniskor anvinder
sig av for att kommunicera och spegla den omgivande kulturen.

Att Vygotskij (1999) framholl verbalspraket som minniskans viktigaste
kommunikationsform ar forstaeligt med hinsyn till den tid han levde 1 (1896 —
1934). Idag bér sociokulturell teoribildning enligt Marner och Ortegren (2003)
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i stillet bygga pa en horisontell spraksyn, vilket innebdr att samtliga
uttrycksformer befinner sig pa samma niva. De kritiserar Saljo for att anvinda
skriftspraket som utgangspunkt for jimforelser med andra modaliteter som
bild och musik, eftersom detta synsitt representerar en vertikal/hierarkisk
spraksyn dir skriftspraket utgor det mest betydelsefulla mediet f6r mediering,
vilket reducerar betydelsen av andra modaliteter. En beskrivning av hur
skriftsprak paverkar tinkande, forindrar medvetandet och ger méjlighet till
hégre kognitiva formagor férminskar betydelsen av  andra birande
kommunikationsformer. Synen pa skriftspriket som en férutsittning fo6r mer
avancerade tankeprocesser avfirdas av Scribner och Cole (1981). De betonar i
stillet hur skriftkulturen paverkar samhillets kulturella monster och de sociala
kontexter manniskor deltar i (ibid.).

Att tilligna sig skriftsprak handlar enligt literacyforskning om att se vilken
aktivitet tecken ingar i. Det gor, enligt Berge (2000), sjilva den skriftsprakliga
aktiviteten intressant, eftersom det inte finns nagot verktyg som ar fritt fran
sin kontext och historia. Manniskors sitt att tinka dndras 1 hogre grad av de
sammanhang de ingar i, dn av att de lir sig semiotiska tecken. Detta betonas
inte minst inom sociokulturellt inriktad literacyforskning dir skriftsprakets
kulturella och sociala konsekvenser studeras (ibid.). Att lira sig ldsa
stickbeskrivningar, eller musikaliska eller matematiska symboler handlar om
att inga 1 aktiviteter i specifika diskurser dir symboler behovs for att delta, och
dir dven andra kunskaper dn avkodning av dessa ar relevanta.

Sprik ingar enligt sociokulturell teoribildning i sociala praktiker eftersom
all kommunikation och alla symboler har formats i sociala och kulturella
kontexter. Skriftspraket skiljer sig enligt Vygotskij (1999) lika mycket fran
talspraket som det inre spraket fran det yttre. Skriftsprakets abstraktion skiljer
det fran sprikets sinnliga och musikaliska sida vilket innebir en dubbel
abstraktion, bade frin ljud och samtalspartner. Mellan sivil yttre och inre
sprak som mellan talsprak och skriftsprak finns dirmed djupgiende
funktionella och strukturella skillnader. Vygotskij beskriver hur det vardagliga
spraket Overgir till, men dven anvinds parallellt med, ett vetenskapligt
amnesspecifikt sprak. Eftersom inte alla elever har erfarenhet av att anvinda
sprak sa som det anvinds i skolan behover de enligt Kleve och Penne (2012)
lira sig att anvinda savil vardagliga som vetenskapliga tinkesitt for att bli
medvetna om sitt eget lirande (metakognition). Ett vardagligt subjektivt
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tankesitt, syntagmatiskt, kan existera samtidigt med ett metakognitivt, abstrakt
och argumenterande tinkesitt, det vill siga paradigmatiskt (ibid.).”

Bruner (1996) och Gee (2014) kritiserar skolans kontextlosa lirande och
hivdar att elever, i stillet for en individuell process med forsok till objektiv
kunskap, behover fa erfara olika kommunikationssitt dir meningsskapande
sker i en gemenskap. Att vissa elever misslyckas i skolan beror, enligt Gee, pa
att de inte moter en meningsfull kontext i skolan. Gee framhaller att det inte
finns nagot dekontextualiserat sprik, och understryker att sprak som kallas
dekontextualiserat 1 sjilva verket ofta 4dr mer kontextualiserat in
vardagsspraket, exempelvis akademiskt socialt spriak. Spraket dr inbaddat i
sociala praktiker och konversationer dir en skriven mening gar att tolka pa
manga olika sitt. Detta innebir att elever som inte vet pa vilka sitt det ar
relevant att tolka skrivna meningar i olika kontexter kan uppleva att spraket 1
skolan dr dekontextualiserat. Bruner idr intresserad av hur den kognitiva
utvecklingen sker i forhallande till individens omgivande kultur, samt hur
minniskor genom undervisning, erfarenheter och kunskaper kan fa
mojligheter att ga utanfér den kontext de befinner sig i. Individer kan med
andra ord bade erbjudas och sjilva skapa alternativa synsitt pa virlden. Om
de nya synsitten ska kunna existera i kombination med vilkinda ar f6rmadgan
att beritta ett viktigt redskap. Den kultur som omger en individ bestar av flera
lager av kulturer och subkulturer med olika virderingar och levnadssitt.
Denna komplexitet 1 kulturen utgér resurser for individen genom att tillgdng
till flera kulturer kan anvindas for att skapa mening och kommunicera.
Genom undervisning kan lirare erbjuda sina elever moijligheter till
meningsskapande och kunskapsutveckling, och dirigenom mdjligheter att
6verskrida begrinsningar de kan ha mott (Vygotskij, 1999; Bruner, 1990).
Bruner framhaller anvindande av estetiska uttryckssitt som en moijlighet att
ga utanfor verbalsprikets begransningar. En lirprocess som leder fram till en

produkt kan ge eleverna en kinsla av sammanhang, identitet och stolthet och
ar darfor viktig (Bruner, 1996; Bamford, 2009).

7 ”Paradigmatisk tenkemate er knyttet til vitenskapelig tenkemdte som krever argumenter basert pa
dekontekstualiserte generaliseringer og forklaringer (som matematikk). Tenkemdten forutsetter
erkjennelsen av et abstrakt system som "eksisterer evig" som sann uforanderlighet. Den andre
tenkematen er motsatt. Den krever rett og slett en kontekst som bakgrunn for forstielsen. Denne
konteksten skal tolkes hermencutisk der deler tolkes i lys av helheter og omvendt (som
norskfaget).” (Kleve & Penne, s. 8, 2012).
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De sprékliga resurser manniskor behirskar och har tillgang till mojliggor
och begrinsar formande av olika identiteter. En grundtanke i sociokulturell
teoribildning dr att forindringar i tinkesitt beroende pa deltagande 1 olika
kulturella kontexter kan férindra bade en individs tinkande och
sjdlvuppfattning (Lantolf, 2000). Minniskor hittar sitt att kommunicera i
kontexter dven dir de inte har ett gemensamt sprak (Fraurud & Bijvouet,
2004). Ungdomar med olika modersmal introducerar till exempel nya ord och
térhandlar fram betydelser genom ett multietniskt sprakbruk. Kodvixling, att
minniskor under ett samtal eller i olika kontexter vaxlar mellan olika sprak
eller varieteter utgor en tillgang for bade individer och sambhille. En
sprakmilj6 dar flera varieteter av svenska foérekommer kan ses som en rik
sprakmilj6 diar ungdomarna dr kreativa i sin sprakanvindning, leker med
spraket och forhandlar fram betydelser (ibid.). Jonsson (2013) understryker att
spraket anvinds i identitetsarbetet och wvisar i en studie hur vardaglig
sprakanvindning kan vara ett verktyg for att iscensitta olika positioner av
identitet och genus.

Tre olika sitt att se pa “text” dr relevanta for foreliggande avhandlings
fragestillningar om estetiska uttrycksformer 1 svenskimnet. En sniv och
vertikal syn med segregerad sprikanvindning innebdr att verbalspriket
premieras och estetiska uttrycksformer osynliggors. Det andra synsittet
innebir en utvidgad syn pa sprak dir estetiska uttrycksformer finns med, men
inte som jamstillda med verbalspraket. En vid och horisontell spriksyn ar
inkluderande pa sa sitt att estetiska uttrycksformer synliggérs och anvinds
som resurser pa samma villkor som verbalsprak fér kommunikation och
meningsskapande (Marner & Ortegren, 2003; Malmstrém, 2013).

Ovanstiende resonemang kan anvindas for att beskriva hinder och
mojligheter for arbete med estetiska uttrycksformer i svenskimnet. Estetiska
uttrycksformer kraver estetisk erfarenhet och kunskap for att kunna anvindas
bade dmnesspecifikt och dmnesoverskridande (Bamford, 2009; Lindstrom,
2012). Vilken kunskap som skapas beror savil pa innehall och den modalitet
stoffet medieras genom, som pa avsindarens och mottagarens tidigare
erfarenheter och kunskaper. Olika modaliteter behover ocksa ifragasittas
utifrin vad som dr mojligt att tianka, uppleva och uttrycka med dem
(Lindstrom, 2012). I nasta avsnitt beskrivs fantasi och skapande samt
Vygotskijs kreativitetsteori. For studien dr detta av intresse eftersom elevers
mojligheter att fantisera och skapa kan vara avhingiga de kommunikations-

och uttrycksformer de méter och lir sig anvinda.
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Fantasi, kreativitet och skapande

Vygotskij (1995) beskriver hur manniskans kreativa formédga dr en
forutsittning for att utveckla sprak och tinkande. Minniskor deltar i1
kommunikativa praktiker och anvinder befintliga teckensystem men skapar
ocksa nya tecken, symboler och redskap i sin strivan efter mening och
sammanhang. Allt som minniskor skapat ar uppbyggt av element fran
omgivning, erfarenheter och kunskaper. Detta medfor att minniskor inte bara
reproducerar utan dven skapar sin kultur. Detta innebar att ju fler kunskaper,
erfarenheter, intressen och behov en minniska har, desto mer material finns
till fantasi, tankar, lek och skapande (ibid.). Leken har enligt Vygotskij stor
betydelse f6r barns skapande och for att utveckla deras omvirldsuppfattning.
Genom lek och fantasi kan minniskor ocksa latsas, vilket i sin tur kan bidra
till tankesprang, nyskapande och utveckling. Lek, tankar och fantasier om att
minniskan skulle kunna flyga, var till exempel forutsittningar for utveckling
av flygplan. Fantasi utgér dirmed en grund for kreativa aktiviteter och
mojliggor bade konstnarligt, vetenskapligt och tekniskt skapande.

Historisk och sociokulturell miljé ar avgorande for vad som dr maoijligt att
skapa, som 1 exemplet, ett flygplan. For att en manniska ska kunna forverkliga
sina idéer kravs enligt Vygotskij (1995) att materiella och psykologiska villkor
tor skapande dr uppfyllda. Det krivs ocksa 6vning och méjligheter att lira sig
av de kunskaper som finns inom ett omrade for att kunna gora nagot
nyskapande, som att (pa sin tid) bygga ett flygplan. Vygotskij uttrycker saken
sa har:

[Flantasins verksamhet dr beroende av erfarenheter och behov och av
de intressen som dessa behov tar sig uttryck i. Man kan ocksa ldtt
forsta att den dr beroende av den kombinatoriska féormagan och av
ovningen i att materiellt forkroppsliga fantasiprodukter; den ér vidare
beroende av teknisk formaga och av traditionerna, d v s av de
torebilder av skapande som paverkar minniskan. [....] Betydligt

mindre tydlig och dirfér mycket mer betydelsefull dr en annan

faktors inverkan, nimligen den omgivande miljén (Vygotskij, 1995, s.
306).

I ovanstaende citat beskrivs vikten av 6vning, teknisk formaga, forbilder
och den omgivande miljons betydelse for att en minniska ska kunna skapa.
Viljan att skapa, eller behovet av att skapa, kanske inte sammanfaller med

térmagan att forverkliga det en person vill kunna gbra. Det krivs exempelvis
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6vning for att kunna hantera ett musikinstrument eller skriva en dikt.
Vygotskij havdar darfér att undervisning for barn behover organiseras sa att
barn kan 6va sin fantasi och formaga att forverkliga sina idéer. Genom
Vygotskijs férklaring av hur barn lir inom den proximala utvecklingszonen
och hur kunskap internaliseras betonas ocksa vikten av kunniga handledare i
processen. Harigenom skiljer sig ett sociokulturellt perspektiv — frin
uppfattningen om 7det fritt skapande barnet” som utan omgivningens
inverkan uttrycker sig sjalv (Saar, 2005).

Ovanstiaende resonemang ir relevant for fraigor om svenskimnets innehall
och utformning i skola och styrdokument. Vikten av att barn far moéjlighet att
tullfolja en konstnarlig och kreativ process som dven innehdller presentation
och reflektion av produkten, betonas som tidigare nimnts av Bruner (1996)
och Bamford (2009). I det egna skapandet ar savil kunskaper och erfarenheter
som intellektuella och emotionella aspekter viktiga fOr att fantasins idéer ska
kunna forverkligas, vilket askadliggors i foljande citat: ”Inget stort i livet kan
goras utan en stor kinsla” (Vygotskij, 1995, s. 93). Den emotionella betydelsen
Vygotskij beskriver idr intressant och i nastfoljande citat synliggérs hur en inre
virld av upplevelser och kinslor kan framkallas genom en bok, ett drama eller
ett musikstycke: ”Ofta framkallar en enkel kombination av yttre intryck, som
till exempel ett musikstycke, en hel och komplicerad virld av upplevelser och
kanslor hos minniskan.” (Vygotskij, 1995, s. 25). Beroende pa tidigare
erfarenheter, kunskaper och kontext kan samma yttre intryck skapa helt olika
upplevelser och tankar hos olika individer. I undervisning anvands skriftsprak
som den frimsta kommunikationsformen for lirande, medan andra kulturella
redskap som bilder, musik, leksaker, sax och papper ses som medierande
verktyg for kinslor (Kress, 1997). Denna uppdelning behéver enligt Kress
utmanas, eftersom emotionella och estetiska dimensioner av tecken och
artefakter har stor betydelse for lirande.

Van Leeuwen (2015) definierar estetisk literacy som att medvetet kunna
anvinda referenser, men dven att kinna igen kulturella referenser som
anvinds 1 olika sammanhang och veta var de kommer ifran. Ett estetiskt
perspektiv kan ocksa bidra till att visa hur olika modaliteter méter och
paverkar minniskans sinnen (Maagero & Tonnesen, 2014). Sinnesbaserade
intryck och erfarenheter kan enligt Maagero och Tennesen skapa kroppsligt
upplevd mening. Widhe (2015) lyfter fram betydelsen av arbetssitt i skolan
dir kroppslighet och alla elevens sinnen engageras, i exempelvis sing, musik,

dramatiseringar, bild och dans, for att gynna lidsintresse. Kunskap och
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medvetenhet om hur budskap forpackas, och kan férpackas estetiskt, det vill
siaga estetisk literacy, dr enligt van Leeuwen viktig for att forsta hur budskap
och virderingar kan paverka mainniskor och ge mojlighet till
meningsskapande.

Ett exempel pa hur en férandrad social och kulturell kontext kan inverka
pa minniskors kommunikationsméjligheter dr telefonen som fysiskt redskap.
Detta exempel kan ocksa tjana som en beskrivning av hur den snabba tekniska
och digitala utvecklingen paverkar vara kommunikationsvanor (brev, sms,
facetime, skype, sociala medier). Proust (1871 — 1922) beskriver i romansviten
Pa spaning efter den tid som flytt vad den tekniska utvecklingen kan innebira for
vira sinnesfornimmelser. I en episod forséker Proust forstda och férklara vad
som hinder ndr ett sinne (horseln) far forstirkning och samtidigt isoleras.
Forsta gingen Proust hor sin mormor genom telefonen ir en beskrivning av
nigot som da var helt nytt: Proust kunde héra sin mormors r0st #tan att se
henne! Han ser inte sin mormors ansikte utan hor bara ett svagt och abstrakt
ljud. Danius (2012) analyserar texten och menar att Proust visar hur telefonen
och fotografiet utgér en existentiell vindpunkt, en mirklig upplevelse som
beskriver férhallandet mellan perceptionsteknologi och varseblivning. Proust

uttrycker saken sa hir:

Var det f6r 6vrigt enbart stimman som, darfor att den var ensam,
gjorde detta sonderslitande intryck pa mig? Nej, det var snarare sd att
denna rostens isolering var som en symbol, en paminnelse, en direkt
tolid av en annan isolering, namligen min mormors, som for forsta
gangen var skild fran mig (Proust, 1982, s. 124).

Prousts upplevelse kan jamforas med skriftsprikets utveckling dir ordet 1
skriftlig form avskiljs frain det muntligt formedlade. Den tekniska utvecklingen
férindrar mainniskors kommunikationssitt och dirmed 4ven deras
omvirldsuppfattning. Att omvirldsuppfattningen paverkas av de sprakliga
uttrycksformer som anvinds har betydelse f6r svenskimnet, och de tekniker,
kunskapsviagar och kommunikationsformer som har féretride inom ett
kunskapsomride varierar 6ver tid. Detta dr av intresse for fragestillningen om
vilka synsitt pa sprak (inklusive estetiska uttrycksformer) som manifesteras i

svenskdmnets kursplaner fran Igr 69 till Lgr 71.
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Literacy

Att vara litterat i nutidens vasterlindska samhille innebir inte enbart att vara
lis- och skrivkunnig utan dven att kunna ta till sig och anvianda sprak i olika
kontexter. Den mangfald av kommunikationsmoijligheter som omger oss ger
mojligheter till kommunikation genom flera modaliteter. Meningsskapande
sker genom olika sprakliga uttrycksformer och Liberg (2007) beskriver ett
vidgat sprak- och textbegrepp som inbegriper bide verbala och ickeverbala
sprak.® For att kunna delta i olika sociala gemenskaper, utbyta erfarenheter
och lira beh6vs kunskap om ord, begrepp och teckensystem som anvinds i
dessa kontexter. Barton uttrycker detta 1 f6ljande citat: ”To be literate is to be
confident in the literacy practices one participates in.” (Barton, 2007, s. 185).
Texter (med olika teckensystem som skrift, musik, bild) blir med detta sitt att
se inte autonoma och oberoende av social kontext, anvindning och social
mening. 1 stillet utgdér kontextuell medvetenhet en viktig aspekt av
literacykompetens (Barton, Hamilton & Roz, 2000; Street, 2006; Barton, 2007,
Penne, 2013; Janks, 2013; Gee, 2014). Att lira sig ett sprak handlar med andra
ord ur ett literacyperspektiv om att lira sig sociala konventioner eftersom varje
sprak och dmnesomrade kriver olika tolknings- och forstaelseformer.

Gee (2014) beskriver att forstaelse for hur sprakets byggstenar forvintas
kombineras i en viss kontext kan jimféras med att kunna kombinera olika
klidesplagg. Det ricker inte att kdnna till olika klidesplagg, eller att ha de olika
kliderna tillgingliga, utan avgoérande ar formagan att kunna kombinera dem i
olika sammanhang. Kunskap om sprakliga konventioner behéver med andra
ord liras genom sociokulturella processer och i gemensamma kontexter
(Bruner, 1996; Gee, 2014). Som omnimnts tidigare 1 kapitlet havdar Gee att
det dr extra viktigt for elever som inte lirt sig vilka kombinationer som ska
anvindas 1 olika sammanhang att fa undervisning om detta.

Nir det giller att lidsa skriftspraik utvecklar barn med goda muntliga
firdigheter och rika erfarenheter av literacypraktiker troligtvis god
lasforstaelse. Sweet och Snow (2002) beskriver ldsaren som ett fingeravtryck —
varje ldsare dr unik i sin komplexitet — men liknar dndd andra ldsare.

Variationerna mellan olika lisare handlar bland annat om kognitiv kapacitet,

8 ”Nir man talar om meningsskapande pa detta vida sitt och i begreppet sprak inbegriper savil
verbala som ickeverbala sprik, till exempel talsprik, skriftsprak, bildsprik, musikens sprik, dansens
och rorelsens sprak osv., anvinder vi ett vidgat sprakbegrepp. P4 motsvarande sitt far vi ett vidgat
textbegrepp nir begreppet text fir innefatta budskap som 6verférs pd annat sitt 4n genom det
skrivna ordet. ” (Liberg, 2007, s. 8).
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motivation, kunskap, syfte, intresse, formdga till uppmirksamhet, kritisk
analys, mojlighet att inferera och visualisera. Andra faktorer att ta hinsyn till ar
exempelvis socioekonomisk status, familjebakgrund, undervisningskontext
och flersprakighet (Lindholm & Lyngfelt, 2015).

Literacy beskrivs saledes som en dynamisk kompetens som ir beroende av
kultur och kontext (Street, 2006; Barton, 2007; Gee, 2014), wilket
6verensstimmer med synen pa sprak och sprikutveckling i sociokulturell
teoribildning. Som tidigare nimnts ar det av intresse for denna studie vilka
literacypraktiker som inkluderas och exkluderas i svenskimnet. Elever kan
definieras som ldsare och skribenter nidr de utforskar erfarenheter och
kunskaper i en social miljo genom skrivna texter. Eftersom elever forvintas
lira sig sprik inom olika diskurser kan det vara virdefullt att beskriva vilka
konventioner, det vill siga Overenskommelser, som finns i skilda genrer,
eftersom genrer dr konsekvenser av sociala Gverenskommelser. Samtidigt
finns det en risk att undervisning i och om olika genrer ocksa blir normativ
och foreskrivande (Barton, 2007). Sprik dr inbaddade i sociala praktiker dar
det finns olika intressen, normer och virden. Exempelvis dr kraven pa att ldsa
eller skriva en vetenskaplig text annorlunda dn pa en skonlitterir text. Texter
kan vara medel for att na savil intellektuella, existentiella som kidnslomassiga
mal. Detta innebir att syftet med att forsta en text dr att ldsaren darigenom
kan fa tillging till kulturellt viktiga kunskapsomraden. Strategier for
lasforstaelse ar darfor kognitivt, socialt och pedagogiskt betydelsefulla (Sweet
& Snow, 2002; Keene, 2002; Westlund, 2013).

Tillgangen till kunskap 6kar explosionsartat i dagens samhille medan tiden
tor att forsta den minskar, vilket gor att elever behéver lira sig att hantera
information effektivt, konstaterar Keene (2002). Att fd lira sig att navigera
inom olika typer av kunskaps- och informationskanaler kan ses som en
rittighet. Lids- och skrivkunnighet beskrivs redan av Freire (1972) som en
form av bemyndigande da han framhaller att kunna delta och agera i olika
sociala praktiker som en mansklig rittighet. Literacy ar inbaddat 1 socialt liv, i
sprak, lirande och minskliga aktiviteter och enligt Barton (2007) kan
undervisning 1 literacy ddrmed inbegripa forindring av en individs livsvillkor.
Till exempel kan undervisning leda till att elever forstir sin position i
samhillet och far tillgang till redskap som kan paverka saval deras egna som
andras livsvillkor. Literacy kopplas dirmed till makt, dir dominerande /zeracies
som viarderas hogt anviands i samhallsliv och yrkesverksamhet, medan

vardagliga /iteracies kopplas till privatlivet (ibid). Den politiska dimensionen av
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literacy lyfts ocksa fram av Unesco (2004), med hinvisning till Freire som en
betydelsefull orsak till utvecklingen av literacybegreppet.

Forindringen av vad det inneburit att vara litterat speglas i Unescos
definitioner av literacy. Rekommendationer for att definiera en litterat person
uttrycktes ar 1958 pa foljande sitt: 7a literate person is one who can, with
understanding, both read and write a short simple statement on his or her
everyday life” (Unesco, 2004, s. 12). Unescos definition ar 2000 innebir en
utokning av begreppet: “Literacy is the ability to read and write with
understanding a simple statement related to one’s daily life. It involves a
continuum of reading and writing skills, and often includes also basic
arithmetic skills (numeracy)” (Unesco, 2004, s. 12 —13). I och med den senaste
definitionen fran ar 2004 utvidgas begreppet fran att ticka in individens
tekniska firdigheter (att kunna ldsa, skriva och rikna 1 det dagliga livet) till
individens utveckling och méojligheter att forsta, tolka, skapa och kunna
kommunicera i varierade kontexter:

Literacy is the ability to identify, understand, interpret, create,
communicate and compute, using printed and written materials
associated with varying contexts. Literacy involves a continuum of
learning in enabling individuals to achieve their goals, to develop their
knowledge and potential, and to participate fully in their community
and wider society (Unesco, 2004, s. 13).

Unesco lyfter i citatet ovan fram literacy som en mansklig rittighet och en
grund for livslangt larande. Literacy ingar i en social praktik dir dven identitet
och social tillhorighet dr betydelsefull f6r mainniskors mojligheter att
kommunicera och interagera. Vikten av literacy for minniskors maojlighet att
térindra sina livsvillkor och delta i sambhillet betonas ocksa av Unesco. I
foreliggande avhandling anviands begreppet literacy om  sprakliga
uttrycksformer som foérekommer inom sociala praktiker, i enlighet med
Unescos definition fran ar 2004.

New London Group borjade anvinda begreppet multiliteracies 1 mitten av
1990-talet for att mota de nya krav pa kompetenser som de ansig kravdes i ett
térindrat kommunikationssamhille (Fairclough, 2015; Gee, 2014; Kress,
2010; Cope & Kalantzis, 2009).” Forskarna i gruppen diskuterade olika sitt att
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mota nya teknologiska och sociala kommunikationsformer och framholl att
den traditionella betoningen pa att ldsa, skriva och tolka skriftspraket behévde
kompletteras med ett undervisningskoncept som idven inneholl multimodala
texter.

Enligt New London Group iar syftet med lirares undervisning i olika
modaliteter att ge elever mojligheter till multiliteracykompetens sa att de kan
samarbeta och delta i olika kontexter och kulturer. Barn anvinder olika
uttrycksformer, men i stillet for att bygga vidare pa deras synestetiska sitt att
kommunicera delas kommunikations- och uttrycksformer upp i olika
skolamnen och separeras, till exempel i sprik-, bild och musiklektioner (Kress,
1997). Att integrera olika modaliteter och lita eleverna vilja
representationsformer 1 undervisningen skulle kunna goéra den mer
meningsfull, enligt Cope och Kalantzis (2009). Det blir darfor viktigt att friga
sig vad det skulle kunna innebira for elever att delta 1 estetiska aktiviteter i
svenskimnet. Cope och Kalantzis hivdar att det ar centralt i multimodal
undervisning att elever ar aktiva meningsskapare och att de kan anvinda olika
uttrycksformer (lingvistiska, visuella, auditiva, och spatiala) bade for att
reproducera och transformera erfarenheter och kunskaper (ibid.). Detta star
inte i motsats till att dven fordjupa sig inom varje dmnesomrade, eller att
uttrycka sig inom en modalitet. Det ar inte heller sikert att en intention att
forstirka en estetisk upplevelse, exempelvis genom att kombinera en dikt med
musik, Okar effekten av upplevelsen. Upplevelsen varierar som Maagere och
Tonnesen (2014) beskriver, fran person till person men de estetiska val
avsindaren gor kan vara ett sitt att forsoka styra tolkningen av det som
térmedlas.

Sammanfattningsvis innefattar ett literacyperspektiv medvetenhet om
historiska och  sociokulturella kontexter, multimodala texter samt
maktperspektiv.  Foljande avsnitt behandlar olika modaliteter och
kombinationen av dem ur ett multimodalt perspektiv.

? Forskare i New London Group i bokstavsordning: Courtney Cazden (USA), Bill Cope (Australia),
Norman Fairclough (UK), James Gee (United States), Mary Kalantzis (Australia), Gunther Kress
(UK), Allan Luke (Australia), Carmen Luke (Australia), Sarah Michaels (US), Martin Nakata
(Australia).
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Socialsemiotik och multimodalitet

Med ett socialsemiotiskt, multimodalt'’ perspektiv pi lirande intas en
teoretisk position som behandlar alla teckensystem (modes) som
betydelsefulla f6r meningsskapande och kommunikation (Kress, 2003; Jewitt,
2011; van Leeuwen, 2015). Multimodalitet kan enligt Jewitt beskrivas som hela
den skala med kommunikationsformer som mainniskor anvinder sig av
(bilder, gester, kroppssprak, ljud, tal, skrift, rostkvalitet, farger, musik,
typografi, klider, ljus och rérelser) samt relationerna mellan dem. Eftersom
avhandlingen avser att problematisera estetiska uttrycksformer 1 svenskimnet
blir det multimodala perspektivet viktigt for att belysa samverkan mellan olika
modaliteter. Det behover dven betonas att varje modalitet har sitt specifika
iamnessprak och dmnesdjup. Jag utgar i avhandlingen fran ett horisontellt
medieringsbegrepp (Marner & Ortegren, 2003). Skriftsprik har, som tidigare
angetts, betraktats som det viktigaste kommunikationssittet (Vygotskij, 1999;
Saljo, 2005) men enligt socialsemiotisk teoribildning och spraksyn ar
kommunikation alltid multimodal. Flera modaliteter samspelar nir manniskor
skapar mening. En viktig utgangspunkt i socialsemiotisk teoribildning ar att
minniskor skapar tecken genom kombinationer av sociala och kulturella
resurser (intellektuella och fysiska redskap) i en specifik historisk, social och
kulturell kontext. De tecken som skapas ir paverkade av normer, regler och
teckenskaparens och anvindarens motivation och intresse (Jewitt, 2011).
Saussure (1857-1913) definierar det sprakliga tecknet som att det bestar av en
ljudfoljd (le signifiant — det som betyder, formen) och det som signifieras, en
torestillning (la signifié — det betydda, innehallet) (Elert, 1995). Saussure var
en pionjir inom semiotiken eftersom han ansdg att sprakvetenskapen var en
del av semiotiken, det vill siga den vetenskap som skulle studera alla slags
tecken.'' Skrift, bild, arkitektur, film, musik, gester och si vidare, ir birare av
tecken som ska tolkas. Allt som kan tolkas ir tecken, enligt Saussure.

I medier och samtidskonst liksom i barns och ungas egen estetiska
produktion dr det multimodala i form av samverkande uttryckssitt vanligt
torekommande (Kress, 2003). I den digitala virlden finns multimodala och
interaktiva texter dar ldsare hittar sin egen vig bland linkar, bilder, skrift, ljud
och filmklipp (Schmidt, 2013). I skolmiljéer anvinds flera modaliteter for att

10 Det multimodala perspektivet lyfter fram minniskans mojligheter att kommunicera och skapa
mening genom att kombinera flera olika modaliteter ("multi”, latin f6r ”madnga”).
11 Semiotik av grekiska semeion: tecken
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hantera kunskapsomraden. Lirares val av modalitet och medier i undervisning
kan darigenom avgéra vad som blir mojligt for elever att lira sig.
Betydelsefullt 4r ocksa vilka representationsformer som anvinds, bearbetas
och blir accepterade nir kunskaper ska bedémas. Selander och Kress (2010)
framhaller att bedémning sker inom en kontext. Detta medfér att vad som
riknas som relevant kunskap och vilka representationsformer som godtas 1
bedomningen inom ett omrade beror pa kontexten.

Selander och Kress (2010) hivdar, liksom flera andra tidigare nimnda
forskare, att skriftspraket har haft foretrade i skolan, och att detta fortfarande
utgor den viktigaste representationsformen. For barn som borjar skolan ér det
betydelsefullt, eftersom det paverkar vilka av de erfarenheter barn bir med sig
som blir anvindbara i métet med skolans kultur. Nauclér (2013) visar exempel
pa detta i en studie om turkiska och svenska barn som deltar i sagolisning. De
turkiska barnen socialiserades in 1 rollen som lyssnare, biade i hemmet och i
térskolan, och utvecklade en god berittarférmaga som de inte fick tillfalle att
visa i skolan. De svenska barnen skolades in i sagolisning genom andra
normer dir de interagerade i storre utstrickning med de vuxna, svarade pa
fragor och fick tillgang till en modell for att forsta texterna som listes. Att bli
medveten om skillnader i barns sprikliga socialisation utgor, enligt Nauclér,
viktig kunskap for att skapa en positiv larmiljé som ger alla barn sprakliga
verktyg. I svenskdmnet betonas férmagorna skriva, ldsa, tala och lyssna. Om
det 4r “tala och lyssna” som betonas dr de turkiska barnen val forberedda. I
den svenska skolan idr detta exempel pa foérmagor som inte fir sd stort
utrymme eftersom férmagorna att “lasa och skriva” fokuseras och f6ljs noga.
Genom det hir exemplet visar Nauclér att ”skriva och ldsa” har foretride
framfér “tala och lyssna” inom svenskimnet och den skriftsprakliga
diskursen. Detta kan jimforas med musik dir noterad (lisa — spela) eller
gehorstraderad  (lyssna — spela) tradition skiljer sig mellan genrer och
kontexter. Siljo (2005) menar att skolkontexten ar speciell genom sin historia
och linga tradition av kommunikativa processer dir barns ibland kreativa och
skapande anvindning av egen kunskap inte alltid godtas. Ovanstiende
resonemang har betydelse for studiens fragestillning om de sitt pa vilka elever
kan delta i en miljé dir svenska och musik integreras, samt vilka
uttrycksformer som anvinds och har relevans 1 skolan.

Idag deltar barn i en komplex multimodal social praktik dar dven digital
teknik har betydelse fér interaktion och multimodal representation. Barns

anvindning av semiotiska resurser och teckensystem dr multimodal (Kress,
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1997; Fast, 2007; Jonsson, 2007). Detta innebir att barn “g6r handlingar” i
olika medier — de anvinder olika saker, ritar, klipper ut, gestaltar och
iscensitter. Aven Vygotskij (1995) beskriver hur skilda konstformer férenas i
barns lek till estetiskt skapande och konstnirliga handlingar. I barns skrivande
kan prosa, poesi, drama och berittelser férenas. Pa sa sitt ar barn inte bara
anvindare av kommunikativa system eftersom de dven skapar och omskapar
dem. Vilka hinder och mojligheter innebdr da detta for att arbeta med
estetiska uttrycksformer i svenskimnet?

Som Selander och Kress (2010) papekar dr multimodalitet inget nytt
fenomen. Antikens retoriker kombinerade medvetet tal, gester och placering i
rummet (Johannesson, 1998; Hellspong, 2004). Opera och teater ar exempel
pa konstformer som anvinder flera modaliteter, och som tidigare nimnts

innefattar studien bade fysiska och virtuella sprakliga uttrycksformer.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis ~ utgdér  sociokulturell — teori, kompletterat med
socialsemiotik och  kognitionsteori  utgangspunkter f6r avhandlingen
(Vygotskij, 1999; Kress, 2010; Bruner, 1996; Gee, 2014, Barton et al. 2000;
Street, 2006). Kombinationen av de teoretiska perspektiven bedoms vara
fruktbar for att belysa studiens fragor om hinder och méjligheter for estetiska
uttrycksformer 1 svenskimnet. Utifran dessa teorier dr den omgivande miljon,
kulturella redskap och mainniskans biologiska och kognitiva férutsittningar
avgorande for en individs tankar, sprak och lirande. De resurser som finns 1
den sociala kontexten paverkar mainniskors erfarenheter, kunskaper och
mojligheter att reproducera, fantisera, skapa och forindra egna och andras
livsvillkor. Vygotskijs forklaringsmodeller av hur kunskaper internaliseras och
hur utveckling sker i den proximala utvecklingszonen visar betydelsen av
undervisning, dialog och kunniga personer som kan vara forebilder och
handledare. Aven imnesspecifika kunskapsstrukturer och narrativer har
betydelse for individers kognitiva utveckling (Vygotskij, 1999; Bruner 1996).
Utifran genomgéingen av teoretiska perspektiv i det hir kapitlet foljer nu en
bakgrund av centrala amnesomraden — estetik, svenska och musik — samt

tidigare tforskning med relevans for avhandlingen.
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Kapitel 3. Bakgrund och tidigare
forskning

I avhandlingen uppmairksammas estetiska uttrycksformer i svenskimnet.
Tidigare forskning om svenskdmnet, speciellt med inriktning mot de forsta
skolaren, dr frimst inriktad mot elevers lds- och skrivutveckling (Liberg, 1990;
Lundberg, 2001; Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006; Kullberg &
Nielsen, 2008; Fast, 2007; Schmidt, 2013). Estetiska uttrycksformers betydelse
tor sprakutveckling utgér dirmed inte huvudfokus i tidigare forskning, men i
flera forskares studier framhalls att till exempel bild, drama och musik skulle
kunna gynna elevers uttrycks- och kommunikationsmaijligheter i svenskidmnet
(Berg66, 2005; Jonsson, 2007; Molloy, 2007; Schmidt, 2013).

Foreliggande avhandling avser att fordjupa fragor som ror svenskimnets
imneskonceptioner i allminhet, och estetiska dimensioner av svenskimnet i
synnerhet. I detta kapitel presenteras tidigare forskning inom tre omraden som
ar relevanta for studiens syfte och fragestillningar: estetiska uttrycksformer i
relation till lirande, svenska som skoldmne och musik som exempel pa en estetisk
uttrycksform i svenskamnet. Estetikbegreppet och estetiska uttrycksformer i
skolan presenteras forst och direfter foljer en kortfattad historisk beskrivning
av svenskimnet och musikimnet. Den historiska genomgangen visar hur
dmnesgrinser och innehall forindrats 6ver tid. Slutligen presenteras tidigare
forskning om likheter och skillnader mellan musik och svenska samt vad

integrering av dessa amnen skulle kunna innebira.

Estetik

For att problematisera och diskutera estetiska dimensioner av svenskimnet
behover begreppet estetik belysas. Begrepp skapas, forindras och uppritthalls
bade vetenskapligt, historiskt, politiskt och vardagligt i de diskurser de
anvinds (Lindgren, 20006). Begreppet estetik har en ling historia. Ordet
kommer frin grekiskans aistheta som betyder det sinnliga, eller det férnimbara
(Sandstrom, 1991). Under antiken delade Platon kunskap i olika nivaer dir de

hégre kunskapsarterna kallas noesis — insikt, och de lagre doxa — forestillning,
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tro (Marc-Wogau, 1983). Uppkomsten av begreppet estetik  tillskrivs
Baumgarten (1714 -1762) som formulerade ett nytt tinkande om sinnlighet
dir fokus flyttades fran konstverket till de sinnliga upplevelserna av virlden
och konsten. Kunskap och upplevelser genom sinnesférnimmelser
uppvirderades och blev foremal for en filosofisk diskussion. Estetik formades
till en teori om sinnlighet och de mattstockar som anvinds for vardering av
estetik problematiserades (Danius, Sjéholm & Wallenius, 2012). Kant
beskriver nistan ett halvt arhundrade senare ett dualistiskt system med tva
verkligheter dir minniskor kan inhidmta kunskap om sinnevirlden
(fenomenvirlden) genom sina sinnen och sitt medvetande medan kunskap om
den Gversinnliga virlden (noumenvirlden) forvirvas genom intellektet (Marc-
Wogau, 1983). 1 Kritik av omdimeskraften (1790/2012) fastslar Kant i den forsta
paragrafen att smakomdomet ar estetiskt. Eftersom smakomdomet enligt
Kant inte ar logiskt utan estetiskt, argumenterar han for att det dr subjektivt
och beroende av den subjektiva uppfattningen. Kants estetik handlar om hur
minniskor uppfattar niagot genom det som han beskriver som yttre
(sinnesorgan) och inre sinnen (logiskt tinkande), och han beskriver hur
kunskap kan forvirvas siavil genom sinnliga erfarenheter som logiskt tinkande
(Dantus et al. 2012).

Uppdelningen mellan intellektuella kunskaper (hoégre férmagor) och
sinnliga kunskaper (ligre férmagor) visar sig dven idag i diskurser om konst,
lirande och kunskap och har betydelse f6r hur lirande och uttryck genom
olika kunskapsformer virderas. Aven om dikotomin synliggér olika delar av
kunskapens dimensioner, och estetik som begrepp tydligt dr kopplat till
sinneserfarenheter, dr det inte mojligt att frikoppla sinnliga intryck och uttryck
fran intellektet vare sig det handlar om estetiska dimensioner av konst, musik,
litteratur, naturvetenskap eller andra omriden (Marner & Ortegren, 2003;
Thorgersen, 2007; Maagero & Tonnesen 2014). Saval intellektuella som
sinnliga férmagor krivs exempelvis for att forklara hur en minniska tar del av
ett litterart verk, betonar Rosenblatt (1970). Hon beskriver lisning som en
estetisk upplevelse, dir lasaren idr skapande och aktiv, vilket dr 1 linje med
Kants estetik dir den subjektiva upplevelsen fokuseras. Individen sitts i
centrum och blir medskapare till musik, konstverk och litteratur. Enligt
Rosenblatt dr det primira vardet med litteratur estetiskt, men det har ocksa
kognitiva och sociala virden och effekter eftersom kulturella artefakter kan

skapa nya dimensioner av verkligheten nir de samspelar med vara sinnen och
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vart intellekt. Uppfattningar om litteratur kan fordndras med nya erfarenheter,
upplevelser och kunskaper.

De olika betydelserna av sjilva ordet esterik anvinds dven idag for
virderande omdomen om olika konstformer och vardagsféremal, for
upplevelser och uttrycksformer i bild- och formkonst, litteratur, musik,
sceniska konstformer som dramatik, dans, opera, film samt fér filosofiska
fragestillningar. Genom diskursanalys kan den ideologiska mening som
uttrycks estetiskt utforskas, eftersom det som anses vara vackert eller fult ar
bundet till olika diskurser och virderingar (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Kritisk diskursanalys behévs, enligt Fairclough (2015), for att estetiska
virderingar ska bli explicita, vare sig de accepteras eller ses som uttryck for
tortryck och maktutévande.

Estetiska uttrycksformer i skolan

Konst har en lang historia bade for att underhalla och provocera, ta
stindpunkt och bryta barridrer. Grundliggande samhillsproblem som
konsskillnader, maktrelationer och kulturella skillnader lyftes tidigt fram i den
estetiska debatten under slutet av 1700-talet. Det finns dven en lang tradition
av att anvinda estetiska uttrycksformer som utvecklande och revolutionerande
pedagogiska verktyg i undervisning (Danius et al., 2012). I avhandlingen
behandlas fragor om estetiska uttrycksformers betydelse i svenskamnet. Virt
att notera ar att musik, bild och sl6jd riknas till de estetiska @mnena i skolan
medan svenskdmnet vanligtvis inte raknas till dessa, aven om det innehaller
delar som traditionellt riknas till estetiska omraden som lyrik, dramatik och
prosa (Thavenius, 2004).

En global studie av Bamford (2009), dir konst och utbildning i fyrtio
linder undersoks, visar att det finns ett glapp mellan politiska mal och
skolpraktik. I styrdokumenten virderas barns konstnirliga och estetiska
utveckling hogt, men nir tid och medel fordelas visar det sig att utfallet
innebir att malen inte genomfors 1 praktiken. Frigan om synen pa estetiska
dimensioner 1 svenskdmnet i styrdokument och praktik finns med inom
toreliggande studies intresseomrade. Tidigare forskning visar att det, trots
styrdokumentens skrivningar om betydelsen av estetiska uttrycksformer i
skolan, visar sig vara relativt ovanligt att estetisk verksamhet pa allvar blir en

viktig del 1 verksamheten och elevers lirande (Aulin-Grihamn & Thavenius,

49



SVENSKAMNETS ESTETISKA DIMENSIONER

2003) dven om det forekommer goda exempel (Christophersen & Ferm
Thorgersen 2015).

Vad som avses med “estetik” i styrdokument dr inte klart definierat.
Thorgersen (2007) konstaterar att estetiskbegreppet i Ipo 94 har itta olika
betydelser: estetik som 1) redskap for virderingar, 2) som firdighet, 3) som
upplevelse, 4) som uttrycksmedel, 5) som en form av kunskap, 6) redskap for
inldrning av andra dmnen/ firdigheter, 7) som benimning pa ett dmne, 8) som

existentiellt virde for minniskan.'?

Estetik verkar enligt Thorgersen ha en
existentialistisk betydelse 1 Lpo 94 (dir ordet anvinds i 13 av 23 kursplaner),
grundad pa idén att det finns en sirskild estetisk erfarenhet som skiljer sig frin
intellektuell och kroppslig kunskap.

Det ir befogat att friga huruvida det ar mojligt att skilja estetisk kunskap
frin annan kunskap. Aven Lindgren (2006) beskriver problematiken med att
urskilja en estetisk upplevelse fran en icke-estetisk sidan. Dessutom finns det
dven inom sinnesupplevelser en hierarki dir syn och horsel har foretrade
framfor kinsel, smak och lukt (ibid.). I styrdokumenten framkommer en
uppdelning mellan intellektuella och praktiska, sinnliga och estetiska aspekter,
men vad som utgOr estetiska aspekter definieras inte. Enligt det inledande
kapitlet 1 Igr 77 ska estetiska uttrycksformer anvindas i alla amnen i skolan:
I skolarbetet ska de intellektuella savil som de praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna uppmarksammas” (Skolverket, 2011, s. 10). Har g6rs en
uppdelning mellan intellektuella och praktiska, sinnliga och estetiska aspekter,
men vad som ir estetiska aspekter definieras inte. Dessutom finns skrivningar
i Lgr 77, om att estetiska uttrycksformer sasom drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i text, bild och form skall ”vara inslag” i skolan
(Skolverket, 2011, s. 10). Den estetiska verksamheten virderas och
uppmirksammas didrmed 1 styrdokumentets inledande kapitel, “Skolans
virdegrund och uppdrag”.

Estetiska uttrycksformer i relation till lirande

Sex olika synsitt pd estetiska uttrycksformer i relation till lirande som
Bamford (2009) beskriver — child art, art as expression, art as cognition, art as
aesthetic response, art as symbolic communication, art as a cultural agent —

anvinds nedan for en genomgang av tidigare forskning inom omradet.

12 Lpo, férkortning f6r “liroplan f6r det obligatoriska skolvisendet”, f6ljt av drtal, hir 1994.
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Child Art kan beskrivas som ett synsitt dir elever forvintas uttrycka sina
behov och kinslor fritt. Lararens uppgift blir da att stimulera eleverna med
material och uppmuntran, utan att paverka deras kreativa process. Synen pa
barnets egen skaparkraft grundar sig i romantiken och Rousseaus idéer om det
oforstorda och kreativa barnet (Lyngfelt, 2003). Skolan forde sedan vidare
traditionen om det fritt skapande barnet som kan inspireras att uttrycka sig
estetiskt. Saar (2005) motsitter sig bilden av den fritt skapande individen
eftersom de estetiska dmnenas uppgift dd blir att bidra till elevernas
personlighetsutveckling, vilket leder till estetiskt “varande” istillet for estetisk
lirande. I stillet behéver det lirande som sker i och genom estetiska
uttrycksformer betonas. Annars finns risken att subjektiva kanslor skiljs frin
lirande, vilket kan forstirka skillnaden mellan “riktig kunskap” och
konstnirliga uttryck (ibid.).

Art as expression innebar att konst legitimeras som en del i en balanserad
liroplan, viktig f6r elevers intellektuella och emotionella behov. Hir betonas
fantasi, kreativitet, dkthet och terapeutiska férdelar for eleven som ska mé bra
av konst. Estetiska dmnen blir en plats for frihet och rekreation. I en studie av
Lindgren framkommer olika legitimeringar av skolans estetiska verksamhet,
bland annat estetisk verksamhet som kompensation” (Lindgren, 2000, s. 92).
Elever med olika svarigheter i skolan framstills vara i behov av extra tid i
estetiska damnen for att md bra och klara sitt skolarbete battre. Lindgren
hivdar att detta kan vara en framgangsrik konstruktion for att visa ett behov
av estetiska amnen. Enligt detta sitt att legitimera estetiska amnen férvintas
de kompensera elever med olika behov, sivil flyktingbarn, barn med
koncentrationssvirigheter, som barn med svirigheter i andra dmnen.
Hirigenom skapas legitimering av estetiska dmnen med kompensatoriska
argument och en specialpedagogisk funktion.

Aprt as cognition ir inriktad pa intellektuell och kognitiv konstundervisning,
en syn pa estetiska uttryck dir elever ska arbeta som konstnirer och dir
probleml6sning och design fokuseras. Elever foérvintas kunna planera,
utveckla fardigheter, reflektera och utvirdera sina konstverk. Eleven ses som
en kritisk och medveten individ och konst betraktas som en vag till kunskap
dir lararen stodjer eleverna i arbetsprocessen. Ett exempel pa detta synsitt
utgor den radikala estetisk som Thavenius (2004) foéresprakar. Med radikal
estetik anvinds konstens metoder i samband med undervisning. Elever
beho6ver enligt Thavenius fa arbeta med fantasi, kinslor och intellekt i 6ppna

fragor dir motsigelser och osikerhet far finnas vare sig det handlar om

51



SVENSKAMNETS ESTETISKA DIMENSIONER

vetenskap, erfarenheter eller konst. Uppdelningen i visterlindsk kultur mellan
tornuft (intellekt) och kinsla (sinnliga erfarenheter) har enligt Aulin-Grahamn
och Thavenius (2003) inneburit dikotomier dir lek och lust blivit motsatser till
arbete och lirande vilket visar sig i skolkulturens hierarkiska syn pa dmnens
olika status. De estetiska amnena far ofta representera en lustfylld diskurs,
vilket Aulin-Grahamn och Thavenius kritiserar. De efterlyser 1 stillet ett vidgat
kunskapsbegrepp:

. skolan behover ett vidgat kunskapsbegrepp som foérmar halla
samman kidnslor och analys, det personliga och det sociala,
kunskapers form och kunskapers innehall. Det kriver en flerstimmig
dialog dar olika synsitt blir tydliga och da behéver vi koppla samman
kultur, estetik och lirande. De tre vidgade begreppen maste hallas
samman med varandra om ett kvalificerat lirande och en
medborgerlig bildning ska komma till stind (Aulin-Grahamn &
Thavenius, 2003, s. 207).

Med nadgra olika prefix till ”skapa” vill Aulin-Grahamn och Thavenius
(2003) ocksa visa att skapande inte dr forbehallet de estetiska damnena. De
menar att manniskor drerskapar, omskapar och nyskapar kunskaper 1 sociala
sammanhang paverkade av andra individer och de strukturer som finns i
omvirlden. Med grund i ovanstaende kan estetiska uttryck formas pa olika sitt
och anvindande av flera kunskapsformer kan ge en mangtydig bild av ett
fenomen, vilket kan bidra till en djupare forstaelse av kinslor, tankar och
kunskaper.

Art as aesthetic response avser att elever ska studera konst och klassiker for att
det ar disciplinerande. Estetik dr hir associerat med att vara civiliserad och
kulturell. Med estetiska aktiviteter som del av ett bildningsbegrepp erkinns
sinnena som en mojlighet att utvidga tankeverksamheten, vilket Drotner
(1991) uttrycker som konsten att skapa sig sjilv. Hon beskriver hur deltagare
genom att prova estetiska uttrycksformer kan experimentera, reflektera,
kommunicera och dirigenom se sig sjilva och andra pa nya sitt. Barn och
ungdomar formedlar sina egna tankar och kinslor till omvirlden inte bara
genom att reproducera utan dven genom att gora estetiska val och skapa nya
uttryck. Elevers egna erfarenheter och kunskaper behover darfor enligt
Drotner fa gestaltas 1 klassrummet sa att de med stéd av andra kan skapa sig
sjalva. Drotner belyser genom detta resonemang risken med att isolera de
estetiska amnena sa att estetiska fardigheter enbart blir ett mal i sig. Att lira sig

olika sprak (inklusive de estetiska) innebidr inte att lira sig dessa isolerat
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eftersom de dr knutna till olika diskurser och praktiker med normer, virden,
attityder och intressen, enligt en funktionell spraksyn."” I skolan behévs dirfor
meningsfulla sammanhang for att elever ska kunna prova olika identiteter och
kommunikationsformer (Gee, 2014; Bruner, 1996; Barton, 2007).

At as  symbolic  communication syftar pa konst som en symbolisk
kommunikationsform som kan férmedla ett innehéll och dven bidra till social
och kulturell medvetenhet. Symboler ér effektiva for att 6verfora information,
kunskap och virderingar vare sig det ror konsten att lasa, skriva och tala eller
erhalla mening fran bilder, ljud, rorelse och drama. Flera definitioner av estetik
betonar estetiska uttrycksformer som en mojlighet att lira, bearbeta och
uttrycka sig genom andra teckensystem dn de teoretiska. Ett exempel pa detta
ar Austring & Sorensens (2000, s. 68) definition av estetik som ’en sinnlig
symbolisk form vilken rymmer en tolkning av oss sjilva och viarlden, och som
kan kommunicera fran, till och om kinslor” (min 6vers.). Aulin-Grahamn och
Thavenius (2003) havdar att synen pa kultur, estetik och kunskap har
torindrats till att kultur ses som grundlaggande 1 allt mianniskor foretar sig. Ett
sadant  synsitt stiller krav pa att skolan uppmirksammar att
kunskapsutveckling foérutsitter kulturmoéten dir elever tar del av andra
tinkesitt och virderingar dn de egna. Aulin-Grahamn och Thavenius
diskuterar mojligheten att koppla ithop kultur, estetik och lirande i alla amnen
till sammanhallna, medvetna lirprocesser dir bade amnesomrade, lirare och

elever ar kunskapsbirare och kunskapsbyggare.
De estetiska uttrycksformerna skulle kunna inga som en sjilvklar del 1 alla

lirprocesser genom de sitt undervisning iscensatts, genomfors, redovisas och
dokumenteras (Selander, 2009). Estetik kan nimligen betraktas som en aspekt
av larprocesser i alla amnen nir det definieras utifran klassisk filosofi som
sinnligt baserad kunskap (Hansson Stenhammar, 2015). Det finns ocksa
exempel pd skolor som medvetet jamstiller alla skolimnen och betonar vikten
av att det estetiska perspektivet finns med i alla amnen (Christophersen &
Ferm Thorgersen, 2015). Inkludering i konstnirliga aktiviteter kan leda till att
elever kinner sig delaktiga i en storre social kontext, samtidigt som det sker en
individuell utveckling. Samtidigt som Christophersen och Ferm Thorgersen
framhaller betydelsen av estetiska uttrycksformer i skolan, betonar de att det

13 Formalisering: isolerad trining av skriftsprak, firdighetstrining. Funktionalisering: sprik
utvecklas i1 funktionella sammanhang dir skriftspraket har en funktion f6r den lirande (Liberg,
2008).
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inte ska romantiseras, det kan finnas ett gap mellan intentioner och realitet

med dalig, trakig och irrelevant estetisk verksamhet.

I den sista kategorin, Art as a cultural agent, betraktas konst som en kraft
som kan civilisera manniskan. Kultur 1 samhillet och i sociala handlingar blir
da viktig for att forsta minskliga erfarenheter och etablera kulturell identitet.
Konst blir en politisk kraft som kan verka for social jamlikhet och
demokratisering. Konstnarliga och humanistiska dmnen dr nédvandiga for att
utbilda demokratiska medborgare som kan handla sjilvstindigt och ifragasitta
auktoriteter, konstaterar Nussbaum (2010). Det rdcker inte med
taktakunskaper och logisk formaéga, dven fantasi och forestallningsférmaga
krivs for att kunna forstda andra manniskors kidnslor och behov.
Skonlitteraturens  betydelse f6r demokratisk fostran betonas dven av
Rosenblatt (1970). Nussbaum menar att konst, bild och form, musik, poesi
och drama kan odla fantasi och kinslor hos eleverna. Fantasi ir inte heller
torbehallet konsten utan finns i all interaktion, till exempel i vetenskapliga
experiment och ekonomiska transaktioner, men den uttrycks i olika former.
Enligt Nussbaum bor elever inte limnas att skapa fritt, det kravs instruktioner,
ambitioner och disciplin for att kunna uttrycka sig genom olika medier.

En normativ syn genomsyrad av demokratiska virderingar kravs for arbete
med skonlitteratur, enligt Nussbaum. Persson (2012) diremot framhaller hur
myten om att litteratur och konst gér manniskor empatiska, demokratiska och
toleranta uppritthalls. Myten att konst producerar goda demokratiska
minniskor reducerar enligt Persson bade litteraturen och ldsarna. Det finns,
menar Persson, inte heller ndgra bevis for att alla minniskor blir mer
empatiska av bildning.

Lirande i och genom estetiska uttrycksformer

De problem Bamford (2009) konstaterat finns i dagens undervisning med
estetiska uttrycksformer dr exempelvis tron att deltagande 1 estetiska aktiviteter
automatiskt dr utvecklande, oavsett om det sker nagot lirande. Elever beh6ver
undervisning bade 7 och genom estetiska amnen for att utveckla fiardigheter och
forstaelse (Lindstrom, 2012).

For att sjalv kunna vilja den kommunikationsform som verkar mest
effektiv eller relevant krivs mediespecifik kunskap. Lindstrom (2012) skiljer
pa mediespecifikt och medieneutralt lirande. I mediespecifikt lirande ar
mediets form viktig och kinnedom om olika estetiska material, former och
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genrer 1 konstnirliga dmnen 4r en forutsittning for att kunna vilja hur
innehallet ska gestaltas eller iscensittas. I medieneutralt lirande, diremot, ar
kunskaper i andra dmnen dn de estetiska centrala. Nir estetiska former
anvinds for ett medieneutralt lirande i undervisningen ir inte syftet att
utveckla lirande inom den aktuella estetiska uttrycksformen. Lindstrém (2012)
betonar emellertid att elever behéver erévra kunskaper 7 olika estetiska dmnen,
det vill sdga lira sig hantverk som att spela och mala f6r att kunna vilja
uttryckssitt och delta pa fler arenor. Darfor behéver elever fa kunskaper i
estetiska dmnen med utbildade lirare (Bamford, 2009; Ferm Thorgersen,
2015). De behover tillgang till verktyg och konkreta material f6r att kunna
gora estetiska val och kunna prova, virdera och diskutera dessa val i sitt
lirande. I utbildning till grundskollirare (F-3) (Skolverket, 2011) ingar inte
lingre utbildning i estetiska amnen, vilket Malmstrom kritiserar:

Om bara ndgra fa av alla lirare som ber6rs av damnet, far utbildning 1
det, dr bild och pedagogikens estetiska sprik chanslost i framtiden
och barnen blir inte hjilpta till meningsskapande med andra
semiotiska resurser utéver det verbala (Malmstrom, 2013, s. 125).

Rosenblatt (1970) beskriver hur elever kan arbeta med litteratur i ett
mediespecifikt lirande om skrivandets hantverk, tekniska svarigheter och
forfattarens syfte. Hon motsitter sig stereotypa former for litteraturlisning
som kan hindra elevernas ldsupplevelser och reaktioner pa en bok, det kan
leda till att lasupplevelsen istillet f6r att vara estetisk blir efferent och skiljer
upplevelsen frin krav pi redovisning pa forutbestimda sitt.'* T stillet kan
olika delar betonas i den undersékande lirandeprocessen, den subjektiva
upplevelsen (erfarenheten) eller objektet (boken eller konstverket). En modell
Rosenblatt foresprakar 1 arbetet med litteratur, som skulle kunna gilla dven for
andra konstformer, ar att eleverna far reagera (personliga erfarenheter), reflektera
(forsoka forsta vad 1 boken som vickte reaktioner, modifiera, forkasta,
acceptera) och kommunicera (vilka reaktioner boken gav). Lirarens uppgift blir
da att visa sitt intresse, lita eleverna utveckla sina tankegangar, halla iging
diskussionen i gruppen och hitta intressanta kopplingar till texten. Det finns
saledes ingen motsittning mellan att virdesitta de subjektiva kdnslorna och
samtidigt arbeta med ett mediespecifikt lirande.

14 Efferent lisning innebir enligt Rosenblatt att ldsa 1 ett praktiskt syfte for att f4 information och
idéer. Estetisk lisning innebir att den lisande kan uppleva och genomleva de stimningar, scener
och situationer som skapas genom lisning (Rosenblatt, 1970).
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Mediespecifik undervisning innebir med andra ord att vidga elevers
sprakliga repertoarer och att ge elever moijligheter att lira sig olika
mediespecifika teckensystem. Med en horisontell spriksyn (som beskrivits 1
teorikapitlet), beaktas bade likheter och olikheter mellan olika @mnesomraden.
Det krivs ocksa en medvetenhet om varje dmnes sirart, amnesteori och
imnesdjup, vilket kan beskrivas som en “vertikal linje” fér varje
imnesomrade. Med en horisontell spriksyn och lirare med mediespecifik
kunskap kan lirare och elever med kunskaper inom olika uttrycksformer
diskutera och vilja hur tankar, kinslor, erfarenheter och kunskaper ska
kommuniceras, uttryckas och gestaltas: visuellt, verbalt, musikaliskt eller
multimodalt (Marner & Ortegren, 2003; Lindstrém, 2012).
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och lisa och form

Figur 2. Horisontell spraksyn, med en vertikal linje f6r varje amnes eget
amnesinnehall.

De estetiska uttrycksformer som beskrivs 1 modellen ovan kan betraktas
som kommunikativa uttrycks- och forstielseformer. De kan anvindas
didaktiskt for meningsskapande genom att elever far gestalta, uppleva,
fantisera, skapa, experimentera, utforska och reflektera genom olika
uttrycksformer. Maagero och Tonnesen (2014) lyfter fram det estetiska
perspektivet och de méjligheter som finns for att kommunicera savil kinslor
som tankar genom estetiska uttrycksformer.

Lirande 7 konst beskrivs av bade Lindstrém (2012) och Bamford (2009)
som att lira sig en uttrycksform genom att ldra sig hantverket och det
mediespecifika uttryckssittet. Ett medieneutralt lirande genom konst innebar

diremot att ldra sig nagot inom ett annat amnesomride — till exempel om
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hallbar utveckling. Malet dr déd relaterat till att lira sig om hallbar utveckling
och detta mal kan uppnas med olika medier. Det kan exempelvis vara genom
att utéva en estetisk uttrycksform, som att skriva en dikt eller en sing om
hallbar utveckling. Genom att anvinda estetiska uttrycksformer forsiggar ofta
ett lirande med konkreta redskap 1 ett socialt samspel dar det 4r mojligt att ga 1
dialog med kunskaper och virderingar. A andra sidan ir det som tidigare
beskrivits svart att skilja estetiskt lirande fran annat lirande. Vilka lirprocesser

ar estetiska och vilka ar inte det?

Svenskamnet med form, bildning eller funktion
1 fokus

Med bakgrund i estetikbegreppet ir det av intresse for avhandlingens syfte att
félja olika traditioner och dmneskonceptioner 1 svenskimnets historia.
Kursplanernas skrivningar och lirares uppfattningar har bade paverkat och
paverkas av diskussioner om innehall, legitimitet och utformning av
svenskdmnet. Thavenius (1999) beskriver hur svenskdmnet har formats och
térindrats.

Undervisning 1 modersmalet, svenska, har en ling historia i svensk skola
och boérjar med den kyrkliga lisundervisningen efter reformationen pa 1500-
talet. Svenskdmnets historia som skolimne diremot boérjar under 1800-talet
nir latinet formellt avskaffades som undervisningssprak pa liroverken i och
med liroverksstadgan 1807. Svenskundervisningen i liroverken paverkades av
tidigare undervisningsformer i latinskolan och svenskamnet var ett sprakimne
med rittskrivning, vilskrivning och grammatik. Nir folkskolan introducerades
1842, med obligatorisk sexarig grundlaggande utbildning 1 Sverige, var skolans
uppdrag att disciplinera och fostra eleverna bade moraliskt och socialt (Ewald,
2007). Minimikursen i svenska for folkskolan var innanlisning (att kunna ldsa
innantill) med syfte att kunna lisa de religiosa texterna, samt lite skrivning.

Fran och med andra hilften av 1800-talet kunde adven flickor avligga
studentexamen. Det fanns da fyra skolformer: folkskola, liroverk, flickskola
och yrkesskola. De olika skolformerna har betydelse for utformningen av
svenskidmnets innehall eftersom dmnet bestir, och har bestatt, av vitt skilda
saker under olika tidsperioder och skolformer (Thavenius, 1999). I flickskolan
fanns till exempel storre inslag av litteraturliasning, dramatisering, deklamation
och sing i svenskundervisningen 4n i liroverket. Ar 1905 genomfordes en

laroverksreform som innebar en straivan mot en mer demokratisk och
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sekulariserad skola med modersmal, naturvetenskap och en humanistisk
allmanbildning. Debattérer som Ellen Key féresprikade en humanistisk och
estetisk litteraturundervisning déir berérande barnlitteratur av hog kvalitet
skulle ersitta bocker med religiost och moraliskt fostrande syften. For de
yngre barnen ledde kraven till nya lispedagogiska idéer med barnet i centrum
och lisebdcker av Anna Maria Roos (Sérgirden och I Onnemo) och Selma
Lagerlof (Nils Holgerssons underbara resa genom Swverige) (Thavenius, 1999; Ewald,
2007).

Motsittningar mellan reformpedagogiska idéer, styrda av en vilja att
anpassa undervisningen efter barns erfarenheter och intressen, och en mer
traditionell pedagogik visar sig bade i skolans och svenskimnets historia.”” Ett
exempel dr motsittningen 1 svenskimnet mellan ett synsitt som innebir att
sprakliga fenomen bor 6vas isolerat — formaliserad spraktrining — och ett
synsatt med grund i att sprak utvecklas bast i funktionella sammanhang nar
sprakanvindning har en funktion for den ldrande. Som beskrivits i
inledningen delar Malmgren (1996) in svenskdmnet i tre traditioner sedan
folkskolan inférdes, nimligen svenska som firdighetsimne, bildningsimne
och som ett erfarenhetspedagogiskt dmne. Motsittningarna i synen pa
svenskdmnet kan enligt Berg66 (2005) ocksa sparas till skolans dubbla
uppdrag: kunskaps- och demokratiuppdraget. Den sa kallade pedagogiska
gruppen i Lund arbetade frin mitten av 70-talet for ett funktionellt
svenskdmne dir spriket skulle utvecklas i meningsfulla sammanhang, med
tematiskt ~ kunskapsarbete under demokratiska former. 1 denna
erfarenhetspedagogiska dmneskonception forenas kunskapsuppdraget med ett
demokratiskt uppdrag: att utveckla elevers forstaelse for centrala humanistiska
problem. Ett funktionellt kunskapsarbete genom sprak och litteratur blir
dirmed kirnan i svenskimnet och elever anses lira sig genom att delta i olika
kulturella och sprakliga praktiker.

Den erfarenhetspedagogiska dmneskonception har sin  grund i
reformpedagogiken och dr pa flera sitt en parallell till aktivitetspedagogiken
som forekom 1 skolor under mellankrigstiden (Dahl, 1999). 1
aktivitetspedagogiken som Elsa Koéhler (1879 — 1940) utvecklade, utgick
arbetet fran barnens egna iakttagelser och gemensamma studiebesok. Spraket

utvecklades i ett funktionellt sammanhang nir barnen arbetade och sokte

15 Pedagogiska idéer med avsikt att reformera mal, medel och metoder inom undervisning. Exempel
pa reformpedagoger dr Key, Montessori, Malaguzzi, Freinet och Kéhler.
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kunskap tillsammans. Dahl (1999) beskriver hur ett sadant kunskapsinriktat
och skapande svenskimne levde vidare pa nagra lirarutbildningar och skolor
fram till 6vergangen till grundskolan (1962) da ett effektivitetstinkande tog
over.

Diskussioner om ett progressivt och innehallsbaserat svenskimne férdes
med andra ord redan kring fOrra sekelskiftet, men denna syn pa
modersmalsimnet visade sig inte i den nya grundskolans kursplaner (Ewald,
2007). Svenskdmnet definierades i stillet som ett firdighetsimne i samband
med faststillandet av ldroplanen for grundskolan 1962, och denna
imnesuppfattning bidrog, enligt Ewald, till att svenskdmnet delades upp i
fragment och isolerade 6vningar,

Dahl (1999) beskriver hur fokus i svenskimnet har skiftat. Ar 1919, nir
folkskolan blev sexarig och obligatorisk, placerade reformpedagogiken barnet
och innehallet i centrum. I liroplanen fran 1962 ir diremot experten och
metoden 1 centrum. I I gr 80 ir eleven i centrum och liroplanen foreskriver att
sprakarbetet ska vara kollektivt, innehallsbaserat och skapande. Under 90-talet
tecknar Dahl bilden av svenskimnet som ett fardighetsimne. Det domineras
aterigen av individuellt arbete, vilket har sin grund i tankar om effektivitet och
individens ritt och maoijligheter att utvecklas.

Aven i I gr 11 ses svenskimnet som ett firdighetsimne med skriftspriket i
térgrunden, vilket framgar i artikel 3 1 féreliggande avhandling. En balans och
vixelverkan mellan formalisering och funktionalisering dr emellertid enligt
Liberg (2008) att foredra, till exempel nir elever ska lara sig att ldsa och skriva.
I undervisningen behover elever forst mota text och bild i ett sammanhang,
det vill siga funktionalisering. Direfter forviantas de arbeta strukturerat med
exempelvis bokstiver och ord, det vill siga formalisering. Som avslutning,
enligt Liberg, kan sedan text och bild aterkomma 1 ett funktionellt
sammanhang.

Litteraturlasning och litteraturundervisning, som tidigare utgjort en viktig
del i modersmalsundervisningen i samtliga nordiska linder, har idag fatt ge
plats for andra delar av dmnet (Liberg et al., 2012; Penne, 2013). Vilket
genomslag de olika kursplanerna far i praktiken dr emellertid svart att veta
utifran studiet av kursplaner. Hur svenskundervisningen bedrivs beror pa flera
faktorer, exempelvis pd hur ldrarna tolkar kursplanerna och deras egna
imnesuppfattningar om vad som ir relevant, samt de starka dmnestraditioner
(och motsittningar) som finns i den dmneskultur som r6r dmnets innehall
(Molloy, 2007; Pettersson, 2013). I en studie om framgangsfaktorer i lds- och
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skrivlirande betonar Tjernberg (2013) lirarnas yrkeskompetens, men lyfter

aven fram skolmiljons betydelse for hur lirare arbetar.

Musikamnets utveckling

For avhandlingens forsta fragestillning om undervisning dir svenska och
musik integreras behover musikens betydelse och funktion i skolan belysas
historiskt. Musik och svenska har haft olika syften i1 skolan, dessa @mnen var
till exempel integrerade i folkskolan (Uddén, 2001). I Sverige legitimerades
musikundervisningen i skolan av kyrkan och banden mellan kyrka och skola
var starka pa 1600- och 1700-talen (Sandberg, 2006). Samma personer kunde
vara inblandade bade 1 skolans och kyrkans musikverksamhet. Under 1800-
och 1900-talen var det vanligt att folkskollirare hade kombinationstjinster
som larare och kantorer. Musikimnets utveckling synliggors genom
namnbyten, fran ”Kyrkosing” till ”’Sdng” 1878 i och med att repertoaren blev
mer fosterlindsk, och fran ”Sang” till ”Musik” 1955. Det fraimsta syftet med
amnet ”"Kyrkosang” var, enligt Gustafsson (2011), att férbereda eleverna for
gudstjansternas psalmsiang, och sangen hade dven ett fostrande syfte vilket
innebar att singernas texter stod 1 centrum. Under 1800-talet var de
nationalromantiska idéerna inflytelserika i skolan, vilket f6r musikimnets del
visade sig i ett intresse for fosterlindska sanger och folkvisor. Uddén (2001)
beskriver att musik i folkskolan var ett modersmalsintegrerat saingdmne. Till
lisebockerna gavs det ut sangbocker med tonsattningar av dikter och verser
for att integrera sing och lasinlirning. Enligt Uddén visar liroplanerna frin
folkskolans borjan att singamnets viktigaste uppgift var att stodja
lasinlarningen, men att det utvecklades till ett eget, estetiskt amne fran 1930-
talet, vilket ocksa stillde andra krav pa lirarutbildningarna. Nir de estetiska
imnena blev mer erkinda i utbildningssystemet blev de samtidigt ett mal 1 sig
och dirmed mer isolerade fran andra dmnen.

Musikdimnet under bérjan av 1900-talet och i den forsta liroplanen for
grundskolan, Lgr 62, var inriktad pa den visterlindska konstmusiken och
estetisk fostran (Sandberg, 2006). Denna tradition, med genomtinkta
arbetssitt och metoder, representerades av Anna Bergstrém (1853-1937) i1
borjan av 1900-talet. Bergstrom menade att alla elever hade ritt till systematisk
och lingsiktig musikundervisning (Gustafsson, 2011). I nista liroplan, Igr 69,
fick den traditionella” musikundervisningen enligt Sandberg ge plats for
ljudskapande, nya genrer och ”tonarsmusik”, det vill siga den popmusik som
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borjade fa ett stort inflytande under 1960-talet. Gustafsson beskriver hur
musikens betydelse f6r barn och ungdomar lyftes fram av Knut Brodin (1898-
1986) som under 30-och 40- talen foéresprakade ~utveckling genom musik™ i
stillet for “fostran till musik”. Enligt Brodin borde lirare utga fran elevernas
intresse och musiksmak i sin undervisning,.

De skilda synsitten pa musikundervisning kan jimféras med svenskimnets
formaliserade eller funktionella spraksyn som beskrivits tidigare i kapitlet.
Sandberg (2000) framhaller att skolan ska kunna presentera en annan estetik
in den de unga redan dr bekanta med och att lirare beh6ver kunna méta och
bearbeta konstnirliga uttryck som vicker debatt, provocerar och vidgar
elevernas kunskaper och forstaelse. Liksom for svenskimnet kan det skilja sig
at mellan skolor och lirare hur musikimnet utformas. Den nationella
utvarderingen av grundskolans musikundervisning 2003 visade att lirare i hég
grad utgick frin sina egna intressen och sin egen kompetens i sin
undervisning. Styrdokumenten hade da en relativt liten betydelse.
Motsvarande rapport fran 2015 visar att Igr 77 har fatt genomslag i
musikundervisningens utformning. Kursplanen f6r musik innehéller tydliga

kunskapskrav och har fitt en styrande funktion f6r undervisningen

(Skolverket, 2015).

Svenska och musik

En fragestillning 1 avhandlingen galler vad som karakteriserar deltagande och
lirprocesser i en milj6 déir svenska och musik integreras. Foljande avsnitt
behandlar likheter och skillnader mellan musik och svenska, samt vad det
skulle kunna innebdra att integrera dessa damnen under de forsta skolaren.
Likheter mellan verbalsprak och musik dr att de fyller kommunikativa,
expressiva och existentiella behov samt att de bestir av ljud, det vill siga av
ljudsystem som ar uppbygeda av rytm, prosodi/melodi och syntax. Bade sprik
och musik finns ocksa i en historisk, kulturell och social kontext. Skillnader
utgors till exempel av att musikens melodi bygger pa fasta tonhéjder och puls
medan talet inte har en bestimd tonh6jd eller puls. En annan skillnad ar att
sprak kan Oversittas till andra sprak, medan musik inte Oversitts, men dnda
kan uppskattas och forstas over kulturella grinser. Minniskor fods in 1 dessa
tvi ljudsystem och lir sig tidigt kategorisera och wurskilja ljud och
ljudkombinationer (Patel, 2008).
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Formagan att kommunicera genom ljud och att kunna skapa mening av
ljud 4r med andra ord betydelsefull bade for sprakligt och musikaliskt larande.
Att en individ enbart kan avkoda ljud, héra dem, innebir inte att forsta deras
mening. Tierney och Kraus (2013) beskriver hur den vixande hjirnan
utvecklas till att skapa férbindelser mellan ljud och mening genom att urskilja
vilka ljud som ar meningsfulla i den sociokulturella kontext barnet befinner sig
i. Hjirnans funktioner kan analyseras med moderna tekniker och Tierney och
Kraus beskriver reaktioner pa olika ljud pa nervcellsniva. Tierney och Kraus
utgar frin hypotesen att det finns en gemensam underliggande biologisk
mekanism, med gemensamma nervbanor, for utveckling av bade musik och
sprak. Processer som innefattar att lira sig kategorisera olika ljud, oavsett om
de ar sprakliga eller musikaliska verkar enligt flera forskare vara av gemensam
karaktir (Tierney & Kraus, 2013; Strait, Hornickel & Kraus, 2011; Francois &
Schon, 2011; Patel, 2008; Milovanov, Huotilainen, Vilimiki, Esquef &
Tervaniemi, 2008). Att musikalisk trining formar hjirnan stirks av aktuell
forskning (Nutley, Darki, & Klingberg, 2014). Moijligheten att forindra
hjarnans struktur med musikalisk trining visar enligt Tierney och Kraus pa det
komplexa samspelet mellan gener och milj6 och hur hjirnans utveckling kan
térindras beroende pa erfarenheter och utmaningar. De experiment Tierney
och Kraus genomfért visar fem neurologiska funktioner som visat sig
betydelsefulla for att ldsa och skriva — fonologisk medyetenbet, att kunna urskilja
Jud fran brus, rytmuppfatining, hidrnans arbetsminne, formaga att lira sig ljudmonster —
ocksa gar att koppla till musikaliska erfarenheter. Ovan nimnda funktioner
har betydelse for avhandlingens fragestillning om lirprocesser nar musik och
svenska integreras i undervisning angiende vilka fiardigheter och formagor
som kan ha betydelse for spraklig utveckling.

Fonologisk medpetenhet innebir en formaga att kategorisera talat ljud och
urskilja sma skillnader 1 tid och frekvens (exempelvis att skilja stavelsen ’da”
fran ”ta”). Barn med svarigheter att hora dessa skillnader uppvisar ocksa
sprakliga svarigheter. Precision i att uppfatta och avkoda ljud ir knutet till
horselsystemet och att uppfatta frekvens ar avgérande for den fonologiska
medvetenheten eftersom manga ljud i talet sirskiljs genom frekvens. I talat
sprak ar ljuden korta och for att uppticka dem krivs att lyssnaren kan gora en
snabb bedomning. Musikalisk trining forbittrar horseln och foérmagan till
snabb uppfattning av skillnader 1 tid och frekvens. Enligt Tierney och Kraus
uppfattar musiker bide musikaliska och sprakliga ljud snabbare (pa en skala av
tiondels millisekunder).
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Aven formiagan att urskilja tal frin bakgrundslnd har betydelse for att
uppfatta verbalsprak och sprikljud. Barn med sprikliga svarigheter far
problem ndr de ska urskilja tal i en omgivning med ovisen och andra
bakgrundsljud. Tierney och Kraus (2013) havdar att musikalisk trining 6kar
férmagan att urskilja och avkoda talade eller musikaliska ljud och stirker
horselsystemets motstandskraft mot andra ljud och storningar i omgivningen.

Likasa dr formagan att uppfatta ryzz och rytmiska monster betydelsefull
bade for spraklig och musikalisk uppfattning. Forskning har visat kopplingar
mellan att kunna klappa en puls, samt urskilja rytmiska monster, och
térmagan att lasa (ibid.). Musikalisk trining, dir rytm utgor en viktig del, skulle
dirmed kunna vara speciellt bra for att forbittra barns lisformaga. Tierney
och Kraus hinvisar till Slater (2013) som visat hur musikalisk trining leder till
okad rytmisk férmaga vilket ocksa har visat sig bidra till forbattrat lasflyt.

Att hora en sekvens, och att kunna halla den i minnet tillrdckligt linge for
att avkoda den ir viktigt fOr att ldra sig ett sprak och dven for att kunna lisa.
For sprakutveckling betraktas darmed Jjarnans arbetsminne som en viktig aspekt.
Musikalisk traning handlar om att minnas sekvenser och att urskilja ljud i en
komplex helhet. Tierney och Kraus (2013) framhaller att musikalisk trining
dven visat sig vara gynnsamt for det verbala arbetsminnet.

Den sista formagan de beskriver dr att kunna uppticka och lira sig
Judmonster. Denna férmaga ér enligt Tierney och Kraus betydelsefull bade for
sprakligt och musikaliskt lirande. Musikaliskt trinade vuxna och barn kan
exempelvis littare uppticka forindringar i prosodiska monster i yttranden.
Francois och Schon (2011) visade i en studie att bade musikaliskt trinade och
otrinade personer hade lattare att uppticka sprikliga monster om dessa
presenterades i en sdng i stallet for talat sprak. Forskarna tolkade detta som att
musik bidrar till att strukturera och segmentera talet. Musiker hade bittre
resultat, vilket enligt Francois och Schon beror pa musikers uppovade
térmaga att urskilja ljud och ljudsekvenser vilket medférde att de hade storre
nytta av den musikaliska strukturen i singen dven for det lingvistiska testet.

Tierney och Kraus (2013) beskrivning av de gemensamma férmagor som
krivs for sprakligt och musikaliskt lirande ér intressanta. Det finns enligt
Tierney och Kraus starka skil for att musikalisk trining har en positiv
inverkan pa fonologisk medvetenhet och lisformaga. Longitudinella studier
har dock problem med att uppvisa resultat eftersom det dr svart att kontrollera
andra faktorer som kan ha betydelse. Tierney och Kraus havdar trots detta att

pagiende forskning och den forskning som bedrivits de senaste artiondena
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visar att musikalisk trining kan forbattra barns lasformaga. Virt att notera ar
att forskningsintresset dr inriktat mot hur musikalisk trining kan forbattra
sprakutveckling vad giller verbalsprik, vilket ger musiken en instrumentell roll
1 sammanhanget.

Barn med kommunikationssvarigheter och dyslexi kan med musikalisk
trining forbittra den neurala synkroniseringen vilket gynnar horselsystemet
och bade spriklig och musikalisk f6rmaga. Patel (2011) beskriver fem villkor i
hypotesen OPERA, och dessa villkor behéver vara uppfyllda for att
musikalisk trining ska gynna sprakutveckling. OPERA stir for 1) Overlap
(6verlappningar): hjirnans nitverk som processar akustiska ljud, bade
musikaliska och sprakliga. 2) Precision (precision): musik stéller hogre krav pa
dessa nidtverk vad giller precision. 3) Emotion (kidnslor): musikaliska
aktiviteter som engagerar dessa nitverk framkallar starka positiva kinslor. 4)
Repetition: musik repeteras ofta vilket forstirker gemensamma nitverk. 5)
Attention (uppmirksamhet): musikaliska aktiviteter som engagerar dessa
nitverk kriver fokuserad uppmirksamhet. Aven om det ir stora skillnader
mellan att avkoda musik och sprik, stiller avkodning av musik hogre krav pa
dessa gemensamma processer vilket skulle kunna bidra till att utveckla dven
lingvistiska processer. Det beror enligt Patel dven pa hur den musikaliska
trainingen utformas om den ska bidra till spraklig utveckling.

Det finns olika strategier for att lira sig ett nytt sprak och enligt Milovanov
et al. (2008) skulle det kunna vara viktigt att uppmirksamma de musikaliska
delarna av det sprik som ska liras. Forskarna visar i en studie att deltagare
med god spraklig f6rmdga dven uppvisade god musikalisk formaga. 40 finska
barn, 10 — 12 ar, testades fore och efter atta veckors undervisning i engelska
som andrasprak. Milovanov et al. hdvdar att anledningen till att en del av
deltagarna lirde sig att tala ett nytt sprak snabbare dn andra skulle kunna vara
att dessa deltagare hittat en nyckelstrategi. Denna nyckelstrategi innefattar
enligt forskarna en foérmdga att urskilja tonhojd, klangfirg och rytm, det vill
siga sprakets melodiska delar. De informanter som hade svarigheter med att
lira sig det nya spraket hade svarigheter att urskilja just dessa musikaliska
delar, vilka har en avgorande betydelse vid sprakinlirning. Att integrera musik
och sprakutveckling skulle dirmed kunna vara betydelsefullt bade f6r barns
utveckling i sitt modersmél och vid andraspriksinlirning. Musik 1 singer
hjalper da till att skapa struktur f6r ord och meningar. Bade melodiska och
sprakliga monster kan 6vas och repeteras 1 sanger. Dirigenom kan repetition

av sanger bidra till att det gar littare att urskilja ord och meningar, samt att
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sprakliga och musikaliska monster befdsts. Detta skulle kunna vara en
nyckelstrategi, speciellt f6r barn som ldr sig skriftsprak eller lir sig ett nytt
sprak (Schon, et al., 2008).

En annan infallsvinkel dr hur de gemensamma delarna av tal, musik och
andra ljud kan anvindas som meningspotential, vilket har borjat
uppmirksammas 1 multimodal forskning. Van Leeuwen (1999) beskriver sex
omraden for hur ljud kan anvindas som semiotiska resurser: Perspective, Tinze,
Interacting Sounds, Melody, 1 vice Qnality och Modality. Perspective innebir att de
avstand ett ljud finns pa — nira, mellan, lingt borta — kan signalera att de ar
intima, informella eller formella. Ny teknik har forindrat avstinden pa sa sitt
att en viskning som tidigare bara kunde héras av en person, med mikrofonens
hjalp kan hoéras av tusentals minniskor vilket leder till en imaginar intimitet.
Ett exempel pa att bakgrundsljud medvetet stills i férgrunden dr John
Cage ”Piece 4°33” dir pianisten inte spelar utan enbart markerar 6vergangarna
mellan de tre satserna. T7me beskriver hur tiden mits och delas in genom puls,
tempo, rytm, betoningar och hur fraseringar ramar in ljudsekvenser. Interacting
Sounds handlar om hur turtagning sker, bade i musik och samtal, samt om vilka
ljud som far utrymme, tar plats och har makt. Meldy ir en resurs for att
uttrycka olika kidnslor bade i tal och melodi, exempelvis glidje med livligt
tempo och stigande melodi, sorg med ett litet tonomfang och en bdljande
melodi. Melodin formar ett eget meningssystem och samma ord kan tonsittas
pa helt olika sitt. I en sing kan texten och orden ocksa motsigas av melodin.
Val av rytm, melodi, perspektiv (ndrhet/distans) och rostkvalitet (nasal,
oppen) forindrar helheten. Ett frasslut kan vara 6ppet, vilket van Leeuwen
beskriver som dialogiskt, eller stingt, avslutat. [oice Quality ir ocksi en
semiotisk resurs dir exempelvis en hog rost kan signalera fara. Bade 1 tal och
sing gar det att variera mellan hog/1ag, mjuk/stark, vibrato/rak och nasal rOst.
Modality 4r en lingvistisk resurs som indikerar sanningshalten i en
representation, det vill siga hur den som talar eller sjunger vill att utsagan ska
tolkas. Sammantaget menar van Leeuwen att ljud som semiotisk resurs ar
undervirderat, och att ljud behover tolkas och analyseras dven ur ett
maktperspektiv. Vid analys dr det darfor viktigt att beskriva vilken diskurs som
artikuleras 1 kontexten och vilken social funktion den uttryckta
representationen har. Detta innebir att diskurser beh6ver bli explicita sa att de
kan delas eller utmanas (Jewitt, 2011). Liksom andra semiotiska resurser har
aven ljud enligt van Leeuwen en ideationell metafunktion (genom att konstruera

representationer av vad som hinder i virlden), en zuterpersonel] metafunktion
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(som skapar relationer mellan ménniskor i ett kommunikativt sammanhang)
och en textuell metafunktion (genom att kombinera representationer och
interaktioner och skapa sammanhang i texter och kommunikativa hiandelser).
Sanger kan enligt tidigare och ovanstiende resonemang fylla en viktig
funktion for sprakligt lirande. Vaggvisor och barnsanger har med andra ord
inte bara en emotionell, lugnande och kommunikativ funktion utan dr dven
viktiga for sprakligt lirande pa grund av sin enkla och repetitiva struktur. En
studie av Hall (2014) visar att musiklirare anser att deras musikundervisning
aven innehaller sprakutvecklande delar. Hall hidvdar att blivande musiklarare
beho6ver fa utbildning i hur de kan arbeta med elevers sprakutveckling sa att
de kan bidra till ett sprakutvecklande arbete dir musik integreras utan att géra
avkall pa elevernas musikaliska utveckling. Larare har linge anvant musik och
ramsor for elevers sprakutveckling, och det finns vetenskapliga beligg for
vilken betydelse de musikaliska delarna har (Wiggins, 2007). Toner med olika
tonh6jd som forindras mellan olika stavelser visar fonologiska grinser och
den melodiska informationen bidrar till att det blir ldttare att héra, minnas och
lira sig ord (ibid). Paquette & Rieg (2008) framhaller att det finns bade
affektiva, lingvistiska och kognitiva skal for att anvinda singer och ramsor

bade f6r modersmal- och andraspriakslarande.

Inkludering av estetiska uttrycksformer i svenskimnet

I den forskning som ir relevant for studiens omrade inom svenskdidaktik med
inriktning mot yngre aldrar, uttrycks ett behov av forskning om hur olika
estetiska uttrycksformer kan integreras i elevers sprakutveckling. Foreliggande
avhandling avser darfor att bidra med studier inom detta omrade. Det ir,
enligt Berg66 (2005), alla lirares ansvar att elever fir mojligheter att anvanda
sprakliga uttrycksformer, i vid mening, i alla amnen. Barn kan kinna sig
exkluderade nir delar av deras literacykompetens inte riknas i skolan (Barton,
2007). Det ar exempelvis inte sjalvklart att barn far anvinda sina sprakliga
erfarenheter utifrin spel, datorer, populirkultur och sprikanvindning i
hemmiljén nir de kommer till skolan, vilket Fast (2007) visar i en studie. Aven
Schmidt (2013) efterlyser undervisning som utgar frin multimodala,
multimediala och flersprikiga texter. Jénsson (2007) underséker hur en lirare
i en studie med litteraturpedagogiskt arbete vill ge sina elever fler mojligheter
att uttrycka sig dn genom de muntliga och skriftliga kommunikationsformer

som dominerar 1 klassrummet. Konstnarliga uttrycksformer som drama, lek
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och bilder kan skapa forutsittningar for andra sitt att bearbeta texter och
uttrycka sina tankar och kinslor (ibid.). I en studie av Jénsson och Godhe
(2016) beskrivs hur en literacypraktik vaxer fram genom att eleverna (arskurs
ett till tre) har tillgang till surfplattor och sjilva far presentera nigot de ar
intresserade av. Aktiviteter bade i och utanfér klassrummet kan dokumenteras
med surfplattan, och eleverna erbjuds en egen arena, mandagssamlingarna, dar
de kan visa film, bilder, spel och beritta om sina framstallningar.

Barn och unga viljer bland tillgingliga semiotiska resurser, och Falthin
(2011) beskriver i en studie hur musik utgjorde navet nir elever pa hogstadiet
genomférde skolredovisningar 1 fysik, religion och svenska. Studien
genomférdes 1 en skola med dmnesovergripande arbetssitt dar musik fanns
med som en del av arbetet dven inom andra dmnen. Falthin synligg6r med ett
socialsemiotiskt multimodalt perspektiv pa lirande och kommunikation hur
eleverna som redovisade en skoluppgift riktade sin uppmirksamhet mot
innehallet i de redovisade uppgifterna genom bade sprak och musik. Sjilva
presentationsformen, hur eleverna valde att iscensitta redovisningen, betonas
av Falthin liksom hur eleverna skapade mening genom sina val av
teckensystem och kunskaper fran olika dominer. Falthins studie visar hur
elever kan bearbeta stoff, uttrycka sig och kommunicera med musik som en
integrerad del i lirprocessen, och vad estetisk kommunikation i skolarbetet
kan innebira for elevers meningsskapande. Resultatet dr ett exempel pa
estetisk literacy (van Leeuwen, 2015) som visar att medvetenhet och kunskap
om den musik som anvinds kan utgora en forstaelseform bade f6r dem som
anvinder den 1 redovisningen och fér dem som lyssnar. Musiken kan
torstarka, motsidga och kommentera det stoff som redovisas. Falthin (2015)
beskriver i en ytterligare studie hur en lirare viljer klingande och rytmiska
representationer 1 stillet for sprakliga instruktioner for att stodja elevers
musikaliska lirprocesser. Detta dr intressant for frigan om ndr och hur olika
kommunikationsformer anvinds, och Falthin stiller frigan om verbalspriket
ens ar nodvindigt for att reflektera 6ver och bekrifta musikaliska handlingar
(ibid.). Ovanstidende resonemang aktualiserar fragan om vilken kompetens
lirare behover for att kunna bedéma stoff som ér bearbetat och redovisat med
andra uttryck dn verbalsprak.

Musikens betydelse for barn som ska lira sig ett nytt sprak lyfts fram av
Kulset (2015). I en etnografisk studie foljdes barn, tre till sex ar gamla, i en
norsk forskola dir hilften av barnet hade ett annat modersmal dn norska.

Genom att sjunga pa norska, tva ganger i veckan under 14 veckor, visade det
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sig att ndgra barn sjong pa norska innan de pratade norska och att gemensam
sang bidrog till att barn med annat modersmal littare kunde kommunicera och
leka med barn som talade norska. Kulset framhaller sprakets musikaliska
parametrar och att sanger kan underlitta nir en individ ska tilligna sig
ljudstrukturen i ett nytt sprik. I sanger och ramsor finns prosodisk
information och repetition av sianger befister enligt Kulset sprakets
prosodiska moénster. Kulset anvander Patels (2011) OPERA-hypotes 1 sin
analys (férutom Owerlap och Precision) och understryker att sangstunderna
beho6ver vara positiva och inkludera alla barn for att barnen ska bli engagerade
och uppleva positiva kinslor. Repetition av sanger visade sig ha betydelse for
att barnen skulle kunna anvinda fragment av singer nir de lekte och
kommunicerade. Exempelvis sjong ett barn “Hei hei, god dag pa deg” innan
hon kunde sdga det, och forstod vad orden betydde. Hennes nyckel till det
norska spraket var sangerna, och repetitionen behévdes for att kunna lira sig
orden, minnas dem och kunna anvinda dem.

I ytterligare en studie av Kulset (2016) undersoktes barns mojligheter att
delta och péaverka singstunderna. Aven denna studie genomférdes i en
torskola dar hilften av barnen hade annat modersmal och pratade lite, eller
ingen, norska. Kulset hade sjilv singsamlingar med barnen 15 minuter en
gang i veckan under 19 veckor. Det var strukturerade samlingar dir samma
sanger och ramsor anvindes varje gang. Singerna repeterades minst tre ganger
vid varje samling och varierades musikaliskt (exempelvis volym, tonhd6jd).
Forskollirarna pa den aktuella forskolan ansdg att barn skulle fa vara delaktiga
och paverka innehallet i singsamlingar genom att vilja singer. Samtidigt sdg
de att nagra barn blev frustrerade eftersom de inte fick vilja, och att en del
barn kanske inte kunde verbalisera sina 6nskemal. En strukturerad samling dar
innehall samt socialt och musikaliskt beteende repeteras varje ging ger enligt
Kulset en ritualiserad form som bidrar till att barnen kdnner sig trygga,
delaktiga och inkluderade. Barnens mojligheter att delta 6kade allteftersom de
kunde singerna. I stillet for att folja barnens 6nskemadl om singer guidade
Kulset dem genom den strukturerade samlingen och formade dirigenom
aktivitetens ritual. Barnen var delaktiga och kunde uttrycka sig sjilva i singer,
ramsor och rorelser, men de fick inte bestaimma innehallet. Den ritualiserade
samlingen reducerade barnens oro 6ver vad som skulle hinda, de ville girna
repetera samma sanger varje ging, och detta medférde att de kinde sig
inkluderade och delaktiga i gruppen. Den vilbekanta siangsamlingens
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strukturerade form gav dirmed barnen storre mojligheter att delta och vara

aktiva 4n i en ostrukturerad singsamling (ibid.).

Sammanfattning

Oversikten éver de centrala omriden som avhandlingen utforskar — estetik,
svenska och musik — utgér en bakgrund till studien. I studien betraktas
estetiska uttrycksformer, i 6verensstimmelse med sociokulturell teoribildning,
som kontextbundna. Estetiska dmnen tilldelas bade intrinsikala och
instrumentella virden, och vilken betydelse de har haft och har i skolan skiljer
sig at bade oOver tid och mellan skolor. Ovan har ocksi framhallits hur
resonemang om en horisontell spriksyn kan bidra till foérstielse for hur
estetiska uttrycksformer kan anvindas bade for mediespecifikt och
medieneutralt lirande i skolan. Tidigare forskning belyser likheter och
skillnader mellan verbalsprak och musik, och uppmirksammar gemensamma
térmagor for bade sprakligt och musikaliskt lirande (Tierney & Kraus, 2013;
Patel, 2011; Francois & Schoén, 2011). Sprakets melodiska delar (tonhdéjd,
klangfirg och rytm) beskrivs som en nyckelstrategi for sprikutveckling (Schén
et al. 2000). Slutligen beskrivs den meningspotential ljud kan ha nir de
anviands som semiotiska resurser (van Leecuwen, 1999) och exempel fran
forskning dair estetiska uttrycksformer inkluderas i svenskimnet. Sammantaget
visas 1 kapitlet resonemang som har betydelse for svenskimnet samt behov av

forskning om estetiska uttrycksformer i relation till svenskamnet.
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Kapitel 4. Metod

I detta kapitel beskrivs, motiveras och diskuteras de metoder som anvints i
avhandlingens tre studier. For att besvara studiens syfte att synliggéra hinder
och méjligheter for arbete med estetiska uttrycksformer 1 svenskdmnet utifran
ett sociokulturellt perspektiv, formulerades tre fragestillningar som besvaras i
tre olika delstudier for att fanga ldrares handlingar och tankar samt
styrdokumentens riktlinjer. Varje studie krivde sin metod for att fa tillgang till
erfarenheter och material. Inledningsvis ges en sammanfattning av dessa
metodval. Direfter foljer metodologiska utgangspunkter, resonemang kring
valda metoder, urval, dataproduktion och analysmetoder i respektive studie.
Avsnitten darefter behandlar trovirdighet, forskarrollen och etiska
6verviganden som hanterats under avhandlingsarbetets gang. Sist diskuteras
stytkor  och  svagheter med studiens design, och de wvalda
forskningsmetoderna.

Studiens design innebir att var och en av de tre studier som ingar i
avhandlingen problematiserar syftet ur olika perspektiv. De fragor som
behandlades i den forsta studien bildade utgangspunkt fér nya frigor i
avhandlingens tva foljande studier inom det svenskdidaktiska faltet.
Avhandlingen i sin helhet bygger, som redan angetts, pa sociokulturell
teoribildning (Vygotskij, 1995, 1999; Silj6, 2000, 2005). Den kunskap som kan
erhillas om olika fenomen, i det hir fallet svenskimnets estetiska
dimensioner, kan enligt sociokulturell teoribildning forklaras av att manniskor
ingir i ett historiskt, socialt och kulturellt sammanhang dir de tillsammans
utformar olika kontexter. Att utforska ett omrade ur detta perspektiv innebar
att fa tillgang till uttryck for sociala och kulturella ménster och traditioner. Det
blir dirmed av vikt att s6ka svar pa frigor genom minniskors tankar, visioner
och handlingar. Dirfér motiveras metoder som intervjuer, observationer och
dokumentanalys. Det sociokulturella teoretiska perspektivet bidrar ocksd med
begrepp och férklaringsmodeller som var avgérande for fragestillningar och
metodval 1 samtliga studier.

Metodologiskt bygger den forsta studien pa aktionsforskning. Denna
ansats overensstimmer med sociokulturell teoribildning om hur minniskor lar
och konstruerar kunskap i samspel. Aktionsforskning erbjod mojligheter att
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savial utforska som forandra praktiken genom ett utvecklingsarbete.
(Anderson, Herr & Nihlen, 2007; Tiller, 1999; McNiff, 2002; Rénnerman,
2004). Aven den andra och tredje studien har sin grund i sociokulturell
teoribildning. Kursplanerna som analyserades i den andra studien ar
formulerade i olika historiska, sociala och kulturella kontexter. De ir
konstruerade av minniskor for ett specifikt andamal, som styrdokument for
skolan, och texterna ar influerade av den tid och den kontext de skrevs i. Med
en sociokulturell teoribildning som utgangspunkt antas ocksa att de liarare som
intervjuades om svenskidmnet i den tredje studien dr paverkade av de sociala
och kulturella sammanhang de socialiserats in i. Deras utsagor har sin grund i
kunskaper och erfarenheter de bar med sig genom sina tidigare och nuvarande
positioner som elever, studenter och lirare, samt de olika skolkontexter de
befinner sig 1.

Som metoder for att fa fram material valde jag i den fOrsta studien framst
observation som dokumenterades med videofilmning i klassrum, i den andra
kritisk nidrlisning av styrdokument samt i den tredje studien intervjuer av
lirare. For att besvara avhandlingens Overgripande fragestillningar anvandes
kritisk narldsning av de tre ingdende studierna som metod (Hillis Miller, 2002).
Som analysmetod valdes kvalitativ innehallsanalys i den forsta studien
(Graneheim & Lundman, 2004). I studie tvd och tre wvaldes kritisk
diskursanalys (Fairclough, 2015; Winther Jorgensen & Phillips, 2000). En

oversikt visas 1 tabellen nedan.
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Studie Syfte Metod Material
Studie 1 Att bidra med kunskaper om | Forskningsmetod: Loggbocker
Musik och sprik hur barn deltar och lir i en | Observation Observations-notiser
i samverkan- kontext dir musik och sprik | Videoinspelning Videofilmer
en ingr och samverkar. Skriftlig reflektion
aktionsforsknings-
studie i 4k 1 Analysmetod:
Innehallsanalys
Studie 2 Attt synliggéra  hur  olika | Forskningsmetod: Svenskimnets
Estetiska imneskonceptioner och synsitt | Kritisk nérlisning kursplaner
dimensioner pa  sprdk  manifesteras i fran Lgr 69
svenskdmnets kursplanerna i svenska och till Lgr 11
kursplaner fran svenska som andrasprak. Analysmetod: for drskurs ett
Ler 69 till Legr 11 Kritisk diskursanalys | till tre
Studie 3 Att belysa lirares uppfattningar | Forskningsmetod: Intervju-
Lirares och synliggbra diskurser som | Intervjuer transkriptioner
uppfattningar styr utrymmet for estetiska
om estetiska uttrycksformer inom ramarna | Analysmetod:
dimensioner for svenskimnet. Kritisk diskursanalys
i svenskimnet
Figur 3. Metodtabell.
Aktionsforskning som ansats, studie 1
Aktionsforskning valdes som ansats for att utveckla former

amnesovergripande arbetssitt mellan svenska och musik. 1 specifi okus
gripande arbetssitt mell k h k. I specifikt fok

fanns elevers mojligheter att delta och lira inom ramen fo6r det

imnesovergripande arbetet. Aktionsforskning dr en forskningsansats som
innebédr att en aktion, ett utvecklingsarbete genomfors dir forskare
tillsammans med verksamma pd omrddet systematiskt forskar om processen
(Anderson et al. 2007; Tiller, 1999; McNiff, 2002; Ronnerman, 2004).
Forindringar genom aktionsforskning kan vara materiella eller innebira nya
satt att handla och tinka (Tiller, 1999). En intention med aktionsforskning ar

ocksa att Gverbrygga dualismer mellan kunskap och handling, teori och
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praktik, samt skola och universitet (ibid.). Aktionsforskning beskrivs av
Ronnerman (2004) som ett demokratiskt arbete dir arenor skapas for
kunskapsutbyte mellan lirare, skolledare och forskare, exempelvis genom
forskningscirklar och konferenser. Samtliga deltagares erfarenheter och
kunskaper tillmits betydelse for kunskapsproduktion, begreppsbildning och
mojligheter att forindra praktiken. Exempel pa verktyg som anvinds i
aktionsforskning  for materialproduktion dr exempelvis att skriva
dagbok/loggbok, obsetvation, skuggning, interviju/samtal, handledning och
dokumentation (Wennergren, 2007).

Ronnerman et al. (20106) lyfter fram tre dimensioner av aktionsforskning:
en politisk dimension for att bli, och agera som, en aktiv medborgare; en
professionell dimension for att utvecklas och kunna vara en engagerad
medarbetare; samt en personlig dimension for att kunna vixa som minniska
(ibid.). Sammanfattningsvis kan aktionsforskning beskrivas som en process
som utvecklas efter hand utifran fragestallningar sprungna ur praktiken med
tilltro till kunskap i1 handling. Centrala utgangspunkter dr mansklig utveckling,
deltagande och demokrati dir samtliga deltagare arbetar med att bade beskriva
och férindra praktiken (Tiller, 1999; McNitf, 2002; Ronnerman, 2004).

Att initiera ett aktionsforskningsprojekt gav mojlighet att iscensitta ett
utvecklingsarbete och félja en klass under ett lisir. Forskningsansatsen
inbegriper fyra aktivitetsfaser for forskningens genomférande — planera, agera,
observera och reflektera — wvilket beskrivs av McNiff (2002) som
aktionsforskningsspiralen. Projektet tog utgangspunkt i den egna praktiken och
skolan dar jag arbetade som lirare. Urval av skolklass grundade sig pé att en av
de tre klasslirare som skulle borja undervisa i arskurs ett hade tidigare
erfarenheter som klasslirare for just arskurs ett. Den tillfragade klassliraren
var dessutom intresserad av att delta. Tillsammans med klassldraren och
skolans specialpedagog planerades och iscensattes en aktion. Aktionen med
musik och svenska i samverkan genomfoérdes i arskurs 1 med 26 elever
tillsammans med klasslirare och specialpedagog. Utvecklingsarbetet bestod i
att varje dag inleddes med en lektion i svenska och musik. Utgangspunkt i
studien var verksamheten i skolan och syftet var att tillsammans undersoka,
kritisera, forsta och utveckla den egna praktiken och professionen genom att
prova ett arbetssitt dir svenska och musik integrerades och dir barnens
deltagande fanns i centrum. De forskningsfragor som stilldes utgick fran en
vilja att unders6ka hur elever deltog och interagerade under lektionerna, samt

vilka kommunikationsformer eleverna anvande.
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For att uppna studiens syfte — att bidra med kunskaper om hur barn deltar
i ett dmnesovergripande arbetssitt med svenska och musik — wvaldes
aktionsforskning. Ur ett sociokulturellt perspektiv, valdes metoder som gjorde
det mojligt att fanga elevers och lirares tankar och handlingar, for att pa sa
sitt komma at de sitt pa vilka barnen deltog i lektionerna. Lirarna ombads
skriva loggbocker, aktiviteter observerades, och med barnen genomférdes
informella samtal. Det material som producerades under éret bestod av
loggbokstexter, observationsnotiser, videofilmer, minnesanteckningar frin
samtal med barn och méten samt barnens bilder. Som analysmetod valdes
kvalitativ innehallsanalys for att bearbeta och analysera valda delar av det
producerade materialet (Graneheim & Lundman, 2004). Materialet studerades
torst i sin helhet for att synliggora elevernas deltagande. Urval av material for
nirmare analys — de fyra  transkriberade  videofilmerna  och
observationsprotokoll — grundades pé tydlighet vad gillde hur och pa vilka
sitt eleverna deltog och kommunicerade under lektionerna. Det utvalda
materialet kodades och kategoriserades utifrin olika former av deltagande.
Kategorierna gav mojlighet att beskriva teman och monster i relation till

fragestallningarna.

Kritisk narlasning och kritisk diskursanalys,
studie 2

For att uppna avhandlingens huvudsyfte, att belysa hinder och méjligheter f6r
estetiska damnen i svenskdmnet ur ett sociokulturellt perspektiv, valde jag i
studie tva att fokusera pa de amneskonceptioner och synsitt pa sprik som
manifesteras i kursplanerna fér svenska och svenska som andrasprik. Jag
valde kritisk nirlisning som metod for att studera svenskdmnets kursplaner
(Miller, 2002). Urvalet av kursplaner motiveras av den tidsperiod som
studerades, fran Lgr 69 till Lgr 11 samt kursplaner f6r SVA (Lgr 80 — Ler 11)
tor arskurs ett till tre. Fokus for hela studien dr arskurs ett till tre vilket
motiverar en avgransning av materialet till dessa kursplaner. Varje mening i
kursplanerna lidstes uppmairksamt och noggrant, enligt kritisk narlasning
(Miller, 2002) med fokus pa skrivningar om estetiska uttrycksformer (litteratur,
musik, bild och form, film, drama och dans). De meningar som inneholl
skrivningar om svenskidmnet 1 relation till estetiska uttrycksformer noterades.
Kursplanerna listes sedan utifran zad-fraigan, det vill siga frigan om vilka
estetiska uttrycksformer som foérekom i kursplanerna. Darefter listes de
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utifran tankar om Jur lirare forvintades arbeta med estetiska inslag och
slutligen utifran vilket syfte som uttrycktes for estetiska uttrycksformer i
kursplanerna, det vill siga varfor de fanns med. Varje kursplan sammanfattades
utifrin vad som fanns skrivet om de tre didaktiska grundfrigorna.'®
Formuleringar gillande estetiska uttryck i respektive kursplan sammanstilldes
ocksa 1 tabellform for att fi en tydlig Oversikt utifran de tre didaktiska
fragorna. Sammanstillningarna av kursplanerna jamfordes och analyserades
med kritisk diskursanalys for att synliggora diskurser som framtridde i
kursplanernas beskrivningar av svenskimnet.

Diskurs kan definieras som ett bestimt sitt att forsta och tala om virlden
och beskrivs av Fairclough (2015) som en process med social interaktion dar
maktrelationer férhandlas. Spriket betraktas som en del i denna process:
“language as social practice determined by social structures” (ibid. s. 51).
Sprakanvandning sker i en social praktik; hur vi pratar, lyssnar, skriver,
sjunger, malar och dansar ér socialt bestimt och har sociala effekter.

Kritisk diskursanalys belyser och utforskar normer genom att beskriva,
torklara, synligg6ra och diskutera hur de uttrycks och kan dven anviandas for
att synliggora alternativa tankemodeller. Empiriskt material 1 diskursanalys kan
enligt Alvesson och Skéldberg (2008) behandlas som uttryck for diskurser
som dr standardiserade och forknippade med sociala miljéer. De kursplaner
som utgor det empiriska materialet i den andra studien ir utformade for en
styrande funktion. I diskursanalys analyseras relationen mellan den diskursiva
praktiken och den diskursordning den ingar i. Fairclough beskriver tre steg i
diskursanalys (Fairclough, 2015, s. 58):

1. Beskrivning — textens analyseras.

2. Tolkning — vad sdgs, vilken mening och betydelse har det som sigs i

relation till kontexten?

3. Forklaring — relationen mellan interaktion och en storre social kontext

diskuteras.

Valet av kritisk diskursanalys gav méjlighet att belysa den samlade studiens
syfte ur olika perspektiv. Genom den andra och den tredje studien, som
analyserades med kritisk diskursanalys, kunde jag beskriva, tolka och férklara
hinder och méjligheter for arbete med estetiska uttrycksformer 1 svenska.

16 Enligt Molloy skulle dmnesdidaktik “kunna integrera metodik, praktik och teori” for att
vetenskapliggdra undervisningen. Det kridvs ocksd en helhetssyn dér de didaktiska fragorna vad och
hur integreras i den 6vergripande varfér-frigan (2002, s. 43).
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Kursplaner 1 svenska beskrevs och tolkades 1 relation till
imneskonceptioner och forklarades 1 forhallande till den svenska
skolkontexten. Analysen utgick frin Malmgrens (1996) dmneskonceptioner
(svenska som firdighetsimne, bildningsimne och erfarenhetspedagogiskt
imne) samt de diskurser IvaniC€ (2004) beskriver: 1) fardighetsdiskursen som har
skriven text och grammatiska regler i fokus, 2) kreativitetsdiskursen dir lasande
och skrivande ses som en produkt av elevernas kreativa formaga, 3)
processdiskursen dir eleverna genomfor en process och dirigenom behover
uppmirksamma och anvinda olika fardigheter, 4) genrediskursen som utmairks
av tydlig undervisning om olika texttyper, 5) diskursen om sociala praktiker med
olika sitt att inga i literacypraktiker for verkliga syften och 6) den sociopolitiska
diskursen som inkluderar en politisk dimension diar makt och identitet ar
centralt.” Studien av estetiska uttrycksformer i svenskimnets kursplaner
synliggjorde skilda diskurser gillande dmneskonceptioner, synsitt pa sprak,
estetiska uttrycksformer, fritt skapande och lirande inom svenskimnet fran

Loro9tll Lgri1.

Intervjuer och kritisk diskursanalys, studie 3

Ytterligare ett sitt att uppna studiens huvudsyfte var att komma at méjligheter
och hinder for estetiska uttrycksformer i svenskdmnet via ldrares
uppfattningar. For att fa tillgang till uppfattningarna valdes intervju som
metod. Inom sociokulturell teoribildning har spraket en central funktion for
att skapa mening, och det informanterna berittar kan betraktas som ett
uttryck for tankar om det fenomen som undersoks. Kontexten har betydelse
tor vad informanterna siger eftersom minniskor anpassar sig efter sociala
normer och varje situation ar unik. Darfor ar det viktigt att vara medveten om
att det finns begrinsningar angiende vad mainniskor kan uttrycka och
kommunicera vid ett intervjutillfille (Kvale & Brinkman, 2009). For att
mojliggora en studie av nyanser i de sprakliga redogérelser, vilket dr intressant
tor diskursanalys, sigs ett begrinsat antal intervjuer som en mojlighet
(Alvesson & Skoldberg, 2008). Associationsintervjuer valdes som metod
(Christophersen & Ferm Thorgersen, 2015) vilket innebir att informanterna
uppmanades att beritta fritt utifrin ndgra nyckelord (se figur 4).

17 Ivani¢ (2004) anvinder dessa diskurser for analys av sprik och skrivande. De anvinds hir pa
samma sdtt som Liberg och Siljé (2012) f6r hela svenskdmnet.
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Urvalet av informanter grundades pa savil tillginglighetsprincipen som pa
onskemal om spridning, vilket giller de skolor dir lirarna arbetar (bade med
6vervigande svensksprakiga elever och med Overvigande flersprikiga elever)
och lirare (med olika ling lararerfarenhet 1 arskurs ett till tre). Inledningsvis
kontaktades tre skolor i ett storstadsomrade med avsikt att fi en spridning
over olika omraden. Det visade sig dock vara sviart att rekrytera informanter
och rektorerna hinvisade till ldrarnas hoga arbetsbelastning. Dairefter
kontaktades tolv skolor och vid tre skolor fanns sammanlagt fem lirare som
var villiga att medverka 1 studien. Vid en av skolorna tillfragades dnnu en
lirare, som tackade ja till att delta, vilket gjorde att sammanlagt sex
informanter kunde intervjuas. Vid tva skolor utgjordes majoriteten av
flersprakiga elever och pa en skola av svensksprakiga elever. De sex lirarna (dk
1 — 3) hade varierad erfarenhet av liraryrket, fran ett till fyrtio ar. Intervjuerna
varade cirka 60 minuter och dgde rum efter avslutad undervisning under
lirarnas arbetstid. Vi satt 1 en lugn milj6, antingen i personalrum, grupprum
eller liararens klassrum vilket gjorde att informanterna kunde koncentrera sig
och inte blev avbrutna (Kvale & Brinkmann, 2009). Lirarna uppmanades att
associera till nyckelord som wvar inspirerade av de diskurser IvaniC (2004)
beskriver och som dven anvindes i studie tva: kreativitet, literacy i och utanfor
skolan, critical literacy, processer, multimodalitet, genrer, Lgr 11, samt
fardigheter och formagor (se beskrivning ovan under studie 2). Informanterna
kunde sjilva vilja 1 vilken ordning de talade om nyckelorden och det fanns

heller ingen hierarkisk ordning mellan dem (se figur nedan).
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Literacy i och
utanfor skolan

Lgri1 Critical literacy

Kreativitet Processer

Fardigher

Y Multimodalitet
Foérmagor

Genrer

Figur 4. Associationsintervju (Studie 3).

Studiens genererade material bestod av de transkriberade intervjuerna.
Transkriptionerna kodades utifrin vad som visade sig vara relevant med
hinsyn till estetiska aspekter av svenskimnet och analyserades med kritisk
diskursanalys for att synliggora lirarnas uppfattningar om svenskimnet.

Vid analysen var det spriket, vad informanterna sa, som gav tillgang till
diskurser om svenskdmnet och intentionen var att inte styra informanterna for
att undvika att de anpassade sina svar efter vad de trodde att jag ville hora
(Kvale & Brinkman, 2009). Utsagorna analyserades som diskursiva handlingar
och visade hur ldrarna skapar trovirdighet och legitimitet genom sin retorik.
Makt inom diskurser visar sig som “sanningar” som idr skapade inom
diskursen och direfter finns inlagrade i diskursen. Dessa sanningar kan
synliggbras och ifrigasittas med diskursanalys (Fairclough, 2015). Kritik av
diskurser kombineras med forklaringar av hur den sociala verkligheten
paverkas och hur det ar moijligt att férindra radande strukturer till mer jaimlika
maktforhallanden. Diskurser strivar efter att uppnd hegemoni, det vill siga
vara ledande och dominera, medan motdiskurser kimpar for att tillskansa sig
makt. Den diskursiva praktiken kan antingen reproducera diskursordningen
eller transformera den och pa sa sitt bidra till social forindring (Winther
Jorgensen och Phillips, 2000). Deltagare med makt kan genom kunskap,
relationer och positioneringar kontrollera och uppritthilla diskursordningar.
Detta medfor att en diskurs tillfilligt kan dominera Over andra, medan
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motdiskurser kimpar om makten. Det vi kallar ”sanning” 4r darmed knutet till
de maktsystem som producerar och uppritthaller den.

I analysen anviandes Faircloughs (2015) tre analyssteg. 1) Texten beskrevs, det
vill siga analyserades lingvistiskt efter hur informanterna uttalade sig. Den
som talar kan ge uttryck for egna attityder och asikter, sia kallad subjektiv
modalitet (’jag anser”), objektiv modalitet (’sa dr det”), eller med varierande
grad av sikerhet ("kanske™). 2) Texten tolkades genom att den kodades efter
kodord som var relevanta utifran studiens fragestillning och delades in 1
kategorier (exempelvis spriksyn och tradering av dmnesideal). 3) Texten
forklarades genom teman som utkristalliserades utifrin motsatta uppfattningar

och spanningsfilt som framkom i de transkriberade intervjuerna.

Trovardighet

I foljande avsnitt behandlas studiernas trovirdighet. I den férsta studien
anvindes de sex validitetskriterier Anderson et al. (2007) beskriver for
aktionsforskning (se Studie 1 f6r en mer detaljerad redogorelse). Darefter
diskuteras studie tva och tre utifrin tre aspekter for trovirdighet som
Jorgensen och Phillips (2000) beskriver f6r diskursanalys.

Validitetskriterierna behandlar hur aktionsforskningsstudien genomforts
och i vilken utstrickning det finns stod for de slutsatser som redovisas sa att
slutsatserna bedoms som trovirdiga. Demokratisk validitet uppnas till exempel
nir forskningen ar gjord i samarbete med dem som ir involverade i det
problem som undersoks. I studien deltog klasslirare, elever, specialpedagog
och forskarstuderande (jag sjalv). Under utvecklingsarbetet var regelbundna
moten inplanerade dir vi reflekterade 6ver utvecklingsarbetet och diskuterade
nya aktioner och férindringar. Loggbdcker och gemensam lisning om
aktionsforskning bidrog till dialog och gav moijlighet att diskutera olika
perspektiv, exempelvis vid forslag om forindringar i utvecklingsarbetet.
Dialog med eleverna férekom bade i samband med samlingarna och vid
klassrad med klassliraren. Under dret med utvecklingsarbetet efterstrivades
ett tillitande klimat dir samtliga deltagare hade mojligheter och tillfillen att
uttala sig om arbetet.

Processvaliditer  ddaremot  handlar om i vilken  utstrickning
aktionsforskningens virde kan bedémas av utomstiende. Lirarna som deltagit
i utvecklingsarbetet foreliste bade pa den egna skolan och fér andra lirare i

kommunen. Utvecklingsarbetet medférde en férindring av arbetssitt (for
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sprakutvecklande arbete i arskurs ett) pa den aktuella skolan for flera klasser
dir samma modell anvints och utvecklats vidare. Utomstiende har dven
kunnat bedéoma virdet av aktionen genom den rapport som skrevs efter
avslutat utvecklingsprojekt, genom en licentiatuppsats (studie 1) och artiklar
om arbetet (exempelvis Alfa 03/13).

Katalytisk validitet ses som den transformativa delen av aktionsforskning,
och r6r 1 vilken grad forskningsarbetet fokuserar deltagarna mot att lidra kinna
sin praktik for att kunna férandra den. Det nya arbetssittet och att samtliga
involverade skrev egna reflektioner i sina loggbocker bidrog till att deltagarna 1
studien ifragasatte invanda sitt att undervisa om ldsning och skrivning i
arskurs ett. Musik och bild som kommunikativa resurser eller som dekorativt
stod var varderingsfragor som belystes genom utvecklingsarbetet. Gemensam
lisning av litteratur och exempelvis Vygotskijs (1999) foérklaring av den
proximala utvecklingszonen, samt forskning om literacy, bidrog till att
deltagarna forstod och beskrev praktiken med vetenskapliga begrepp.

Vidare beskriver resultatvaliditet hur aktionsforskningsprocessen leder till
torstaelse eller 16sning av det problemet som undersokts. Aktionen belyste hur
svenskimnet och musikimnet kan integreras som uttrycks- och
kommunikationsformer.

Genom dialogisk  validitet undersoks dessutom egna tinkesitt och
torgivettaganden kritiskt och vikten av “kritiska vinner” betonas. Det ar
omojligt att inta en forskarposition som dr fri fran virderingar och
subjektivitet. Dirav foljer att kritiska vinner som ifragasitter den studie som
genomfoérs dr virdefulla. Deltagarnas tidigare erfarenheter av undervisning i
svenska och musik i arskurs ett hade betydelse f6r hur arbetet utformades.
Klasslararen i pilotprojektet (aret innan utvecklingsarbetet med en annan
lirare) betonade hur viktigt hon tyckte det var med struktur, och att barn blir
lugna och trygga av att de vet vad som ska hinda samt att de tycker om
upprepningar. Jag fick ompréva mina forestillningar om att tillféra nya saker
varje lektion och arbeta mer med variation och repetition. I pilotprojektet
triffade jag ocksd barnen varje dag, i stillet for som tidigare en ging i veckan
(som musikldrare). Erfarenheter fran pilotprojektet och dialog med kollegor i
kombination med erfarenheter av Suzukiundervisning (som ocksa bygger pa
repetition och att utvecklas musikaliskt och tekniskt genom den musik man
redan kan spela) bidrog till utvecklingsarbetets utformning.”® Dialog med

18 Se: Suzuki, S. (1977).
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kritiska vinner, saisom deltagare i projektet, kollegor och handledare, gav
manga tankestillare under hela aktionsforskningsarbetet.

Med generalisering avses vilka moijligheter som finns for att anvinda en
studies resultat i andra sammanhang. I kvalitativa studier ersitts
generaliseringsmalet med en mojlighet att Overfora kunskap mellan olika
situationer ifall hansyn tas till den sociala kontexten (Kvale & Brinkmann,
2009). En fallstudie kan bidra til att tyst kunskap blir explicit. I
aktionsforskning blir detta tydligt eftersom studien genomférs av forskare och
praktiker tillsammans. I ett utbyte och reflektion 6ver teoretiska perspektiv
och praktiska erfarenheter kan ”tyst kunskap” férandras till medvetandegjord
“kunskap 1 handling” (Molander, 1996). Genom studien provades ett
multimodalt arbetssitt for elevers mojligheter att erhélla literacykompetens.

For att ytterligare belysa studiens samlade trovirdighet valjer jag att relatera
tre aspekter for trovirdighet 1 samband med diskursanalys som Jergensen och
Phillips (2000) beskriver. Den forsta dr att belysa sammanhanget si att
analytiska pastienden ger diskursen en form av sammanhang. Den andra ar
analysens fruktbarhet, det vill siga analysramens forklaringskraft. Den tredje
aspekten dar genomskinlighet, vilket innebar den maojlighet lasaren ges for att
kunna bed6éma att processen och forskarens tolkningar ar trovirdiga. Kunskap
framstills i foérhallande till vissa regler och verkligheten skapas dirmed
samtidigt som den avbildas.

For studie tva skapades empiri genom ett urval av befintliga texter som
analyserades. Genomskinligheten 4r stor i studien eftersom hela det material
som analyseras finns dtkomligt. I den tredje studien dédremot ar
genomskinligheten mindre eftersom de transkriberade intervjuerna i sin helhet
inte finns atkomliga for lisaren. Aven om jag analyserade hela texterna ser
lisaren endast delar av de transkriberade intervjuerna. Lasaren far lita till att
jag inte undanhdllit utsagor utan Sppet redovisat analysprocessen och mina
tolkningar sd att ldsaren sjilv kan bilda sig en uppfattning om studiens
trovirdighet.

Enligt min mening bidrog diskursanalysen till mojligheten att kritiskt
kunna granska bade kursplaner och lirares utsagor. Diskurser ar i stindig

torindring, darfor var det fruktbart att utga fran diskurser som férekommer i
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svenskdidaktisk forskning, exempelvis fardighetsdiskurs, bildningsdiskurs,
erfarenhetspedagogisk diskurs samt de diskurser som Ivani€ (2004) beskriver.
Utifran foreliggande studie kan teorier, utsagor och diskussioner vara av
intresse med avseende pa att olika perspektiv pa svenskdmnet (fardigheter,
erfarenheter, bildning, multimodalitet) dr foremal for debatt. Lirare och
forskare kan kinna igen, reflektera 6ver och ifragasitta teoretiska perspektiv,
beskrivningar och analyser frin klassrum, kursplaner och lirares utsagor. Den
kunskap som finns i en speciell kontext kan prévas och diskuteras i andra
kontexter. Svenskdmnet dr 1 stindig forindring och de begrepp som
problematiseras (exempelvis estetik, literacy, multimodalitet) dr féremal for
olika tolkningar och avgrinsningar. Det pagar enligt ett diskursanalytiskt
synsatt standigt en diskursiv kamp dir diskurser omformas 1 kamp med andra
diskurser for att uppna hegemoni — en bestimd synpunkts herravilde. I denna
kamp bidrar bade studie tva och tre med perspektiv pa forestillningar och

diskurser om svenskamnet.

Etiska 6verviganden

Vetenskapsradet (2011) anger fyra krav pa forskning for att skydda individer
som deltar: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Hir nedan redovisas hur dessa krav uppfylls i studie ett och
tre. I studie tva bestar det empiriska materialet av kursplaner och det krivdes
saledes inga fler etiska Gverviaganden dn hur jag sjilv har handskats med
materialet.

Informationskravet innebdr att forskaren ska informera de som berérs av
forskningen. Infor aktionsforskningsstudien, i studie 1, informerades rektor,
medverkande lirare och vardnadshavare bade muntligt och skriftligt. Samtliga
gav skriftligt tillstind till videofilmning och studiens genomférande (se bilaga
1 och 2, Studie 1). Rektor och alla lirare pa skolan fick information vid
arbetsplatstriffar bade foére, under tiden och efter studiens genomférande.
Aven virdnadshavare fick information under hela dret, exempelvis vid
torildramoten, och de kunde diskutera projektet med lirarna. Eleverna i
klassen informerades fortlopande om utvecklingsarbetet under arbetets gang,
exempelvis vid de tillfillen nir lektioner filmades. Dessutom informerades
eleverna, som under det dret forskningsarbetet pagick var sex till atta ar gamla,
om att vi skulle prova ett arbetssitt med musik och svenska, men det var deras
vardnadshavare som gav skriftligt tillstaind till medverkan. Utvecklingsarbetet
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utgjorde en del av undervisningen i klassen som eleverna inte kunde vilja bort,
men deras vardnadshavare hade kunnat valja bort att material fran deras barn
anvindes eller att de filmades. De sex klasslirare som intervjuades i den tredje
studien informerades om syftet med studien, forst genom skriftlig information
via mail. En svérighet dr att avgora i vilken utstrickning informanterna ska
vara informerade om det som explicit undersoks. Nir vi triffades berittade
jag att jag var intresserad av svenskdmnet och estetiska uttrycksformer. Valet
att genomfora associationsintervjuer var ett sitt att ha svenskimnet 1 fokus
och inte direkt fraga om lirarnas uppfattningar om estetiska uttrycksformer.
Intervjusituationen kan emellertid upplevas som ett asymmetriskt
maktforhéllande dir informanter kanske vill svara utifrin vad de tror att
intervjuaren vill hora (Kvale & Brinkman, 2009). Det ir ocksa ett etiskt ansvar
som forskare att 6verviga hur informanterna framtrider i texten. Forskaren
har ett ansvar att vara solidarisk med sina informanter, vilket i mitt fall innebar
att utifran ett kritiskt perspektiv lyfta fram det ldrarna sa sd rittvisande som
mojligt och inte forséka Gvertolka eller tolka dem negativt (Forsman, 1997).
Samtidigt har det kritiska forhallningssattet, och synliggérande av de diskurser
som kommer till uttryck genom informanternas utsagor, varit grundligeande
tor mitt arbete.

Samtyckeskravet innebar att forskaren ska inhdmta samtycke fran deltagare i
studien. I studie ett inhamtades skriftliga samtycken till att studien kunde
planeras och genomfdras frin rektor och de lirare som skulle delta. Samtliga
vardnadshavare samtyckte till att deras barn deltog i studien och att lektioner
filmades. De samtyckte dven till att filmer och bilder far visas pa seminarier
och konferenser. I studie tre samtyckte lirarna till att intervjuas om
svenskdmnet. Bade i studie ett och tre hade samtliga inblandade tillgang till
mina kontaktuppgifter och vetskap om att de kunde avbryta sin medverkan
nir helst de 6nskade.

Visentligt i sammanhanget ar ocksa konfidentialitetskravet, vilket innebir att
de personer som deltar i studien ges konfidentialitet. I bade studie ett och tre
klargjorde jag fran borjan att deltagare och informanter skulle avidentifieras.
Forsman (1997) skiljer pa konfidentialitet och anonymitet pa sa sitt att
konfidentialitet dr nir forskaren har full kinnedom om sina data men behaller
informationen for sig sjilv. Anonymitet diremot dr nir forskaren inte sjilv vet
vems data hon eller han arbetar med, och inte kan ta reda pa detta. Aven om
jag redan vid transkription och analys gav deltagarna andra namn, var de inte

anonyma for mig eftersom jag enkelt kunde ta reda pa deras identitet.
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Nyttjandekravet har jag ocksa tagit hinsyn till, och detta innebir att de
uppgifter som samlats in om personer endast far anvindas for
forskningsindamadl. I den tredje studien fick informanterna muntlig
information om att de skulle vara anonyma och att de inspelade intervjuerna
endast skulle anvindas for forskningsindamal. I studie ett fick ldrare och
vardnadshavare skriftlig information om att materialet (filmer, bilder,
loggbocker, intervjuer) endast skulle visas internt f6r analys och inte offentligt
utan sarskilt tillstind.

Forskarroll

Den forsta studien bérjade 1 min egen praktik, och min roll vixlade mellan
den vilkinda lirarrollen och utvecklandet av en forskarroll. Mina egna
kunskaper och erfarenheter inom det omride jag beforskar har haft betydelse
tor de fragor jag stiller i studiens olika delar.

I aktionsforskningsstudien 4r det en forutsittning att jag sjalv har
kunskaper och erfarenheter som lirare. Bakgrunden till de fragor som stills 1
savil de tre studierna som kappan utgar frin den skolpraktik dir jag har
arbetat och mina egna erfarenheter som lirare i musik och svenska i olika
skolformer. De tva olika forskningsfalt som avhandlingen édr skriven inom,
estetiska uttrycksformer med inriktning mot utbildningsvetenskap (studie 1)
och svenskdidaktik (studie 2, 3 och kappa), har inneburit moijligheter till nya
infallsvinklar samt grinséverskridande referenser och tolkningar. Det har
emellertid dven medfort svarigheter och utmaningar att balansera materialet
genom urval och att begrinsa forskningsomridet genom relevanta
frigestillningar. Aven om min bakgrund som lirare ir en forutsittning for de
studier som genomforts, var den ocksa problematisk eftersom jag i
forskarrollen beh6vde skapa distans och ett kritiskt férhallningssitt till den
praktik som jag sjilv har erfarenhet av.

Den f6rsta studien med aktionsforskning som ansats innebar att jag intog
bade en lirarroll och en forskarroll. En svarighet var att vixla mellan nirhet
och distans till undervisning, utvecklingsarbete och lirarroll i och med att jag
sjalv. var en del av den praktik som skulle utmanas, problematiseras och
studeras. Risken fanns att jag var hemmablind och inte uppmirksammade
hindelser eftersom situationerna var valbekanta. For att motverka detta har
jag forsokt att forhalla mig sjalvreflexivt genom att ifragasitta tinkesatt och
invanda monster bade hos mig sjilv och i skolpraktiken under hela
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forskningsprocessen (Alvesson & Skoldberg, 2008). Att filma var ett sitt att
skapa distans till de aktiviteter som genomfordes i klassrummet och férsoka se
det bekanta som obekant. Filmerna kunde ses flera ganger och dirigenom var
det mojligt att studera elevers interaktion och deltagande med en kritisk blick.
De verktyg som anvinds i aktionsforskning, tydliga forskningsfrigor och
teoretiska perspektiv bidrog ocksa till att jag kunde distansera mig till
lararrollen och utveckla forskarrollen (Ronnerman, 2004; Wennergren, 2007).
Som redan antytts betonas i aktionsforskning vikten av “kritiska vinner”.
Savil 1 den forsta studien som de tva féljande fanns flera kritiska vanner
(exempelvis handledare och kollegor) som hjilpte mig att fa perspektiv pa
forskningsarbetet. Samtliga texter som ingar i avhandlingen har kontinuerligt
diskuterats och granskats i forskningssammanhang, vilket bidragit till min
forstaelse och mojlighet att reflektera Over valda teorier, metoder och

analysverktyg.

Metoddiskussion

Fragan dr vilka “sanningsansprak” som kan stillas pa de resultat som
framkommer genom de olika metoder som viljs. Tolkning av empiri utgar
fran forskarens omgivning, forférstielse och teoretiska antaganden (Alvesson
& Skoldberg, 2008). Spraket och framstillningsformen har betydelse bade i1
tolkningsprocessen samt for hur resultat presenteras. Alvesson och Skéldberg
betonar darfér betydelsen av kritisk reflektion och provning av tolkningar.
Forskare kan ge fler perspektiv och konstruera sanningar, men inte komma
fram till ”sanningen” (Weed, 2008). Likasd kan de ge en tolkning, men inte
’tolkningen”. Vetenskapligt skrivande dr alltid lokalt och kontextbundet
utifran forfattarens skiftande och motsigelsefulla identiteter, vad jag ser beror
pa vilken position jag blickar ut fran. Pa vilka sitt vetenskapligt skrivande kan
ske dr liksom annat skrivande en sociohistorisk konstruktion (Richardson & St
Pierre, 2005). Exempelvis kan nya metaforer for vetenskapligt skrivande,
“teorl som en social aktion” eller ”teori som en berittelse” i stillet for
’teoribygge” paverka skrivande och hur teorier anvinds (ibid.). En mangfald
av kunskaper och sitt att beritta kan existera sida vid sida — vi kan beritta om
vira data genom en vetenskaplig text, en berittelse med sinnliga delar eller i
poetisk form.

Kriterier for en vetenskaplig text beskrivs av Richardson och St Pierre
(2005) som att den ska bidra till forstaelse, vara estetiskt formad samt paverka

86



METOD

lisaren emotionellt eller intellektuellt. Huruvida ldsaren paverkas kan bero
savil pa textens innehdll och utformning som pa lisarens erfarenheter och
kunskaper. Enligt kritisk diskursanalys ingir forskning, dirmed dven
toreliggande avhandling, 1 ett spanningsfilt mellan reproduktion som
forstirker den existerande samhillsordningen och ett ifragasittande av
densamma (Alvesson och Skéldberg, 2008). I diskursanalys betraktas spraket
inte enbart som en spegling av olika fenomen utan ocksid som en aktiv kraft
som konstruerar den sociala verkligheten. Det har darfér varit givande att
analysera kursplaner och lidrares uttalande med kritisk diskursanalys
(Fairclough, 2015).

De valda metoderna medférde olika utmaningar. Exempelvis var
aktionsforskning bade tidskrivande (klassen foljdes under ett ar varje vecka)
och omfattade eftersom ett stort material producerades under aret. Férdelarna
ror sig om att det dr praxisnira forskning som dr handlingsorienterad och
praktiken utvecklades samtidigt som den beforskades. Analysarbetet kunde
begrinsas genom att valda delar av det producerade materialet analyserades.
En annan svirighet var att sjalv bade delta 1 ett utvecklingsarbete och bedriva
aktionsforskning om detta arbete. Det kunde vara problematiskt att forhalla
sig till de olika roller jag fick inta, exempelvis som lirare, kollega, forskare,
handledare och forskarstudent. I utvecklingsarbetet var jag en aktiv deltagare
och dirmed delaktig i det material som producerades och som sedan
granskades kritiskt. Videofilmning var ett redskap for att producera empiri,
och filmerna bidrog till att skapa distans till klassrumssituationen.

I den andra studien valde jag i stillet att begrinsa det empiriska materialet
till kursplanerna i1 svenska och svenska som andrasprak. Dessutom
begrinsades texterna genom att jag enbart valde kursplaner f6r arskurs ett till
tre. Det hade kunnat vara intressant att f6lja hur de estetiska uttrycksformerna
skrevs fram 1 kursplanerna dven fran drskurs fyra till nio. Kommentarmaterial
till kursplanerna valdes bort av samma anledning - att begrinsa materialet. En
analys av kommentarmaterialet kanske skulle ha nyanserat bilden frin
kursplanerna och eventuellt gjort den mer komplex och motsagelsefull.

I den tredje studien, da intervjuer valdes som metod for att producera
empiri, anvindes associationsintervjuer vilket kan ha varit en férdel pa sa sitt
att informanterna inte blev styrda av firdiga fragor. Vi hade 1 forvidg bestimt
att intervjun skulle vara cirka en timme, och samtliga informanter hade ordnat
med lugna, avskilda miljéer dir vi inte blev avbrutna. Det var bara nir vi satt i

ett klassrum som négra elever 6ppnade dorren. Liraren forklarade da lugnt att
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hon var upptagen och att eleverna fick komma tillbaka om en halvtimme, och
eleverna gick sin vig igen. I diskursanalys betraktas spraket som en del 1 en
social process vilket innebar att interaktion och produktion av studiens empiri
var beroende av bade informanternas och mina egna resurser sisom
positioner, sprakkunskaper, virderingar och antaganden (Fairclough, 2015).
Spriket konstruerar verkligheten pa historiskt och lokalt specifika sitt och de
transkriberade intervjuerna utgjorde det material som analyserades ((Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).). Minniskor kan uttrycka sig med stor variation
om samma fenomen vid olika tillfallen och sammanhang. Det innebir att
andra frigor (om samma fenomen), i exempelvis en djupinterviju eller en
semistrukturerad intervju, sannolikt hade lett till delvis andra svar. Likasa hade
svaren sannolikt blivit annorlunda om ndgon annan in jag hade intervjuat
lirarna. Med videofilmning och en socialsemiotisk multimodal analys hade jag
daven kunnat tolka informanternas val av andra semiotiska tecken dn de
verbala, exempelvis gester och tonfall. Sammantaget framkom emellertid,
genom valda metoder och analysmetoder, givande resultat som kan

kompletteras med fortsatta studier.
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Kapitel 5. Sammanfattning av
avhandlingens artiklar

For att ge ldsaren en 6verblick foljer hir en 6versikt av de tre studier som
ingiar i avhandlingen. De har som gemensamt tema svenskimnet och
svenskundervisning utifrin avhandlingens Overgripande syfte att synliggora
hinder och mdijligheter betriffande estetiska uttrycksformer i svenskimnet.
Studierna belyser problematiken frin tre olika hall. I den fOrsta studien
anvinds aktionsforskning som ansats for att folja ett utvecklingsarbete i
grundskolan (ak 1) med svenska och musik. De tva foljande artiklarna utgar
fran kritisk diskursanalys av kursplaner respektive intervjuutskrifter for att

belysa svenskimnet med de estetiska uttrycksformerna 1 fokus.

Studie 1. Musik och sprak 1 samverkan. En
aktionsforskningsstudie 1 arskurs 1

Den forsta studien (Dahlbick, 2011) tar sin  utgangspunkt i
klassrumspraktiken dir ett utvecklingsarbete genomfordes under ett ar. Syftet
med studien var att bidra med kunskaper om hur barn deltar och lir i en
kontext dir musik och svenska integreras. Den teoretiska inramningen ar
sociokulturell (Vygotskij, 1995, 1999; Silj6, 2005). Aktionsforskning beskrivs
som en ansats dir teori och metod dr sammanflitade. Genom en aktion
térindras ndgot 1 praktiken och forskning innebir att forsoka skapa kunskap
om praktiken. Malet ar att forindra undervisning samt att utmana regler och
virderingar, men ocksa att 6verbrygga dualismer mellan teori — praktik,
kunskap — handling, samt skola — universitet (Rénnerman, 2004). Aktionen i
studien genomférdes tillsammans med en klasslirare och en specialpedagog i
en klass med 26 elever i arskurs 1. Utvecklingsarbetet bestod i att klassen
inledde varje dag med ett sprik- och musikarbete med ett multimodalt
arbetssitt. Elevernas deltagande och interaktion studerades samt vilken
betydelse musikens respektive sprakets medierande funktioner hade for de
kommunikationsformer barnen anvinde. I studien belystes skillnader och
likheter mellan verbalsprak och musik. Verbalsprakets betydelse for barns
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musikaliska lirande och 4ven musikens betydelse for det verbalsprakliga
lirandet synliggjordes. De gemensamma bestandsdelarna i musik och sprak
(jud, tonhojd, rytm, melodi, dynamik, syntax) anvindes i ett dagligt
sprakutvecklande arbete. Sangerna gav en tydlig struktur dir ljud, bokstiver,
toner, noter, ord, rim, stavelser, meningar, melodier och innehall kunde
utforskas gemensamt 1 gruppen. Musiken gav ett flyt 1 ldsningen av singtexter
och utrymme for att experimentera med rytmer och betoningar 1 spraket. I
resultatet synliggjordes hur eleverna 1 studien deltog. Eleverna deltog
exempelvis genom att lyssna, se och delta i vissa delar av aktiviteterna till att
vara huvudaktorer. Transformationer mellan olika uttryckssatt, exempelvis att
kunna omvandla en visuell symbol till ett musikaliskt eller sprakligt uttryck,
visade elevernas  kunskaper och férmagor att anvinda olika
kommunikationsformer och teckensystem. Interaktion mellan sprik- och
musikaktiviteter bidrog till en rik variation av kommunikation med olika
semiotiska resurser och teckensystem. Resultatet visar hur musik och sprak i
samverkan kan bidra till att utveckla elevers sprakliga och musikaliska lirande i
en social gemenskap genom pedagogisk differentiering.” Betydelsefulla
aspekter for elevers delaktighet visade sig vara involvering, variation,
autenticitet, repetition, struktur, motivation samt pedagogisk differentiering.
Studien visar dven hur ldrare kan forska 1 sin egen praktik. Slutligen
diskuterades vilken betydelse den multimodala kontexten och den
strukturerade arbetsgingen hade for elevernas moijlighet att delta och lira sig

inom bade svenskamnet och musikamnet.

Studie 2. Estetiska dimensioner 1 svenskimnets
kursplaner fran Legr 69 till Lgr 11

Styrdokument forindras 6ver tid, och dirfor var det intressant att studera
vilket utrymme estetiska uttrycksformer har (och har haft) i svenskimnets
kursplaner. Fragestillningarna i studien galler vilka estetiska uttrycksformer
som synliggdrs i kursplanerna samt vilka synsitt pa dem som uttrycks.
Svenskiamnets kursplaner fran Igr 69 till Lgr 77 samt kursplanerna for SVA

" Pedagogisk differentiering innebir att undervisningen bygger pa mangfald och delas upp i stillet
for att riktas mot en medelelev. I ett gemensamt lirandeobjekt, exempelvis en sing, kan ndgra
elever ldsa hela texten, en del ldser helord medan andra identifierar bokstiver. Nagra elever kan en
del av melodin, andra kan bade melodi, text och rorelser.
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(Lgr 80 — Lgr 17) var 1 fokus. Kritisk narlisning och kritisk diskursanalys
anvindes for att studera kursplanerna for arskurs ett till tre med syfte att
synliggéra vilket utrymme estetiska uttrycksformer har haft i dessa texter.
Denna studie bidrar till att besvara avhandlingens syfte och sirskilt
fragestillningen om vilket utrymme kursplanerna ger lirare att arbeta med
estetiska  uttrycksformer 1 svenskdmnet. Studien Dbelyser de olika
idmneskonceptioner som uttrycks i kursplanerna vilka relateras till dmnets
traditioner och larares uppfattningar om svenskimnet.

For att tydliggéra olika diskurser 1 svenskimnet kan Igr 80 och Lgr 11
jamforas utifran de didaktiska frigorna vad, hur och varfér. Nir det giller
fragan ”Vad ska eleverna lira sig” har Igr 80 en i Streets (2006) bemirkelse
ideologisk syn pa kunskap. Elevernas erfarenheter ses i ett helhetsperspektiv dar
egna erfarenheter, dmnessamverkan, massmedier och litteratur formar nya
kunskaper och erfarenheter. Det skapande arbetet beskrivs hir som en vag till
kunskap. Lgr 77, 4 andra sidan, kan sdgas sta for vad Street bendmner som en
antonom kunskapssyn, med klara granser mellan olika dmnen. De estetiska
uttrycksformerna hinvisas till egna amnesomraden med specialutbildade lirare
som ska undervisa eleverna. Frigan om Jur eleverna ska lira sig besvaras i Igr
80 med att kunskap ska er6vras med utgangspunkt i elevernas egna intressen
och erfarenheter. I Lgr 77 dr diremot kunskap definierad och mitbar i
kunskapskrav for olika imnesomriden. Aven frigan om varfir eleverna ska
lira sig besvaras pa olika sitt. Syftet med svenskdmnet i elevernas utbildning
kan 1 Igr 80 ses som att bli en aktiv medborgare i ett demokratiskt samhalle
och 1 Lgr 77 att bli en del i ett hégspecialiserat och vilfungerande sambhille.
Samtliga sprakliga uttrycksformer framstills i Igr §0 som betydelsefulla for att
erhalla och visa kunskap, for upplevelser och uttryck, samt for elevers
mojligheter att paverka sin omgivning. I 6vriga kursplaner star verbalsprak i
fokus medan estetiska uttrycksformer dr marginaliserade. Detta giller aven for
kursplanerna i SVA. Samtliga kursplaner fér SVA ir firdighetsinriktade med
malet att eleverna ska ldra sig det svenska tal- och skriftspraket. Kursplanerna
tor SVA gar fran att delvis skilja sig fran kursplanen 1 svenska (Lgr 80) till att
vara nastan identisk (Lgr 77). Istillet for att méta en miljo i skolan med manga
estetiska uttrycksformer, moter samtliga elever 1 forsta hand en skriftspraklig
milj6. Att estetiska uttrycksformer inte dr mer synliga i kursplanerna f6r SVA
kan noteras som anmirkningsvirt eftersom fler kommunikationsméjligheter,
uttryckssitt och upplevelseformer rimligen skulle kunna underlitta forstaelse

och sprakutveckling for elever med annat modersmal dn svenska. I studien

91



SVENSKAMNETS ESTETISKA DIMENSIONER

diskuteras forutsittningar for ett multimodalt svenskimne med moijligheter att
torsta och bearbeta kunskaper genom fler modaliteter.

Studie 3. Larares uppfattningar om estetiska
uttrycksformer 1 svenskamnet

De hinder och méjligheter som finns for att anvanda estetiska uttrycksformer
definieras dven av ldrares syn pa svenskimnet och dess estetiska dimensioner.
Den tredje artikeln syftar till att synliggéra larares uppfattningar om
svenskimnet och  estetiska  uttrycksformer inom = ramarna  for
svenskundervisningen. Svenskdmnet konstrueras och rekonstrueras genom
styrdokument, dmnestraditioner, lirarutbildning, skolkontext och lédrares
uppfattningar. Samtliga faktorer paverkar vilket svenskimne barn moter i
skolan. Aven i den hir studien anvinds kritisk diskursanalys och det empiriska
materialet bestar av sex transkriberade intervjuer. Intervjuerna hade karaktiren
av associationsintervjuer dir informanterna fick associera till nyckelord
(kreativitet, Lgr 11, literacy 1 och utanfor skolan, critical literacy, processer,
multimodalitet, genrer, firdigheter och férmagor). Denna intervjuform visade
sig ge flera ingangar till svenskdmnet utan att styra ldrarna att enbart uttala sig
om estetiska uttrycksformer. Resultatet visar en spanning mellan olika
diskurser, exempelvis mellan en firdighetsdiskurs och en multimodal diskurs.
Resultatet visar ocksa hur lirare bade paverkar och paverkas av de tre olika
skolkulturer inom vilka de arbetar. Aven om nuvarande styrdokument enligt
Pettersson (2013) ger mindre utrymme fOr lirarna dn de tidigare nar det giller
innehall och arbetssitt ar det tydligt att de tolkningsmaojligheter som finns ger
lirarna  ett  stort handlingsutrymme  f6r  olika  arbetssitt  och
imneskonceptioner. Amneskunskap ir nédvindig for att undervisa i estetiska
imnen och den nya lararutbildningen (2011) bidrar troligen till en segregerad
syn pa sprak eftersom lirare (F — 3) i och med den inte utbildas i musik och
bild. Resultatet belyser tva perspektiv pa skolans uppgift, dels ett demokratiskt
och kreativt dir eleverna dr delaktiga och skapar kunskap och dels ett
faktabaserat tinkande dir eleverna forvintas lira sig i forvig definierad och
mitbar kunskap. En hierarkisk ordning mellan olika modaliteter visar sig 1
analysen av ldrarnas uttalanden dir verbalsprikets 6verordning och
hegemoniska status reproduceras av lirarna. Resultatet 6verensstimmer med
tidigare forskning om hur lirare uttalar sig om den estetiska verksamhetens

egenvirde men dnda frimst betonar instrumentella funktioner (Lindgren,
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2000; Thorgersen, 2007; Persson, 2012). Larares argument for att anvianda
estetiska uttrycksformer som framkommer i den hir studiens resultat ar
féljande: for att kommunicera och uttrycka sig, for flersprakiga elever och
lirande i en mangkulturell skola, for att kunna bearbeta och forsta, for att
skapa gemenskap och inkludering, som lustfyllda aktiviteter, som avbrott i
skolarbetet, for sprakutveckling, for identitetsutveckling och som didaktiska
verktyg. Forutsittningar for ett kommunikativt och multimodalt svenskimne
diskuteras, dir de estetiska dimensionerna av svenskdmnet lyfts fram; lyrik,
dramatik, prosa, dven i kombinationer med musik, bild och rérelse. Med en
grundliggande kunskap om och i estetiska amnen skulle klasslirare (F — 3) fa
6kade forutsattningar for att kunna integrera dessa @mnen i svenskimnet, och

ocksa for att kunna utveckla samarbetet med dmneslirare i musik, bild och

slojd.
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Kapitel 6. Overgripande resultat

Avhandlingens resultat presenteras som tre olika teman vilka utkristalliserat sig
i analys av de tre delstudiernas resultat. Tillsammans besvarar de
avhandlingens oOvergripande syfte och fragestillningar. De tre teman som
framstir som betydelsefulla for studien som helhet — organisation av
svenskundervisning i klassrum och skola, synsdtt pa svenskdmnet, och ett multimodalt
svenskdmme — belyser hinder och mojligheter fér arbete med estetiska

uttrycksformer i1 svenskamnet.

Organisation av svenskundervisning 1 klassrum
och skola

I avhandlingens resultat visas att skolors och ldrares organisation av
undervisning kan vara avgorande for det utrymme som finns for arbete med
estetiska uttrycksformer i svenskimnet. I den forsta studien planerades,
organiserades och genomfdordes ett utvecklingsarbete i en skolklass, arskurs
ett, dir ett multimodalt sprakarbete mdijliggjordes. Organisationen av
undervisningen innebar att samtliga elever arbetade med sanger, texter, bilder
och rorelser under sprak- och musiklektioner. Den andra studien belyser de
forutsittningar for att integrera eller separera estetiska uttrycks- och
kommunikationsformer som framkommer i svenskimnets kursplaner. I
analysen av svenskimnets kursplaner synliggjordes att Igr 80 skilde sig frin
6vriga kursplaner genom att forespraka ett vidgat sprakbegrepp (Liberg, 2007)
och dmnessamverkan. Vilken betydelse kursplanerna har for hur arbetet har
organiserats och organiseras pa skolor och i klassrum dr ddremot svart att
uttala sig om, eftersom dmnestraditioner, skoltraditioner samt lirarnas egna
uppfattningar och tolkningar av kursplaner i hog grad bidrar till utformningen
av arbetet (Pettersson, 2013).

Resultatet fran den tredje studien visar hur organisationen 1 de tre olika
skolorna dir studiens sex informanter (klasslirare i arskurs 1-3) arbetade,
enligt dem hade betydelse for deras arbete med svenskidmnet i relation till
estetiska uttrycksformer. Fyra klasslirare vid tva olika skolor beskrev att
externa lirare kom till skolan och hade lektioner i bild och musik vilka inte
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planerades tillsammans med klasslirarna. Beskrivningen av att lirare kom till
skolan “utifrin” kan tolkas som att lirarna 1 estetiska amnen inte var
involverade 1 arbetslag och skolvardag. Vid den tredje skolan, diremot,
uttryckte de tva klasslirare som intervjuades att de arbetade tillsammans med
liarare i estetiska dmnen 1 gemensamma projekt.

I den forsta studien beskrivs hur musik- och spraklektioner i arskurs ett
organiserades. Varje lektion féljde en agenda vilket gav en tydlig struktur for
lektionen. En startsing foljdes av singer och ramsor som introducerades,
repeterades och varierades bade sprikligt och musikaliskt. Som jag visade i
studien var den sociokulturella teoribildningen klargérande for att belysa hur
eleverna formades av den sociala och kulturella kontext de befann sig i, och
hur de tillignade sig kunskaper och fardigheter genom att delta i undervisning
och aktiviteter (Vygotskij, 1999). Lirandets sociala natur betonas i
sociokulturell teori, liksom hur en individs kunskap konstrueras genom
samspel med omgivningen (Silj6, 2005). Elevernas synliga deltagande (tala,
sjunga, skriva och rita) i klassrummets kontext gick att folja medan andra
former av deltagande (lyssna, lisa och titta pa bilder) inte var moijliga att
observera direkt. Flera modaliteter samspelade vilket skapade moijligheter for
eleverna att delta och kommunicera genom att ldsa och sjunga hela sangtexter
eller att delta i vissa delar, exempelvis med rorelser eller i saingens refring.
Forutsittningar fanns for att aktiviteterna bade skulle kunna befista elevers
erfarenheter och kunskaper inom zonen av uppniadd kompetens samt utmana
dem i den proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999; Silj6, 2000). I den
forsta studien synliggjordes betydelsen av att repetera och variera det eleverna
lirt sig eller var pa vig att lira sig. Att varje dag repetera och variera sanger
och texter bade sprakligt och musikaliskt var ett medvetet val f6r att samtliga
elever i klassen skulle ha méjlighet att delta mer och mer i aktiviteterna genom
att tala, sjunga, lisa, mala, skriva, gora rorelser, spela och lyssna. Repetitionens
betydelse visades genom elevers 6kade moijligheter att delta och vara aktiva
allteftersom de lirde sig sangerna, vilket framkom i studiens resultat.
Ytterligare argument fOr repetition av singer dr att upprepningar befdster
sprakets prosodiska monster (Patel, 2011).

Organisationen av arbetet med musik och sprak dir flera semiotiska
teckensystem anvindes var centralt i den forsta studien. Eleverna kunde
genom transformationer, det vill sdga Overforingar mellan olika
representationsformer (exempelvis illustrera en text), visa sin forstaelse och

sitt meningsskapande och delta i olika kommunikationsformer. Sanger kunde
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anvindas for bade musikaliskt och verbalsprakligt lirande 1 en
meningsskapande kontext. Detta ir i linje med Vygotskijs tankar om hur viktig
den gemensamma kontexten ir f6r elevers lirande (Vygotskij, 1999). Eleverna
i den forsta studien fick anvinda savil verbala som estetiska uttrycks- och
kommunikationsformer 1 ett multimodalt sprakutvecklande arbete.
Literacyutveckling kan beskrivas som en social praktik dér lirande innebar att
kunna delta alltmer i en social gemenskap och kunna anvinda de ord, begrepp
och tecken som férekommer i kontexten (Barton, 2007). I studien visades det
genom att eleverna lirde sig anvinda det dmnesspecifika verbalsprak som
torekom savil 1 svenska (exempelvis stavelse och rim) som i musik (exempelvis
forte och piano). Amnesspecifik begreppskunskap har betydelse for att elever
ska kunna bygga damnesstrukturer inom olika amnesomraden (Vygotskij, 1999;
Kleve & Penne, 2012). Organisationen av arbetet visade sig vara avgérande
tor elevers moijligheter att delta i musik- och sprikarbetet dir deras tidigare
erfarenheter av olika literacypraktiker hade betydelse f6r hur de kunde delta,
samt hur motiverade och engagerade de var i aktiviteterna. Under aret
formade och formades sivil lirare som elever av den literacypraktik som
skapades och organiserades dir den gemensamma basen av kunskaper och
fardigheter, som alla delade, vixte. I studiens resultat visades att samtliga
elever kunde delta i de singer som repeterats dagligen, och eleverna kunde
genom transformationer visa i handling att de férstod bade verbalsprakliga
och musikaliska symboler. Eleverna socialiserades in i en kontext med musik
och skriftsprak av forebilder, dir bade lirare och klasskamrater bidrog till
socialisering. I studien synliggjordes hur eleverna kunde delta alltmer nir de
internaliserade kulturella redskap och deras repertoarer vidgades (Vygotskij,
1999; Bruner, 1996; Gee, 2014).

Aven nigra av lirarna i den tredje studien uttryckte att de organiserade sin
undervisning pa ett sitt som integrerade estetiska uttrycksformer i
svenskdmnet. Motivet var att deras elever skulle ha méjlighet att uttrycka sig
genom flera modaliteter. Den tredje studien visar hur en lirare anvinde bilder
tor att dokumentera klassens gemensamma upplevelser i sitt arbete med
sprakutveckling. Citatet ”man far ju in spraket i bild” belyser hur hon
argumenterar for bildens plats i svenskdmnet. Ett annat argument som denna
lirare forde fram var att manga elever i klassen var flersprakiga och dnnu inte
kunde uttrycka sig med svenskt verbalsprak. Resultat frain bade den forsta och
den tredje studien synligg6r ocksd hur lirarnas utbildning och spriaksyn hade
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betydelse for hur de wvalde att organisera sin undervisning vilket jag
aterkommer till senare i kapitlet.

Organisering av undervisningen i den fOrsta studien innebar att estetiska
uttrycksformer inkluderades i ett sprakutvecklande arbete. I den tredje studien
framkom, genom ldrarnas beskrivningar, hur skolornas organisation var
avgorande for de deltagande klassldrarnas mojligheter att samarbeta med lirare
i estetiska dmnen. Pa en av skolorna fanns lirare i estetiska amnen pa plats
som ocksa arbetade tillsammans med klassldrarna i gemensamma samlingar,
vid arbete med Storyline samt dikt- och musikskrivande. Storyline kan
beskrivas som ett sitt att organisera undervisning i en helhet genom en
6vergripande berittelsestruktur (Bell, 2002). Narrativer kan ocksid ses som
kulturella redskap dir innehéllet kan medieras genom bade verbala och
estetiska uttrycksformer (Bruner, 1996; Wertsch, 2000). Lirarna redogjorde
tor att arbetet med Storyline inneholl saval bild, text, musik som
dramatiseringar, vilket medférde ett amnesévergripande och tematiskt arbete.
Samarbetet mellan klasslirare och lirare i estetiska dmnen pa den aktuella
skolan vilade pa en ling tradition av att skriva dikter och musik samt att arbeta
med Storyline. Lararna beskrev att det fanns en stor latskatt i skolan med
singer som elever skrivit. Amnesintegration undetlittades av skolans
organisation dir ldrare i estetiska dmnen fanns 1 skolan varje dag. De
klasslirare som intervjuades var utbildade innan 2011 och hade dirfor sjilva
utbildning i estetiska amnen. I skolan fanns manga nyanlianda och flersprakiga
elever som kunde delta i exempelvis saingsamlingar och lirarna uttryckte att
estetiska uttrycksformer var viktiga for klassernas och skolans gemenskap. De
beskrev ocksa multimodala arbetsformer som fruktbara for alla elever.

Pa de tva andra skolorna i studien var undervisningen organiserad sa att
lirare i estetiska amnen kom till skolan och genomforde sina lektioner atskilt
fran annan undervisning. En av lirarna 1 en skola med en siadan segregerad
organisation, integrerade dnda svenska och estetiska uttrycksformer i sitt eget
klassrum. En annan lirare vid samma skola menade att eleverna redan hade
haft undervisning i estetiska dmnen med dmneslirare och att de dairmed hade
anvint den tid som var avsatt for estetiska uttrycksformer. En tredje lirare
undervisade sjilv i svenska och musik, men hade ingen forestillning om att,
eller hur, hon skulle kunna integrera dessa dmnen. De sitt pa vilka arbetet
med estetiska amnen och svenskundervisning organiserades i klassrum och
skolor 1 den tredje studien visade sig ha betydelse f6r hur lirare med olika

kompetenser kunde samverka, och om estetiska uttrycksformer integrerades
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eller separerades i undervisningen. En studie av Christophersen och Ferm
Thorgersen (2015) visar skolledares betydelse f6r hur undervisning i relation
till estetiska uttrycksformer organiseras pa skolor. I foéreliggande studie om
larares uppfattningar var det ingen av lirarna som direkt uttalade sig om vilken
betydelse skolans organisation eller ledning hade f6r deras undervisning och
det var inte heller ett omride som underséktes. Diremot visade det sig
indirekt, genom informanternas svar, att skolornas organisation hade
betydelse for de hinder och méjligheter som fanns for att integrera estetiska
uttrycksformer i undervisningen.

Hur kursplanernas utformning paverkar organisationen pa skolorna ir inte
synligt i resultatet, men den spraksyn som uttrycks i dem kan ge stod for olika
val av arbetssitt. Svenskdmnets kursplaner med Lgr 80 och Lgr 77 som
exempel kan sdgas ge stod for skilda sdtt att organisera undervisning i
klassrtum och pa skolor. Spraksynen i Igr 80 stoder integrering av estetiska
uttrycksformer medan spriaksynen i Lgr 77 kan sigas uppmuntra till att varje
dmne undervisas separat. I den andra studien beskrivs Lgr 80 utifran Streets
(2000) ideologiska syn pa kunskap som innebdr ett helhetsperspektiv dar
kontexten betonas. I denna kursplan uppmuntras dmnessamverkan, och
elevernas egna erfarenheter utgor utgangspunkt for nya kunskaper. Hir skiljer
sig Lgr 80 fran ovriga kursplaner som foreskriver tydligare grinser mellan olika
amnen vilket Street benimner en autonom kunskapssyn. Lgr 77 motsvarar
med Streets beskrivning en autonom kunskapssyn, dir det finns klara grinser
mellan olika dmnen. Med denna kunskapssyn hinvisas de estetiska
uttrycksformerna till egna dmnesomrdden dir specialutbildade lirare
undervisar eleverna. Dessa tva synsitt, som far konsekvenser f6r organisation
av undervisning, motsvarar Marner och Ortegrens (2003) beskrivning av
antingen en integrerad diskurs med en horisontell syn pa sprakanvindning
eller en segregerad diskurs med en sniv och vertikal syn pd sprikanvindning.
I det inledande kapitlet i Lgr 11 foéreskrivs dock att estetiska uttrycksformer
skall vara inslag i skolan. Denna skrivning ger mojligheter for lirare att arbeta

med estetiska uttrycksformer i skolans alla amnen.

Synsitt pa svenskamnet

Nir det giller synen pa svenskdmnet visar studien att den utgdr en stark
paverkansfaktor vad giller mojligheter for estetiska uttrycksformer 1

svenskdmnet. Resultatet fran samtliga studier visar skillnader mellan en
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horisontell spraksyn dar flera modaliteter ingar, och en vertikal spraksyn dar
verbalsprak har féretride som kunskapsform (Marner & Ortegren, 2003;
Malmstrém, 2013). Dessa skillnader framkom bade i den andra studiens analys
av kursplaner och i den tredje studiens analys av lirares spraksyn. Resultatet i
den andra studien visade att spriksynen i kursplanerna fér svenskimnet har
varierat. En vertikal spriaksyn synliggjordes i samtliga kursplaner férutom 1 Lgr
80 dir en horisontell spraksyn askadliggjordes. I den tredje studien framkom
skillnader i spraksyn mellan de lirare som intervjuades. Tre av ldrarna
inkluderade estetiska uttrycksformer medan tre andra lirare gav uttryck for en
spraksyn dir utrymmet for andra kommunikationsformer dn verbalsprak i
svenskdmnet var litet.

I den forsta studien var det tydligt att skriftspraket prioriterades av lirarna
och att det allra viktigaste mélet med arbetssittet dir svenska och musik
integrerades var att eleverna larde sig att ldsa och skriva. Sprakets musikaliska
sidor och den kroppsliga upplevelsen genom puls, rytm, rim, betoningar,
nyanser och prosodi hade inte tidigare fatt si mycket uppmairksamhet i
undervisningen. De sidorna forstirktes emellertid nir sangtexter, rim och
rorelser fick utgora en storre del av sprakarbetet. Betydelsen av arbetssitt dar
kroppen och alla sinnen engageras lyfts fram av Widhe (2015), som hivdar att
sidan undervisning kan gynna elevers lisintresse. Aven Maagere och
Tonnesen (2014) betonar den emotionella aspekten av lirande och den
sinnesbaserade erfarenhetens betydelse for att forsta hur ett estetiskt
perspektiv kan skapa kroppsligt upplevd mening. Lirarna i den forsta studien
faste gradvis storre uppmarksamhet pa musikens betydelse for att engagera
eleverna i det sprakutvecklande arbetet under det ar utvecklingsarbetet pagick.

I den forsta studien redovisades hur eleverna gavs fler méjligheter att delta
i samlingen genom att olika kommunikationsvigar anvindes. Aktiviteterna
under lektionerna krivde savil visuell, auditiv som kinestetisk formaga.
Arbetssittet 1 aktionsforskningsstudien och synsittet pa svenskidmnet
6verensstimmer med sociokulturell teori dir kontexten och det sociala
samspelet betonas. Social tillhérighet i en kontext framhalls idven i
teoribildningen om literacy som betydelsefullt f6r att utveckla férmagan att
delta och kommunicera (Barton, 2007; Bruner, 1996; Gee, 2014).

De sprakliga uttrycksformer som finns i barnets dagliga milj6 och hur de
anvinds, repeteras, varieras och utforskas i en meningsfull social kontext har
betydelse for barnets sprakutveckling. De perspektiv som visade sig vara

betydelsefulla for arbetet med svenska och musik i den forsta studien var
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involvering, variation, autenticitet, repetition, struktur, motivation och
pedagogisk differentiering. I resultatet av den fOrsta studien framkom att
lirarna under utvecklingsarbetet arbetade med pedagogisk differentiering bade
i svenska och musik. Genom differentiering delades innehéllet upp i en
mangfald och riktades inte mot en “medelelev”, vilket specialpedagogen i
projektet lyfte fram som en styrka i arbetssittet. Samtliga elever var med under
den gemensamma samlingen dir utformning, variation och repetition av
sanger och aktiviteter medférde att det i samma material fanns utmaningar pa
olika nivier.

I den andra studiens undersckning av svenskimnets kursplaner fran I.gr
69 till Lgr 17 framkom hur synsitt pd svenskdmnet varierat i styrdokumenten.
Sarskilt intresse dgnades estetiska uttrycksformer (lyrik, dramatik, prosa,
musik, bild och form, film, dans och rérelse) 1 svenskimnet. Studien visade att
utrymmet for de estetiska uttrycksformerna i svenskamnets styrdokument har
varierat. Ett socialsemiotiskt multimodalt perspektiv belyser att den centrala
kommunikationsformen inte behéver utgoras av skriftspriket (Kress, 1997).
Lgr 80 intog en sarstillning genom att lyfta fram bade skonlitteratur, drama,
musik, bild, musik och roérelse vilket innebir en estetisk och multimodal
imneskonception. Elevernas erfarenheter, idéer och kunskaper skulle enligt
kursplanen gestaltas estetiskt i dikter, noveller, drama, bild och musik. I
svenskdmnets kursplan 1 Igr 77 betonas diremot att eleverna ska utveckla
kunskap 1 och om det svenska spraket medan de estetiska delarna av
svenskdmnet samt andra estetiska uttrycksformer 4dr marginaliserade.
Exempelvis har litteraturlisning som varit ett centralt omrade i svenskdmnet
minskat 1 Igr 77 och skonlitteratur utgor 1 Lgr 77 endast en av alla de olika
sorters texter som ska behandlas. Detta kan jimfoéras med Lgr 80 dar
skonlitteratur enligt kursplanen bor fa dominera 1 dmnet eftersom sakprosa
och instruerande texter dominerar i andra amnen.

I den tredje studien fanns synsitt pa svenska som ett firdighetsimne,
bildningsimne och erfarenhetsbaserat amne representerade i lirarnas utsagor
(Malmgren, 1996). Tre lirare beskrev spraket som ett verktyg for att erhalla
och visa sina kunskaper i svenska och i andra dmnen. Samtliga ldrare i den
tredje studien bekriftade bilden av skriftsprakets Overordning och
hegemoniska status i skolan. Detta synliggjordes i uttalanden om att lira sig
och kunna visa sina kunskaper genom skriftspraket.

I de samlade utsagorna i den tredje studien framkom féljande mal med att

anvinda estetiska uttrycksformer: for att kommunicera och uttrycka sig, for
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flersprakiga elever och lirande i en mangkulturell skola, for att kunna bearbeta
och forsta, for att skapa gemenskap, inkludering, som lustfyllda aktiviteter,
som avbrott 1 skolarbetet, for sprakutveckling, fér identitetsutveckling och
som didaktiska verktyg. De olika syften med sprakliga aktiviteter som beskrevs
av lararna visade ocksa att de kunde ha mer dn ett syfte med en och samma
aktivitet. En aktivitet, exempelvis att skriva och tonsitta en dikt, kunde
innehélla och wuppfylla siavil musikaliska (skapa en melodi), sprakliga
(formulera sig i ord) som sociala mal (sjunga de egna sangerna tillsammans). I
enlighet med Bamford (2009) beskrev ocksé tvad av lirarna vikten av att elevers
dikter och sanger anvindes, vilket bidrog till deras identitetsskapande och
stolthet. Dessa lirare var ocksa markbart stolta 6ver den litskatt som fanns i
skolan.

For att belysa olika synsitt pa estetiska uttrycksformer som framtritt i
studien anvinds Bamfords (2009) sex kategorier. Dessa kategorier beskrivs
utforligt 1 kapitel 3 som innehaller bakgrund och tidigare forskning.

En utgangspunkt for Child art ir att elever ska fa uttrycka sig fritt. I den
andra studien framkom i Lgr 69 detta synsitt i kursplanen genom skrivningar
om att elever ska fa moijlighet att uttrycka sig fritt, exempelvis i fri skapande
dramatisk verksamhet, fri lisning och fritt skriftligt berittande. Detta kan
tolkas som att liraren inte ska undervisa, utan elever ska ges mojlighet att
uttrycka sig sjilva. Lgr 69 skiljde sig frin Ovriga kursplaner i svenska
framforallt genom att betona vikten av det fria skapandet. I studie tre beskrev
nagra lirare att de kunde inspirera och stimulera elevers fria estetiska uttryck
sa att eleverna kunde blomma ut, och en lirare uttryckte att en del elever bar den
gavan, det vill siga att kunna uttrycka sig estetiskt. Synsittet dir barn forvintas
skapa fritt kan sdgas férminska betydelsen av undervisning i estetiska dmnen
(Saar, 2005).

I resultatet fanns dven exempel pa Arz as expression (konst som en del i en
balanserad liroplan, viktig for elevers intellektuella och emotionella behov).
En lirare beskrev att estetiska uttrycksformer dr “stirkande” for elever, det
vill siga som kompensation for andra dmnen, och dven att de ar viktiga for att
elever ska ma bra. En annan lirare beskrev musik och dans som kravfria och
lustfyllda aktiviteter, och dessa legitimerades som avbrott i skolvardagen”.

Aven Art as cognition (intellektuell och kognitiv konstundervisning)
synliggjordes 1 resultatet. I den andra studien utmirkte sig Igr §0 genom att
betona estetiska uttrycksformer som ett sitt att erhilla, forma och visa

upplevelser och kunskaper. Lgr 80 dr den kursplan dir sprakbegreppet vidgas
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till att innefatta aven bild, rorelse, musik och dramatik vilket skiljer den fran
6vriga kursplaner i svenska. Estetiska uttrycksformer skrivs fram bade som
uttrycks- och kunskapsformer dir elevernas egna erfarenheter ligger till grund
for att forma nya kunskaper genom dmnessamverkan. Pa en skola i den tredje
studien beskrev tva lirare att de arbetade med poesi, bild och Storyline, som
omraden genom vilka eleverna kunde erhalla kunskap. En lirare pa en annan
skola anvinde dikt och bilder i temaarbete om héllbar utveckling.

Det frimsta syftet med At as aesthetic response ar att elever ska vara och bli
civiliserade och kulturella. I den andra studien beskrevs svenska som ett
bildningsimne frimst i Lpo 94. Av de kursplaner som jamférts skiljer sig Ipo
94 genom att betona kulturell identitet och spriket som kulturbarare. I den
tredje studien uttryckte en lirare en bildningstradition vad galler skonlitteratur
dir elever forvintades lana och lisa bocker. Liraren betonade att det var
hennes ege mal att eleverna skulle lisa mycket, vilket dr ett exempel pa att
lirares egen spriksyn och uppfattningar har betydelse for vilka delar av
svenskdmnet som betonas och fir utrymme i undervisning.

For resonemang om Art as symbolic conmunication (konst som en symbolisk
kommunikationsform) framkom ocksa exempel i resultatet. I den andra
studien beskrivs estetiska uttrycksformer som betydelsefulla fér elevers
mojligheter att uppleva och uttrycka sig fraimst 1 Lgr 80. I denna kursplan ar
det skonlitteratur som boér dominera dmnet och dramatisk verksamhet skall
ingd som en viktig del. Eleverna forvintas ocksd fa anvinda alla sina
uttrycksmedel i skapande arbete. I sprakarbetet ska alltsa enligt I gr 80 samtliga
kommunikativa resurser ingd, och dirigenom framkommer en multimodal
spraksyn, daven om begreppet multimodalitet inte anvindes nir kursplanen
skrevs. Lirare uppmanas att arbeta med savil litteratur, film och teater som
med musik och bilder. En lirare i den tredje studien beskrev hur klassen
arbetade med skolans virdegrund genom olika modaliteter. Eleverna fick
diskutera virdegrunden och gestalta valda delar bade fysiskt och digitalt under
hela arbetsprocessen. Detta kan ses som ett exempel pd hur ett férdjupat
arbete med ett innehall kan ske genom att elever far bearbeta och gestalta stoff
genom flera uttrycksformer.

Studien innehaller dven resultat som kan hidnvisas till den sista kategorin,
Art as a cultural agent dir konst betraktas som en kraft som kan civilisera
minniskan. I den andra studiens resultat framkom att I gr 80 ir den enda av
kursplanerna som lyfter fram en sociopolitisk dimension. Det innebir att

elever ska ges moijlighet att kunna agera och péaverka bade egna och andras
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livsvillkor, vilket dven lyfts ocksa fram som ett viktigt argument for en bred
literacykompetens (Freire, 1972; Barton, 2007; Rosenblatt, 1970; Nussbaum,
2010; Unesco, 2004). I Lgr 80 formuleras att eleverna ska ges forutsittningar
att kunna bli aktiva medborgare i ett demokratiskt samhille. I kursplanen
beskrivs ocksa hur eleverna genom undervisning ska ges forutsittningar att
sjalva skapa ”god kultur” och kunna gora sina roster horda redan som barn
tor att kunna paverka och forbittra den virld de lever i Estetiska
uttrycksformer legitimeras bade som kunskaps- och uttrycksformer och eleven
framstills som kompetent och aktiv. I den tredje studien beskrevs musik av en
lirare som viktig for skolans gemenskap och sociala liv. En annan lirare
framholl att elever behover olika verktyg for att kunna fora fram sina tankar
och dsikter och dirigenom utnyttja sina demokratiska rittigheter. I studien
beskrev en av lirarna den sprakliga férmagans betydelse for att kunna uttrycka
en egen standpunkt, forsta och skapa egna berittelser om varlden: ”Vikten av
att kunna uttrycka sig, och det ar viktigt att du sdger vad du tycker och tinker
och att du kan gora det. Du, det, det ar en rittighet” (Studie 3). Lararen gav i
detta citat uttryck f6r en uppfattning om spriket som en tillgang och rittighet
ur ett demokratiskt perspektiv, och det kan tolkas som hennes egen

uppfattning om svenskimnet som ett demokratidmne.

Lirares kunskaper i och om estetiska uttrycksformer

Ett av de resultat som framkommer i studien ar att lirares kunskaper inom
estetiska uttrycksformer har relevans for hinder och majligheter att anvinda
och integrera dem i undervisningen. I den foérsta studien hade den klasslarare
som medverkade i utvecklingsarbetet utbildning 1 musik och bild som en del
av sin ldrarutbildning. Hon kunde dirfér samarbeta med musikliraren och
leda sprik- och musiksamlingar. Dessutom hade hon mdjlighet att anvinda
bade bild och musik som didaktiska verktyg. Av de sex intervjuade ldrarna i
den tredje studien hade fem lirare genomgatt en aldre lirarutbildning dar bild
och musik ingick, medan en nyutbildad lirare inte hade nagon utbildning alls i
vare sig bild eller musik. And4d undervisade hon i dessa imnen och uttryckte
att det var problematiskt. Utan kunskaper i bild och musik, eller erfarenhet av
hur dessa dmnen skulle kunna integreras i undervisningen, framkom hos
denna larare en segregerad spraksyn. Liraren uttryckte att svenska, musik och
bild maste vara dtskilda eftersom hon inte visste hur hon skulle ’fa ithop det

annars”. En forutsittning for att lirare ska kunna arbeta med exempelvis bild
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och musik som didaktiska verktyg f6r kommunikation och lirande ar enligt
tidigare forskning att lirarna sjilva har kunskaper i dessa dmnen. Dirigenom
kan de anvinda estetiska uttrycksformer som didaktiska redskap och ha
forstaelse for hur elever genom dem kan erhalla, uppleva och uttrycka
kunskaper och erfarenheter (Selander & Kress, 2010; Bamford, 2009:
Lindstrém, 2012).

I den tredje studien uttryckte tva lirare att kunskap i estetiska dmnen
handlar om begavning, och att det finns niagot inneboende hos eleven som
kan blomma ut. Detta skiljer sig fran hur de sig pa verbalsprik som mojligt
tor alla att lira och utveckla. I studien diskuteras ocksa betydelsen av estetiska
aktiviteter, bade for sin egen skull (intrinsikalt) och foér andra mal
(instrumentellt). Argument fors fram for att det inte behoéver finnas nagon
motsittning mellan intrinsikala och instrumentella syften med estetiska
uttryck. Det behover inte vara 7simre” att sjunga for att lira sig lisa (ett
instrumentellt mal) 4n for att lira sig sjunga (ett intrinsikalt mal). Ett exempel
frain den tredje studien dr elever som skriver dikter (estetisk uttrycksform)
samtidigt som de lir sig om hallbar utveckling (kunskapsinnehall inom ett
annat amnesomrade). Ytterligare ett exempel ar elever som lir sig att skriva
och sjunga singer som sedan anvinds for att skapa gemenskap i klasser och i
skolan. Detta kan jimféras med hur musik anvinds 1 El Sistema, vilket
beskrevs i introduktionen, diar musik har sivil musikaliska som sociala mal
(Bergman & Lindgren, 2014). De klasslirare i studien som hade utbildning i
estetiska dmnen understrok att de kunde anvinda olika kommunikations-
kunskaps- och uttrycksformer 1 ett sprakutvecklande arbete till skillnad frin
den lirare som inte hade ndgon utbildning i bild och musik. Nagra av de lirare
som ocksa hade ett stort antal flersprakiga elever i sina klasser uttryckte att
bild och musik var viktiga didaktiska verktyg i arbetet med spriakutveckling.
En aktuell fraga for studien dr dirmed vad det innebir for svenskimnet nar
musik och bild inte lingre ingir som egna dmnen i lararutbildningen for
arskurs ett till tre.

Ett multimodalt svenskamne

Musik och sprak anvindes i den forsta studien for att utforska gemensamma
byggstenar (ljud, rytm, melodi, syntax) och undersoka elevers deltagande i ett
arbetssitt som innefattade bade sprakligt och musikaliskt lirande. Férmégan
att lyssna uppmirksammades bade i musik och sprak. Sprakets ljudstruktur
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behover tydliggbras nir elever ska ldra sig att lisa och skriva. Musikens
ljudstruktur och sanger bidrog till att eleverna lyssnade och deltog nir ljud,
savil verbalsprakliga som musikaliska, repeterades och varierades. I singer
och ramsor finns ocksa prosodisk information som kan befasta sprakmonster
(Patel, 2011; Kulset, 2015). I resultatet visas ocksa hur sanger kunde anvindas
multimodalt nir flera semiotiska resurser anvindes, exempelvis bilder, ljud,
symboler och rérelser. I en sing kan allas roster horas samtidigt, singer kan
repeteras och varieras och det blir méjligt att anpassa eller skapa singer som
passar gruppens intressen och behov. Sianger innehaller savil text som rytm
och melodi vilket kunde anvindas for att rikta elevernas uppmirksamhet mot
sprakliga delar som rimord (helord), bokstiver, stavelser, begrepp eller
musikaliska delar som melodi och toner.

Eleverna 1 den forsta studien behirskade i olika hog grad de teckensystem
och modaliteter som férekom i samlingarna och de kunde delta i varierande
utstrackning i aktiviteterna. Nar verbalspraket var i fokus hade musiken
betydelse for det sprakliga lirandet, exempelvis genom att musiken
tydliggjorde spriakets prosodi och rytm. Sprakets musikaliska delar
uppmirksammades och forstirktes genom arbetssittet. Nir eleverna deltog i
gemensam sang gav sangtexten spraket en tydlig form som kunde repeteras,
varieras och dirigenom befasta elevernas sprakliga forméaga. Musikens
betydelse for sprakligt lirande var framforallt att samtliga elever arbetade med
samma lirandeobjekt, exempelvis en sang. I singen fanns ett innehéll, som en
kort berittelse, och sprakliga delar (helord, ljud, bokstiver, meningar) vilka
kunde utforskas gemensamt i gruppen. Musiken bidrog till ett flyt nar
sangtexten listes och det fanns ocksd utrymme foér att experimentera med
tempo, nyanser, prosodi, betoningar och rytmer i spriket. Eleverna gavs
mojligheter att delta samtidigt med r6st och kropp sa att spriklig formaga
kunde repeteras och befistas med sing och musik. Detta synliggjordes i
studien genom att eleverna deltog allt mer i de singer som repeterades
dagligen. I studien tolkas det i enlighet med sociokulturell teoribildning som
att eleverna internaliserade kunskaper och kunde visa dem nir de deltog 1
literacyaktiviteter (Vygotskij, 1999; Salj, 2005).

Nir musiken fokuserades anvindes verbalsprik som medierande verktyg,
exempelvis for att samtala om singens innehall, melodi, rytm, kinslor,
uttryck, och hur den skulle gestaltas med r6st och kropp, med mera. Det
resultat som framkom betriffande verbalsprakets betydelse var att det kunde
tydliggora (exempelvis olika sitt att sjunga), forklara (hur musik kan gestaltas),
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medvetandegora (exempelvis om musikens paverkan), ge begrepp for
musikaliska aspekter och beskriva musik. Elevernas kunskaper om och
erfarenheter av sprakliga och musikaliska begrepp (exempelvis stavelser,
bokstaver, ljud, tempo, rytm) utokades under aret och gav dem ocksa storre
mojligheter till eget skapande. Nar eleverna utfoérde transformationer 1 kreativa
moment, visade de sina firdigheter och sin férmaga inom olika modaliteter
och vilken kunskap de internaliserat, exempelvis att kunna ldsa, skriva eller
gestalta ett innehdll. Detta 6verensstimmer med hur Vygotskij (1999) betonar
att ju fler erfarenheter och verktyg en individ har tillgang till, desto fler
mojligheter finns det till fantasi, kreativitet och skapande.

I resultatet redogjordes dven for hur eleverna deltog i aktiviteterna och hur
basen av vad alla kunde delta i vixte under aret, vilket 4r i linje med den
sociokulturella teoribildningen. Eleverna i klassen befann sig under hela aret i
olika utvecklingszoner. Nir eleverna boérjade skolan kunde en aktivitet, som
att ldsa en text, for nagra elever innebara att ldsning redan var internaliserat i
den forsta utvecklingszonen (uppnadd kompetens, de kunde lisa), medan
lisning for andra elever innebar att de befann sig i utvecklingszonen (zon 2).
Elever som befann sig i den proximala utvecklingszonen vad gillde lisning,
kunde kanske lidsa med st6d, kanske lisa helord eller koppla bokstiver till ljud
eller lisa ett kort ord med vilbekanta bokstiver. Vad det giller just att ldsa
befann sig ingen elev i zon 3 (mojlig framtida kompetens) vad gillde ldsning,
eftersom samtliga elever i klassen hade internaliserat en del av de firdigheter
som kravs for att kunna ldsa, exempelvis som att ldsa nagra helord eller kunna
nagra bokstiver. Eleverna visade olika hég grad av fonologisk medvetenhet,
exempelvis vad galler att urskilja ljud, stavelser och att férknippa ljud med
bokstiver. De elever som kunde lidsa (zon 1) hade moijligheter att genom olika
aktiviteter utveckla sin f6rmaga sa att de kunde ldsa lingre ord och meningar,
med flyt och med storre forstaelse. Flera av eleverna i utvecklingszonen (zon
2), uppnadde under lidsiret kompetensen att lidsa (zon 1). Elevernas utveckling
betriffande ldsning féljdes noga av klassliraren och dokumenterades med ett
lisutvecklingsschema, LUS.”” Detta schema anvindes av samtliga klasslirare i
skolan. Elevernas lasutveckling var enligt klassliraren ovanligt snabb. Det var
flera elever som uppnadde de mal LUS beskriver for lisning i arskurs tva och
tre (se Studie 1, bilaga 3). Utifran en studie dir endast en klass deltar gar det

20 LUS ir ett lisutvecklingsschema vilket anvinds som ett kvalitativt
bedémningsinstrument for elevernas lisutveckling diar man vid steg 15 ldser flytande (Studie 1).
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inte att ange vad som beror pa klassen, ldraren, undervisningen och
utvecklingsarbetet betriffande lidsutvecklingen, men resultatet kan anvindas
tor fortsatta studier.

I resultatet visades att elever deltog pa varierande sitt i aktiviteterna. Detta
tolkades som att en elev kunde delta genom att lisa ett ord, ett sprakligt skal,
vilket kunde leda till ett musikaliskt skal nir ordet senare ingick i en saing och
ett socialt skil att vilja delta i gemensam siang. Likasa kunde en elev som sjong,
musikalisk mening, bli nyfiken pa sprikliga delar om betydelser, fonem,
grafem, rim, stavelser och sa vidare som behandlades i samtal om sangens
text. Resultatet visade att eleverna deltog i lektionernas sprakliga aktiviteter
genom att lyssna, se, agera, kommunicera, leka samt bidra med férslag och
eget skapande. Den gemensamma basen av vad alla elever kunde delta i vixte
ocksa under aret allteftersom eleverna lirde sig sanger och ramsor. Den
strukturerade formen med en tydlig agenda bidrog till att eleverna visste vad
som skulle hinda, och de blev alltmer sakra pa hur de kunde delta och agera.
Elevernas deltagande karakteriserades av ldrarnas undervisning och
kommunikationen 1 gruppen dir val av singer, ramsor, rorelser och
gestaltning bade kunde modelleras, med lirare som forebilder, och férhandlas
i gruppen. Resultatet visade dessutom att de elever som observerades och inte
kunde delta i bade sang och rérelser valde att forst delta i rorelserna och
senare i bade tal (eller sing) kombinerat med rorelser.

Resultatet 1 den andra studien visade hur olika synsitt pa estetiska
uttrycksformer uttrycktes 1 kursplanerna for svenskamnet. I Lgr 69 férordas
dels ett fritt skapande dar lirarna ger forutsittningar for detta och dels ett
fardighetsbaserat svenskimne dir elever lir sig lisa och skriva. I Lgr 80
synliggjordes en multimodal spriksyn dir estetiska uttrycksformer ingar i
damnet for att elever ska kunna gestalta sina kunskaper och erfarenheter bade
med ord, bild, musik och drama. Det multimodala perspektivet finns i Igr 80,
dven om inte teoribildningen och begreppen anvindes pa 1980-talet. De
virdeord som anvinds tillsammans med estetiska aspekter visar ocksd
skillnader i forhallningssitt. I Lgr 69 dr ordet fi7 centralt, medan det i Lgr 80 ar
lust, glidje och upplevelse som betonas i samband med estetiska perspektiv. I Lpo
94 har de estetiska uttrycksformerna inte sa stort utrymme i svenskdmnets
kursplan men i den reviderade kursplanen betonas moijligheten att lira av olika
kulturer, skilda medier, skonlitteratur, film och teater. Lgr 77 har tydliga
kunskapskrav for svenskimnet — estetiska uttrycksformer dr marginaliserade

och finns med som stod for svenskamnet.
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Synen pd barn och lirande ger implikationer f6r hinder och méjligheter f6r
ett multimodalt svenskimne och samverkan utifran kursplanen. I studie tva
formulerades foljande utifran svenskdmnets kursplaner: I analysen synliggors
en elevsyn som gar fran det fritt skapande barnet i Lgr 69 till det kompetenta
barnet som undersoker och kan paverka i Lgr 80, barnet som ska fa hjilp att
torsta 1 Lpo 94 och barnet som ska uppna kunskapskrav i Lgr 117 (Studie 2).
Resultatet giller estetiska uttrycksformer som att skriva, mala, spela fritt (Lgr
69), att vara kompetent att anvinda olika modaliteter (Lgr 80) samt att
uppfylla kunskapskrav inom dmnesomraden dir svenskdmnet sarskiljs frin
musik och bild (Igr 77).

Tolkningsméjligheter  och  handlingsutrymme  utifrain  kursplaner,
damnestraditioner och skoldiskurser ar stora, vilket framkom 1 intervjuer med
lirare i den tredje studien. Det fanns exempel bade pa lirare som uttalade en
klar uppdelning mellan olika dmnen och de som integrerade svenska med
estetiska uttrycksformer. Tre larare foéresprikade multimodala arbetssatt.
Dessa lirare hivdade att en variation i lirmiljon kan vara inkluderande och
anpassas sa att elevers olika kunskaper, intressen, erfarenheter och férmagor
tillvaratas med olika kommunikations- och uttrycksformer. En lirare (med
utbildning i bild) 1 studien ansag att elever behover manga olika verktyg, vilket
kan tolkas som ett multimodalt synsitt, medan en annan ldrare (utan
utbildning i bild eller musik) skiljde mellan svenska-, bild- och musiklektioner
eftersom hon inte visste hur dessa dmnen skulle kunna integreras. Tre av de
intervjuade ldrarna betonade att de integrerade estetiska uttrycksformer i
svenskdmnet for att alla elever skulle kunna kommunicera, uttrycka sig, lira
och uppleva gemenskap. De menade att fler modaliteter gav eleverna storre
mojligheter att forstda och gora sig forstadda oavsett om de hade svenska som
modersmal eller inte. Dirigenom positionerade sig dessa lirare 1 en

multimodal diskurs.

Anvindning av olika teckensystem

Ur ett multimodalt perspektiv dr det av intresse att f6lja hur ett innehall kan
gestaltas  och  transformeras  mellan  olika  teckensystem  och
kommunikationsformer 1 syfte att félja och utmana elevers lirande. Enligt
sociokulturell och socialsemiotisk teori férindras vara mojligheter att delta nar
vi lir oss att anvinda olika teckensystem. Férmagan att omformulera en

visuell representation, exempelvis en bokstav till ett ljud kan vara ett tecken pa
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lirande och ett sitt att visa sin kunskap pa (Selander, 2009). I den forsta
studiens resultat framkom flera exempel pa transformationer som eleverna
utférde mellan olika teckensystem. Dirigenom betraktas saval elevernas
deltagande, interaktion som transformationer mellan olika modaliteter som
uttryck for deras musikaliska och sprakliga utveckling. De visade sina
kunskaper nir de talade, skrev, spelade, ritade och sjong. I kreativa moment
visade eleverna exempelvis hur en sing kunde gestaltas, de laborerade med
ljud pa ljudklockan och de skapade egna symboler.

Samverkan mellan uttrycksformer i ett multimodalt svenskimne
tydliggjorde hur eleverna transformerade olika uttryck i aktiviteterna — de
sjong, laste, spelade, skrev, dramatiserade, malade och sa vidare. For detta har
det multimodala perspektivet varit klargérande. Varje teckensystem har olika
mojligheter och Kress (1997) framhaller betydelsen av att barn far tillgang till,
och mojlighet att lira sig, flera olika kommunikationsformer. Det som verkar
vara en enkel avkodning frin en kommunikationsform till en annan
(exempelvis en visuell symbol till ett ljud) kan for den som dr i fird med att
lira sig utgéra en avancerad transformativ handling (ibid.). Synestetiska
aktiviteter uppmuntras inte i den skriftspriaksorienterade varlden framhaller
Kress, trots betydelsen av att kunna gestalta erfarenheter och kunskaper
genom flera teckensystems olika méjligheter. I den forsta studiens musik- och
spraksamlingar uppmirksammades och kombinerades flera olika modaliteter
samtidigt, men de delades ocksd 1 tydliga delar. For lirarna var det
betydelsefullt att rikta elevernas uppmirksamhet mot olika delar av en
aktivitet, exempelvis att se ett ord for att kunna ldsa det och tala, att lyssna pa
en melodi for att kunna sjunga den och sa vidare. I sprak- och musikarbetet
kunde en sing vara utgangspunkt for att trina olika formagor som att sjunga
eller lisa och eleverna lirde sig, och kunde visa sitt lirande nidr de utférde
transformationer mellan olika teckensystem (sang, text, bild och rérelse). I
studien visades hur eleverna genom ett aktivt meningsskapande fick moijlighet
att visa sin fOrstaelse pa ett sjilvstindigt sitt genom transformationer mellan
olika teckensystem. Enligt Cope och Kalantzis (2009) bidrar detta till att elever

utvecklar sin metakognitiva forstaelse.

Sammanfattning

Den samlade studiens resultat har redovisats genom tre teman. Det forsta

temat visar att organisering av undervisning, bade pa skolor och i klassrum, hade
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betydelse for svenskundervisningen och gav olika foérutsittningar for att
integrera eller separera estetiska uttrycksformer. Bade den forsta och den
tredje studien gav exempel pa svenskundervisning som organiserades sa att
estetiska uttrycksformer inkluderades. Den tredje studien visade att ldrarna
virdesatte estetiska uttrycksformer, men att de hade olika forutsittningar att
anvinda dem som didaktiska verktyg, bade beroende pa egen kompetens och
skolornas organisation. I det andra temat beskrivs hur den spriksyn som
uttrycks 1 svenskdmnets kursplaner och 1 lirares utsagor kan ha betydelse for
estetiska uttrycksformers utrymme 1 svenskundervisningen. Skillnaden mellan
dels en horisontell spraksyn, dir estetiska uttrycksformer integrerades
(Storyline, dikter, singer, bilder), och dels en vertikal spraksyn (svenska, musik
och bild i separerade lektioner) redovisades. Resultatet frin den andra studien
visade att ILgr &80 uppmanade till ett vidgat sprakbegrepp och
amnessamverkan, medan det i Gvriga kursplaner framkom en segregerad
spraksyn, vilket kan ha betydelse for hur undervisning organiseras. I det tredje
temat presenteras resultat som belyser forutsittningar fOr et multimodalt
svenskdmmne. Den forsta och tredje studiens resultat visade exempel pa hur olika
semiotiska resurser kunde anvindas i ett multimodalt sprakarbete. Resultatet
av analysen av svenskdmnets kursplaner visade att det fanns ett multimodalt
perspektiv pa svenskdmnet i Lgr §0. Olika férutsittningar for svenskimnets
utformning giller organisering av undervisning, olika synsitt pa svenskimnet
samt de multimodala perspektiv. som framkom 1 analysen av
utvecklingsarbetet med musik och sprak, kursplaner och ldrares
amnesuppfattningar. Sammantaget visar resultatet en stor variation av
mojligheter och svirigheter for att arbeta med estetiska uttrycksformer i
svenskdmnet. Den forsta studien visar att de hinder som finns ar moijliga att
6vervinna, och i studie tva visas att det finns bade hinder och méijligheter pa
grund av skolans styrdokument. I studie tre visas att de hinder och méjligheter
som finns dr beroende av lirares kompetens, deras tolkningar av kursplaner
och styrdokument, olika skoldiskurser samt vilken utbildning de sjalva har.
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Kapitel 7. Diskussion

I detta avhandlingens sista kapitel diskuteras specifika aspekter av studiens
samlade resultat. Kapitlet inleds med en diskussion om innehall och arbetssatt
i svenskimnet, foljt av ett avsnitt om skillnader vad giller vertikal och
horisontell spraksyn. Direfter fortsitter kapitlet med ett avsnitt om estetiska
uttrycksformer i svenskdmnet. Diskussionen sammanfattas med ett avsnitt om
svenska som ett multimodalt demokratidmne. De tva sista avsnitten innehaller

vidare forskning och en avslutande reflektion.

Innehall och arbetssatt 1 svenskamnet

I avhandlingen blir olika perspektiv belysta betriffande hinder och méjligheter
tor arbete med estetiska uttrycksformer i svenskdmnet. En motsittning som
framkommer 1 den samlade studiens resultat dr skillnader i synsitt vad giller
fraigan om huruvida estetiska uttrycksformer bor inkluderas i, eller separeras
fran, svenskamnet. I foljande avsnitt beskrivs hinder och moijligheter f6r att
arbeta med estetiska uttrycksformer i svenskimnet beroende pa spraksyn,
organisation av undervisning och lirares kompetens. Avsnittet motiveras av
studiens Overgripande syfte, och diskuteras utifrin resultat fran samtliga
delstudier (1-3). Resultatet visar pa moijligheter att ifrdgasitta och forindra
etablerade diskurser genom att lirare forskar i sin egen praktik, prévar
alternativa arbetssitt samt reflekterar 6ver sina val (Anderson et al. 2007;
Ronnerman, 2004, Wennergren, 2007). For de lirare som medverkade i
utvecklingsarbetet innebar aktionen ett forandrat arbetssatt, fler lirare pa
skolan provade och utvecklade arbetssittet vilket inspirerade dven andra larare
att ta del av idéerna och forindra sin undervisning. Innehallet i lektionerna
utgjordes av stoff frin bade svenska- och musikimnet och arbetssittet
innebar att stoffet repeterades och varierades pa olika sitt. I den studie Kulset
(2015) genomférde framkommer liknande resultat. Aven om barnen i Kulsets
studie var yngre (tre till sex ar) Overensstimmer resultatet som visar att en fast
struktur dir singer och ramsor repeteras i gemensamma samlingar kan bidra
till att elever kinner sig trygea och kan delta savil verbalsprakligt, musikaliskt
som socialt.
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Olika synsitt pa svenskadmnet i kursplanerna kan utgéra bade hinder
respektive ge mojligheter for ldrares arbete med estetiska uttrycksformer. I
resultatet synliggjordes ett vidgat sprakbegrepp med flera modaliteter och
kommunikationsformer i Lgr §0 medan de estetiska delarna av svenskdmnet
inte lyfts fram i samma omfattning 1 tidigare och senare kursplaner. I Lgr 77
framstod en vertikal spraksyn som dominerande vilket inte direkt uppmuntrar
till amnesintegrering. Diremot skrivs estetiska uttryck fram i inledningen av
Lgr 717 som nagot alla lirare fOrviantas arbeta med. Vilken betydelse
kursplanerna har for praktiken (inklusive styrdokumenten i sin helhet) ar
diremot svart att veta eftersom resultatet ocksa visar pa att skolor och
klasslirare i hég grad sjilva kan utforma sitt arbetssitt (Pettersson, 2013).
Genom resultatet kan det konstateras att ldrarnas uppfattningar om
svenskdmnet, samt hur de uttryckte att de arbetade med sprikutveckling
under de forsta skolaren, skiljer sig atskilligt mellan informanterna. Det verkar
inte finnas nagot enhetligt svenskdmne varken vad giller arbetssitt eller
innehall (Berg6o, 2005). De skillnader som framkom i lidrares uppfattningar
om svenskamnet visar att olika uppfattningar och undervisningsformer kan
finna stod i kursplaner, och att det finns en frihet att utforma undervisningen
utifran gemensamma styrdokument. I vissa klasser pagar arbete med svenska
som firdighetsimne, medan det 1 andra klasser utgbr ett
erfarenhetspedagogiskt dmne dir kunskapsomraden utforskas genom olika
sprakformer. En fraga som behover stillas dr vilket svenskdmne elever faktiskt
moter 1 arskurs ett till tre.

Ett resultat som framtradde var att skolornas organisation gav lirarna olika
forutsattningar att integrera respektive segregera dmnen (exempelvis svenska,
musik, bild), vilket ocksd utgér hinder respektive ger mojligheter for att
anvinda estetiska uttrycksformer i svenskundervisningen. De sitt pa vilka
undervisningen organiserades visade sig ha betydelse for varfér ldrarna
arbetade péd olika sitt med estetiska uttrycksformer. Vid de tvd skolor dar
undervisningen var organiserad sa att eleverna hade sirskilda lektioner i
estetiska amnen, kunde klasslirarna sjilva integrera estetiska uttrycksformer i
sina klassrum. Det var dock bara en av de fyra lirarna som gjorde det. Denna
lirare uttryckte att hon anvinde bilder som ett didaktiskt verktyg i
klassrummet for att kunna kommunicera med samtliga elever, dven med de
med annat modersmal dn svenska. En annan lirare vid samma skola ansig att
eleverna redan hade anvint den tid som fanns for estetiska amnen med sina

dmnesldrare. Dirfor fokuserade nidmnda ldrare pd att lisa och skriva i1
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svenskdmnet. Pa den tredje skolan diremot, utgjorde de utbildade lirarna i
estetiska dmnen en fOrutsittning for att kunna integrera estetiska
uttrycksformer i arbetet med svenskimnet. Undervisningen var i denna
verksamhet organiserad utifrin en horisontell spraksyn. Det innebar att bade
estetiska  och  flersprikiga ~ kommunikationsformer  anvindes  och
uppmuntrades 1 undervisningen. Som tidigare betonats anvinds dven
verbalsprak som estetisk uttrycksform, framforallt genom anvindning av
skonlitteratur och dramatik. Pa denna skola férutsattes att samtliga klasslarare
arbetade med Storyline, dikt, musik och bild, tillsammans med sina kollegor 1
estetiska dmnen. Betydelsen av skolornas olika sitt att organisera
undervisningen blev dirmed tydlig i denna studies resultat, vilket ér i linje med
tidigare forskning av Christophersen och Ferm Thorgersen (2015). De visar 1
en studie att skolledning och rektorers agerande och férhallningssitt kan ha
avgorande betydelse for organisation och arbetssitt dar alla dmnen, inklusive
de estetiska, betraktas som jimstillda kunskapsomraden. Att rektorernas
engagemang och intresse f6r musikdmnet paverkar forutsittningar och status
tér dmnet pa skolan betonas dven i den nationella utvirderingen av
grundskolans musikundervisning 2015 (Skolverket, 2015). Skolkontextens
betydelse for lirares arbetssitt och utveckling av yrkeskompetens vad giller
las- och skrivsvarigheter dr enligt Tjernberg (2013) inte uppmirksammad i
forskning inom omradet 1 ndgon hogre grad. Det gar att dra paralleller till den
betydelse skolornas organisering av estetiska amnen har for lirares arbetssitt
med sprakutveckling.

Ytterligare en fraga som behover belysas angaende hinder och majligheter
tor arbete med estetiska uttrycksformer i svenskimnet ar vilken kompetens
lirare har. I den nya lirarutbildningen (2011) ska estetiska uttrycksformer
finnas som inslag, men inte som egna amnen. Ett tydligt hinder f6r arbete
med estetiska uttrycksformer i svenskimnet ar att grundskollirare (F-3) inte
lingre far mojlighet att utveckla kompetens i sin lirarutbildning (fran och med
2011) for att anvinda och bedoma estetiska uttrycksformer. Det krivs
dmneskunskap och legitimerade lirare for att undervisa i estetiska dmnen
(Ferm Thorgersen, 2015). En konsekvens av att estetiska dmnen (bild och
musik) inte lingre ingar i lararutbildningen 4r ocksa att ldrarutbildare i1
estetiska amnen inte finns med 1 kollegiet av ldrarutbildare f6r grundskollarare
i lika stor omfattning som tidigare. Lirarutbildningen 1 sin nuvarande
utformning utgdr dirmed ett hinder for att arbeta med multimodala
kommunikationsformer dir skriftsprak, bild och musik samverkar och detta
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kan komma att legitimera en vertikal spraksyn. For att kunna leda
musikaktiviteter i musik- och spraklektioner, arbeta med barns roster bade 1
sang och tal, identifiera sprdkliga och musikaliska ljud samt anvinda
instrument behéver musik inga i lirarutbildningen for F-3 (Wiggins, 2007;
Malmstrém, 2013). Likasa skulle musiklirare med utbildning i sprakutveckling
kunna arbeta med sprik och musik dir musikens betydelse i barns utbildning
lyfts fram (Hall, 2014). Musik var ett modersmalsintegrerat singimne i
folkskolan (Uddén, 2001) och det kanske vore intressant att aterigen préva att
integrera dessa dmnen i var tid, utan att for den skull ge avkall pa det som ir

specifikt for varje amne.

Vertikal och horisontell spraksyn

De begrepp som anviands for att diskutera synsitt pa svenskdmnet i studierna
ar, som tidigare nimnts, antingen vertzkal, med verbalspriket som det mest
betydelsefulla medieringsbegreppet, #tvidgad, dir exempelvis musik, bild eller
dans finns med dven om de inte dr jimstillda med verbalspriket, samt
horisontel/ dir samtliga uttrycksformer kan anvindas som semiotiska resurser
(Marner & Ortegren, 2003; Malmstrém, 2013). I avhandlingens samlade
resultat framkom exempel pa skillnader i spriksyn savil i kursplaner som 1
lirares uttalande. Den spriksyn som utmirkte de skolor och lirare som
organiserade undervisning genom att separera olika sprakliga uttryck, kunde
askadliggbras och beskrivas med begreppet vertikal spriksyn. Trots att savil
textproduktion som elevers kommunikationsformer 4dr multimodala
dominerar en vertikal spraksyn 1 skolan dir verbalsprik prioriteras (ibid.).

I analysen av svenskidmnets kursplaner, visade det sig att endast en av
svenskdmnets kursplaner, Igr 80, gav uttryck f6r en horisontell spraksyn. Ozrd,
bild och musik beskrivs dir som jimstillda kommunikationsformer som ska
integreras 1 svenskamnet. Den horisontella spraksynen synliggors aven genom
att elever ska ges moijlighet att vilja uttrycksform fér det de vill uttrycka. I
tidigare kursplaner for svenskidmnet, samt 1 Lgr 77, framtrider ddremot en
vertikal spriaksyn; estetiska uttrycksformer finns med frimst som stéd for
skriftspraksutveckling. I den tredje studien var skillnaden mellan lirare som
anvinde, och de som inte anvinde, estetiska uttrycksformer som
kommunikativa resurser tydlig. Med en vertikal spraksyn och ett segregerat
arbetssatt uttryckte sig nagra av lirarna inom en firdighetsdiskurs nir de

talade om svenskamnet. Att betrakta det svenska spraket som en uppsittning
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tirdigheter passar in i en kultur dir malet 4r att kunna mita och bedéma
elevers kunskaper (Ewald, 2007). Synsattet att firdigheter kan isoleras skiljer
sig fran literacyperspektivet dir firdigheter och férmégor anses vara situerade
i en social praktik (Barton, 2007; Gee, 2014). Vad som ir mojligt att anvinda
avgors 1 det senare fallet av den sociala kontexten.

De lirare som anvinde estetiska uttrycksformer i sprakutvecklande arbete
uttryckte att detta gav dem fler moijligheter att kommunicera, speciellt med
flersprikiga elever. En lirare hade studerat bild inom ramen foér sin
lararutbildning och uttryckte att bide hon och hennes elever behévde kunna,
och lira sig, kommunicera med flera olika verktyg. Denna lirare ger uttryck
for ett synsitt pa olika sprakformer som kommunikativa resurser. Detta kan
ses som ett exempel pa att det finns ett behov av olika
kommunikationsformer for att mota elever i flersprakiga klassrum (Aulin-
Grahamn & Thavenius, 2003; Berg6o, 2005; Schmidt, 2013). De lirare som
uttryckte att de arbetade enligt det som kan beskrivas som en horisontell
spraksyn ansig att estetiska uttrycksformer kunde ge alla elever fler
kunskapsvigar for att kunna bearbeta och forstd, men dven for att skapa
gemenskap. De argument som lirarna framférde kan dven diskuteras utifrin
legitimitet fOr estetiska dmnen, genom intrinsikala varden (egenvirde) eller
instrumentella (som mal for nagot annat). Det kan mycket vil finnas ett
egenvirde med estetiska amnen som inte behéver stallas mot en nyttoaspekt.
Att sjunga tillsammans for att skapa gemenskap, eller att ha ett demokratiskt
syfte med att lasa litteratur behover inte pa nagot sitt devalvera det
konstnirliga virdet av musik eller litteratur (Rosenblatt, 1970). Produktiva
utgangspunkter och argument for litteraturldsning kan enligt Persson (2012)
vara att fostra demokratiska och kritiskt tinkande virldsmedborgare samt att
utveckla férmaga till narrativ fantasi genom perspektivbyten. Kreativ ldsning,
att ldsa bade kritiskt och med inlevelse, idr ytterligare argument som Persson
tor fram.

Aven om musikens roll i férsta hand inte 4r att vara ett medel fér spraklig
utveckling skulle musik kunna finnas som ett didaktiskt verktyg for lirare. I
resultatet  uttrycker  ldrarna  behovet av  fler  uttrycks-  och
kommunikationsformer 1 dagens flersprakiga klassrum. Anviandning av singer
beskrivs ocksd av Schon et al. (2006) som en nyckelstrategi nir barn lir sig
skriftsprak eller ett nytt sprak. Matematik anvinds i de flesta dmnen utan att
det finns ndgon farhdga att det ska dventyra matematikens egenvirde och plats

1 utbildning. P4 samma sitt skulle anvindning av musik i andra dmnen kunna

117



SVENSKAMNETS ESTETISKA DIMENSIONER

ses som gynnsamt for elevers musikaliska utveckling i stillet for farhagor om
att musiken blir ”en hjilpgumma”.

I Skolverkets utvirdering (2015) framhalls den risk som finns foér att
imnessamverkan som inte tar sin utgangspunkt i de estetiska dmnena skulle
kunna vara problematisk for dessa dmnens identiteter. Enligt utvirderingen ar
en forutsittning for samverkan mellan dmnesomriaden att det finns tydliga
syften och mal som gynnar elevers lirande inom de dmnen som samverkar.
Musikldrares oro Over att musiken blir ett stddimne kan bero pa att
musikidmnets legitimitet i skolan inte dr tillrickligt stark och sjilvklar
(Skolverket, 2015). Det finns anledning att ta denna oro pa allvar, exempelvis
forsvann de estetiska dmnena som obligatoriska pd gymnasiet efter

gymnasiereformen 2011.

Estetiska uttrycksformer 1 svenskamnet

Vygotskij (1999) beskriver hur komplikationer och ”storningar” i en aktivitet
kan leda till att barn blir medvetna om och uppmairksammar det som stor eller
utgor ett hinder. I studien fick eleverna sjunga en sing och direfter ”stérdes”
aktiviteten genom att olika delar av sangen lyftes fram, vilket gav eleverna
forutsittningar att bli medvetna om olika aspekter som de kanske inte hade
upptackt annars. Lirarna som utmanade eleverna i den proximala
utvecklingszonen 7storde” exempelvis genom att lyfta fram begrepp och
aspekter inom verbalsprak, bild eller musik. En utmaning for lirare ar alltid att
gora vil underbyggda val och rikta elevers uppmarksamhet mot det innehall
som ska undersokas. I resultatet visades hur en helhet, exempelvis en sing
med bild och rérelser som innehiller och visar flera modaliteter — ord, musik,
skriftsprak (bokstaver och noter), rorelse och bild — foérst presenterades som
en helhet f6r eleverna. Direfter uppmirksammades och édskaddliggjordes delar
av sangen, det vill siga mediespecifikt, med antingen skriven text, musik, bild
eller rorelse. Genom att lirarna begreppsliggjorde och arbetade med
exempelvis verbalsprikliga aspekter (bokstaver, ord, meningar, rim, sprakljud,
stavning, grammatik), musikaliska (toner, noter, puls, melodi, betoning,
dynamik, klang, rytm), eller hur bilden till saingen framstalldes (firg, form,
kontraster, ljus, moérker, f6rgrund, bakgrund, interaktion med singens text och
musik) kunde eleverna erhdlla ny kunskap inom det dmnesspecifika

kunskapsomradet. I studien visades hur eleverna deltog i dessa aktiviteter.
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Ett multimodalt sprikutvecklande arbete behover inte innebara att samtliga
modaliteter alltid finns representerade i undervisningen. Liberg (2008)
understryker att en vaxelverkan mellan formalisering och funktionalisering ar
att foredra nir elever ska lira sig att lisa och skriva. Medan det i Libergs
exempel dr verbalspriket som eleverna ska arbeta strukturerat med
(formalisering), ar det i ovanstiende exempel frin den forsta studien dven
andra modaliteter som underséks. Efter en djupdykning inom nagot
amnesomrade dtergick ldrarna till helheten (funktionalisering), och kanske
hade eleverna ny kunskap som hade betydelse f6r hur de férstod helheten.
Med utgangspunkt 1 Vygotskijs (1995) beskrivning av hur barn férenar skilda
uttrycksformer i lek och skapande, finns det stod i sociokulturella och
socialsemiotiska  teoribildningar for ett svenskimne dir estetiska
uttrycksformer inkluderas.

Genom transformationer mellan olika teckensystem kunde eleverna visa
sin kunskapsutveckling, exempelvis nir de hittade pa rorelser som visade att
de forstod ordens innebord 1 en sang. Detta framkom genom resultatet som
161 hur elever deltog. Genom att observera hur eleverna deltog var det mojligt
att se tecken pa lirande och att de internaliserat begrepp (till exempel forte
och piano) som de kunde anvinda i en gemensam social aktivitet som att ldsa
en ramsa eller sjunga en sing. Hur barn uttrycker sig sprakligt dr enligt
Vygotskij (1999) ett vittnesmal om deras tanke- och kunskapsprocesser. Att
bli medveten innebidr enligt Vygotskij att uppmarksamma nagot s att det blir
ett objekt f6r medvetandet och dirigenom medvetandegors. En forutsittning
tor tinkande dr spraket (i vid bemirkelse) och att det sker en systematisering
och utveckling av begrepp.

Lirandets sociala natur (Vygotskij, 1999; Barton, 2007) visades i studien
genom elevers deltagande 1 lektioner med ett multimodalt sprakutvecklande
arbetssatt. Musikens betydelse som didaktiskt verktyg i det sprakutvecklande
arbetet var till exempel att den kunde bidra till att motivera eleverna, fista
deras uppmairksamhet pa olika ljud och inkludera kinslor (vid lyssnande,
utévande och framfoérande av musik). Resultatet tyder pa att det ar
betydelsefullt att anvinda olika metoder, samt olika former av instruktioner
(auditivt, visuellt och kinestetiskt) eftersom sprakliga svarigheter har manga
olika orsaker. Studiens resultat ligger 1 linje med tidigare forskning dar
musikaliska aktiviteter med barn visat sig ha stor effekt pa deras neurologiska
system och spriakutveckling med grund i att musik kan vara ett aktivt och
engagerande sitt att interagera med ljud (Patel, 2011; Tierney & Kraus 2013).
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Utifran resultatet dr det rimligt att tinka sig att de sitt pa vilka eleverna
skiftade fokus mellan verbalsprikliga och musikaliska ljud och monster har
betydelse for deras spriakutveckling, vilket aven Wiggins (2007) understryker.
Detta synliggjordes nir eleverna verbalt uttalade bokstavsljud, ord och
meningar och darefter sjong dem. Dirigenom kunde exempelvis en skillnad
mellan att sjunga konsonanter och vokaler upptickas och provas. Likasa
kunde skillnader 1 att uttrycka ett innehdll provas genom att sidga och sjunga
saker pa olika sitt (snabbt/langsamt, sorgset/glatt, fort/lingsamt), liksom att
indra betoningsmoénster samt ton- eller ordféljd. En slutsats fran den forsta
studien 4r att transformationer mellan olika modaliteter bidrog till att elever
kunde visa sina kunskaper, exempelvis sin forstielse av begrepp, genom att
anvinda dem pa ett sjilvstindigt sitt. Elevers aktiva meningsskapande och
transformationer genom multimodal verksamhet leder enligt Cope &
Kalantzis (2009) till conceptualization, det vill siga till en sjilvstandigare
redovisad kunskapsutveckling utifrin elevers egna reflektioner, vilket bidrar
till att utveckla deras metakognitiva tinkande. I studien synliggjordes detta
genom elevers deltagande 1 aktiviteter och transformationer mellan
modaliteter, vilket kan ses som tecken pa att de internaliserat firdigheter och
formagor.

I resultatet framkom exempel pa att klasslirare samarbetade med larare i
estetiska amnen 1 drskurs ett till tre. De arbetade tillsammans med bland annat
diktskrivande och tonsittningar av dikter, vilka tillsammans bildade och kunde
framforas som en helhet. Lirarnas uttalande om singernas betydelse for den
sociala gemenskapen och deras samarbete med de utbildade musiklirarna
6verensstimmer med Wiggins (2007) tankegingar om samverkan i literacy-
och musikundervisning. Eftersom det fanns manga flersprakiga elever vid
skolan framholl lirarna ocksa elevernas egna sanger som viktiga, inte minst for
elever med svenska som andrasprak. I ett nytt sprak dir det ar svart att hora
de enskilda orden kan sangen hjilpa til med att segmentera talet enligt
Francois och Schon (2011). Lararnas argument for att arbeta med sanger, for
bide modersmal- och andrasprakslirande, dr ocksa i linje med Paquette och
Rieg (2008) som anfor affektiva, lingvistiska och kognitiva skal for att anvinda
sanger och ramsor. En anledning att sjunga tillsammans vid
andraspraksinlidrning dr att det nya sprakets rytmiska och prosodiska moénster
lirs in och att de musikaliska delarna av spraket (betoning, rytm, prosodi)
tydliggors.
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I studiens resultat framkom att skonlitteratur skulle dominera i
svenskdmnet enligt Igr 80, medan litteraturldsning i Lgr 77 endast utgor en av
de textgenrer som ska behandlas i undervisning (Liberg et al., 2012). Vad
giller liarares handlingsutrymme och arbetssitt verkar ldrares spraksyn,
skolmilj6 och #dmnestraditioner enligt studiens resultat utgéra starkare
paverkansfaktorer dn kursplanerna (Pettersson, 2013). Nagot som ocksd kan
tinkas paverka ldrares tinkesitt angiende svenskdmnet dr den paradox som
beskrevs 1 inledningen mellan den betydelse estetiska uttrycksformer tillmats 1
6vergripande formuleringar och i forskningssammanhang dir de presenteras
som en resurs for lirande, och den underordnade betydelse de tilldelas i
utbildningssammanhang (Saar, 2005; Hansson Stenhammar, 2015). I
nuvarande styrdokument, Lgr 77, dr det moijligt att finna stod bade for att
inkludera och exkludera estetiska uttrycksformer 1 svenskimnet. Lirare i
studien beskrev hur de arbetade med Storyline. Detta utgér exempel pa ett
arbetssitt dar olika modaliteter integreras i svenskdmnet. Det ar rimligt utifran
resultatet att betona att ldrarnas arbetssitt var avhiangigt savil den egna
spraksynen och vilja att arbeta med olika sprikliga uttrycksformer, som
skolans organisation dir ldrare i estetiska damnen i det hir fallet arbetade
tillsammans med klasslirarna. Storyline ar ett arbetssitt som kan relateras till
Kress (1997) tankar om vikten av att elever fir mojligheter att gestalta
erfarenheter och kunskaper genom flera modaliteter. Litteratur, poesi och
drama kan pa samma sitt som musik och bild utgora savil kunskapskallor
som estetiska upplevelse- och uttrycksformer. Det behover inte innebira en
motsittning, utan kan i stillet beskrivas som ett kontinuum mellan dessa
perspektiv. De emotionella, kinslomissiga och estetiska dimensioner som
betonas for estetiska uttrycksformer dr dven av stor betydelse for skrivna
texter men ignoreras alltfor ofta och behandlas som underordnade (Kress,
2010; Widhe, 2015). Liksom andra estetiska uttrycksformer behover litteratur
legitimeras vilket utgér en balansging mellan intrinsikala och instrumentella
virden.

I resultatet framkom olika synsitt pa estetiska uttrycksformer 1
svenskimnet vilka kan diskuteras utifrin Bamfords (2009) sex kategorier.”
Den forsta kategorin, Child art (elever ska fritt fa uttrycka sig) fanns framforallt
representerad i Igr 69. Aven ar 2015 visar sig synsittet att elever just inom

estetiska omrdden har en inneboende f6rmaga att uttrycka sig genom ett antal

21 Se kapitel 3 £6r en utférlig beskrivning av dessa kategorier.
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lirares uttalanden i den tredje studien. Risken med detta synsatt ar att lirare
inte anviander, utmanar och bedémer elevers kommunikation, uttryck och
mojligheter till lirande genom exempelvis bilder och musik. Estetiska
uttrycksformer kan hirigenom skiljas fran lirande och begrinsas till ett
subjektivt uttryck (Saar, 2005). Azt as expression (elever ska ma bra av konst)
uttrycks av flera lirare i den tredje studien som ett argument for estetiska
uttrycksformer. Bild och musik kan anvindas som kompensation, exempelvis
tor elever som inte har lirt sig svenska, eller for elever som har olika
svarigheter i skolan. I resultatet frin den tredje studien uttalar sig ndgra lirare
om musik som stirkande for eleverna och att det dr viktigt f6r gemenskap och
sammanhdllning i klasser och pad skolor. Bade Lindgren (2006) och Persson
(2005) belyser risken med att estetiska dmnen anvinds som en enkel 16sning
pa komplexa problem. I kursplanerna for svenskimnet var det endast Lgr 80
som betonade Art as cognition (estetiska uttrycksformer som en vig for att
erhilla kunskaper). Intressant dr att svenskdmnets verbalsprakiga estetiska
uttrycksformer som lyrik, skonlitteratur och drama lyftes fram 1 Lgr 80
tillsammans med bild och musik som viktiga uttrycks- och
kommunikationsformer. Nagra av lirarna i den tredje studien arbetade sa att
estetiska uttrycksformer var integrerade i undervisningen, och elever kunde
vilja bland flera uttrycksformer, bade for att forstd och visa kunskap. Detta
6verensstimmer med Falthins studie (2011) dir elever anvinde flera olika
teckensystem for att skapa mening nir de skulle redovisa ett kunskapsinnehall.
Att anvinda fler kunskapsformer kan enligt Aulin-Grahamn och
Thavenius (2003) bidra till djupare forstielse och en mer mangtydig bild av ett
fenomen. Om det ska vara moijligt behover dven klasslirare grundlaggande
utbildning i estetiska dmnen. Az as aesthetic response (konst med syfte att elever
ska vara och bli civiliserade och kulturella) fanns tydligast representerat i Ipo
94. Svenskimnet beskrivs i denna kursplan som ett bildningsimne dar
kulturarvet ar ett viktigt inslag. Har kan det personlighetsutvecklande syftet
med svenskimnet diskuteras utifrin ett diskursanalytiskt perspektiv. Vilkas
kulturarv ar det som elever ska kinna till? Vad innebar det att vara kulturellt
bildad? Vilken konst ska inga vad giller skonlitteratur, lyrik, musik och bild?
Beskrivningar av At as symbolic communication (konst som symbolisk
kommunikationsform) finns i resultatet frin den andra studien, frimst i Lgr
80, dir skapande arbete genom estetiska uttrycksformer (skonlitteratur, drama,
musik, bild) lyfts fram med syftet att eleverna ska kunna agera och paverka sin

omgivning. Nagra lirare 1 den tredje studien sag elevers gestaltande av
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kunskaper (exempelvis om skolans virdegrund) som ett sitt f6r dem att kunna
samtala om, forsta och kommunicera erfarenheter, kunskaper och kinslor
(Austring & Soérensen, 2006). I forskningslitteratur framstills estetiska
uttrycksformer som kommunikationsformer som skulle kunna spela en storre
roll 1 undervisningssammanhang dn vad som ir fallet 1 dagens skola (Aulin-
Grahamn & Thavenius, 2003; Selander, 2009). Ett estetiskt perspektiv som
genomsyrar skolarbetet skulle kunna bidra till att elever kidnner sig delaktiga
och far bidra med kreativa och kritiska perspektiv. Ferm Almqvist och
Christophersen (20106) framhaller fem dimensioner for att inkludera estetiska
uttrycksformer som tillsammans utgdr en beskrivning av den betydelse
konstnirliga aktiviteter skulle kunna innebira fér skolans verksamhet:
“providing arts education for all, being connected to something larger,
allowing access to different forms of expression and communication,
establishing pre- conditions for holistic inclusion, and developing special arts
education” (2016, s. 5). Den sista av Bamfords kategorier ar At as a cultural
agent (konst som en politisk kraft som kan verka for social jimlikhet och
demokratisering). I Lgr 80 synliggjordes en tydlig sociopolitisk diskurs,
eleverna ska enligt kursplanen kunna paverka sin omgivning och géra sina
roster horda genom olika modaliteter. Svenskdmnet som demokratiimne
diskuteras av exempelvis Nussbaum (2010) och Rosenblatt (1970). I studiens
resultat framkom exempel dir lirare uttryckte sig om spriket som en
mojlighet for att elever ska kunna utova sina demokratiska rattigheter. En
lirare beskrev att hon ville fa sina elever att se pennan som ett mer kraftfullt
vapen an vald. Det kan jaimf6éras med Alfredssons (2017) studie av poesin som
ett kreativt och kritiskt vapen i kampen om sprak och tolkningsforetrade.

Svenska som ett multimodalt demokratiamne

I tidigare forskning framstod den demokratiska aspekten som ett angelaget
mal f6r svenskimnet (Nussbaum, 2010; Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003,
Rosenblatt, 1970; Langer, 2005). Den samlade studiens resultat visade nagra
exempel dir ett demokratiskt syfte lyfts fram. Exempelvis uttrycktes att
elevernas tillgang till olika sprak, for att verkligen kunna fa sagt vad de tycker
och tinker, d4r en demokratisk rittighet. Att arbeta med svenskimnet kan
enligt Aulin-Grahamn och Thavenius (2003) utgora en estetisk praktik f6r att
uttrycka sig “estetiskt, med ord, bilder, ljud, musik, rérelser etc. for att skapa
mening och sammanhang, ibland for att sjilv forsta och gora sig forstadd,

123



SVENSKAMNETS ESTETISKA DIMENSIONER

ibland for att markera ett avstandstagande. Man gor sig hord har i virlden,
man deltar och paverkar skeenden” (ibid. s. 146). For att kunna gestalta och
iscensatta sina erfarenheter och kunskaper med estetiska kategorier (ord, bild,
musik, rorelse) krivs det emellertid att elever far kunskaper i estetiska amnen
med utbildade lirare (Ferm Thorgersen, 2015). Ur ett socialsemiotiskt
perspektiv dr kommunikation alltid multimodal, i exempelvis skriftsprak har
inte enbart sjilva skriften betydelse for uttryck och mottagande, utan dven
layout, firg och materialitet. Konst, musik och litteratur kan anvandas bade
kreativt och kritiskt for att paverka politiska skeenden och dirigenom kan
férmagan att gestalta kunskaper och erfarenheter estetiskt bidra till
yttrandefrihet och demokrati. Att s6ka kunskap och ta ansvar handlar inte
bara om att forstd, utan dven om att aktivt forbittra bade egna och
medmainniskors livsvillkor. I studiens resultat visas att det endast var i
svenskdmnets kursplan i Lgr 80 som en sociopolitisk diskurs var framskriven.
Synsittet pa eleven skilde sig at mellan svenskdmnets kursplaner pa sa sitt att
eleven 1 Lgr 80 beskrivs som kompetent att kunna undersoka och paverka,
medan eleven 1 Lgr 77 frimst ska uppnd dmnets kunskapskrav. Det
demokratiska uppdraget ar tydligast i Lgr §0 dir elever beskrivs som aktiva
och skapande.

I debatten om svenskdmnet ir frigan om dmnets innehall standigt aktuell.
Sprak och litteratur dr de dmnesomridden som ingir, men vad ar det for
innehall som eleverna ska lasa, skriva och samtala om? Molloy (2016) féreslar i
linje med Thavenius att svenskdmnets innehall skulle kunna utgoéras av ett
liromrade, ”jaget och omvirlden”. Stoffet skulle da kunna utgéras av olika
typer av texter. Genom att inkludera texter fran ett vidgat textbegrepp
(skonlitteratur, sakprosa, bild, film och teater) skulle aktiviteter fOr att arbeta
med stoffet kunna vara att ldsa, tinka, skriva, samtala och gestalta sin kunskap.
Som exempel pa ett sidant svenskimne beskriver Molloy Finlands nya
liroplan fran 2016, dir kulturell och kommunikativ kompetens samt
samarbete 6ver amnesgranser dr centralt. I kontrast till det resonemang som
tors 1 Finland ser Molloy “resonemangen i den svenska liroplanen med sin
fixering vid det enskilda skolimnet som hopplost forlegade” (Molloy, 2016, s.
132). I stallet for att se svenskidmnet som ett isolerat amne skulle det kunna
vara ett demokratidamne. Eleverna kunde da ges moijligheter att genom samtal
och fragor kring texter tinka och kritiskt reflektera fOr att prova sina
uppfattningar om sig sjilva och sin omvirld (ibid.).
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Olika praktiker och diskurser kriver olika typer av literacy for att
minniskor ska kunna delta. Manniskor kan vara delaktiga i en diskurs, det vill
sdga 1 ett visst sitt att tala om verkligheten, vilket innebar att de kan stinga ute
andra som inte delar den bilden (Gustavsson, 2000). Ett viktigt syfte med att
ge elever mojligheter att utveckla ett rikt sprak ar att det 4r en demokratisk
fraga. Elevernas tillgang till kulturellt viktiga kunskapsdominer kan vara
avgorande for att na kinslomissiga och intellektuella mal. Dirmed dr det
angeliget att erbjuda elever moijligheter att utnyttja olika teckensystem och
kommunikationsformer och dirmed anvinda och utveckla alla sina sprik. Nya
medier innebir ocksa att det dr littare att skapa olika former av zexz (bilder;
stilla och rorliga, ljud, effekter, musik). Moijligheten for lidsaren att vara
interaktiv och att aterkoppla till den som producerat texten dr annorlunda
med tillging till digitala verktyg (Kress, 2003). Ett designteoretiskt och
multimodalt perspektiv pa kommunikation innebir att en kommunikativ
situation iscensitts dar lirande virderas efter en individs forindrade férmaga
att delta meningsfullt i olika sammanhang (Selander och Kress, 2010). Vilka
erbjudanden som uppfattas och vilka budskap som finns i en kommunikativ
situation beror savil pa den som stir for erbjudandet som den som tolkar och
skapar mening. Didrav foljer att problematiken med lirares kunskaper for att
kunna bedéma och utveckla texter dar dven bilder och ljud dr meningsbirande

behover diskuteras.

Vidare forskning

I studien underscks hinder och mojligheter for estetiska uttrycksformer i
svenskdmnet genom de tre studier som ingar. Studiens kunskapsbidrag kan
sigas vara att den problematiserar diskurser betriffande d@mneskonceptioner
och spraksyn 1 kursplaner och lirares uppfattningar. Studien visar ocksa hur
elever kan delta i ett multimodalt sprakutvecklande arbetssitt och belyser de
likheter och skillnader som finns mellan musik och svenska (ljud, tonhdjd,
rytm, melodi, dynamik, syntax). Genomférandet av den forsta studien visar
hur lirare kan forska i sin egen praktik och bedriva ett praxisutvecklande
arbete. Utifran foreliggande studies resultat kan det vara av intresse f6r vidare
forskning att exempelvis underséka hur sanger anvinds 1 arskurs ett till tre,
dels 1 svenskdmnet och dels i musikdmnet. Vilka aspekter betonas, exempelvis
musikaliska, verbalsprakiga, sociala, innehall och budskap? Vad forvintas

elever lira sig genom sanger? Hur anvinds singerna i undervisning och i
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skolkontexten? Vilka sanger wviljs, av vem och varfér? FEtt annat
forskningsomrade dr fortsatta studier av svenskdmneskonceptioner. Utifrin
studiens resultat om kursplaner och ldrares uppfattningar skulle praktiken
kunna studeras, vilket svenskimne synliggors 1 klassrum, drskurs ett till tre? En
fraga for fortsatt forskning dr aven hur stort utrymme estetiska uttrycksformer
och de verbalsprikiga estetiska delarna av svenskdmnet (som poesi, litteratur,
drama) har 1 dagens lirarutbildning (F-3). Ytterligare ett tinkbart
forskningsomrade dr vilken betydelse en kombination av svenska och musik
skulle kunna ha f6r svenska som andrasprak utifran den tidigare forskning
som behandlats i avhandlingen dir de gemensamma delarna f6r musik och
verbalsprak lyfts fram (Tierney & Kraus, 2013; Strait et al. 2011; Francois &
Schon, 2011; Patel, 2008; Milovanov et al. 2008).

Slutord

Vilka sprakliga uttrycksformer méter barn i svenskimnet nir de borjar skolan?
Pa samma sitt som det fors en diskussion om att de literacypraktiker elever
deltar 1 utanfoér skolan kan vara en resurs for sprakutveckling i skolan, skulle
dven estetiska kommunikations- och uttrycksformer kunna utgéra och
tillvaratas som en resurs for lirande. Resultatet visar att synsitt pa
sprakbegreppet har varierat i kursplaner och att lirare uttrycker skilda
uppfattningar om hur de arbetar med svenskdmnet. Trots att lirarna 1 studien
talar om bild och musik som viktiga inslag i lirmilj6 och lirprocesser ar
skriftspraket 1 den Overgripande traditionen 6verordnat som modalitet for
kunskap och bedémning av kunskap. Argument for att anvinda estetiska
uttrycksformer dr att kompensera for elevers olikheter och som medium for
elever som dnnu inte dr las- och skrivkunniga. I ett inkluderande multimodalt
svenskdmne skulle elever kunna lira sig om bade sig sjilva och sin omvirld
genom undervisning och genom att delta i olika kulturella och sprakliga
praktiker (Thavenius, 1999, Molloy, 2016). I en multikulturell och multimodal
milj6 kan elever fa moijlighet att iscensatta erfarenheter och kunskaper och
gemensamt reflektera 6ver hur de olika gprik (1 vidgad bemirkelse) som
anvinds fungerar. Berg66 (2005) ser klassrummet som en plats dir identiteter
och maktrelationer bade skapas och omskapas genom allt som gors, sdgs och
visas. Texter ger inte en ”sann” bild av verkligheten utan dr ocksa platser dar
minniskor kan diskutera, njuta och lira sig saker av de bilder som malas upp.

Lirarens uppgift ar att introducera nya perspektiv, mota fragor och ge redskap
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som utvecklar elevers formaga att se pa sig sjilva och virlden pa olika sitt.
Undervisning kan ge elever moijligheter att lira sig nya fardigheter och
térmagor och dirigenom ge dem forutsittningar for att kunna delta i olika
kontexter (Vygotskij, 1999; Bruner, 1996). Sprakliga praktiker dr férenade med
savdal ldrande, sociala, kreativa, kritiska som demokratiska aspekter
(Rosenblatt, 1970; Langer, 2005; Barton, 2007; Gee, 2014), och tilltride till
olika literacypraktiker ger ocksa tillgang till makt. Intresset f6r multimodalitet 1
skolan pa grund av digitaliseringen behéver ocksa utmanas av en multimodal
milj6 dir elever anvinder och integrerar med flera teckensystem savil 1 det
reella som det virtuella rummet. En vaxelverkan mellan funktionalisering — dar
sprak och litteratur ses som funktionella verktyg till kunskap, berittelser och
gestaltningar — och formalisering — dir amnesspecifika delar 6vas — kan enligt
min mening erbjuda elever rikliga moijligheter till  sprak- och
kunskapsutveckling. Lararna i studien ger ocksa uttryck for ’tyst kunskap” nar
de utifran sina erfarenheter anvinder och siger sig behéva multimodala
arbetssitt. For svenskdidaktiken dr estetiska uttrycksformer, i klassrum,
kursplaner och ldrares uppfattningar, en angeligen friga. De didaktiska
fragorna om vad svenskimnet ska innehalla, hur undervisning kan utformas
och varfor elever ska lira sig att delta i olika literacypraktiker behover
diskuteras. Diskussionen bor da handla om vilka sprakliga praktiker, dar

literacy ses som en social aktivitet, elever ges mojligheter att delta i.
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Summary

Introduction and Research Aims

Aesthetic forms of expression in the subject Swedish are the focus of the
thesis. The studies are based on the early school years (7-9 year old children).
In the thesis, aesthetic forms of expression refer to both physical and virtual
forms of literature, music, art and design, film, drama and dance. This thesis
contains a licentiate thesis, conducted on the subject of "Aesthetic expression
with specialization in Educational Science", and two articles with Swedish
didactic issues in focus.

What are the obstacles and opportunities for teachers to use and to
combine different linguistic forms of expression (including aesthetic) in
Swedish education? Previous research on young children's language
development has focused primarily on how children learn to read and write as
well as which written texts students encounter in school (Liberg, 1990;
Lundberg, 2001; Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006; Kullberg &
Nielsen, 2008: Fast, 2007; Schmidt, 2013). In the thesis, languages and
multilingualism are defined as languages with different linguistic and cultural
roots, tied to the aesthetic forms of expression. The concept of multimodality
highlights people’s ability to use and combine all of these communication
paths (Selander & Kress, 2010). New forms of communication have
implications for distribution of information and ideas related to issues of
power, class, gender and ethnicity. These days there is a shift from book to
computer screens. Books are just one, of many ways, to convey a message or a
story about the world (Kress, 2003; Cope & Kalantzis, 2009).

Written culture dominance in school leads to marginalizing the aesthetic
subjects according to Marner and Ortegren (2003). This is unfortunate from a
diversity and inclusive perspective, because creativity and innovation are
required in the face of new media and variation of cultures found in the
classroom today. Instead of a segregated view of language with a vertical view
of the concept of text, and a priority on verbal language, Marner and Ortegren
advocate a horizontal view of the concept of text where aesthetic

manifestations are included and regarded as equivalent.
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Purpose and questions

The aim of the thesis is to highlight the obstacles and opportunities to include
aesthetic expression in the subject Swedish. The following questions come
into play: Which opportunities exist for pupils to participate and learn when
the subjects of Swedish and music are integrated? What conditions are
afforded to teachers of Swedish in the curricula to work with aesthetic
expressions? What beliefs do teachers express when they speak about the
meaning of aesthetic forms of expression in the subject Swedish?

These issues have been explored in three studies with the intention of
highlighting the overall purpose. The first study deals with the impact music
can have on language learning in Swedish when music is integrated into
teaching. The study also has an inverse perspective and examines the role of
written language for learning music. The second study examines what space
aesthetic forms of expression have in the subject Swedish from curricula 1969
to 2011. The third study reports on teachers' thoughts expressed about the

subject of Swedish and its relationship to aesthetic forms of expressions.

Theoretical framework

Sociocultural (Vygotsky, 1995, 1999; Siljo, 2005) and social semiotic
multimodal theory (Kress, 2003; Jewitt, 2011; van Leeuwen, 2005) are used in
the thesis in order to investigate aesthetic dimensions in the subject of
Swedish.

A central point of Vygotsky (1995) is that everyone has creative capacity,
which means that human beings think, play, fantasize and create based on
earlier experience and knowledge. This means that we not only reproduce, but
also create our culture. According to Vygotsky (1999), people are born into a
historical, cultural and social environment in which the environment is of vital
importance for the development of consciousness. A central concept is
"mediation", which means that the outside world is perceived through cultural
tools that can be both intellectual and physical (Silj6, 2005). Intellectual tools
are, for example, linguistic resources, while physical tools consist of all the
things people use and create. Vygotsky describes that new-born children are
participating in the social life from the first moment. The cultural tools that
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exsist around the child, means that children are born into a world that is
mediated by specific patterns in the surroundings (Siljo, 2005). Thus, the child
is socialized into values, traditions and norms, which in turn affect how the
wortld is perceived and what learning that is possible out of that. How people
learn and are socialized in different areas is due both to each person's own
biology and also to the learning opportunities offered them (Vygotsky, 1999).
Therefore more collectively oriented research, related to social practice and
interactions, can be combined with brain research (Tierney & Kraus, 2013;
Patel, 2008). Children’s development can be explained both biologically and
from social practice. Sociocultural theory describes and explains how learning
occurs and in what ways knowledge is constructed. The zone of proximal
development (ZPD) is Vygotsky's explanation of how people, with the help of
someone who is more proficient in one area, can learn new things, or deepen
knowledge in one area (like typing or playing an instrument). Knowledge can
in a sociocultural perspective be described as the knowledge, skills and
abilities of people who carry them, and how useful the knowledge is depends
on the context. Vygotsky (1999) argues that learning precedes human
development because learning something develops people. In sociocultural
theory learning is illustrated with Vygotsky's description of how skills and
abilities to use cultural tools is internalized. Development could be described
as the change, for example, the difference between a person's knowledge in an
area at one time compared to a later date. Knowledge in this area can then be
unchanged, increased or decreased. Crucial is the ability to view and use the
knowledge and what knowledge is measured, assessed and evaluated within a
discourse. Learning is in the sociocultural tradition seen as situated, which
means that one thing that is taught in a specific setting may not be useful in
another context (Silj6, 2005). In order to participate in various social
communities, share experiences and learn, people require knowledge of
words, concepts and characters that are used in these contexts. Barton
expresses this; "To be literate is to be confident in the literacy practices one
participates in." (Barton, 2007, p. 185). Texts, including different systems of
signs and writing, music and images is not autonomous and independent of
social context, use and social meaning, which means that contextual awareness
is an important part of literacy-skills (Barton, Hamilton & Roz, 2000; Street,
20006; Barton, 2007; Penne, 2013; Janks, 2013; Gee, 2014). Learning a language

is, in other words, from a literacy perspective, also about learning social
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conventions. A literacy perspective includes awareness of historical and
sociocultural contexts, multimodal texts and the power perspective.

A social semiotic, multimodal perspective on learning holds a theoretical
position that treats all sign systems (modes) as important for meaning and
communication (Kress, 2003; Jewitt, 2011; wvan Leeuwen, 2015).
Multimodality, according to Jewitt (2011) describes the full range of forms of
communication that people use (images, gestures, body language, sound,
speech, writing, voice quality, colours, music, typography, clothes, light and
movement) and the relations between them. A multimodal perspective
highlights the human ability to communicate and create meaning by
combining several modalities. Written language is often considered, the main
mode of communication in schools (Vygotsky, 1999; Silj6, 2005). According
to social semiotic theories of language, communication is always multimodal
and different components interact when people create meaning. In a social
semiotic multimodal approach it is an important point that people create
meaning through combinations of social and cultural resources in a specific

historical, social and through cultural context.

Previous Research

This chapter provides a background to three areas that are central to the
thesis: aesthetics, the Swedish subject and music. The concept “aesthetic”
emerges from Baumgarten (1714-1762) who formulated a new way of
thinking about knowledge and experiences through sensations. Aesthetics was
formed into a theory of sensuality and the ways we use to evaluate the
aesthetics (Danius, Sjoholm & Wallenius, 2012). The dissertation deals with
questions about the aesthetic activities in the Swedish subject. Worth noting is
that music, art and crafts are counted among the aesthetic subjects in school,
while the Swedish subject usually is not counted among them, although it
contains elements that traditionally belong to the aesthetic areas like poetry,
drama and prose (Thavenius, 2004). Previous research shows that, despite
what the policy documents write about the importance of aesthetic expression
in school, it’s not common that artistic activities become an important part of
student’s learning in school (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003). However,
Lindgren (2006) maintains that music often is used in excentric ways in

schools and meets other goals than rather to develop musical knowledge. The
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goals for music can be broader, such as compensation for theoretical subjects,
pleasurable activities and be used for education in other subjects (ibid).

Malmgren (1996) describes how the Swedish subject traditions have
changed from the introduction of elementary school in 1842. It started firstly
as a skill subject with formal language training and moved to secondly a
subject steeped in a literature tradition. Finally, in the 1970s some researchers
and teachers saw it as a subject for personal expression and individual
development with a functional view of language. Through the course of time
there has been some crossover, but this speaks to the larger trend. Nowadays
some teachers still work with a skill oriented approach and others with a more
integrated approach. The challenge is to find a balance that works best for the
context given.

One question in the thesis deals with how students participate and learn
when Swedish and music interacts in the teaching. Similarities between verbal
language and music are for example that they both have communicative,
expressive and existential functions and that they consist of noise; sound
systems which is made up of rhythm, prosody/melody and syntax.
Differences can be exemplified by that the music's melody is based on fixed
pitches and pulse while verbal language does not. Both language and music
are dependent on the historical, cultural and social context, and people are
born into these two sound systems; they learn as babies to categorize these
sounds (Patel, 2008). The music for the songs can help to create a structure
for words and sentences. Thereby, the repetition of the songs helps to make it
easier to discern words and sentences, as well as linguistic and musical
patterns. This could be a key strategy, especially for children who are learning
the written language, or in the first phase of learning a new language (Schon et
al. 2006). Teachers have used music and rhymes for young children's language
and written language for a long time, and now there is scientific evidence for
the importance of the musical parts (Wiggins, 2007). Paquette and Rieg (2008)
point out that there are affective, linguistic and cognitive reasons for using
songs and chants for both native languages and second language learning.
Maagero and Tonnesen (2014) highlight the aesthetic perspective and the
ability to communicate emotions and thoughts through aesthetic expression.
In the aesthetic subjects, learning often deals with practical tools and students

can interact and go in dialogue with knowledge and values.
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Method

In the following the methods used in the three studies in this thesis are
presented. The first study is based on issues from my work as a teacher in
Swedish and music. Through action research, I saw opportunities to
investigate a way to integrate music and the subject Swedish, and to cooperate
with teachers in a research project. Action research is an approach that
involves an action, where in this case researchers, along with teachers working
in the field, systematically observe and reflect upon the process during the of
the action (Rénnerman, 2004). The work is described by the "action research
spiral" in which the process involves: planning — acting — observing —
reflecting (McNiff, 2002). The purpose of action research is to create valid
knowledge and to develop the own practice and the profession. The empirical
study consisted of logbooks, an observation schedule, videos, conversations
with children, the children's images and texts, and meeting notes. Qualitative
content analysis (Graneheim & Lundman, 2004) was used to process and
analyse the collected material, which gave the opportunity to describe the
themes and patterns in relation to the issues.

In the second and third study, critical discourse analysis was used. Central
to critical discourse analysis is to analyse and criticize the relationship between
discourse and power. Fairclough (2015) describes how discourses strive to
achieve hegemony, that is, to dominate, while other discourses are struggling
to gain power. The discursive practice can either reproduce the discourse, or
transform it in order to create social change (Winther Jorgensen and Phillips,
2000). Participants with power can through knowledge, relationships and
positions be able to check and maintain the discourse regimes. What we call
"truth" is thus linked to the power system that produces and sustains it. The
empirical data in the second study consisted of curriculum from the subject
Swedish from the years 1969 to 1911, and in the curricula of Swedish as a
second language (1980 to 2011). I read each sentence in the curricula carefully
and made notes and comments on it with the intention to do "critical close
reading". Repeated reading was done to highlight tensions in and discourses
of the curricula.

In the third study, interviews were conducted using key words and
recording teachers associations with them. The association interview
technique was developed as a method to answer the question of teachers'
perceptions of aesthetic expression in the Swedish subject (Christophersen &
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Ferm Thorgersen, 2015). The informants had to associate keywords that were
inspired by IvaniCs (2004) discourses. Six teachers were interviewed (about 60
min/teacher) and the transcriptions were analysed with critical discoutse
analysis. The selection criteria were a variety of schools (two with a
predominantly multilingual pupils and one with Swedish-speaking pupils) and
teachers (grades 1-3) with various levels of experience. Ethical advice has
been followed throughout the dissertation (Vetenskapsradet, 2011).

Summaries of the Studies

1. “Music and Langnage in Interaction — An Action Research Study of First-Grade
Pupils”

The purpose of the study was to contribute knowledge about how children
participate and learn in an educational context in which the school subjects
music and Swedish are represented and interact. This study highlights both
the importance music can have for language learning, and also the importance
language can have for music learning. The common components of language
and music (thythm, sound, melody / prosody, symbols) were integrated into a
multimodal learning environment (grade 1). Action research was chosen as
research approach and methodology following the work process. The results
show how the interaction between language and music activities contributed
to a rich variety of communication between different sign systems and
semiotic resources. Aspects that proved to be significant for students'
participation were involvement, variety, authenticity, repetition, structure,
motivation and educational differentiation. The study also shows how
teachers can change and research their own practice, and how a linguistic and

musical learning environment can be portrayed.

2. “Aesthetic interests and communicative forms, a curriculum study of Swedish as a school
subject”

The purpose of this study was to make visible aesthetic dimensions of the
curricula in the subject Swedish from 1969 to 2011. The study has a
multimodal approach in which various communication channels (music, art
and design, literature, theatre, film and dance) emphasizes the opportunities
for people to develop knowledge and create meaning. Critical discourse
analysis and comparative close reading were used in the study of the curricula.

The starting point for examining the curricula are the didactic issues: what the
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content is, how to do it and why. The results show differences, mainly
between the curriculum from 1980 and other curricula. 1980°s curriculum
stressed all linguistic expression as important to obtain and show knowledge,
experiences and expressions, as well as for students' opportunities to influence
their surroundings. In other curricula verbal language is in focus while the

aesthetic forms of expression are marginalized.

3. “Aesthetic interests and subject content, a study of teachers' perceptions of Swedish as a
school subject *

The aim of the study was to expose teachers' views of aesthetic expression
and conceptions concerning the subject Swedish. Association interviews based
on eight keywords were conducted with six teachers in grades one to three.
The interviews were analysed with critical discourse analysis. The analysis
revealed a tension between different discourses, for example, between a skill
discourse and a multimodal discourse. A hierarchical order between the
different modalities was shown in the analysis of the teachers' statement.
Teachers reproduced the hegemonic status of written language. The result
show how teachers both influence and are influenced by the three different
school cultures they are working in. The study also reveals how aesthetic

expressions are assigned to both intrinsic and instrumental values.

Summarising the Result of the Three Studies

The results are presented from three different themes in order to answer the
thesis aims and questions using the theoretical perspectives described earlier.
These themes highlight the obstacles and opportunities for working with the

aesthetic expression of the Swedish subject.

Organization of Swedish teaching in classrooms and
school

The first theme shows that the organization of education, both in schools and
in the classrooms, has significance for the subject Swedish and provides
various opportunities to integrate or separate the aesthetic expression. In the
first study, pupils worked with songs, texts, images and movements in
integrated language and music lessons. The method and how the work was
organised were thus crucial to pupils’ opportunities to participate or not. The

setting created opportunities to show motivation and commitment, and this
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also depended on their previous experiences and knowledge The pupils” were
socialized into music and written language by role models, both teachers and
classmates, and were able to participate more when their repertoires widened,
as described in the theory of the zone of proximal development (Vygotsky,
1999). In the analysis of the subject Swedish it is visible that 1980°s
curriculum differed from other curricula by providing a horizontal view and
encourages interaction between subjects. For example, the curricula of 1980
versus 2011 can be said to require opposite ways of organizing teaching in
classrooms and schools. 1980°s curriculum supports the integration of
aesthetic expression, while the curriculum from 2011 calls for each subject to
be taught separately. The third study shows that teachers value the aesthetic
expressions, but they had varying opportunities to use them as didactic tools,
both depending on their skills and their school’s organization. The different
ways in which teaching was organized in classrooms and schools proved to be
important for aesthetic expression to either be integrated or to be separated

out in teaching.

Views on the subject Swedish

The result shows that the views on the subject is a strong influencing factor in
terms of the possibilities for aesthetic expression in the subject. The results
from all studies show differences between the horizontal view of language
where multiple modalities are included, and a vertical view of language in
which verbal and written language prevail as forms of knowledge (Marner &
Ortegren, 2003; Malmstrém, 2013). A vertical view of language was visualized
in all curriculums except the one from 1980 where a horizontal view was
showed. The third study showed the difference in teachers” perceptions
between a horizontal view of language in which the aesthetic expressions were
integrated (Storyline, poems, songs, images) and a vertical view of language
with Swedish, music and image in separated classes. All teachers confirmed
the hegemonic status of written language in the school. This was made visible
in statements about learning and how to be able to demonstrate knowledge

above all through written language.

A multimodal Swedish topic

The third theme illustrates the conditions for a multimodal Swedish subject.
Results from the first and third study showed examples of how different
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semiotic resources can be used in a multimodal language work. In the first
study, an action was planned, organized and carried out where a multimodal
language work was made possible. The pupils” in the first study, mastered
different sign systems and modalities that occurred in the lessons, and could
also participate in varying degrees in the activities. In the third study a
multimodal view of language was made visible in the curriculum from 1980
where aesthetic expressions were included in the subject with the purpose that
pupils should be able to learn and experience both with words, images, music
and drama. 2011"s curriculum have clear limits between the subject Swedish
and aesthetic subjects resulting in that aesthetic forms of expression are
marginalized and are available just to support written language. The
organisation and view on language thus have implications for the obstacles

and opportunities for a multimodal subject Swedish.

Discussion

During the work, the concepts of horizontal and vertical extension of
language emerged (Marner & Ortegren, 2003; Malmstrom, 2013), which
proved to be useful to discuss issues in the thesis. Although both pupils” text-
production and communication is multimodal, a vertical view of language
dominates in schools where written language has priority (Kress, 2003;
Berg66, 2005; Selander & Kress, 2010; Schmidt, 2013). With a vertical view of
language and a segregated approach the subject Swedish is formed as a skill
oriented subject. To regard the Swedish language as a set of skills fit into a
culture where the goal is to measure and evaluate student knowledge (Ewald,
2007). The view that skills can be isolated differs from the literacy perspective
where skills and abilities are considered to be situated in a social practice
(Barton, 2007; Gee, 2014). What qualifies as skills and abilities is in the latter
case determined by the social context. The teachers who argued for a
horizontal view of language expressed that the aesthetic expression could give
students more knowledge of ways to process and understand what they
learned. The arguments teachers performed can be discussed from a view of
the arts as intrinsic or instrumental. An intrinsic value of the arts does not
need to be placed against a utilitarian aspect. Singing together to create
community, or to have a democratic reason to read literature does not in any
way devalue the artistic value of music or literature. Music teachers” in general

have the concern that music may become a support topic in school and loose
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its intrinsic value. This may depend on society’s view of the subject of music’s
legitimacy in school. As we shift to focusing more on core subjects at the
expense of aesthetic subjects we have to think seriously about the role of
aesthetic subjects in schools (Skolverket, 2015). There is reason to take these
concerns seriously because aesthetic subjects have disappeared as compulsory
courses in high school after the reform in 2011. A prerequisite for
collaboration between disciplines is that there are clear aims and objectives
that promote that pupils learn in both the subjects and that the subjects
interact under equal conditions. A teacher in the third study, who was
educated in visual art, as a part of her teacher training, expressed that both she
and her students needed to communicate with many different tools. This
teacher expressed an approach using various forms of language, for instance
visual arts, as communicative resources. She felt there is a need for more ways
to communicate with students in multilingual classrooms than just verbal and
written language. (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003; Berg6o, 2005; Schmidt,
2013).

The altered designs of curricula also show that topic structures can change
direction. Different views have always existed in parallel, and the subject
Swedish in future curricula may be influenced both by research, proven
experience and political views. In the new teacher education (2011), the
aesthetic expressions are included as elements, but not as self-standing topics.
An obvious obstacle is hence that the primary school teachers no longer have
the opportunity to develop skills to use and assess aesthetic and multimodal
expressions. Music needs to be included in teacher training for the 7-9 year
old children. For example it can be important to work with children's voices
in both song and speech and in that way identify linguistic and musical sounds
(Wiggins, 2007; Malmstrom, 2013). Music teachers with training in language
development could work with language and music and also show the
importance of highlighting music in children's education (Hall, 2014). In
second language learning of musical parts of the language exaggerated (stress,
rhythm, prosody) can be repeated, for example through songs, so that the new
language's rhythmic and prosodic patterns are learned. Paquette and Rieg
(2008) lead the affective, cognitive and linguistic reasons for using songs and
rhymes. A question for future research is how much space the aesthetic parts
of the Swedish subject (such as poetry, literature, drama) should have in
today's teacher training for younger children.
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The importance of syncretistic activities emphasized by Vygotskij (1999)
and Kress (1997) where pupils have opportunities to shape experience and
knowledge through multiple modalities are not encouraged in the written
language oriented school. Literature, poetry and drama can, in the same way as
music and images, represent both sources of knowledge and be aesthetic
forms. There is no contradiction here, but there is a continuum between these
perspectives. Language practices are associated with learning, social, creative,
critical and democratic aspects (Rosenblatt, 1970; Langer, 2005; Barton, 2007;
Gee, 2014), and access to various literacy practices also provides access to
power. For the subject Swedish, aesthetic expression, classrooms, curricula
and teachers' perceptions, is a crucial issue. The didactic questions of what the
subject Swedish should contain, how teaching can be designed and why
students should learn to participate in various literacy practises needs to be
discussed. The discussion should then focus on which language practices,

where literacy is seen as a social activity students can be part of
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