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Abstract

Syfte: Studiens syfte har varit att ta reda pa elevers upplevelser och erfarenheter av att ha gatt
sommarskola och studerat matematik. Genom intervju har vi tagit del av elevers egna
berattelser dar de har fatt ventilera om vilka faktorer som varit gynnsamma respektive mindre
gynnsamma under deltagandet i sommarskolan.

Teori: | studien ligger en livsvarldsfenomenologisk ansats med en hermeneutisk
tolkningsteori som grund. Livsvarlden utgar fran den varld vi lever i genom att handlingar och
beréttelser synliggdrs. Genom att anvanda en livsvérldsfenomenologisk ansats skapades det
mojligheter i studien att i motet ta del av en annan individs livsvarld, hans eller hennes unika
upplevelser och erfarenheter. Den hermeneutiska tolkningsteorin gav studien mojligheter att
utifran delar av livsvarlden bilda helheter av de olika delarna i empirin och likt en spiral
bygga upp och forsoka tolka nya helheter.

Metod: Studien utgick ifran en livsvarldsfenomenologisk ansats. For att fa en insyn i tolv
elevers erfarenheter och upplevelser av sommarskola gjorde vi halvstrukturerade intervjuer
med elever och en specialpedagog. Elevernas beréattelser delades upp i olika kategorier och
teman vilket bildar grunden for resultatet i denna studie tillsammans med utvérdering och
intervju med specialpedagog.

Resultat: Studiens resultat visade pa olika faktorer som paverkar elevers upplevelser och
erfarenheter av att ha deltagit i sommarskola. Informanterna delgav sina erfarenheter vad det
galler anledningar till att ga sommarskola. Vilka forhallande som upplevdes som gynnsamma
respektive mindre gynnsamma och vilket utbyte de anser att de hade fatt av sommarskolan. Vi
tog aven reda pa hur informanterna idag upplever sina amnesstudier i matematik. Resultatet
visade att anledningar till att ga sommarskola var for att fd godkant betyg, eller att eleverna
inte klarade matematiken. Gynnsamma faktorer for sommarskolan var att gruppen av elever
var mindre till antalet, att lararen hade tid med varje individ, eleverna kande ocksa en
gemenskap och uttryckte att det var roligare an forvantat. Sjalvfortroendet upplevdes ha
starkts hos flera da de tyckte att de hade forbattrat sina kunskaper. Nagra av de mindre
gynnsamma faktorerna var elevens egen motivation, varav dessa elever upplevde
undervisningen som likartad den i den vanliga skolan. Utbytet mellan elev och sommarskolan
byggde mest pa att elever upplevde sommarskolan som trygg och att man forstod att man inte
var sjalv om problemet.



Forord

| denna studie har vi arbetat mycket tillsammans men valt att dela upp vissa delar av studien
dar var och en av oss har ansvarat for vissa delar. Lasning av litteratur, studier och rapporter
har gjorts pa egen hand. Vi har delgivit varandra tips pa litteratur och samtidigt delat upp vald
litteratur mellan oss. Bakgrund, sokstrategier och begreppsforklaring har vi arbetat med
tillsammans. Under tidigare forskning har Malin ansvarat for informationen om
sommarskolan och internationell forskning av sommarskolan den del Gunilla har ansvarat for
ar informationen om matematikkunskaper, matematik didaktik och matematikkunskaper i
olika diskurser, samt information som begreppet self-efficacy. Under metodavsnittet har
Malin skrivit om metodologi, livsvarld, hermeneutik och urval. Genomférande, bearbetning
och analys har vi arbetat med tillsammans. Gunilla har skrivit om studiens validitet,
reliabilitet och generalisering samt etik. Nar det galler resultat, och analys av resultat har vi
tillsammans arbetat aktivt och genom flera fysiska traffar och via nétet diskuterat och skrivit
fram bade resultat och analys av resultat. Gunilla har skrivit slutord och Malin forslag pa
vidare studier. Nar det galler intervjuer har vi deltagit bada tva under varje elevintervju,
Gunilla har intervjuat eleverna och Malin har gjort noggranna anteckningar. Efterat har vi
delat upp transkriberingarna. Intervjun med specialpedagog genomférde Gunilla samt
anteckningar och transkribering.

Vi vill tacka de elever och specialpedagog som valde att stilla upp pa intervju sa vi kunde
genomfora vart examensarbete.

Tack till var handledare Anna-Carin Jonsson som bidragit genom att ge konstruktiv kritik.

Vi vill till sist tacka vara familjer for en enastdende support, tdlamod och peppning “ni &r
snart klara, kor hart!”.
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Inledning

Larmrapporter och skoldebatter finns dar, nér det handlar om att konstatera svenska elevers
sjunkande kunskaper i matematik utifran nationella mal och undersékningar som PISA och
TIMMS. Undervisningen, larmiljon och stodinsatserna for elever upplevs idag vara de storsta
och dominerande fragorna. Skollagen (SFS 2010:800) och var nya Laroplan for grundskolan
(Lgr 11) betonar att lararen ska ha som utgangspunkt att méta alla elever efter deras
forutsattningar och behov. | undervisningen skall bland annat eleven fa méta och folja
resonemang, uttrycksformer, samtala, argumentera och redog6ra for berékningar och
slutsatser Skolverket (2011). Erfarenheterna i vart yrke som larare ar att elever med borjan i
skolar 7 inte hanger med i &mnet matematik, att det blir for svart och att eleven tappar lusten
och tilltro till egen formaga.

Om man blickar tillbaka och tittar pd de férandringar som skett i grundskolan sa var det
Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) som var radande fram till den nya
Léaroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet som kom att vinna laga kraft
2011. For gymnasiet andrades laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) till laroplan,
examens mal och gymnasiegemensamma &mnen fér gymnasieskolan ar 2011 (Gyll).
Forandring har skett i kursmal, kursinnehall, beddmning och betyg. En vasentlig skillnad ar
att i tidigare kursplan for gymnasieskolan krévdes det godkéant betyg i de tre kdrndmnena
svenska, engelska och matematik for att bli antagen till nationellt program i gymnasieskolan.
For att komma in pa ett nationellt yrkesprogram i gymnasieskolan idag, krdvs minst atta
godkanda betyg varav karndmnena svenska, engelska och matematik maste vara tre av dem.
For hogskoleforberedande program krdvs 12 godkénda betyg, de tre kdrndmnena samt
godkanda betyg i specifik &amnesinriktning Skolverket (2011a, 2011b).

Kunskapsmalen och det centrala innehallet i skolans wvarld visar grunden for
kunskapsinhamtningen som eleven ska gora samt vad lararen ska fokusera pa nar det galler
vad som ska ldras ut och vilka formagor som ska utvecklas. Det ar enkelt att gora en
summativ bedémning av ett kunskapstest i matematik dar svaret &r rétt eller fel. Men detta ar i
beroende av hur lararen anvander materialet och lagger upp undervisningen. | en del fall kan
detta anvandas och vara utformat som en del i den formativa bedémningen for elever.
Skolverkets nationella prov for arskurs 9 baseras i sista &nden pa ett summativt resultat som
visar pa visst betyg for ett visst antal ratt. Resultatet fran ett nationellt prov ska tillsammans
med elevens 6vriga resultat och visandet av sina férmagor leda till ett slutbetyg for &mnet i
arskurs 9.

De nationella proven har framfor allt en summativ funktion. Det betyder att de ska fungera
som en avstamningspunkt i slutet av en arskurs eller en kurs och visa vilka kvaliteter eleven
har i sina kunskaper i de @mnen/kurser dar proven genomfors (Skolverket 2015d).

Utifran nagra av de intervjuerna i denna studie papekar eleverna att de inte klarade gransen
for betyget E pa nationella provet, darfor fick de inte godként betyg i amnet matematik.



1 Problemomréade

Som blivande speciallarare idag med inriktning matematik kanner vi ett stort engagemang for
elever i behov av stod i matematik. Idén till undersokning har kommit fram genom ett intresse
for elevers larande och elevers upplevelser av matematik. Utifran detta har det vackts tankar
kring skolors stodformer och insatser. Vilka forutsdttningar ges elever i riktning mot
kunskapskraven i skolar nio? Resultatet i PISA undersokningen 2012 gallande
kunskapsforsamringen i matematik visar att nedgangen &r lika stor for hogpresterande elever
som for lagpresterande elever (Skolverket, 2014). Det har i sin tur vackt fragor om vilka
faktorer som paverkar elevers larande och vilken funktion och betydelse stodinsatser har.

Denna studie har ndrmat sig sommarskolan som fenomen och funktion samt elevers
upplevelser och erfarenheter av den genom att hora deras egna berattelser om nar de gick pa
sommarskola. Studien &r baserad pa ett urval av elever i en liten kommun i Véstsverige och
studien har avgransas till att studera elever som har last matematik. Undersokningen av hur
sommarskolan beskrivs och tolkas i styrdokumentens propositioner, vilken bakgrund och
orsak som man kan se ligger till grund for sommarskolan. Utifran ett elevperspektiv har
studien fokuserat pa vilka forhallanden och faktorer som finns kring elevers upplevelser och
erfarenheter fran sommarskolans larande i matematik.

| studien undersoks sommarskolan som organisation men ocksa elevers upplevelser. | studien
anvands begreppet, Self-efficacy, en vag for motivation och larande. | stort handlar det om att
ge individer handlingskraft och tilltro till den egna kapaciteten for att hantera specifika
uppgifter skriver Zimmerman (2000) och som refererar till Bandura (1997) som anser att self-
efficacy ar en nyckeldel for att méanniskan primart ska hitta motivation genom att det finns
forvantningar att leva upp till, att manniska har en kapacitet att prestera.

Rapporten grundas pa att undersoka elevernas sjalvtillit/self-efficacy i matematik utifran
elevernas egna upplevelser, hur eleverna upplever detta utifran att ha deltagit i sommarskolan.
Likval kommer elevers motivation och forvantningar undersokas och vad som paverkar
elevernas upplevelser och erfarenheter av sommarskolan och 1 &mnet matematik.
Forhallningssattet till ovanstdende begrepp bygger dels pa emotionella reaktioner och
beteenden, kontroll Gver rédsla och stress, den egna motivationen och den kognitiva
fattningsformagan. Detta sker bade enskilt hos individen men utvecklas ocksa i grupp.

Studien ar gjord utifran en fenomenologisk livsvarlds ansats dar elever beskriver upplevelsen
av att ga sommarskola utifran sina egna erfarenheter och livsvarld. Metoden ar kvalitativ i
form av berattelser fran elever som gatt sommarskola aren 2014 och 2015. Vidare har en
hermeneutisk tolkningsteori anvants for att ge forstaelse for hur elever beskriver sin livsvarld
utifran egna erfarenheter och upplevelser. Genom att studera elevers egna upplevelser av
livsvarlden i sommarskolan och sommarskolans syfte och verksamhet fanns en tanke om att
kunna finna olika aspekter géllande larmiljo, politiska riktlinjer, sasom laroplaner och
kunskapsvarden som kan vara en tillgang till exempelvis kommuners skolutveckling och
nyttjande av statsbidrag. Dessutom har en intervju gjorts med ansvarig specialpedagog
angaende sommarskolans intention och planering och dar fatt ta del av kommunens egen
utvardering av sommarskolan ar 2015.

Undersokningens resultat inte ar generaliserat till 6vriga kommuner i Sverige, utan avser den
populations livsvarld som studerats. Utifran faktorer som anledningar till att vélja



sommarskola, organisation, forhallanden och faktorer som upplevs vara gynnsamma
respektive mindre gynnsamma och elevers sjélvtillit till matematik, avser studien att kartlagga
vilken betydelse sommarskolan har som fenomen och stédform i beaktande av férvantningar,
sjalvfortroende, sjalvkansla och studiemotivation. Avsikt var att utreda vilka forhallande som
kan gynna larande.

Avslutningsvis kommer elevernas utbyte av sommarskolan beskrivas utifran perspektiven
forvantningar, motivation, sjalvfortroendeochsjalvtillit. Utifran undersokningens resultat finns
Onskan om att finna kunskap om sommarskolans betydelse for elever och att insikter och
slutsatser kan synliggora framjande insatser och atgarder, som behovs for elever som befaras
att inte na kunskapskraven for skolar nio.

2 Syfte

Syfte med studien ar att ta reda pa elevers upplevelser och erfarenheter av studier i
sommarskolan. Detta gérs genom att undersoka sommarskolan som fenomen och elevers
utbyte av sommarskolan.

3 Fragestallningar

1. Av vilka anledningar véljer elever att ga sommarskolan?

2. Vilka faktorer och forhallanden upplevdes som gynnsamma respektive mindre
gynnsamma under sommarskola for elevernas matematikinlarning

3. Elevernas utbyte av sommarskolan?

4. Hur upplever elever idag sina &mnesstudier i matematik?

4 Tidigare forskning
4.1 Bakgrund

Bakgrundskapitlet inleds med motivering av anvdnda sokstrategier som anvénts vid
sokningen av litteratur, artiklar och undersékningar bade nationella och internationella. For att
klargora begreppet sommarskola fortsatter kapitlet med att exemplifiera och beskriva detta
begrepp. Dérefter forklaras sommarskolan som fenomen och existens genom kopplingar till
skollag, forordningar och laroplaner. I avsnittet som foljer redovisas tidigare forskning. Forst
sammanfattas skolverkets rapporter fran 2007, 2008 och 2010 f6ljt av tva internationella
studier av sommarskolan. Sedan redovisas undersokningar som PISA och TIMMS. | slutet
redovisas den lilla kommunens organisation och uppldgg for sommarskola och efter det
behandlas teorier runt inldrning, motivation, sjalvbild och sjélvfortroende.



4.2  Sokstrategier

Underlaget for olika artiklar och undersékningar har baserats pa olika laroplaner, fran
grundskolan och gymnasieskolan fére och efter revideringen 2011.

De olika databaserna som anvénts ar Supersok, GUPEA och ERIC. De dominerande sokorden
har varit sommarskola, motivation, matematik, sjalvkansla, sjalvtillit, sjalvfortroende,
summerschool, mathematics, selfefficacy, academic, self concept.

4.3 Begreppsforklaring

Har ges forklaring till begrepp som é&r relevanta for innehallet i studien. Meningen med att
tydliggora dessa begrepp ar att ge kunskap till den information som beskrivs i studien.

e PISA star for Programme for International Student Assessment. Det &r en
internationell studie som genomfors bland femtondriga elever. Studien avser att
undersoka elevernas formagor inom kunskapsomradena naturvetenskap, matematik
och lasforstaelse. Studien sker 6ver tid, vilket gor det mojligt att gora aterkommande
maétningar for att studera resultat och trender. (Skolverket, 2015a).

e TIMSS star for Trends in International Mathematics and Science Study och &r en
internationell studie och som studerar elevers kunskaper i matematik och
naturvetenskap, géllande elever ur skolar fyra och atta. Syftet ar att jamfoéra och
beskriva elevers prestationer, attityder och erfarenheter till naturorienterade amnen
och matematik. Forsoka forklara och forsta trender inom lararens undervisning,
skolans organisation och elevers situation (Skolverket, 2015b).

e IEA star for The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement och &r en internationell organisation. Den genomfor studier dar olika
landers skolsystem jamfors (Skolverket 2015c).

e Stddundervisning ska ses som en forebyggande insats vilket kan fungera som stéd for
att formulera mal for sina egna studier, och vid behov kunna arbeta i mindre grupp
(Skolverket, 2010). Enligt skollagen SKOLFS 1991:53 &r det stédundervisning nér
man upptacker att en elev har brister i sina fardigheter och/eller kunskaper och féljden
gor att det blir svart for eleven att folja den ordinarie undervisningen. Eleven bor da
erbjudas stodundervisning och fa extra tid for handledning.

e Stddinsatser utifran Skolverkets allmanna rad finns det tva olika former av
stodinsatser, det ena bendmns som extra anpassningar och det andra bendmns som ett
sérskilt stod. Extra anpassningar ar en stodjande insats som ar mojlig att genomféra
inom ramen for den ordinarie undervisningen. Sérskilt stdd anvénds nar anpassningar
och insatser kraver en storre eller annorlunda anpassning som inte ryms inom ramen
for den ordinarie undervisningen och som maste foregas av ett atgardsprogram
(Skolverket (2014b).

e Koncentrationslésa ar nar ett &mne studeras under en langre tidsperiod (Skolverket,
2007). Exempelvis om en elev studerar matematik 5 timmar varje dag i 5 dagar.



e Provning, den som vill ha ett betyg fran grundskola eller gymnasieskola har rétt att
genomga en provning. Provningen kan ske genom delprov eller slutprov
(Utbildningsvéasendets forfattningsbdcker, 2015).

e Motivation for nagonting uppkommer da en individ intresserar sig for nagot som
kommer att vara till nytta eller vara vardefullt och genom insatsen av engagemang
kanner att foljderna ger en positiv vinst. William (2013) menar att Banduras kunskap
om motivation bygger pa att det kravs en egen tro pa den egna férmagan att kunna
planera och genomfora uppsatta mal. Nar det galler elever och kunskapsinhdmtning
bor de aktuella malen vara specifika, tydliga och nabara, med viss utmaning for att
vara motiverande.

e Begreppet sjalvtillit grundar sig i den egna personliga uppfattningen av den egna
kapaciteten for organisera och utfora uppgifter mot egna uppsatta malet. Hur stor
sjalvtillit en individ kanner beror enligt Bandura (1982) pa uppgiftens svarighetsgrad
och i vilket sammanhang individen befinner sig i.

e Med sjéalvfortroende avses enligt Taube (1987) uppfattningen av hur andra manniskor
tror och tanker om en sjalv som individ samt tilltron till sin egen formaga att l16sa olika
sorters problem.

e Sommarskola som begrepp &r inte definierat i skollagen. Daremot har det sarskilda
stodet reglerats for sommarskolan genom att det ar en frivillig verksamhet som gor det
fritt for huvudmannen (ansvariga kommuner och fristaende skolor) att anordna och
frivilligt for elever att delta. | Svensk forfattningssamling star att lasa:

Fran 2014 fram till 1 jan 2016 galler: 1 § Denna forordning innehaller bestammelser om
statshidrag for frivillig stédundervisning som bedrivs mellan var- och hdstterminen
(sommarskola) eller under andra skollov. fran 1 jan 2016 galler: 1 § Trader i kraft 1:2016-01-
01/ Denna férordning innehaller bestammelser om statsbidrag for frivillig undervisning som
bedrivs under skollov (2014:47).

4.4 Sommarskolans start

For att gora en insats mot trenden med samre maluppfyllelse budgeterades det i regeringen ett
statsbidrag for att anordna och genomféra sommarskola i Sverige. Ar 2006 var forsta gangen
som detta bidrag kunde sokas, det var Myndigheten for Skolutveckling som férdelade
bidraget. Ar 2008 dvergick uppdraget med sommarskola till Skolverket. Det var frivilligt for
kommuner och skolor att soka detta bidrag (Skolverket, 2010). Statsbidraget var riktat till
elever i aldrarna 14-18 ar med svarigheter att na malen i sin utbildning (Skolverket, 2010).
Enligt Skolverkets rapport 2007, var bidraget for skolans del ett satt att utveckla
stodundervisning for elever som gar i sjuan, attan eller nian och som riskerar att inte na
malen. Tanken var att klasserna skulle besta av ett mindre antal elever dar det fanns gott om
tid for lararen att ge individuellt stod till varje elev. | Skolverkets rapport fran 2010 star det att
sommarskolan ar tva till tre veckor lang men enligt nyare information fran Skolverket (2014b)
ar det vanligaste att elever gar tva veckor i sommarskola.



4.4.1 Syftet med statsbidraget och dess férdelning

Enligt forordningen 2014:47 (Utbildningsvasendets forfattningsbocker, 2015) ar syftet med
statsbidraget att elever ska fa 6kad mojlighet att na kunskapskraven om de tidigare riskerade
att inte na detta. Forordningen innehaller bestammelser om den frivilliga stodundervisningen
som bedrivs mellan var- och hosttermin och bendamns med namnet sommarskola. Annan
frivillig stédundervisning kan ske pa skollov under terminen och kallas lovskola. Fran ar 2015
ar syftet med sommarskolan att elever som riskerar eller inte har natt kunskapskraven ska
genom sommar eller lovskolan fa 6kad mojlighet till att nd betyg. Elever med godkénda betyg
har chans att delta i sommarskolan i syfte att héja betygen enligt deras egen maluppfyllelse
(Skolverket, 2007). Det beslutades att dven elever i gymnasieskolan hade ratt att fa ga
sommarskola. Skolverkets beslut om vem som far bidrag baseras pa hur den stkande
skolhuvudmannen har gjort bedémningen av sina elevers behov. Stodundervisning ska ses
som en forebyggande insats (Skolverket, 2010). Sommarskolan vilar pa frivillig grund och
eleven erbjuds detta stod och har rétt att tacka ja eller nej. Ar 2010 avsattes 60 miljoner
kronor i statsbidrag for att stodja uppdraget att anordna sommarskola. Den storsta delen av
bidraget gick till att betala ut loner, ca 83 % av bidraget i grundskolan gar till I6ner.
Resterande summa lades pa elevers mat, resor, administrativa kostnader, undervisnings
materiel och en liten del 0,4 % spenderades pa studiebesok (Skolverket, 2010).

Kostnader for sommarskola g’iﬁi?bemk?
Mat,resor, -

administration,
undervisnings
material;
16,60%

Lon; 83%

Figur 1. Fordelning av kostnader for sommarskolan (Skolverket, 2010).

4.4.2 Vilka erbjuds sommarskola?

Alla elever som i nagon form har svarighet att na malen i skolamnena erbjuds sommarskola. |
grundskolan premieras de elever som har svarigheter och som riskerar att inte na malen samt
de elever som vill hoja sina redan godkanda betyg till ett hogre betyg for att na sina egna
uppsatta mal. En elev kan darmed studera pa sommarskola for att hoja sitt betyg fran ett C till
ett A. | gymnasieskolan ar det mer vanligt att elever som har svarigheter eller inte natt malen
for kursen i ett eller flera &mnen erbjuds att delta i sommarskolan. Det ar frdmst elever ur



arskurs ett som deltagit i sommarskolan och dar har matematik varit det vanligaste &amnet som
studerats. FOr gymnasiets del &r det 2,5 % av alla gymnasieelever som laser vid
sommarskolan. Det &r skolhuvudmannen som bestammer vilka som far gd sommarskola
(Skolverket, 2010).

4.4.3 Amnesbehorighet

Enligt skolverkets rapport 2010 & sommarskolans larare amnesbehdriga till 90 % men mattet
pa amnesbehoriga larare stammer inte alltid 6verens med den nationella statistiken vad det
galler pedagogisk hogskoleexamen. Léarartatheten ar svar att mata men uppskattningsvis har
det i grundskolan varit en larare pa tio elever. P4 gymnasieniva har en larare haft ansvar for
femton elever.

4.4.4 Informationsoverfdring

Vid betygssattning ska lararna nyttja den information som finns tillgdnglig kring elevens
kunskaper. Det ska ske en allsidig bedomning av kunskaperna i forhallande till kursplanens
mal. Information fran ordinarie larare till sommarskolans larare foljer ofta givna rutiner och
overlamnings-materialen ar ofta standardiserade formulér, enkla anteckningar, parmar eller
telefonsamtal. Det finns risk att det 6verlamnade materialet inte &r helt tdckande eftersom det
ar tidskravande att sammanstalla. P4 gymnasieniva forekommer det mer att elevens ordinarie
larare ansvarar for betyg och beddmning &n grundskolan dér sommarskolelararen ansvarar for
betyg och beddmning. Pa en tredjedel av sommarskolorna galler sambedémning av ordinarie
larare tillsammans med sommarskolans léarare. | vissa fall har rektor ansvarat for betyg och
beddmning (Skolverket, 2010).

4.4.5 Provning

En prévning innebar att eleven gor ett delprov, slutprov eller visar sin kunskap genom flera
inlamningsuppgifter. Alla betygssteg ska vid prévning vara méjliga att uppna. Bedémningen
infor betygssattning ska utga fran betygskriterierna och kursplanens mal och for att bygga en
god beddmning av elevens resultat i &mnena behdvs det en god kommunikation mellan
ordinarie larare och sommarskolans larare. Tre av fem prévningar resulterade i ett godkant
betyg. Enbart resultatet av flickornas provning visade att 70 % nar betyget G eller hogre.
Pojkarnas resultat ligger under 60 % for godkant betyg eller hdgre (Skolverket, 2010). 1 och
med den nya reformen i skolan 2011 finns enligt forordningen 2014:47 regler for prévning
reglerat i skollagen (2010:800), skolférordningen (2011:185) och gymnasieférordningen
(2010: 2039) (Utbildningsvasendets forfattningsbocker, 2015).

4.4.6 Sommarskola som verksamhet

Utifran Skolverkets rapport om Sommarskola (2007) skriver kommun och skolor om den
positiva miljons bidrag till att sjalvfortroendet hos berdrda elever har starkts. Resultatet av
sommarskolan &r beroende av hur val sommarskolan &r organiserad och genomtéank.

| rapporten fran Skolverket (2008) visas dven detta entydigt att sommarskolan kraver
forberedelse, forankring och samarbete mellan alla involverade. Organisationen &r helt
avgorande for basta resultat. En grundldggande faktor &r en god kommunikation mellan
ordinarie larare och sommarskoleldrarna. Men l&ser man vidare i utvdrderingen av
Sommarskolan 2007 framkommer det & ena sidan att eleverna som svarat pa enkaten har
uttryckt ett positivt resultat enligt ovan genom positiva kommentarer som att sommarskolan ar



trevlig och rolig och att ibland &ker man ivag och fikar eller bowlar. A andra sidan
framkommer det att samarbetet kring sommarskolan fungerat daligt pa manga stallen vilket
har upplevts som ett problem for sommarskoleldararna, vilket i sin tur paverkat
undervisningens effektivitet Flertalet informanter i rapporten patalar att det &r bra om olika
skolor samordnar sommarskolan, det betonas att nya lokaler, larare och kamrater kan gynna
elever, speciellt de som inte har trivts med sin tidigare l&rare och ordinarie klass. Vilket andra
larare och rektorer menar att det ar betydelsefullt om eleverna &r i den miljé de kénner till och
dar de ké&nner personalen. En viktig nyckelfaktor dar dock att sommarskolan skiljer sig (enligt
elevintervjuerna) fran den vanliga traditionella skolan, vilket ar en viktig orsak till att elever
orkar satsa nagra extra veckor pa studier under sommarlovet (Skolverket, 2008).

4.5 Framgangsfaktorer for sommarskolan i den
studerade kommunen

Under intervju med specialpedagogen pa skolan gavs mojligheten till att ta del av en
utvardering som skolan gjort kring elevers upplevelser av sommarskolan samt en beskrivning
av organisationen sommaren 2015. Sommarskolan i den studerade kommunen erbjuds i
amnena svenska, matematik och engelska och anmalan till sommarskolan ska ske senast en
vecka innan start. Den stddform som man erbjuder ser man som en extra anpassning.
Sommarskolan borjar efter att skolan avslutat varterminen i juni och stracker sig Gver tre
dagar fran Kkl. 8.30 till 11.30. Eleverna far sjalva ta sig till och fran sommarskolan och skolan
serverar fika under formiddagen. | utvéarderingen finner man att elevers anledningar till att
valja sommarskolan kunde vara att klara betyget E i matematik, att man ville hoja sitt betyg,
eller att man ville lara sig grunderna i sddant som man inte gar igenom annars och att fa
forstaelse i @amnet. En annan anledning till deltagandet kunde vara att vardnadshavare eller
elevens larare tyckte att individen skulle gd sommarskola (Kommunens egen utvardering av
sommarskolan, 2015).

Det framkom att eleverna upplevde att man larde sig saker som man inte lart sig innan, att
man fick mer hjélp och att genomgangarna hade ett bra upplagg, att det var lugnt ingen stress,
att det var jattemysigt uttrycktes nagra elever. Av undervisande larare framkom det att
flertalet av eleverna uppskattade den grundlaggande matematiken och att tre dagar behévdes
for att hinna med. Andra elever betonade att man 6nskade mer av repetitioner infor skolar 9
och att man verkligen fick arbeta med det man inte kan och inte med det man redan kan bra.
Lararna understrok aven att de mott motiverade elever och da undervisningen inneholl spel
och aktiviteter sdg man att det var gynnsamt for eleverna, da de fortsatte arbeta och vagade
stalla matematiska fragor i gruppen efterat (Kommunens egen utvérdering av sommarskolan,
2015).



5 Litteraturgenomgang
5.1 Internationell forskning om sommarskola

Forskningen frdn USA fran mitten av 1900-talet och framat och tar upp frdgor som varfor
sommarskolan kommit till, vilka elever som gar sommarskola och vilka motivationsfaktorer
som ar viktiga framgangsfaktorer. Sommarskola som koncept och begrepp har funnits i USA
sedan 1950-talet. Det upplagg som 6kar elevers intresse och visar pa forbattrad undervisning i
sommarskolan. Betoningen ligger pa att géra matematikinlarningen till verkliga
vardagsproblem vilket gor att eleverna far forstaelse och utvecklar férmagor. De personliga
formagorna delas upp i tre kategorier, intellektuella, effektiva och praktiska. Kanslor och
handlingar maste involveras for att en djupare forstaelse ska byggas pa och det kognitiva
aktiva beteendesystemet maste interagera for en positiv utveckling av formagorna. Genom att
mota ok&nda problem kan man anvanda sig av matematiska metoder och man vet att man har
mojligheter till att 16sa matematiska problem i verkligheten. Denna metod ges i form av olika
workshops och hjalper till att bekdmpa en dalig image av upplevelsen i matematik. Aktiva
undervisningsstrategier kan involvera och intressera elever dels for sommarskolans upplagg
och éven forbattra deras kvalité av kunskap. De positiva aspekterna av sommarskolan som
namns av eleverna ar de mindre grupperna, larartatheten, varierande kontexter, forandrade
strategier och upplagg som bidrar till meningsfullhet. Elevers upplevelser av sommarskolan
var positiva och betonade betydelsen for att de fick lara sig olika saker i ett varierat
undervisningsupplagg. Klassen var en givande erfarenhet och man upplevde det mycket
roligare an man trott innan. Sommarskolan fick igang intresset for att lara sig mer om och
fundera kring internationella samband om huruvida det skulle forandra asikter for det
vetenskapliga. Analysen i studien visade att det strategiska larandet kan Oka elevers
situationsintresse och motivation fér sommarskolan uppléagg och kan styrka sommarskolans
kvalitet av larande (Omlicheva, 2010).

Runt om i vérlden finns olika koncept pa sommarskola och via en studie (J.P.F. Charpina, P.
Hanrahana, J.F. Masonab, S.B.G. O’Briena & M. O’Sullivana, 2012) fran Irland ges det
forklaring av olika uppfattningar och planering av sommarskolan samt synen pa vilka
studenter de har som underlag. Sommarskolan pa Irland ar planerad utifran en specialisering i
amnet matematik. FOr att stddja och uppmuntra studier i Matematik i Irland organiserar
Applications Consortium for Science and Industry (MACSI) en sommarskola varje ar vilket
finansieras tack vare departementens satsningar for aktivitet och undervisning. Det som
utmérker den har sommarskolan &r att elever valjs ut beroende pa motivation, akademiska
meriter, kon och geografiskt ursprung. Undervisningen under sommarskolan utfors av
akademiska manliga doktorander och nyutexaminerade studenter. Sedan 2009 har det varit
mer studenter &n platser, en valjarprocess utifran kriteriet motivation ger urvalet. Elever ska
motivera varfor de var intresserade att gd sommarskola. Tidigare larare i amnet ar en
stodjande part i urvalet. Programmet utvecklas varje ar utifran det intresset som de deltagande
tycker har varit positivt. Huvudsyftet med sommarskolan &r att introducera elever i
anvandandet av matematik Programmet ar hela tiden under utveckling och varje ar ses
intresset Over, utvarderas och enligt studien har deltagandet varit évervégande positivt. Den
matematiska modellen for MACSI sommarskolan har utvecklats sedan starten 2007. Studien
betonar att 6vergangen mellan olika skolformer som grundskola till gymnasieskola eller till
hogskola &r svar och genom att eleverna moter en hogre niva i amnet. Denna problematik
finns enligt studien i andra lander som England och Australien. Sommarskolans upplégg
startar med en vecka av varierande matematiska aktiviteter och matematiska modelleringar.



Lektionerna ska vara dynamiska, inspirerande och engagerande men ocksa givande for lararen
som kan ge mojligheter till nya satt att undervisa. Sjalva undervisningsprogrammet har
bidragit till en succé for sommarskolan, de varierande aktiviteterna och elevers reflektioner
har utvecklat sommarskolan Gver tid utifran ett ett matematiskt forskningsintresse fran
departementet Enligt utvardering & sommarskolan extremt tidskrdvande att organisera och
mat samt lokalanpassning har bidragit till stora kostnader. Sommarskolan och dess
matematiska modell och tillvagagangsétt anses som ett litet men viktigt steg i ratt riktning mot
potentiella karridrer inom matematiken.

Studiernas syfte ar att se Over positiva och negativa erfarenheter hos elever som har gatt
sommarskola, dven att identifiera det minskade intresset hos elever for att ga i sommarskola
och vilka faktorer som paverkar effektiviteten av larandet i sommarskolan. Ett av malen med
undersokningarna ar att ta reda pa vilken verkan det aktiva strategiska larandet har for elevers
intresse och kunskapsférmagor. Undervisningens upplagg och strategier i sommarskolan
skiljer sig fran det vanliga klassrummet och sommarskolans upplagg utgar mer fran elevers
intresse och utveckling. Under varen skickar de bada skolorna ut en inbjudan till lararna om
att tjanstgora vid sommarskolan. Det innebar for lararen att avstd den egentliga ledigheten
men ocksa en majlighet till att tjana lite extra pengar

5.2 Matematikkunskaper

Négon som intresserat sig for de matningar som gjorts kring elevers studieresultat i matematik
ar Jan-Eric Gustavsson. Han betonar i en artikel utifran forelasningen AMBLE 2nd
symposium (2014) om trender i svenska elevers studieresultat, att man skall vara forsiktig
med att dra for stora slutsatser. A ena sidan haller han med om att PISA-rapporten kom som
en chock och att det verkar finnas ett problem som behdver I6sas, & andra sidan vacker han
tanken om det kan vara nagot fel pa rapporten. Han namner den sedan slutet av 1950-talet
oberoende internationella forskar-organisationen IEA som jamfor olika landers studieresultat.
Han lutar sig mot rapporten TIMSS, da en viss skepsis foreligger den betydligt yngre
undersokningen PISA. Gustafsson sager inte emot faktum att kunskapsnivan i matematik har
sjunkit i Sverige, men anser att den alarmerande PISA-rapporten inte beréttar hela sanningen.
Han betonar att Sverige lag langt fram i IEA:s matningar fram till 1995 men sen hinde nagot
och pa knappt tio ar sjonk kunskapsnivan rejélt, det riktigt stora trendbrottet. Den andra
tydliga tendensen ar att elever fortsatt att tappa mark allt sedan 2003. Det gor anser
Gustavsson att PISA far sa stort genomslag nu, egentligen en bekraftelse pa en redan kand
fakta att matematiken sedan 20 ar tillbaka ar en recension (avmattning, nedgang) hos de
svenska eleverna.

Gustavsson anser att det viktiga nu ar att stalla fragor, varfor detta sker, hur vandes denna
utveckling? Gustavsson anser att det alltid finns en mangd forklaringar till detta, han patalar
nagra viktiga markorer som att i mitten av 1990-talet forandrades den svenska laroplanen och
den nya (Lpo94) tradde in med mer fokus an forut pa enskilt arbete, undervisningen blev mera
individualiserad och mer ansvar lades pa eleverna. Denna typ av individualisering menar
Gustavsson leder till fallande resultat och inte visat sig varit effektiv. Norge med ett liknande
system har visat pa samma utveckling som Sverige i detta betonar Gustavsson. En annan
markor &r enligt Gustavsson (2014) lararkompetens och larartathet i den avreglering for
lararkompetens som gjordes for larare under 1900-talet, pa sa satt underminerades lararyrket
och i och med det uppstod dven ett svalnade intresse for yrket. Vilket gor enligt Gustavsson



att det nu finns kunskapsluckor i &mnen som matematik, fysik och kemi, vilket inte &r bra,
lararkompetens &r viktigt da lararen &r den viktigaste resursen i skolan.

Gustavsson ser skolan idag mer som en social miljo da det ar annat an resultat som vardesatts.
Han drar en parallell med den finska lararutbildningen som ar femarig och forskningsbaserad
vilket leder till djuphet och en bredd av kunskaper, dessutom &r yrket hogt vérderat, dar
lararna har en stor sjalvstandighet i sitt arbete betonar Gustavsson. Ahlberg (2007) betonar
likval att skolan som institution &r paverkansbar av ideologiska och politiska
stallningstaganden i samhallet och forandras i takt med dem. Under artionden har synen pa
stodfragan for elever med behov av sarskilt stod skjutits fram, begreppen avskiljning och
sérlosningar har senare bytts ut av en omdebatterad bendmning som integrering som nu senare
ersatts av begreppet inkludering. Forfattaren hanvisar till Grundskoleférordningen: (SFS
1994: 1194) som sdager att barn med behov av speciella insatser forst och framst skall ges i
individens tillnérande klass, dock forefaller det som om att malsattningen med inkluderad
undervisning inte fatt nagon direkt fast punkt.

5.3 Matematikdidaktik

Lowing (2008) anser att didaktisk &mnesteori har for avsikt att hjélpa till i strukturering av ett
matematiskt undervisningsinnehall, mojliggéra en langsiktigt och effektiv planering for
elevers larande. Teorin kan &ven vara en grund i konkretisering av undervisning.

“En ldrares yrkeskunnande innebdr att veta vad som skall konkretiseras respektive
abstraheras och att behdrska en teori for detta”. (LOwing 2008, s.9).

Forfattaren forklarar genom att diskutera olika forskares didaktiska aspekter kring
amerikanska och kinesiska larares undervisningsmetoder. Hur viktigt det ar att kunna forklara
amnet och inte bara aga kunskaper i amnet. Vidare havdar forfattaren att malet med
matematikundervisningen ar att eleverna lar sig forsta och anvanda matematiska begrepp och
modeller vilket sker frdn enkla och konkret formulerade vardagsproblem till komplicerade
och abstrakt formulerade matematiska problem. Eftersom uppfattning av matematiska
begrepp har en dynamisk utveckling och inte statisk som betyder att man kan forklara och lara
sig dessa pa olika komplicerat satt beroende pa arskurs och elev fran enkla till mer
komplicerade och generella. Enligt Lowing bor d@mnesdidaktik byggas delvis pa hur de
matematiska begreppen har utvecklats genom historia och delvis pa forskning om hur elever
kan uppfatta dessa begrepp. Till exempel: for grundldggande subtraktion kan man anvanda sig
av olika begrepp som: ta bort, jamfora och komplettera som i sin tur leder till olika tekniker i
rakning. Vissa av teknikerna ar bra men vissa kan vara missvisande och lararens ansvar blir
att forsta elevers tankande och avgora vardet av deras tankande.

Bishop (1998) anser att det asymmetriska forhallandet mellan larare och elever satter i gang
dynamiken i larprocessen. Dynamiken utvecklar idéer hos elever och larare. Han ser det
betydelsefullt att Gverge ett larande dar eleven ar passiv i kunskaps- éverforingen fran lararen,
att inte fokus ligger pa metoder, larobdcker och instruktioner. Férfattaren menar att larandet ar
en interaktiv process mellan ménniskor, en interaktion mellan eleven och dess omgivning.
Forfattaren vill tydliggora att denna process kraver bade elevers och larares aktiva deltagande
i olika roller.



En annan som skriver intressevdackande om inlarningsinriktningar ar Marton (1996). Han
beskriver de avsikter, motiv och mal som eleven har och betonar att tyngdpunkten ligger pa
vad eleven forsoker att lara sig. Enligt Marton finns det tva inriktningar som skiljer sig ifran
varandra, ytinriktad och djupinriktad inlarning. Ytinriktad inlarning handlar om att eleven da
koncentrerar sig pa bockerna och det som star dar. Har handlar det inte om i undervisningen
att formedla en helhet, forstaelsen kommer inte till sin ratt da eleven forlitar sig pa att lara sig
utantill. Han anser att vid denna automatiska inlarning bygger inte den nya kunskapen pa
tidigare kunskap, denna inlarning fokuserar pa prov och betyg men inte pa forstaelsekunskap,
det ar mer en detaljkunskap dar helheten missas. Vid djupinriktad inlérning lagger eleven
fokus pa helheten, avsikten ar att fa forstaelse for innehallet. Undervisningens syfte ar att
skapa meningsfullhet och hjélpa eleven att finna monster, att titta pa helheten, det bidrar till
ett holistiskt synsatt dar eleven drar slutsatser, gor jamforelser och forhaller sig i ett kritiskt
tdnkande. Det innebar att knyta samman den nya kunskapen till tidigare kunskap i
verkligheten. Motivation och intresse hos eleven framjar djupinlarningen.

5.4 Matematikundervisning

Enligt Lunde (2011) har matematik undervisningen & en sidan betydelse for det férebyggande
arbetet, men a andra sidan dven betydelse for elever som redan har matematiksvarigheter, dar
vart didaktiska tankande &r av vikt for utarbetandet av hjalpinsatser. Bishop (2002) synliggor
att det gjorts ett antal undersokningar i miljoer utanfor skolan som visar att det finns
matematisk kunskap pa fler stallen an i skolan. Forfattarna framhaller att det ar av betydelse
att forsta att man lar sig matematik i andra kontexter an i skolan. Riesbecks avhandling (2008)
visar att barn inte kopplar ihop skolmatematiken med vardagen, att de inte dverfor kunskap
fran den ena diskursen till den andra. Han skriver om redskap och vill mena att det finns ett
kritiskt moment i undervisning och det &r nar eleverna maste vaxelverka mellan dess
vardagliga sprak och det matematiska, for att utveckla kunskaper i matematik. For en del
elever blir enligt Riesbeck detta svart och de kan behdva hjalp att skapa en 6vergang mellan
dessa. Det handlar om att eleven far forstaelse for att samma ord kan ha olika betydelse,
beroende av vilken diskurs man befinner sig i. De maste fa hjalp att forsta att samma ord kan
ha olika betydelse beroende pa i vilken diskurs man befinner sig i understryker Riesbeck.

“En diskurs bestar av artefakter och produkter som manniskan sjalv skapat med
bestamda syften och spraket kan forstds av den som blir delaktig i diskursen
(Riesbeck 2008, s 64).

Vidare utifran det specialpedagogiska féltet ses det som intressant att dra en parallell till
artikeln “Fran teori till praktik” ddr Armstrong, Armstrong och Barton (1998) betonar
forskningen i ett naturvetenskapligt perspektiv. Utifran teorins utvecklande i praktiken i
relation till specialutbildnings falt vill han mena att det &r viktigt att reflektera dver vilka
fragor man staller sig och varfor. Han avspeglar forskarens bild av praktiken i teorin och dess
relation till den verkliga praktiken for individerna och stéller sig fragande till teorins avstand
till de politiska krafterna i praktiken dar en sarskiljning av identiteter genom att underbygga
system inbjuder till kontroll och socialt reparerande. Amstrong et al refererar till Mike Oliver
som betonar att sma expertgrupper kan faststalla en dagordning for ett handikapp men att den
I nasta steg kan vara grundlédggande bristféllig (s. 34).

| sin avhandling beskriver Sjoberg (2006) matematiksvarigheter som en stor utmaning for
skolan idag och vill mena att en av skolans uppgifter dr att utveckla undervisningen i



matematik sa att eleverna kan lyckas och tycka att amnet ar roligt och stimulerande. Magne
(1998) och Sjoberg (2006) beskriver matematik som ett hogstatusémne dar misslyckanden
kan leda till kédnslomassiga blockeringar, &ngslan och oro. Forfattarna anvander sig av
begreppet, matematikangslan och menar pa att tidigare misslyckanden bygger pa oro éver att
misslyckas igen och man undviker &mnet. Att reagera mycket negativt pA matematik paverkar
formagan i allmanhet i koncentration och minne. Matematikangslan kan definieras med
matematikangest som varit ett forskningsomrade sedan tidigt 1970-tal. Skolelever som haft
olika sorters problem med dmnet matematik men som lyckats vanda det och klarat godkant
betyg i skolar nio skriver Sjoberg (2006) om. Han papekar bland annat tva faktorer som haft
betydelse: a) gott stod av larare och foréldrar som stéllt krav och b) att eleverna sjalva har
anstréngt sig och tagit tag i problemen.



6 Teoretiska utgangspunkter

Da Sjoberg (2006) skriver om den egna kéanslan hos elever i matematikamnet foranleder det
vidare att undersdka hur beteckningar for sjalvbegrepp beskrivs och anvands i bocker eller
artiklar kring forskning och teorier. Vid sokning har dessa begrepp framkommit
sjalvuppfattning, jaguppfattning, sjal, sjalvbild, sjalvvardering. En del forfattare anvander
samma ord for olika betydelser medan andra kan anvédnda olika ord men mena samma sak.
Taube (1987) betonar vikten av tydlighet, att de termer som anvands forklaras. Termen
sjalvfortroende kan forklaras som hur en person tror pa sin egen formaga att kunna I6sa
problem. | termen sjalvbild ingar ocksa delen sjalvfortroende, dar upplevelsen av kontakt med
andra manniskor och hur man tror att man sjalv blir uppfattad ar det centrala enligt
forfattaren. Taube anser att sjalvbilden paverkar larandet och resultatet av larandet. Olika
faktorer paverkar hur sjalvbilden ar infor till exempel en uppgift: Hur duktig man vill vara,
om man klarar av det, hur bra de andra &r, vilken betydelse uppgiften har, signaler fran andra
och hur det har gatt forut. Att mata termerna sjalvfortroende och sjéalvbild ar komplicerat da
den korrekta bilden &r svar att fa. Individen &r inte medveten om sin sjélvbild, den studeras
utifran beteendet. For att fa syn pa sjalvbilden hos en person &r den fungerande metoden:
observation. Att fa syn pa sjalvfortroendet ar enklare om enkaét, intervju och observation
kombineras betonar.

6.1 Self-efficacy

Zimmerman (2000) anser utifran sin studie att larare lange har reflekterat over att elevers
tankar kring sin egen formaga spelar stor roll nar det handlar om motivation till att lara. |
slutet av 1970-talet borjade man analysera mer specifikt hur individen sdg pa sin egen
formaga. En av de viktigaste upptackterna fokuserades pa begreppet self-efficacy.
Zimmerman refererar till Bandura (1977), teorin om self-efficacy, som grundar sig pa
individens personliga uppfattning av dennes egen kapacitet att organisera och utféra uppgifter
mot det egna uppsatta malet. Graden av self-efficacy beror enligt Bandura pa uppgiftens
svarighetsgrad och den kontext som den innehdller. Enligt Zimmerman ar huvudsyftet att
studera self-efficacy genom att titta pa framgangar i amnet och inte pd summativa resultat
eller personliga egenskaper. Det ar viktigt att ta reda pa menar Zimmerman om och nér self-
efficacy forandrar sig hos elever. Studerar man framgangar i inlarningen i ett stokigt och
hogljutt klassrum eller mater man det i en lugn och trygg miljo? Elever &r olika och har olika
svart eller latt for att koncentrera sig och beharska sig i olika larmiljoer. Genom att
uppmarksamma elevers self-efficacy kan man visa elever pa en positiv utveckling och
riktning for fortsatta studier.

En individs motivation och ar beroende av tre delar Bandura (1977), person, miljo och
beteende. Nar dessa tre delar samverkar paverkar det en individs motivation. Enligt Bandura
ar sjalveffektivitetsteorin en del i individens socialkognitiva uttryck. Teorin bygger pa ett
antagande d&r manskligt beteende motiveras av hur den personliga kompetensen eller
effektiviteten ser ut i paverkan av vilka uppfattningar och forvantningar det finns. Begreppet
sjalveffektivitet kan forklaras som hur en individ uppfattar sin egen férmaga for en viss
uppgift, eller dennes onskan att uppna det resultat som hen satt utifran sina egna
anstrangningar. Likval vill begreppet visa pa hur vl anstrangningen haller sig och hur mycket
en individ anstranger sig trots svarigheter. Bandura (1977) ser teorin som en viktig egenskap
nar det galler att forbattra en individs egen prestation. Han skriver om tva olika forvantningar



som man kan se. En ar den inre motivationen, det vill sdga hur individens férvantningar pa
den egna formagan ser ut utifran en egen sjalvvardering. Den andra handlar om den yttre
motivationen, hur férvantningarna ser ut kring beléning som en konsekvens av prestationen.
Dessa tva sorters forvantningar skiljer sig at, da till exempel nar en person kan vara helt
overtygad om att ett visst beteende leder det till det 6nskvarda resultatet pA samma gang som
denne kan tvivla pa sin egen prestationsférmaga.

Med det anser Bandura (1982) att &ven om man upplever sig ha hog effektivitet kan inte det
ensamt paverka och leda till dnskvarda prestationer om férmagan uteblir. 1 avseende till
innehallet ar self-efficacy mer ett matt pa en individs tro pa egen férmaga i en prestation an ett
matt pa personliga egenskaper av psykologisk karaktar. Self-efficacy ar heller inte ett lage for
sig sjalv utan en mer multidimensionell form, som kan andras utifran hur man tror sig klara av
uppgiften. Den upplevda self-efficacy ar ocksa kanslig for variationer i dess prestation och
paverkas av om larandet sker i en stokig och ljudlig miljé som i ett uppehallsrum &n om
larandet sker i en tyst miljo som i ett bibliotek betonar Bandura. Zimmerman (2000) tar &ven
exempel pa att om den upplevda kénslan av att kunna na det egna malet self-efficacy finns, sa
ligger elevens fokus pa att se mojligheten att kunna lésa ett svarlost korsord och inte hur bra
eleven kommer att det sta sig emot de andra eleverna.

7 Metod

| foljande avsnitt beskrivs forskningsansatsen och vald metod for utférande av den empiriska
insamlingen. For studien valdes en kvalitativ metod med intervjuer som redskap. Studien har
gjorts med en fenomenologisk livsvérlds ansats som grund med en hermeneutisk
tolkningsteori for empirin. Ansatsen efterstravar att bygga broar inom sociala, historiska och
sprakliga omraden samt att géra dem rattvisa och forsta dem. Man talar om moten mellan
olika forstaelsehorisonter Berndtsson (2015). Den hermeneutiska tolkningsteorin &r en metod-
teori som handlar om tolka och forsta olika foreteelser. I en pedagogisk livsvarldsansats spelar
hermeneutiken en roll som insamlings och bearbetningsmetod Bengtsson (2005). Var
undersokning vilar pa ett kunskapsintresse som syftar till att forsta vara medmanniskor och
var omvarld Odman (2007).

7.1 Metodologi

Den kvalitativa metoden har utgatt fran ett livsvarldsperspektiv med berattelsen som
informationskanal. Syftet var att forsoka forsta och tolka innebdrden i det informanternas
beréttelser samt att det gav en grund for olika specifika teman som sen hjalpt till att bygga
upp ny kunskap (Kvale & Brinkman, 2014). Da syftet med studien var att belysa elevers
uppfattningar och erfarenheter av studera matematik i sommarskolan foll metodvalet pa
halvstrukturerade intervjuer. Med halvstrukturerade intervjuer fanns mojligheten att
introducera amnesval samt kritiskt folja upp svaren fran de intervjuade eleverna. Malet med
att valja intervju som metod bygger pa att:

“Erhalla beskrivningar av intervjupersonens livsvarld i syfte att tolka de beskrivna
fenomenen” (Kvale & Brinkman, 2014 s.19).

Under en halvstrukturerad intervju ges det mojligheter for intervjuaren att be informanterna
om fordjupade svar eller fortydligande svar vilket inte & mojligt vid en studie med enkéter
(Trost, 2012).



7.2 Livsvarldens historia

Fenomenografi som begrepp belyses av Herbert Spiegelberg som 1960 ger ut en publikation
som innehar begreppet fenomenologisk filosofi. Harifran delas denna genre upp i olika delar
och namn som Hussler, Sartre, Gadamer, Ricoeur, Heidegger och Merleau-Ponty blir
slagkraftiga och finner stod for att dela isar begreppet fenomenogi till olika inriktningar
(Bengtsson, 2013). Fenomenografisk hermeneutik bygger mycket pa Gadamer och Ricoeurs
tolkning och inriktning av fenomenografin. Hussler &r den som introducerar livsvarlden, detta
redan ar 1916-1917, men da kallades det “the world of the natural attitude” (Bengtsson 2013,
s.2 ). Heidegger var den som introducerade begreppet vara i vérlden och Merleau-Ponty
begreppet vara-till-varlden. Dessa begrepp ger en tillsammans en storre helhet till begreppet
livsvarld.

7.2.1 Livsvarldsfenomenologi

| studien kommer elevers berattelser vara i fokus och utifrdn dessa beréttelser finns
gestaltningar av konkreta erfarenheter och upplevelser fran elevernas egna livsvarldar. Delar
av livsvérlden kan var och en kallas for regionala delar som tillsammans bildar en helhet
(Kilbrink, 2015). Med detta i atanke kommer studien att beskriva en regional del av elevens
livsvarld utifran fenomenet sommarskola.

Livsvarldsfenomenologin ar en forskningsansats och innehaller bade ontologiska och
epistemologiska antaganden. Ontologi beskriver hur man ser pa varlden d.v.s. att vara. Den
beskriver antaganden om hur varlden ar beskaffad (Odman, 2007). Bengtsson (2013) forklarar
att de epistemologiska antaganden som gors sker genom det medium forskningen bedrivs i.
Beskrivs som att gora det osynliga synligt. Enligt Kvale och Brinkman (2014) diskuteras i
epistemologi kunskap och kunskapsbildande, det staller fragor om vilka antagande som gjorts
infor en kvalitativ studie och pa vilka satt kvalitativa intervjuer bidrar till ny kunskap
Fenomen betyder det som visar sig, det harstammar fran det grekiska spraket och det ar i
denna betydelse som ordet anvédnds inom fenomenologin. Detta innesluter ett émsesidigt
beroende mellan objektet och subjektet. Fenomenologin som begrepp ger information om ett
Omsesidigt beroende mellan subjekt och objekt, dvs. man ser saker som de visar sig
Bengtsson (2005).

Liljas (2015) skriver om ett livsberattelseperspektiv som forenar mangfald av det pedagogiska
ledarskapet som &r en del utav skolans vérld. Det pedagogiska ledarskapet paverkar
upplevelser och erfarenheter i den regionala varlden hos barn och ungdomar.
Livsberattelserna férmedlar i sin mening den kunskap om ett pedagogiskt ledarskap och hur
det upplevs och erfars, samtidigt ger det information av hur gestaltningen av det pedagogiska
ledarskapet betraktas. | berattelsen finns det emotionella vinklingar som speglas utav
maktpositioner som handlar om det som nagon kan. Dessa emotioner spelar roll nar
manniskan uttrycker sig, protesterar eller paverkar andra (Lofgren, Karlsson & Prieto
Karlstad, 2015).

7.2.2 Hemeneutik

| studien understks delar av helheten ur elevers livsvérld (hermeneutiska spiralen) hur
mojligheter och férhallanden ar moéjliga att erfara och goras for individen. Tolkningen &r en
pendel mellan helhetsuppfattning och tolkning av nya delar dvs. en sa kallad hermeneutisk



cirkel Odman, (2007). Detta har belysts genom att explicitgora vissa fenomen, fordjupningar
och tolkningar som analysredskap utifran vart empiriska material. Studien kunde ha gjorts
som en fallstudie ur ett etnografiskt perspektiv med observation som metod men valet foll
istallet for livsvarlden da det ar mer intressant att ta del av elevens egna upplevelser och det
oppna fragandets princip (Odman). Utifrdn ansatsens inriktning anses det att berattelser mer
kan bidra med meningsfulla sammanhang i handling av manniskors vérldsliga tillvaro. For att
bevara beréttelsens mening som Bengtsson (2005) antyder, att man i den vetenskapliga
bearbetningen maste tdnka pa att bevara berattelseformen.

Intervjuguiderna (bilaga 1 och 2) som anvants &r elevintervjuer och intervju av
specialpedagog bygger pa fragor av inledande karaktar dar informanterna har fatt maojlighet
att vara spontana och ge rika beskrivningar av det fenomen som avsetts att undersoka. Vid
behov (Kvale & Brinkman, 2014) staller intervjuaren uppféljningsfragor for att fa del av ett
vidare innehdll i frdgan “Hur skiljer sig sommarskolan frdn den vanliga skolan? “Det har dven
anvants strukturerade fragor dar intervjuaren styr forloppet av intervjun och darmed kan ga
vidare med foljdfragor.

Det genomfordes tva pilotintervjuer och tva pilotanalyser genomfordes i syfte att forebygga
missforstand och eventuella svarigheter under intervjuerna och analysarbetet. Efter
pilotstudien gjordes justeringar for att ge intervjuguiden en béttre struktur, fragor andrade
ordning, vissa fragor blev strukna och de fragorna av dubbel karaktar togs bort. | det stora
hela gav det en mer homogen och genomtankt agenda att sta pa infor insamling av det
empiriska materialet. Pilotanalysen gav svar i form av olika teman/kategorier som soktes,
vilket gav en god validitet till studien.

7.3 Urval

Urvalet har skett utifrdn en population av elever i en mindre kommun vilka har gatt
sommarskola 2014-2015 och studerat matematik. Det &r rekvisitioner fran aktuell
skola/skolomrade som ger grund for urvalet sa kallade institutionella kéllor (Halvorsen,
1992). Metoden for urval av informanter till intervju har skett genom ett strategiskt urval for
att fa en god representation och variation i svaren se bilaga 4. Till studien var det 34 elever
totalt som var med i urvalsgruppen, sjutton flickor och sjutton pojkar. Genom det strategiska
valet blev det 14 elever som var aktuella for studien, sju flickor och sju pojkar. Tva flickor
tackade nej sa det totala antalet informanter blev tolv, fem flickor och sju pojkar. Fordelar
med stratifierat urval &r att den speglar populationen som gatt sommarskola. Nackdelen &r att
variationen mellan informanterna i gruppen kan vara liten eller en Gverrepresentation av en
viss kategori sasom kon. Detta kan vara en nackdel for resultatets representativitet (Trost,
2012). Det fanns en specialpedagog som anordnade sommarskolan i matematik, denna person
tillfragades om att vara med pa intervju vilket denna person tackade ja till.

7.4 Genomfdorande

Utifran de rekvirerade listorna togs personlig kontakt med de aktuella informanterna utifran
urvalsgruppen. Vid motet tillfragades informanterna om de kunde tanka sig bli intervjuade
utifran deras erfarenhet av att ha varit delaktighet i sommarskola. De upplystes om att
delaktigheten var frivillig och anonym utifran de etiska regler som féranleder en optimal och
objektiv empirisk insamling. Tva elever tackade nej direkt. Tre elever ville fundera och
ytterligare kontakt togs med dem vid senare tillfalle, da tackade de ja till att bli intervjuade.



Totalt valde tolv elever att stalla upp for intervju och den specialpedagog som tillfragats.
Datum och tid bestdmdes vid den personliga kontakten. Samtalsrummet ligger i néra
anslutning till elevernas skola och var bekant for informanterna. For att ta del av
informationen av samtalet och for samtalets validitet och reliabilitet valde vi att en av oss
genomforde intervjuerna och den andra personen fdrde noggranna anteckningar under
samtalens gang. Miljon i samtalsrummet bestod av ett ovalt bord, duk pa bordet och blommor
i fonstren. Intervjuaren satt i mitten av bordet och skribenten satt vid sidan. Informanterna
erbjods en stol mittemot intervjuaren, nagra valde att sitta mittemot och andra valde stolen vid
sidan om. Samtalet startades och intervjuaren fragade om det var okej att samtalet spelades in
och informerade om de etiska reglerna. Intervjuguiden anvandes under samtalets gang.
Specialpedagogen intervjuades i ett rum i néra anslutning till sin arbetsplats, intervjuguiden
till specialpedagog anvandes, intervjuaren var ensam under denna stund och fick tillatelse att
spela in samtalet och efterat transkriberades intervjun.

7.5 Studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Pa ett sa arligt och noggrant satt som majligt har rapporterna forfattare som avsikt att studien
ska visa tydligt hur genomférande av datainsamling och empiri har analyserats och tolkats. En
sarbarhet nar man kan vara att fragorna blir feltolkade eller dagsformen hos en individ. Yttre
faktorer kan aven stora, det kan bli felskrivningar eller felrékningar (Bystrom, 2011). Studiens
forfattare har synliggjort den noggrannhet och tillforlitlighet som kravs genom att visa pa hur
det har gatt tillvaga med undersokningsmetoden att den inte andrats fran gang till gang.
Undersokningens validitet bygger ju pa att det som studerats har varit det som avsetts att
studera, en forutsattning for att sen kunna dra slutsatser. Det har tagits i beaktande att en hig
validitet forutsatter hogre reliabilitet och att hog reliabilitet inte garanterar hog validitet.
Darfor har uppldgg, metod och matinstrument tydliggjorts och visat pa att det mater ratt
resultat och pa en gang ger hog tillforlitlighet och att man gor ratt saker samtidigt. Att syfte
och fragestallningar inte tacker mer eller mindre an det som avses. Generaliserbarheten kan
paverkas av vilken urvalsmetod man anvander, vilket stickprov (undersokningsgrupp) och om
det ar ett urvals eller totalundersokning som skall goéras. Denna studie ar en
urvalsundersokning i den bemérkelse da populationen avgréansas till de elever som just
studerat amnet matematik. Beskrivningen av undersokningsgruppen genererar att vara sa
tydligt som mojlig.

| studien ar det intervju som undersokningsmetod som valts da det undersoker elevers
livsvarld i sommarskolan och sommarskolans bakgrund och orsak vilket ger delar i en helhet
som hjalper till att fa en spegelbild till den stora. Stravan efter att urvalet ska bli sa
representativt som mojligt ar stor, med en medvetenhet om att detta beror pa hur
representativt stickprovet ar. Viktigt ar att understryka att generaliserbarheten i studien kan
sdga nagot om det fenomen vi valt att undersoka Kvale och Brinkman (2014). Stukat tar upp
pa sin forelasning (Goteborgs universitet, Statistik 2015-04-23) att relaterbarhet dven kan vara
ett alternativt begrepp till generaliserbarhet och betonar

”Att visa stor medvetenhet om sin studies begransningar och att vara sjalvkritisk, Att
visa svaghet ar en styrka.”

Urvalet till var studie ar fran en mindre kommun vilket gor att vi ar medvetna om att var
undersokning i sig utifran den lilla populationen som undersoks inte ar generaliserbar i termer
av representativet.



7.6 Etk

Under studien har Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning beaktats. Utifran alla former av forskning behévs en prévning
aga rum mellan forskningskravet och individskyddskravet. Forskningen har betydelse for
utvecklingen av individer och samhalle och darfor kravs det att forskningen bedrivs pa ett
etiskt och kvalitativt satt. Inte nadgon far inom ramarna for forskningen krankas, forodmjukas
eller bli utsatt for psykisk eller fysisk skada. P& lang och dven kort sikt innebar det att se till
att individers deltagande inte for med sig negativa konsekvenser. Genom att informanterna
var éver femton ar gamla da studien genomférdes kravdes inte ett godkannande utav
vardnadshavare (Stukat, 2011).

Forskningskravet har hdg trovardighet men maste dock alltid bedémas utifran
individskyddskravet och de fyra allménna kraven; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet och samtyckeskravet uppfylls
genom att ett missivbrev kommer att skickas ut till samtliga informanter. Missivbrevet som vi
skickat ut utgor en viktig forforstaelse for studien och dess syfte, att den bygger pa en
frivillighet av deltagande och att informanterna under intervjuer nar som helst kan avbryta
intervjun.

Genom att ge informanterna anonymitet och inte att i ndgon form beskriva identiteten hos
individen uppfylls konfidentialitetskravet. Konfidentialiteten &r av stor vikt da vi valt att byta
namn pa de intervjuade sa att ingen kan harleda det insamlade materialet till en viss person
Kvale och Brinkman (2014). Eleverna har avidentifieras och istallet har kodning anvants for
att sekretessen skall hallas strikt (individskyddskravet). Nyttjandekravet garanteras genom att
studien inte kommer att anvéandas till ndgot annat an den studiens syfte avser. Det har ocksa
funnits funderingar kring etiska aspekter och vart urval nar var undersokning kan komma i
kontakt med elever i matematiksvarigheter av olika grad. Ahlberg (2011) betonar att det ar av
betydelse att vara medveten om risken att forskaren kan paverka de personer som ingar i
undersokningen, sarskilt ndr det handlar om deltagande observationer och intervjuer. Det
finns en majlighet att resultaten kan paverkas samt att det kan innebéra en maktfaktor for
forskaren. Dessa tankar har varit med under intervjuerna, for att kunna minska dess paverkan
pa resultatet. | studien finns medvetenhet om att resultaten kan ha paverkats av oss som
forskare. | intervjuer kan fragorna ha paverkats och i sin tur skapa felkallor. For att se upp
med detta har vetskapen varit att inte fragorna inte blivit ledande och provocerande och att
resultatet da i sin tur kan bli svart och omfattande att sammanstalla.

7.7 Bearbetning och analys

Det insamlade materialet, inspelning och anteckningar fran intervju med eleverna och
specialpedagog foérenades genom att anteckningarna skrevs ner och genom avlyssning
kompletteras dessa for att fa tydliga och adekvata bild av empirin vilket skapade en god
tillforlitlighet. Enligt Kvale och Brinkman (2014) ar det viktigt, en grundregel att i rapporten
klart och tydligt ge en beskrivning av hur utskrifterna har gjorts. Det transkriberade materialet
fargmarkerades for att underlatta kopplingen till de olika teman och fragestallningarna i arbete
se bilaga 3. Syftet med genomlyssningarna var utifran den hermeneutiska metoden att ga ett
helhetsgrepp kring materialet for att lattare se vilka delar som hade relation eller relationer till
andra delar i det empiriska materialet. Genom lyssnandet kunde det vara lattare att planera for



de koder och fargmarkeringar som skulle anvéndas innan transkriberingen av materialet
borjade. Fran borjan hade olika teman namn och det fanns betydelser for olika koder och
farger, vartefter det transkriberade materialet dok upp kom nya delar och samband vilka fick
nya farger och koder relaterade till de ursprungliga koder och teman de tillhdrde. Analysen av
det empiriska materialet har skett i olika steg. Vid genomgang och analys av det bearbetade
materialet har det sokts efter monster, likheter och olikheter i elevernas utsagor. Teman och
koder har under arbetsgang andrats liksom var forforstaelse och forstaelse har forandrats da
upptéckten av hur delar av helheten byggs ihop och flatas samman till nya kunskaper och ny
forstaelse av materialet. Med hjalp av den hermeneutiska ansatsen forandras forstaelse och
forforstaelse genom nya pendlingar mellan delar och helheter (Asper, 2010).

8 Resultat
8.1 Analysforfarandet

Vi har arbetat med analysen utifran en hermeneutisk tolkningsteori dar vi har pendlat mellan
delar och helhet och gjort aterkopplingar till det ursprungliga materialet for att forsakra oss
om att vi utgar fran originaltexten. Vi valde att kategorisera den insamlade empirin och dela
upp det under olika teman. I studiens resultat har vi tagit med manga citat for att ge en tydlig
bild av informanternas olika svar vilket vi vill mena bidrar till tydlighet och rimlighet av
resultatet. Vi har tidigare beskrivit att det inte & mojligt att generalisera resultatet i denna
studie da studien ar forhallandevis liten. Vi upplevde att vara intervjufragor hade majligheter
till fordjupade svar men elevernas respons pa fragorna gav inte den fordjupningen vi sokte
och resultatet blev mer aterhallsamt an vantat vilket gjorde att var studies livsberattelser blev
begransade. Vi kan &nda finna delar och bilda helheter som ger oss kunskap kring elevers
upplevelser av sommarskolan. Nér vi har tolkat resultaten ser vi var undersokning tillforlitlig
Vi kan konstatera att den hermeneutiska tolkningsteorin har gett oss bra mdjligheter att
beskriva det forhallanden som vi avsett undersoka utifran den empiri vi fatt. Vi anser att
resultatet svarar mot syfte och problemformulering vilket medfor giltighet och validitet till
undersokningen.

Det resultat som redovisas ar utifran tvd konstruktioner, den deskriptiva nivan av forsta
ordningen som inleder med anledningar till att elever véljer sommarskola, dar det i analysen
bland annat kommit fram att en av anledningar till att ga sommarskola ar att f godkant betyg.
Darefter presenteras en tematisk nivd av andra ordningen som utgar fran bestamda
temaomradena (se bilaga 1), s& som gynnsamma faktorer och elevernas utbyte av
sommarskolan. Dessa &r grundpelarna for hur resultatet analyseras fram och tar upp argument
som visar pa bland annat gynnsamma respektive mindre gynnsamma faktorer for
sommarskolans struktur. Kapitlet avslutas med en resultatdiskussion.

| var analys och bearbetningsfas har vi utgatt ifran vart syfte och fragestallningar for var
undersokning, darmed gjort en tolkning av helheten och av nya delar (hermeneutisk cirkel).
De har gett oss en grund for olika specifika teman som hjélp oss att bygga upp ny kunskap
kring elevernas egna berdttelser och den intervju som gjorts med specialpedagog, samt
utvéarderingen fran kommunen. | var studie har vi ocksa med den egna utvarderingen som
skolan gjort (se tidigare forskning) i den studerande kommunen fran sommarskolan ar 2015,
den bygger pa de 18 elever som last matematik.



8.1.1 Av vilka anledningar valjer elever att g sommarskola?

Under denna rubrik redovisar vi olika anledningar till att ga sommarskola som informanterna
uttrycker. Utifran vara intervjuer har vi forsokt synliggora elevernas anledningar till att delta i
sommarskolan och specialpedagogens berattelse om sommarskolan i den lilla kommunen.
Utifran diagrammet kan det utlasas att de storsta anledningarna ar att fa godként betyg och i
andra hand for att eleven inte klarade matematiken. Andra anledningar var att klassen i
grundskolan ansags for stor och lararen hade inte tid att hjalpa alla samt att fa repetera tidigare
innehall.

For att fa godkant betyg:
Sofi: ”Klarade inte matten och behovde komplettera for att fa mattebetyg.”

Klarade inte matematiken:
Erkki: “Jag hade varning i matematik.”

For att fa repetition:
Nilla: “I 9an var det manga i klassen och ldraren hade inte tid att hjdilpa alla.’

’

Anledningar till sommarskola

For att fa repetition -

Minga 1 klassen och léraren hade
inte tid att hjélpa alla

Foratt fa godkantbetye [ N NN
Klarade inte matematiken _

Figur nr 2 visar anledningarna till att valja och gd sommarskola.

Vidare har vi studerat andra faktorer som ledde till deltagandet i sommarskolan. Majoriteten
for deltagandet bestamdes av elev, foraldrar och larare tillsammans. Vardnadshavarens
paverkan var storre an elevens egna beslut om att ga sommarskola. En mindre del bestamdes
av lararen.



Vem som beslutade om delaktighet i
sommarskolan

Eleven sjalv
bestamde
17%

Gemensamt
beslut mellan
vardnadshavare,
elev och lédrare
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ardnadshav
are bestamde
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Figur 3. Vem som beslutade om delaktighet i sommarskolan.

Eleven sjalv bestamde:
Moa: “Jag tankte Over det och kom fram till att det kanske var det bésta for mig. Egentligen
hade jag annat planerat”

Vardnadshavare bestamde:

Moa: “Fick erbjudande om sommarskola 3-4 dgr, foraldrarna sa att jag bor ga pa den, de
bestimde det.”

Stefan: “Férdldrar valde, framst matematiken.”

Gemensamt beslut mellan vardnadshavare, larare och elev:

Oscar: “Jag bestdmde lite, fordldrar lite och lirarens rekommendation”

Hans: “Bdde ma-larare och mamma bestamde detta men jag kunde séga nej, men jag tyckte
det behévdes sd jag tackade ja.”

Vilka forhallanden upplevdes som gynnsamma respektive mindre
gynnsamma under sommarskolan for elevernas matematikinlarning?

| detta avsnitt beskrivs organisation och upplagg i sommarskolan.

Organisation
Merparten av eleverna fyllde i en anmalningsblankett for deltagande i sommarskolan, vilket
behdvde en underskrift av elevens vardnadshavare.

’

Dani: "Fyllde i en enkdt, ansékan om sommarskola.”,



Ana: “3dagar 3h om dagen”
Oscar: “Kunde vilja antal dagar, valde tre”

Eleven kunde vélja en, tva eller tre dagar och vilket amne som skulle studeras under
sommarskolan. Studierna bdrjade dagen efter skolavslutningen. Studietiden var tre
timmar/dag, gruppstorleken var ca 8-10 elever med tillgang till tva larare, en specialpedagog
och en matematiklérare.

8.1.2 Upplagg, struktur, larmiljo

I Omlicheva studie (2010) framkommer det tydligt att positiva aspekter for elever av
sommarskolan dr de mindre grupperna, larartdtheten och den varierade undervisningen som
bidrar till meningsfullhet. Det dverensstimmer med denna dér vi har noterat att en lugn
arbetsmiljo bidrar till att eleverna kanner delaktighet samt att snabbt fa hjalp av lararen bidrar
till en trygg larmiljo. En del elever har dven uttryckt gemenskap och tillhérighet.

Sofi: “Det var en liten grupp och lirarna hade tid att hjdlpa alla.”,
Erik: “Mindre klass mer hjdilp.”
Nilla: “Liten grupp har stor betydelse”

Lararresursen, tva larare specialpedagog och amneslarare valde att lagga upp undervisningen
med avseende pa individanpassade uppgifter av grundlaggande karaktar.

Moa: “Det var en specialpedagog plus matteldrare”

Nilla: “Ldrarna i skolan pratade med sommarskolelirarna sa de visste vad jag skulle trina
pa. Dagen borjade med att man satte sig, lararen sa vad man skulle jobba med, efter 1 h var
det frukost sen arbete igen.”

Pedagogerna motte eleverna dar de befann sig kunskapsmassigt vilket 6ppnade for en relation
och skapade motivation hos eleverna for det egna larandet

8.1.3 Gynnsamma faktorer

Dagen borjade alltid med gemensamma genomgangar av grundlaggande matematik. Eleverna
fick olika haften att arbeta med och de arbetade enskilt eller i grupp. Utifran undersokningen
var det dominerade arbetssattet det enskilda arbetet vid vissa tillfallen grupparbete. |
betraktelse i &mnet matematik fann vi att matematiklararen planerade konsekvent efter en
struktur: att inte enbart 6va de specifika momenten som utan dven arbeta med grunderna till
dessa. Enligt kommunens utvardering om sommarskolan (2015) framkom det att eleverna
uppskattade den grundldggande matematiken. Det overensstammer med Omlicheva studie
(2010) dar betoningen ligger pa att géra matematikinlarningen till verkliga vardagsproblem
vilket gor att eleverna far forstaelse och utvecklar formagor. De personliga formagorna delas
upp i tre kategorier, intellektuella, effektiva och praktiska.

Dani: “Fick stencil pd vad jag skulle trdna pa, multiplikationstabellen och rédknesditt.”
Oscar: “Trdnade grunder, matte-grunder, for att bli bdttre, fikade, jobbade ofta enskilt.”

Nilla: “Arbetade i grupp eller enskilt, fick vilja sjdilva.”



Sofi: “Ldraren gav ut hdfte och visade pd tavlan. Skrev sex tal pd tavlan med olika riknesiitt,
talen skulle losas pd svart sdtt och ldtt sdtt.”
Ana: “Vi arbetade med stenciler och ibland spel pa sommarskolan.’

’

8.1.4 Mindre gynnsamma faktorer

Planeringen och organisationen av sommarskolan upplevdes av ett fatal elever som likartad i
jamférelse med den ordinarie undervisningen i skolan. Upplevelsen och motivationen for
sommarskolan och den egna insatsen paverkade eleverna mindre gynnsamt.

Tage: “Ldrde mig inte jittemycket”, “hjdlpte inte att repetera”,

Emma: “Repetition, mycket! och fran 7:an.”

Erik: “Ville hellre ha ndgot nytt som mer forberedde for 9:an.”

Dani: “Ldrde sig inget pa bara att repetera”
Ana: “En dag pd sommarskolan skiljer sig inte mycket fran vanlig skola, ganska lika,
genomgdngar och arbete.”

Nagra elever upplevde inte arbetssattet gynnsamt da de hellre ville arbeta med sina egna
specifika omraden.

8.1.5 Elevernas utbyte av sommarskolan.

Grupp, trygghet och egen insats

Eleverna uttryckte att de upplevde gemenskap och att man inte var ensam om att tycka att
matematik &r svart.

Hans: “Kompisar har inte sd stor betydelse men roligt att sitta med ndagra och prata.”
Moa: “Sommarskolan gav nya kompisar fran nya korridorer”

Eleverna som laste i sommarskolan med inriktningen mot matematik bildade en grupp. Denna
grupp traffades varje morgon da skolan startade och beroende pa planering och upplagg
varierade arbetsformer och samarbetsformer under dagen. Detta tydliggérs genom féljande
citat:

Ana: "Liten grupp har stor betydelse”.

Sofi: "Kdinde mig sdker, jag hade kompisar ddr.”
Nilla: "Det kindes bra att ga sommarskola for att da visste man att man inte var ensam om
problemet.”

Erkki: ”Trodde att det skulle vara mer enskild hjilp men alla arbetade tillsammans.”
Eleverna uttryckte det positivt att elevantalet inte var sa stort och att de tyckte att de fick mer
hjéalp och att man larde sig nya saker, en del uttryckte att de kdnde att de hade nytta av det de
lart sig for fortsatt skolgang vilket pavisades av foljande citat.

Tage: "Hingde med fran borjan.”

Ervkki: "Ja, kunde jag ndr jag kom till gymnasiet”
Sofi: "Ldrde mig rdkna ganger, hade hjdlp i nian.’

’



Dani: ”Sommarskolan var vdl bra, ldrde sig nagot nytt varje dag men det gdller dven vanliga
lektioner.”

Ana: “Sommarskolan gjorde att jag ldrde mig rdtt mycket, rdtt bra, positivt. Sommarskolan
for mig var jdttebra.”

8.1.6 Sjalvfortroende, férvantningar och motivation

| vara intervjuer framkom det att upplevelsen av sommarskolan blev mer positiv an forvantat.
De flesta elever uttryckte att larandet i sommarskolan motsvarade deras férvéantningar.

Moa: “Positiva forvintningar, ville trana pa svarigheterna som lararen i attan hade sagt till
mig”’

Hans: “Trodde det skulle vara trakigare men det var okej, bra.’
Tage: “Lite onodigt, inte riktigt mina forvintningar”

’

Oscar: “Stdllde inte sa hoga krav, ldra mig ndagot nytt, antar jag!”
Tage: “Trodde det skulle vara fler lirare och mer uppdelat, att de som trdnade algebra
trdnade pa det, mer indelat.”

Stefan: “Ldrt mig: Tdnka mer positivt, instdillning och mentalitet paverkar.” (Stefan)

Ana: “Hade onskat matte, engelska och svenska pa var sin dag, det hade hjilpt mig att
komma igang med alla dmnena.”

Ana: “Betyget F sdnkte sjdlvfortroendet jittemycket och det har hingt med efter det.”

Nagra var mer skeptiska och aterhallsamma i sin upplevelse och uttryckte att det daliga
sjalvfortroendet sen forut speglade av sig dven nu. Andra som laste flera @mnen tyckte att
upplégget borde varit mer uppdelat och koncentrerat till olika &mnesdagar.

8.1.7 Upplevelser av tidigare skolgang med fokus pa amnet
matematik

Utifran intervjuer har vi forsokt att ta reda pa elevernas erfarenheter av tidigare studiesituation
terminerna fore sommarskolan. Vi har sett att sjalvfortroendet till &mnet matematik paverkats
av att inte skolan uppmarksammat elevens svarigheter och behov, dessutom har lararbyten
och kontinuitet, sjalvinsikt och reflektion till &mnet matematik.

Moa: “Har haft AP sen 4-5an, bara ett papper, inget man har tagit tag i. Haft svart med
matematik sen 3an, manga svara saker samtidigt. Det stod alltid i atgardsprogrammet att jag
skulle lara mig klockan, men ingen tog tag i det och visade hur, det var upp till mig att lara
mig det!”
Ana: “I vanliga skolan har det varit manga lararbyten, svart att lara kanna en ny person,
jobbigt!”

Hans: “Jag onskar att jag hade fatt hjdilp fran borjan men jag har sjdilv tackat nej till flera
saker, berodde nog pad mitt ego”

Moa: “Matematiken var svdrast i grundskolan dven fysik och teknik dar det var mycket
rdkning, men det klarade jag dndad.”



Resultatet visar ocksa &ven att elever upplever att matematik ger svarigheter i
matematikundervisningen men att i andra &mnen som fysik med mycket matematik, upplevs
inte matematiken av eleverna som ett storre bekymmer.

8.1.8 Hur upplever elever idag sina &mnesstudier i matematik?

Vara studier indikerar att eleverna har fatt en okad sjalvtillit da eleven upplever att det har
skett en forandring. Det handlar om en positiv kansla, forstaelse och tron till sin egen
formaga. Okad medvetenhet for sitt eget larande. Studierna i sommarskolan gjorde for nagon
informant ingen skillnad, paverkade inte vidare studier namnvart.

Teman for upplevelser av &mnesstudier i matematik

Antal elever

Far en forstaelse Liten fordndring, Gett forbittringar, Har inte mérkt
for det jag gor fortfarande nu kan jag. nagon skillnad.
idag. osdker, men det
kénns bittre.

- N W A~ 00 O

Figur nr 4. Teman for upplevelser av &mnesstudier i matematik

Nilla: “Sommarskolan har gett forbdttringar, kan multiplikationstabellen nu.”

Sofi: “Kdnner lagt sjilvfortroende i matematik, men i de andra dmnena gar det hyggligt
bra.”

Moa: “Det dr rdtt jobbigt med matematik nu, ldr mig en sak och ndr jag ska ldra ndsta sa har
jag glomt den forsta.”

| intervjun framkommer det & ena sidan att en del elever kanner att det har skett en forbattring
i amnet. A andra sidan visar resultatet pa att andra elever som deltagit i sommarskolans
stodinsats trots det kanner lagt sjalvfortroende i matematik men inte nédvéandigtvis i andra
amnen.

8.1.9 Hur kdnns det idag i klassrumssituationer och i andra
amnen?

| klassrumssituationen idag upplever en stor del av eleverna att det har blivit lattare i
nuvarande matematik kurs for att de har tagit med sig lite kunskaper och struktur, motivation
till &mnet att man ké&nner en kénsla av man kan.

Dani: “Tog med en hel del saker fran nian, anvinder lite kunskaper frdan nians matematik pa
gymnasiet idag”
Emma: “Viktigt med repetitioner”



Moa: “att arbeta i grupp idag dr okej, sd ldnge jag dr i en trygg grupp ddr de kinner mig, vi
har alla lite problem”

Vi kan utlédsa att larares forhallningsséatt i larmiljon har betydelse likasa att eleverna har blivit
medvetna om att de inte ar sjalva i sitt larande for att na kunskapskraven i matematik.

8.2 Resultat utifran intervju med specialpedagog

8.2.1 Av vilka anledningar valjer elever att ga sommarskola?

Sommarskolan &r ett stod i att na malen, det ar extra anpassningar som erbjuds till alla elever i
skoldr sju, atta och nio. Sarskilt stod blir det nar specialpedagogen gar in i den ordinarie
undervisningen.

“Sommarskola prioriteras for 9orna som slutar grundskolan och inte har mojlighet till studier
pa hostlov, pdsklov och sportlov.” (specialpedagog).

Elever som deltar i sommarskolan har pratat om det hemma och ibland har &ven
specialpedagoger varit med och pratat for att detta ar viktigt. I utvarderingen sager elever
jag ar har for att jag maste, de uttalar dven att det strid hemma angaende sommarskolan.

“Men de flesta har sett detta som positivt att man ar ganska néjd nar man varit har och
trdffat oss” (specialpedagog)

8.2.2 Vilka forhallanden upplevdes som gynnsamma respektive
mindre gynnsamma under sommarskolan?

Sommarskolan har bedrivits i denna form sedan tva ar tillbaka. Anledningen &r att erbjuda
elever att kunna na minst betyget E.

“Det ger ocksa stod for elever som inte har mdjligheter av olika skdl att fa stod i ldxor,
skolarbete och studier under ordinarie vardag samt ett sdtt att hinna ikapp”

(specialpedagog).

Informationen ar tidig infor varje lasar. Specialpedagogerna eller larare pa skolan har tidigare
under terminen screenat eleverna och har sedan skickat ut en inbjudan dar foralder och barn.
Vardnadshavare maste underteckna om de antar erbjudandet, svara ja eller nej och motivera
varfor man har gett svaret nej sa att man kan dokumentera det. Elev och vardnadshavare kan
valja 1-3 dagar i svenska, matematik och engelska. Detta valjer elev och véardnadshavare i
samrad med specialpedagoger.

“Mdnga elever behdver mer tid, de behéver ndgon som forklarar samma sak pa ett annat sétt,
jag ser att det finns en mangd anledningar till att elever pd olika satt lyckas pa
sommarskolan. Dessutom fyller det en social funktion for manga elever pa sommaren, att ha
nagot att ga till och att ha en anledning. > (specialpedagog).

Vi forbereder med vilket de behdver l&sa och vad och sen skickar ut ett informationsbrev, en
anmalningsblankett, och en blankett via klassforestandare fran @mneslarare vad eleverna
behover trana pa. Vad de skall ha med sig i respektive amne for att gnugga lite extra.



8.2.3 Framtidsambition
Elevernas framtidsvisioner avspeglades i féljande citat:

Ana: “Jag vill soka in pa program som bygg, vill bli den forsta tjejen som gar bygg en
forebild for andra. Men pa grund av matten kan jag inte soka, det &r hogt medel for att
komma in. Jag vet inte vad jag ska séka.”

Under intervjuerna framkom dessutom att eleverna uppvisade osakerhet kring framtida
utbildning och yrke. Man sag laga matematikkunskaper som ett hinder.

9 Diskussion
9.1 Metoddiskussion

Syftet med denna rapport &r som titeln antyder &r att undersoka elevers upplevelser om och
erfarenheter av sommarskolan. For att besvara detta har studien kartlagt anledningar till att ga
sommarskolan, forhallanden som kan gynna larande under sommarskolan och slutligen
elevers erfarenheter och utbyte av sommarskolan. For att samla empiri har metoden for
intervjuer anvénts och i undersokning har dessutom forankrat undersékning med tidigare
forskning. Studien har jamfort elevers asikter med elevers resultat fran de internationella
undersokningarna som The MACSI summer school: a case study in outreach in mathematics
och Fab! or Drab: Increasing the Effectiveness of Teaching and Learning in Summer Classes.
Likheterna &r storre &n skillnader nar det galler sommarskolor i Sverige och sommarskolorna i
USA respektive Irland. Denna studien har atergivit det véasentligaste fran de har studierna i
bakgrundskapitlet samt i resultat dar det presenteras data ihop med utvarderingen fran
undersokningen. Utifran resultatet har det dragits lardomar av sommarskolan utifran elevers
beréttelser samt betydelsen for skolhuvudman, vilka faktorer upplevs som gynnsamma och
hur skolhuvudman forma stodet pa basta satt.

Elever som lyckas i skolan, elever som inte lyckas i skolan har olika beréattelser att berétta.
Vad ar da lyckas i skolan? Vad ar misslyckas i skolan? &r det ett misslyckande att ga
sommarskola? eller ett lyckande att gd sommarskola? Svaret pa dessa olika emotioner
kommer fram i de beréttelser som delges av eleverna. Elevens egen livsvarld ar den varld dar
han eller hon lever sitt vanliga liv Bengtsson (2013) ser vérlden och dess forandringar genom
att varlden paverkar individen att och gor att individen forandras utefter forutsattningarna, da
forandrar individens varande i varlden. Samtidigt kan individen forandra och erfar da att
varlden andras. Livsvarlden ar av social mening dar det finns datid, nutid och framtid. Den
levda erfarenheten &r av den centrala mittpunkten for betydelsen av att erhalla den egna
kunskapen.



9.2 Resultatdiskussion

Utgangspunkten for denna rubrik bygger pa forskningsfragorna i studien och begreppen,
forvantningar, sjalvfortroende, motivation och self- efficacy.

9.2.1 Av vilka anledningar valjer elever att g sommarskola?

Det ar svart att inte paverkas av larmrapporterna kring de sjunkande resultaten i matematik i
skolvarlden idag. Manga elever idag klarar inte ett godkant i ar 9 och matematiksvarigheter ar
ett vanligt fenomen. Samtidigt kan vi konstatera att vi dels har férdndringar av nya reformer
(Skolverket, 2011) och rapporten PISA (2012) som visar behovet av olika stodformer i skolan
sasom extra anpassningar och sarskilt stod (Skolverket, 2014) for elevers maluppfyllelse. |
denna studie av sommarskolans verksamhet utifran skolverkets rapporter fran ar 2007 och
2008 ses indikationer pa att sjalvfortroendet och forstaelsen for amnet hos eleverna har
stéarkts, att forberedelser, upplagg och &mnesbehdrighet spelar roll och &r viktiga faktorer som
bidrar till gynnsamma larmiljoer. Sommarskola vars fenomen &r svart att definiera med ett
ord, har saledes en central roll i formen av stodundervisning som ska ses som en
forebyggande insats vilket kan fungera som stod for att formulera mal for sina egna studier.
Statsbidrag, sjunkande kunskaper i matematik och de forandringar som har skett i kursmal,
kursinnehall, bedémning och betyg har aven paverkat stodinsatsens varande och betydelse.
Ahlberg (2007) menar ocksa att skolan som institution paverkas av ideologiska och politiska
stallningstaganden i samhallet och forandras i takt med dem. Forfattaren lyfter att synen pa
stodfragan ur ett specialpedagogiskt perspektiv under artionden for elever med behov av
sarskilt stod har skjutits pa framtiden och att begreppen avskiljning och sarlosningar senare
har bytts ut av en omdebatterad bendmning som integrering som nu senare ersatts av
begreppet inkludering.

Utifran diagrammet figur nr.2 kan det utlasas att de storsta anledningarna till deltagandet i den
studerade sommarskolan for eleverna var att fa godkant betyg och i andra hand for att eleven
inte klarade matematiken. Andra anledningar var att klassen i den ordinarie undervisningen i
grundskolan ansags for stor, att lararen inte hade tid att hjalpa alla, samt att fa en ny chans att
repetera tidigare innehall. Omlicheva (2010) betonar vikten av flera positiva aspekter dar
sommarskolan finner en funktion pa gruppniva, det som namns &r att elevantalet ar farre an i
ordinarie grupper, kunskap formedlas i olika sammanhang och att gruppen far betydelse for
en positiv upplevelse som gynnar inlarningen. Bishop (1998) menar &ven att inldrning &r en
levande och aktiv process mellan ménniskor och som gynnas av en god dynamik i gruppen.

Paverkningsbart for elevers deltagande pa sommarskolan var ocksa vardnadshavare, som
utmérktes vara den dominerande i beslutet for eleverna om deltagande i sommarskolan.
Elever och forédldrar diskuterade beslutet hemma och eleverna antydde att foraldrarna hade en
stor roll da foraldrarna tyckte att eleverna behdvde ga sommarskola. Detta beslut togs ofta
med rekommendation fran ordinarie larare. Foraldrarna ansdg att det var viktigt med
grundlaggande kunskap framforallt i &mnet matematik och for fortsatta studier i den ordinarie
undervisningen. Enligt specialpedagogen pa den studerade skolan har elever som deltar i
sommarskolan diskuterat det hemma och ibland har specialpedagogen varit med och pratat for
att detta ar viktigt for eleven. Andra elever har a ena sidan upplevt strid hemma om att ga pa
sommarskola, att de har varit tvungna, samtidigt som de a andra sidan efterat uttryckt en
kénsla av forndjsamhet efter att ha varit dar.



Sommarskolan &r en frivillig stédundervisning for kommuner att anordna med fritt
deltagande. 1 kommunen som undersokts ser man stodet som en extra anpassning.
Sommarskolorna som tagits upp i studien har gemensamt, att introducera elever i att anvanda
matematik, fa elever att oka sin forstaelse i matematik samt utveckla de matematiska
formagorna. Dock skiljer sig urvalet fran den Irlandska sommarskolan dar speciell antagning
sker utifran olika kategorier sa som kon, geografiskt ursprung och motivation. Genom att pa
sommarskolorna anvénda sig av vardagsnédra problem som é&r effektiva, intellektuella och
praktiska visar resultatet pa att elevers inflytande okas av kunskaper fran flera olika kontexter
vilket ger en 6kad motivation och en upplevelse av en forbattrad kvalitet av sin kunskap
(MACSI, 2012).

Resultatet i denna studie visar att elever som gatt sommarskola har upplevt 6vervagande
positiva aspekter, det har handlat om att eleverna kant att deras forvantningar har uppfyllts
genom att man upplevt forbattringar i sitt eget larande. Anledningarna har varit dels beroende
pa foraldrars och larares paverkan att man valt att delta men dven elevernas egen medvetenhet
om chansen och mojligheten att forbattra sig i amnet eller att fa grundlaggande forstaelse.
Enligt specialpedagogen pa skolan behdver manga elever mer tid med matematiken, de
behdver nagon som forklarar samma sak pa ett annat sétt och menar pa att det finns en mangd
anledningar till att elever pa olika satt lyckas pad sommarskolan. Dessutom fyller det en social
funktion for manga elever pa sommaren, att ha nagot att ga till och att ha en anledning,
betonar hon.

9.2.2 Vilka forhallanden upplevdes som gynnsamma respektive
mindre gynnsamma for elevers matematikinlarning?

Vad ogaller organisation kan vi &ven Kkonstatera att kommunikationen mellan
sommarskoleldrare och ordinarie larare betonas i Skolverkets rapport (2008) vara en gynnsam
faktor for undervisningens effektivitet, att sommarskolans organisation kraver forberedelse
och forankring mellan alla parter. Om sa inte &r fallet och organisationen kring sommarskolan
fungerar daligt riskerar undervisningen att vara avgoérande for basta resultat. Utifran resultatet
kan man konstatera att eleverna kande sig ndéjda med att kunna valja antalet dagar i
sommarskolan och vilket &mne som skulle studeras. Enligt studiens resultat synliggjordes att
larmiljon i matematikundervisningen upplevdes som lugn och trygg av eleverna. | Studien har
det &ven framkommit att undervisningen i mindre grupp ger gynnsamma forutsattningar for
elevernas kunskapsinhamtning i matematik. Eleverna uttryckte att det var en trygg larmiljo
vilket paverkades av att undervisningen bedrevs i mindre grupper. Enligt Omlicheva (2010) &r
positiva aspekter av sommarskolan, larartatheten, varierande kontexter, férandrade strategier
och upplagg som bidrar till elevers meningsfullhet, vilket kan konstateras Gverensstammer
med resultatet i studien.

Studiens resultat har visat pa elevers upplevelser av att tillhdra och arbeta i en grupp och vilka
olika positiva betydelser som framkommit samt skillnader mot den vanliga undervisningen
som bedrivits i grundskolan under ordinarie tid. Bandura (2000) forklarar begreppet self-
efficacy som en vég for motivation och larande for individens egen handlingskraft och tilltro
till egen kapacitet och som bygger pa emotionella reaktioner som radsla stress eller egen
motivation. Detta vill han mena sker bade enskilt hos en individ men utvecklas ocksa i grupp.
Self-efficacy &r en nyckeldel for att manniskan genom motivation skall kunna se att det finns
forvantningar att leva upp till och att man har en kapacitet till en prestation (Bandura, 1997).



Detta dverensstammer med resultatet dar elevernas beréttelser synliggor storre motivation och
tilltro till egen formaga. Eleverna som laste i sommarskolan med inriktningen mot matematik
bildade en grupp. Denna grupp traffades varje morgon da skolan startade och beroende pa
planering och upplégg, varierades arbetsformer och samarbetsformer under dagen. Eleverna
uttryckte att de upplevde gemenskap och att man inte var ensam om att tycka att matematik &ar
svart. Detta starker betydelsen av hur viktig gruppen ar for eleverna.

Elevernas erfarenheter av undervisningen i sommarskolan har visat sig vara positiva och de
har upplevt en trygg klassrumsmiljo dar larare haft tid for varje enskild elev och dess behov.
Elevers berattelser har visat pa att matematiken i den ordinarie undervisningen tidigare har
upplevts av eleverna som mer abstrakt an matematiken och dven i jamforelse med andra
amnen som fysik och teknik. En annan gynnsam faktor for trygghet for eleverna var att de
kdnde flera andra som deltog i sommarskolan, vilket gjorde att da de vagade fraga bade
kamrater och larare om hjélp. Trygghetskanslan bestod ocksa av att eleverna upplevde det
tryggt av att ordinarie larare samtalade med sommarskolelararna och pa sa satt via
overlamningen visste eleven vad den skulle arbeta med.

Upplagget och larmiljon i sommarskolan skiljer sig enligt resultatet fran den ordinarie
undervisningen pa olika satt genom att elevers intresseutveckling tas till vara i genomgangar
med individanpassade uppgifter i en lugn miljd, ingen stress och bra upplagg. Elever har kant
delaktighet genom att snabbt ha fatt hjalp av larare och pedagog dar de befunnit sig
kunskapsmassigt vilket har 6ppnat upp for en relation mellan elev och larare och bidragit till
motivation hos elever for eget larande. Eleverna har dven uttryck en kénsla av gemenskap och
tillndrighet. Detta Overensstammer med Bishop (1998) som menar att det asymmetriska
forhallandet mellan larare och elever satter i gang dynamiken i larprocessen och att
dynamiken utvecklar idéer hos elever och ldrare. Han betonar att det ar viktigt att larandet blir
en interaktiv process mellan ménniskor och inte en passiv kunskapséverforing for eleven dar
fokus ligger pa larobocker, metoder och instruktioner, vilket resultatet visar pa. Marton
(1996) menar att den egna insatsens aktivitet beror pa i vilken grad eleven upplever att malet
ar tillrackligt och lagom utmanande och att det finns rimliga mojligheter att na det.
Forfattaren betonar att tyngdpunkten for elever som vill inhamta kunskap bygger péa en egen
insats dar mal, motivation och meningsfullhet ar viktigt och ger elever méjligheter att knyta
samman tidigare kunskaper med nya kunskaper. Intentioner till detta belyses i resultatet
utifran elevernas berattelser, da nagra elever var mer skeptiska och aterhallsamma i sin
beskrivning av upplevelsen i sommarskolan vilket ndgra baserade pa att de inte hade en tydlig
beskrivning av vad som krévdes utav deras deltagande i sommarskolan.

Studien visar att det finns gynnsamma forutsattningar i sommarskolan, att en del elever
klarade ett E i matematik. Utifran det samlade resultatet kan man se att sommarskolan som
verksamhet och stdédfunktion &r ett positivt alternativ for eleverna och deras sjalvfortroende,
utan press och i en annan larmiljo med gynnsamma forutsattningar, finns goda chanser att
lyckas na ett betyg.

9.2.3 Elevernas utbyte av sommarskolan

| intervjuer har det framkommit att elevernas utbyte av sommarskolan har visats sig som en
trygg miljo och att de har varderat sin egen insats. Upplevelserna fran eleverna ar
dvervagande positiv dér forvantningar och motivation spelat roll. Nya forhoppningar till att fa
ett godkant tandes hos eleverna dar forvantningarna och utbytet av sommarskolan speglat av



sig genom att ta studierna pa allvar, det i sin tur hojde elevernas motivation. Utbytet
mestadels beror pa att larare kan ge stod direkt nar eleven stoter pa svarigheter, det gor att
risken minskas att eleverna ger upp. Detta 6verensstimmer med sommarskolans utvérdering
(2015) i den studerade kommunen, dar specialpedagog och &mneslérare understryker att de
mott motiverade elever. Williams (2013) refererar till Bandura, (1968) och Schunk, (1991)
som menar att elever &r mer motiverade att na mal som ar specifika, inom rackhall och som
erbjuder en viss grad av utmaning. Motsatt blir om malen verkar vara utom rackhall da kan
eleverna ge upp infor kravet pa den 6kande kompetensen. Enligt William &r den traditionella
synen pa motivation att det antingen &r lararen eller elevens fel. Forfattaren betonar att om vi
inte ser motivation som en orsak utan i stillet som ett resultat, alltsd nagonting som har
uppstatt till foljd av en utmaning, ar da elevens brist pa motivation ett tecken pa att larare och
elev maste forsoka pa annat satt.

Upplevelsen fran eleverna ar vervagande positiv dar forvantningar och motivation spelar
roll. Detta dverensstammer med sommarskolans utvérdering (2015) i kommunen, dar lararna
understryker att de mott motiverade elever och da undervisningen innehdll spel aktiviteter sag
man aven att det var gynnsamt for eleverna, det var fler som vagade stélla fragor efterat i
gruppen. Aven en trygghets kinsla infoll sig hos eleverna och den egna insatsen speglades av
synliga kunskaper som eleverna tog med sig till den ordinarie undervisningen. Taube (1987)
menar att larandet och resultatet for elever paverkas av elevens sjalvbild utifran faktorer som:
hur duktig man vill vara, om man upplever att man klarar av en sak och uppgiftens betydelse.

Enligt elevernas berattelser upplevdes klasstorleken i den ordinarie undervisningen for stor
for elevernas mojligheter till larande utifran det egna behovet. Manga resultat i studien syftar
till att sma forandringar i struktur och upplagg kan berika elevers larande samt vilka faktorer
som paverkar effektiviteten av larandet i sommarskolan. Resultatet visar ocksa att upplagg
och struktur skiljer sig en del fran den vanliga ordinarie undervisningen enligt eleverna och att
de upplevt att de fatt mer hjalp i en lugn, tyst och avstressad miljo da gruppen inte varit sa stor
som i den ordinarie undervisningen. Bandura (1977) papekar ocksa betydelsen av larmiljon da
han skriver att den upplevda self-efficacy ar kanslig for om det sker variationer i prestationen,
enligt Bandura péaverkas en individs prestation av om larandet sker i en stokig och ljudlig
miljo eller om det sker i en tyst miljo.

Da en individ inte alltid & medveten om sin egen sjalvbild exemplifierar Taube (1987) tips
for att fa syn pa sjalvbilden hos en elev. For att reda ut sjalvbilden kan man anvéanda sig av
metoden observation skriver forfattaren. Att fa syn pa sjalvfortroendet blir enklare om man
anvander enkater eller intervju och observation och som da kombineras. Denna studie hade i
fragestallningen behdvt fa en bredare bild av elevernas utbyte av sommarskolan nar det galler
sjalvfortroende och dess sjalvbild for att kunna konstatera om sjélvbilden paverkat larandet.
Intervju som metod har begréansat studien, da empirin ej varit tillracklig for en djupare analys
av resultatet.

Det har framkommit indikationer pa att eleverna har upplevt ett visst utbyte av sommarskolan
pa sa satt att de kunnat anvanda sig av kunskaperna de fatt i den ordinarie undervisningen. |
beréttelserna har eleverna uttryckt att de upplevt kénslan av okat sjalvfortroende i amnet eller
i vissa delar. Sjoberg(2006) och Magne(1998) skriver vikten av att skolan maste utveckla
undervisningen sa att den blir stimulerande for alla elever da matematik ar ett hogstatus amne
och dar misslyckanden for elever kan bidra till olika k&nslor som blockeringar, &ngslan och
oro.



| studien har det framkommit ett resultat som vi kan se stammer Overens med den litteratur
och forskning som finns kring sommarskolan. Vi har funnit att samordningen och upplégget
kring sommarskolan for eleverna &r viktigt och ar beroende av sommarskolans effektivitet. Vi
kan ocksa se att elevers larande ar beroende av gynnsamma faktorer som varierande kontexter
och undervisningsmetoder som bygger pa ett didaktiskt tankande sa som 6vergangen mellan
matematikspraket och det vardagliga spraket. Enligt Riesbecks avhandling (2008) ar detta en
kritisk punkt att barn inte kopplar ihop skolmatematik med vardagen och att det &r av
betydelse att de far hjalp i 6vergangen med detta for att utveckla kunskaper i matematik. Detta
podngterar aven Lunde(2011) nér han skriver om matematikundervisningen och menar pa att
det didaktiska tankandet &r viktigt for utarbetande av hjélpinsatser for elever med
matematiksvarigheter.

Riesbecks avhandling (2008) visar att barn inte kopplar ihop skolmatematiken med vardagen,

att de inte 6verfor kunskap fran den ena diskursen till den andra. Han skriver om redskap och
vill mena att det finns ett kritiskt moment i undervisning och det ar nar eleverna maste
vaxelverka mellan dess vardagliga sprdk och det matematiska, for att utveckla kunskaper i
matematik. For en del elever blir enligt Riesbeck detta svart och de kan behdva hjalp att skapa
en overgang mellan dessa. Det handlar om att eleven far forstaelse for att samma ord kan ha
olika betydelse, beroende av vilken diskurs man befinner sig i.

9.2.4 Hur upplever elever idag sina &mnesstudier i matematik?

Framtidsambitioner kring att kunna soka in pa ett gymnasieprogram finns hos eleverna men
de uttrycker samtidigt en liten sjalvtillit till amnet matematik och upplevda kunskaper. Det
paverkar i sin tur elevernas sjalvfortroende for dess framtida val av utbildning och arbete.

Detta har uttryckts genom att sommarskolan har bidragit till att fa eleverna att tanka mer
positivt, dar &ven mentala formagor och installning till larandet har visat sig hos eleverna. |
grunden ligger de gynnsamma forutsattningarna i som till stor del har syftats pa
klassrumssituationerna. Den upplevda trygga miljon dar har paverkats till stor del av att
undervisningen bedrevs i mindre grupper. Det gjorde att fler elever kunde ta till sig
undervisningen, kande delaktighet och vagade ta for sig och visa vad de kunde. De flesta
elever tyckte det var positivt med den larartdthet och &mnesbehorighet som fanns. Mindre
gynnsamma faktorer kan konstateras nar det handlar om sommarskolans upplégg och struktur,
det var for mycket grundldggande repetition och for lite av nytt larande som en del elever inte
upplevde gynnsamt for egen kunskapsutveckling. Enligt Williams (2013) ar tilltron till den
egna formagan och att genomfora sina egna planer avgorande for att na ett lyckat resultat i
hop med en konstruktiv feedback fran lararen. Detta innebar att det &r av stor betydelse att
mota eleven dar den ar i sitt larande. Det framkommer i elevers beréttelser om att tidigare
skolgang varit, sett ur en negativ synvinkel, att klasserna var for stora, manga lararbyten och
inga matematiksvarigheter som riktigt togs pa allvar. Vi kan konstatera att reflektionerna
kring elevers maluppfyllelse under sommarskolan ger eftertanke for inblandade larare och for
kommunen som vi studerat. Man tycker att man borde kunna na eleverna under den ordinarie
skoltiden men att det finns en méngd anledningar och att det alltid kommer finnas de som
behdver en knuff i att komma ikapp nagra fa dagar.



“Vi borde kunna na eleverna under ordinarie skoltid Det kommer alltid att finnas nagra som
behdver en knuff eller stod nagra dagar in pa ett lov osv. att komma i kapp och da &r detta ett
satt att nu stodja, att géra nagot!” (specialpedagogen).

Utifran resultatet kan man utlasa indikationer pa att studierna i sommarskolan har paverkat
elevernas sjalvbild till larandet och det egna resultatet. Eleverna uttrycker &ven trygghet,
larares forhallningssatt, 1armiljo och upplagg av undervisning som viktiga faktorer, likasa att
eleverna har blivit medvetna om att de inte &r sjalva i sitt larande for att na kunskapskraven i
matematik. Enligt Taube (1987) ar det olika faktorer som paverkar hur sjalvbilden upplevs,
till exempel infor en uppgift: Hur duktig man vill vara, om man klarar av det, hur bra de andra
ar, vilken betydelse uppgiften har, signaler fran andra och hur det har gatt forut.

Resultatet synliggor ocksa elevers upplevelser idag kring sina amnesstudier i matematik dar
eleverna ger uttryck for att ha byggt upp egen kunskap under dessa tre dagar. En viktig och
intressant aspekt kan funderas Over, om det &r elevernas self-efficacy som lararnas
forhallningssatt och upplagg har uppméarksammat (Zimmerman, 2000). Méater man framgang i
inldrningen i ett stokigt och hogljutt klassrum eller méter man det i en lugn och trygg miljo.
Elever ar olika och har olika svart eller latt for att koncentrera sig och behérska sig i olika
larmiljéer. Genom att uppméarksamma elevers self-efficacy kan man visa elever pa en positiv
utveckling och riktning for fortsatta studier (Zimmerman).

Likt Bandura (1977) som skriver om hur eleverna uppfattar sin egen férmaga for en uppgift,
individens sjalvtillit (self-efficacy) till &mnet, likval synliggors detta i resultatet ovan, hur en
individs anstrangning har betydelse, likvél dess forvantningar. Man kan utifran begreppet
aven diskutera hur elevernas upplevelser av egen anstrangning i svarigheter haller i sig och
denna studies resultat tycks visa en liten indikation pa att elevernas prestation har forbattrats.

9.3 Insamling av empiri

For att fa en bild av hur forfaringssattet for var studie skulle ske valde vi att géra en pilot
undersokning och en pilotanalys for att undanréja hinder och lyfta fram de faktorer som var
gynnsamma for det fortsatta arbetet med intervju och analys. Utifran det resultatet gjorde vi
justeringar for att oka validiteten och reliabiliteten i det fortsatta arbetet. Det strategiska
urvalet bygger pa en population utav tjugoatta elever dar representationen mellan pojkar och
flickor var lika stor. Utifran ett stratifierat urval tog vi fram fjorton elever till intervju. Det
finns en viss olikhet vad det galler aldersintervall och vilket ar de gick sommarskola. Denna
kvalitativa studie med intervjuer som form for insamling av empiri bygger pa beréattelser av
tolv elever som deltagit i sommarskolan och studerat matematik. Vi valde att en av 0ss
genomforde intervjun och den andra forde noggranna anteckning under samtalets gang. Detta
for att sakerstalla en liknande intervjusituation vid varje intervju. Vi valde ocksa att spela in
varje intervju for att senare kunna ga tillbaka och lyssna igen samt komplettera anteckningar.
Vi har stor respekt for att intervjuer paverkas av sin kontext och att fragor utifran den anvanda
intervjuguiden gor att svaren kan glida ivag at olika hall och vissa fragor férdjupas mer an
andra. Vi var medvetna om detta men betraktar det som oundvikligt da elever valde att delge
oss olika mycket information i olika delar av intervjun. Vi valde att tréaffa informanterna var
och en for sig och gora enskilda intervjuer och hora deras berattelse. Vi kunde ha valt
fokusgrupper men befarade da att vissa informanter kunde bli mer dominanta an andra och
darmed missa vardefull information. Vi kunde kompletterat var undersokning med enkater



men det skulle strida mot det 6ppna fragandets princip och den hermeneutiska tolkningsteorin
vi valt.

Genom livsvérldsbegreppet och den hermeneutiska tolkningsteorin som redskap har studien
bidragit till ett nytt kunskapsinnehall till forstaelsen av hur elever erfar och upplever studier
och delaktighet i fenomenet sommarskolan. De olika delarna av kunskap byggs ihop till
helheter som i den hermeneutiska spiralen (Berndtsson, 2015) vilket leder vidare till nya
tolkningar och kunskap. Elevernas livsberattelser formedlar delar av helheten och genom
beréttelsen beskriver de sitt antagande om hur varlden ar och hur deras vérldsbild ar i nuléget
(Odman, 2007). Utifran dessa utgéngspunkter har studien gett information till foérdjupad
forstaelse av fenomenet sommarskolan, dess organisation och upplagg samt elevers
upplevelse och erfarenheter av sommarskolan.

10 Slutord

Utgangspunkten forstudien har varit att undersoka elevers upplevelser och erfarenheter av att
ha last matematik i sommarskolan, en stodinsats under nagra dagar pa sommarlovet reglerad
av kommuners statsbidrag. Studiens syfte vara att ta reda pa mer dels kring anledningarna till
att eleverna valde sommarskolan, dels hur de upplevde larandet i sommarskolan och hur det
gar idag i amnet matematik.

Upplevelserna fran eleverna ar 6vervagande positiv dar forvantningar och motivation spelat
roll. Nya forhoppningar till att fa ett godként har tands hos eleverna. Studiens resultat och
elevers berattelser har inte kunnat avgéra om sommarskolan ar en bestaende kunskap eller
inte for eleverna. Underlaget for resultatet av elevernas svar har inte varit tillrackligt. Det
visar sig att eleverna sjdlva i vissa lagen har svarigheter att reflektera kring sitt eget larande.
Da eleverna uttrycker att deras svarigheter inte synliggjorts eller att inga atgarder satts in i den
ordinarie undervisningen, kan detta betyda att skolan och kommunen behdver granska
verksamheten och de insatser som gors, om de uppfyller skollagens riktlinjer och laroplans
mal. Manga resultat i studien synliggor att det ar sma forandringar som upplagg och struktur,
vardagsnara problem i varierande kontexter som kan gynna elevers larande och ge positiva
upplevelser. Parallellt med detta har vi kommuners l&rarbyten, kostnadsneddragningar och
storre grupper som visar sig paverka den pedagogiska miljon. Studien visar att det ar av vikt
att det i skolan maste ske en forandring sa att de elever som behéver det maste kunna fa
mojlighet till att mer fa arbeta sammanhingande med samma amne, dar med langre
lektionstid. Elever bor ocksa fa en chans att arbeta i mindre grupp sa ofta det & mgjligt i
dialog med engagerade larare. Detta behdver betonas da det kan bidra till elevernas kénsla av
att kunna se mojligheter att lyckas nar det galler, om lararen finns dar nar eleven stoter pa
svarigheter, kan det fortsatta bidra till positivare studier.

Det &r av betydelse att belysa utifran studiens resultat att sommarskolan kan vara ett alternativ
men pa samma gang ett misslyckande for grundskolan i viss man som inte lyckats motivera
denna elevgrupp tidigare. Det ar viktigt att stalla sig fragan: Vad &r det som gor att elever inte
lyckas 1 den vanliga undervisningen? och som specialpedagogen pa skolan betonar “Detta
utmanar til/ att granska sin egen skola, “varfor lyckas inte vi, detta dr en viktig podng for
sommarskolans funktion”.

Da syftet med sommarskolans stodinsats &r att fa elever att utveckla storre forstaelse och
matematisk formaga ser undertecknade betydelsen av att ta till sig de gynnsamma



forutsattningarna som sommarskolan som studerats uppvisar, att dra lardom av det i skolans
ordinarie larmiljo mot 6kad maluppfyllelse for alla elever.

11  Forslag pa vidare studier

Det finns flera olika majligheter for vidare forskning och fordjupning utifran var studie. Fran
januari 2016 kommer det nya lagar och forordningar vad det galler sommarskola och
lovskola. Det framsta syftet till forandring ar att 6ppna upp fler mojligheter for elever att na
kunskapskraven. Utifran detta kan effekterna av den nya satsningen undersokas.

De kontakter vi har haft med skolverket under vart arbete med denna studie ger &aven
indikationer pa att det finns intresse av att se om skolor ser sommarskolan som ett
komplement till andra stodinsatser eller som en del av dem? Hur gor skolorna analys av
elevers behov? Vilka elever deltar i sommarskola respektive lovskola?
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12.1 Bilaga 1l

Intervjuguide
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17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

Halsa valkommen!

Fraga om det &r okej att spela in samtalet

Starta diktafonen.

Fraga om namnet pa den intervjuade.

Forklara de etiska reglerna, att den intervjuade deltar pa frivillighet, att samtalet
spelas in, det halls anonymt och kommer att raderas efter att undersokningen ar slut.
Den intervjuade far nar som helst avbryta intervjun.

Vilket lasar gick du i sommarskola?

Gick du i attan eller nian nar du gick sommarskola?

Varfor valde du att ga i sommarskola? Av vilka skél valde du att ga i sommarskola?

Vad ar det som spelar roll nar man véljer sommarskola? Kompisar? svarigheter i
matematik, ha nagot att gora pa sommaren?

. Vilka forvantningar hade du pa sommarskolan?
11.
12.
13.
14,
15.
16.

Vilka kanslor kande du infor att ga sommarskola?

Vad larde du dig i sommarskolan?

Hur larde du dig?

Skiljer det sig fran de satt du lart dig pa innan? Forklara, ge exempel!

Beskriv en vanlig dag pa sommarskolan

Hur skiljer sig sommarskolan fran den vanliga skolan? Arbetade du i grupp, enskilt,
individuell planering?

Gjorde ni andra aktiviteter &n bara studier? som ex.vis studiebesok, fika m.m.

Hur upplevde du sommarskolan?

Hur var undervisningen pa sommarskolan jamfért med vanliga skolan?

Var det nagot du saknade som du skulle velat ldara dig mer om och som inte togs upp
under sommarskolan? Ge exempel

Upplever du att du klarar av att lara dig matematik nu?

Upplever du att du kan l6sa komplexa problem i matematik?

Ké&nns det som om du klarar matematiken nu?

Vilken betydelse har sommarskolan haft for dig om du tanker efter idag?

Hur gar det i skolan nu med studierna? Pa vilket sétt fungerar det!

Hur kénner du dig idag i klassrumssituationer?

Upplever du idag att dina forvantningar pa sommarskolan har uppfyllts?



12.2 Bilaga 2

Intervjufragor till specialpedagog pa hogstadieskola
1. Vad ar anledningarna till att sommarskola anordnas hér pa din skola?
2. Vilken &r din roll?
Kan du beratta lite mer runt organisationen och upplagget kring sommarskolan.
Hur vérvas eleverna?
Vilka elever deltar?
Ser du nagon anledning till att eleverna ej nar kunskapskraven i den ordinarie
undervisningen?
Vilka &r lardomarna om sommarskolan?
8. Hur ser du pa sommarskolan idag och i framtiden?

© ok w

~



12.3 Bilaga 3

Exempel pa tema, koder

Temaomraden
e Av vilka anledningar valjer elever att ga sommarskola?
Forvantningar
e Vilka forhallanden upplevdes som gynnsamma respektive mindre gynnsamma
under sommarskolan?
Organisation
Uppléagg
Struktur
Larmiljo
Gynnsamma faktorer
Mindre gynnsamma faktorer

e Elevernas utbyte av sommarskolan
Grupp
Trygghet
Egen insats
Sjalvfortroende
Motivation

e Upplevelser av tidigare skolgang med fokus pa &mnet matematik.
Upplevelser av amnet

e Hur upplever elever idag sina amnesstudier i matematik?
Hur kénns det idag?

e Hur kanns det idag i klassrumssituationer och i andra &mnen?
Betydelse?
Vad larde eleven sig pd sommarskolan?

e Framtidsambitioner

Kod

2. Organisation och upplagg

2.1 Organisation

2.1.1 Organisation av sommarskolan
2.1.2 Gruppstorlek

2.1.3 Bemanning

2.1.4 Forberedelser

2.1.5 Antal dagar fér sommarskola

2.2 Upplégg

2.2.1 Upplégg

2.2.2 Rutiner

2.2.3 Genomgang pa tavlan
2.2.4 Arbetsmaterial



12.4 Bilaga 4
Tabell for strategiskt urval

Denna tabell visar hela urvalet av elever. Namnen &r fingerade och kan inte kopplas till en
specifik person. Namnen ar slumpvis insatta i tabellen utifran skolar och alder.

Gruppen flickor ar totalt sjutton till antalet.

Skolaret 2013/2014 var det atta elever som var 14 ar samt en elev som var 15 ar gamla.
Skolaret 2014/2015 var det atta elever som var 14 ar, ingen elev var 15 ar gammal.

Gruppen pojkar var totalt sjutton till antalet.

Skolaret 2013/2014 var det nio elever som var 14 ar samt tre elever som var 15 ar gamla.
Skolaret 2014/2015 var det fyra elever som var 14 ar och en elev som var 15 ar gammal.

Urval

For det strategiska urvalet valdes det ut fjorton elever fordelat procentuellt i de olika
grupperna. For flickorna var det tre elever som var 14 ar och gick sommarskola 2013/2014.
Tre elever som gick sommarskola 2014/2015 och en elev som var 15 ar och gick
sommarskola 2013/14. For pojkarna valdes det ut tva elever som var 14 ar och tva elever som
var 15 ar gamla som gick sommarskola 2013/14. For lasaret 2014/15 valdes det ut tva elever
som var 14 gamla respektive 1 elev som var 15 ar gammal. Tva elever tackade nej till att delta
i studien, det var tva flickor 14 ar gamla men gick i sommarskolan lasaret 2013/14 samt
2014/15.

Flickor Pojkar
14 ar 15 ar 14 ar 15 ar
13/14 14/15 13/14  |14/15 13/14 14/15 13/14 14/15
Nilla Moa Sofi Tage Stefan Dani Oscar
Emma Ana Erik Hans Erkki
Lisa Jossi Anders Calle Axel
Malin Aina Sami Ask
Sara Boel Mats
Saida Tyra Gabbe
Ester Elvira Filip
Mi Orica Jens
Rune
23,50% 23,50% 3% 26,50% 11,80% 8,80% 3%
3 3 1 For intervju 3 2 1 1







