GOTEBORGS
UNIVERSITET

Det sitter mycket |
huvudet och mycket
| fingrarna

Lasundervisning i grundsarskolans
senare ar

Angelica Molin

Examensarbete: 15 hp
Program: Speciallararprogrammet, LLU 610, inriktning utvecklingsstérning



Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program: Speciall&rarprogrammet, LLU 610, inriktning utvecklingsstorning
Niva: Avancerad niva

Termin/ar: HT 2016

Handledare: Ann- Katrin Swérd

Examinator: Rolf Lander

Kod: HT16-2910-119-LLU610

Nyckelord: Grundsarskola, utvecklingsstorning, larande, lasning, lasmetoder,

anpassningar, delaktighet, minne

Syfte: Syftet med denna studie var att undersoka hur tre larare undervisar i svenska i grund-
sarskolans senare ar for att framja elevernas laslarande. For att besvara syftet utformades fyra
fragestallningar kring faststallande av lasniva, individanpassning, anvandande av lasmetod
och framjande arbetssatt i l&sundervisning.

Teori: Studien utgick fran ett sociokulturellt perspektiv, vilket &r ett perspektiv som fram-
haver samspelets och kommunikationens betydelse i larandeprocessen. Genom att utga fran
elevens forutsattningar och styrkor finns det hela tiden mojlighet till utveckling. Studien
kopplades &ven till specialpedagogiska perspektiv, lasteorier samt minnets betydelse for las-
ning.

Metod: For att kunna ta reda pa lararnas syn pa lasundervisning och fa svar pa syfte och fra-
gestéllningar valdes kvalitativa intervjuer och observationer som datainsamlingsmetod. Tre
svensklarare observerades under tva svensklektioner vardera och intervjuades om uppfatt-
ningar och erfarenheter kring lasundervisning.

Resultat: Insamlade data resulterade i fyra teman: utga fran eleven, narma sig grundskolan,
samspel i lasundervisningen samt lasmetoder och lasprinciper. | resultatet framkom att alla
respondenter ser systematisk bedémning av en elevs lasutvecklig som viktig for det fortsatta
arbetet, men att satten att faststélla lasnivan varierar, dar saval formella som informella meto-
der for kartlaggningar anvands. Géllande arbetssétt, anpassningar och lasmetoder syns en
mangsidighet bland respondenterna. Min tolkning ar att det som styr valet ar erfarenhet, for-
hallningssétt och organisation.
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1 Inledning

Dagens samhélle med dess stora informationsfléde och snabba foréandringstakt staller hdga
krav pa individers lasformaga. Utan denna fardighet riskerar en person att hamna i utanfor-
skap och att inte kunna ta del av sina rattigheter, menar Reichenberg och Lundberg (2011).

Ett av grundsérskolans uppdrag &r att skapa en undervisning som mojliggor utveckling av
elevers lasformaga och intresse for lasning. Barn och ungdomar med intellektuell funktions-
nedsattning lar sig lasa nér de ges mojlighet till en genomtankt och strukturerad undervisning,
dar metoder anpassas efter elevernas forutsattningar (Skolverket, 2014). Ett satt att anpassa
lasmetod och lasmaterial efter den enskilde eleven &r att larare med eleven genomfor I&stest
for att kartlagga elevens lasniva. Det ar dock ytterst ovanligt att detta gors i grundsarskolan
(Sward & Florin, 2011).

Skolinspektionens granskning av slumpvis utvalda grundsérskolor runt om i landet visar att
manga av de granskade skolorna inte ger eleverna tillrackliga forutséttningar att utveckla
kursplanemalens sprakliga formagor, och att grundsarskolan istallet for att vara kunskapsin-
riktad, riskerar att fokusera alltfor mycket pa omsorg (Skolinspektionen 2010).

Som larare i grundsarskolans arskurs 6-9 har jag erfarenhet av att ta emot elever som fortfa-
rande kdmpar med sin l&sning och med brustet sjalvfortroende som foljd. Lasning har stor
betydelse for de flesta skolamnen och mojliggér deltagande i nutidens mediebaserade sam-
halle. Larare har ett stort ansvar att ge varje elev goda forutsattningar for larande. Darfor vill
jag fa kunskap om lasundervisning for aldre elever i grundsérskolan for att fa redskap att
framover kunna framja elevernas lasutveckling pa bésta sétt, utifran deras individuella forut-
séttningar.

1.1 Syfte och fragestallningar

Det dvergripande syftet med denna studie var att undersoka hur tre svensklérare i grundséar-
skolans ak 6-9 arbetar for att framja elevernas laslarande. Utifran syftet med studien stalls
foljande fragor:

e Pa vilket satt faststéller lararna elevernas lasniva?
¢ Individanpassas arbetet i l&sundervisning?
e | vilken man anvénder sig lararna av nagon specifik lasmetod?

e Vad anser lararna vara framjande arbetssétt i l&sundervisning bland &ldre elever?



2 Bakgrund

Under denna rubrik behandlas intellektuell funktionsnedsattning, grundsarskolan som skol-
form, aktuella styrdokument, larande och larprocessen, hur lasning gar till, faktorer som kan
paverka lasningen, sjalvbild och lasning, kartlaggning och bedémningsstod samt tre exempel
pa lasmetoder.

2.1 Intellektuell funktionsnedséattning

Definitionen av intellektuell funktionsnedséattning varierar i olika kulturer och har justerats pa
olika satt genom aren for att std i linje med radande varderingar (Ineland, Molin & Sauer,
2013). An idag finns olika bendmningar. Riksférbundet FUB; intresseorganisationen For
barn, ungdomar och vuxna med utvecklingsstorning” skriver pa sin hemsida att begrepp som
idag bland annat anvéands forutom intellektuell funktionsnedsattning ar kognitiv funktions-
nedsattning och utvecklingsstorning. Da ordet utvecklingsstérning anvands i lagar, exempel-
vis LSS (Lag om stdd och service till vissa funktionshindrade) och i Skollagen, har FUB be-
slutat att anvanda sig av ordet utvecklingsstorning (www.fub.se). Det ar ocksa detta begrepp
jag fortsattningsvis kommer att anvanda mig av i denna studie.

Utvecklingsstorning kan bland annat ses som en personegenskap, en kognitiv funktions-
nedsattning och detta perspektiv utgar fran individens individuella begransningar. Utveck-
lingsstorning kan ocksa beskrivas utifran synséttet att ett funktionshinder uppstar i métet mel-
lan individ och omgivning. Det ar da de forutsattningar som rader i samhallet, exempelvis
inom skolan, som avgor graden av funktionshindret (Grunewald, 1996).

Vid diagnostisering kan utvecklingsstorning definieras utifran tre kriterier: personen ska

ha en intelligenskvot (1Q) under 70, nedséttning av den adaptiva formagan samt “att orsakerna
till intelligensnedséattningen och nedséttningen av den adaptiva formagan ska ha intraffat fore
16 ars alder.” (Granlund & Goransson, 2011, s. 13). Med adaptiv formaga menas “en persons
formaga att anpassa sig till sin vardag och att anpassa sin vardag till sig sjalv och sitt satt att
fungera.” (s.13).

Enligt Levén (2011) har personer med utvecklingsstorning ofta kognitiva brister géllande
varseblivning, begreppsbildning, resonerande, problemlésning, uppméarksamhet och minne.
Minnet anvéands for lagring och bearbetning av information. Langtidsminnet anvander vi for
att minnas handelser och saker vi lart oss. Arbetsminnet anvander vi for att bearbeta och lagra
information Gver kort tid. Langtidsminnet kan vara lika bra hos personer med utvecklings-
storning som hos personer utan utvecklingstorning, men det finns 1 allménhet “en begransning
i forméga att processa och lagra information dver kort tid.” (a.a., s.210). Och det ar just ar-
betsminnet som dr av stor betydelse for skolrelaterade fardigheter, menar Levén.

2.2 Grundsarskolan

Elever som pa grund av utvecklingsstérning, eventuellt i kombination med andra funktions-
nedsattningar, inte beddms kunna nd malen for grundskolan har ratt att ga i grundsarskola.
Grundsarskolan har en egen laroplan med sarskilda kurplaner, mal och betygskriterier. Ut-
bildningen ska sa langt som mojligt motsvara den for grundskolan. Inom grundsarskolan finns
ocksa en inriktning som heter traningsskola. Denna inriktning vander sig till elever, som inte
kan tillgodogora sig utbildningen i amnen sasom svenska. Istallet innehaller kursplanen fem
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olika amnesomraden, sdsom kommunikation. Utbildningen i grundsérskolan bestar av arskur-
serna 1-9 och ska anpassas efter varje elevs forutsattningar (Skolverket, 2016).

Elever som laser efter grundsarskolans kursplan kan antingen vara individintegrerade i grund-
skolan och kan da félja grundskolans undervisning i de &mnen som passar dem eller sa kan de
ga i sarskilt organiserade klasser som har farre elever jamfort med grundskolan (Szényi &
Tideman, 2011). Da larare i grundsarskolan undervisar i aldersblandade grupper med elever
som laser efter olika kursplaner, finns en risk for att klassens majoritet blir ”avgérande for
vilken kursplan (vilka mal) som blir viigledande i undervisningen.” (Skolverket, 2009, s.70).
For allt fler elever aktualiseras skolgang i grundsarskola forst nar de borjar narma sig hog-
stadiet eller gymnasiet (Szonyi & Tideman, 2011). Lararna i grundsarskolan stalls da infor ut-
maningen att kunna mota saval de elever som fatt hela sin undervisning i grundsarskolan, som
de som tidigare gatt i grundskolan. Detta stéller stora krav pa lararna att bedéma elevernas
kunskaper efter deras olika forutsattningar (Skolinspektionen, 2010).

2.3 Styrdokument i grundséarskolan

| laroplanen for grundsérskolan 2011 (Lgrsarl1) star det att “eleverna ska kunna orientera sig
I en komplex verklighet, med ett sort informationsflode och en snabb forandringstakt. Studie-
fardigheter och metoder att kunna tilldgna sig och anvianda ny kunskap blir darfor viktiga.”
Vidare star det att skolan ska stimulera elevernas sjilvfortroende och att “sprak, larande och
identitetsutveckling ar néra forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva
ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga.” (Skolverket, 2011b, s.9).

| kursplanen for svenska (Skolverket 2011b) star det att svenskundervisningen ska “bidra till
att eleverna utvecklar sin lasformaga och sitt intresse for att ldsa och skriva™(s.111). Léraren
ska “organisera och genomfOra arbetet s att eleven utvecklas efter sina forutsdttningar och
samtidigt stimuleras att anvinda och utveckla hela sin formaga” (s.15).

| det centrala innehallet for arskurs 1-6 i kursplanen i &mnet svenska under rubriken Lésa och
skriva star det att eleven ska fa trana sambandet mellan ljud och bokstav samt trana pa att lasa
ordbilder i narmiljon samt ordbilder utifran elevens erfarenhet och intresse. Under samma
rubrik, i saval arskurs 1-6 som 7-9, star det att elevens ska fa trana lasstrategier for att avkoda
och forsta olika texter. Eleverna i de dldre arskurserna ska dessutom trana pa att soklasa och
att lasa mellan raderna (Skolverket, 2011b). For att utveckla sin l&sning behéver eleverna ar-
beta med olika slags texter och fa samtala om innehallet, saval fore, under och efter lasningen,
”da samtalet kan fungera som en vég in i skriftspraket” (Skolverket, 2011a, $.95).

2.4 Larande och larprocessen

Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport fran 2010 (Skolinspektionen 2010) avseende
undervisningen for sammanlagt 700 elever pa 28 grundsarskolor runtom i landet visar att un-
dervisningen séllan utgar fran hoga forvantningar. Skoldagen kénnetecknas i mangt och
mycket av individuellt arbete, “ofta i form av isolerad fardighetstrdning, pa bekostnad av
samspel och interaktion med andra elever.” (s.7) Det fokuseras for mycket pa trygghet, vilket
medfor att bland annat lasundervisningen blir lidande. Att eleverna ska kunna kanna trygghet



maste kunna kombineras med en kunskapsfokus. Att fa utveckla sin lasformaga ar en demo-
kratisk rattighet for alla elever (Skolinspektionen, 2010).

Under sin studie kring grundsarskolans verksamhet f6ljde Berthén (2007) tva klasser i grund-
sarskolan varav den ena laste amnen enligt grundsarskolans kursplan, under tva dagar per
manad under ett helt lasar. Resultatet visar att lasundervisningen i &mnet svenska var brist-
fallig och att eleverna sallan motte nagra texter. Det radde en undervisningsforberedande
verksamhet dér eleverna fick trdna pa att “sitta stilla, vanta, sysselsatta sig sjélva, inte stora
andra...” (175). Visserligen var detta en liten studie sett till antal observerade klasser, men
resultatet pekar i samma riktning som resultatet av Skolinspektionens rapport ovan. Orsaken
till den undermaliga undervisningen i grundsérskolan &r enligt Reichenberg (2012) en radsla
hos ldrarna att vaga utmana eleverna i den narmsta utvecklingszonen.

Utvecklingspotentialen hos elever med utvecklingsstérning underskattas ofta. De maste fa ratt
undervisning och stimulans (Lundberg och Reichenberg, 2013). Enligt Reichenberg (2012)
finns det valdigt lite forskning gallande l&sutveckling i sérskolan. I den internationella forsk-
ningen finns “en omfattande I&s- och skrivforskning rérande personer med utvecklings-
storning” (s.153) men endast ett fatal studier har gjorts kring hur lasforstaelse kan forbattras
for elever med utvecklingsstérning (Lundberg & Reichenberg, 2012). Ratz och Lenhard
(2013) menar att studier kring elever med utvecklingsstorning och deras lasférmaga tidigare
varit valdigt fa och att en helhetshild av elevers lasformaga fortfarande saknas. En anledning
till detta skulle kunna vara svarigheten att bedoma férmagorna hos elever med utvecklings-
stérning (a.a.).

| en studie kring lasformaga genomford i Tyskland, deltog 1629 elever med utvecklings-
storning i dldrarna 6-21 ar. I resultatet framstod larmiljon som viktig for lasutvecklingen. Ele-
vernas lasformaga forbattras med aren och anda upp i gymnasiealdern gynnas elever med ut-
vecklingsstorning av en undervisning som framjar och stimulerar deras l&sning (Ratz & Len-
hard, 2013).

2.5 Hur lasning gar till

Vad ar lasning? Nationalencyklopedin (Internet, 2016, 23 juli) ger féljande definition:

Lasning ar en komplicerad fardighet som kraver lang tid och omfattande dvning for att kunna ut-
vecklas. Man kan urskilja tva huvudmoment: avkodning och forstaelse. Avkodning innebér att
man kan identifiera eller kanna igen skrivna ord. Forstaelse r resultatet av tolkningen av sprakliga
meddelanden. God lasfardighet innebér att bade avkodning och forstaelse fungerar vél.

Lundberg och Herrlin (2014) beskriver utvecklingen av barns lasformaga utifran fem dimen-
sioner som samspelar och skapar en helhet. Dessa fem dimensioner ar féljande:

Fonologisk medvetenhet handlar om att forsta att spraket bestar av ord och att ord kan delas in
i mindre bitar och att bokstaver kan representera sprakljud. Fonologisk medvetenhet &r en vik-
tig forutsattning for lasinlarningen.

Ordavkodning bygger pa att den fonologiska medvetenheten har utvecklats och handlar om att
kunna identifiera de skrivna orden. Barn borjar uppmarksamma och kénna igen for dem vik-
tiga ord utan att egentligen kunna l&sa, exempelvis sitt eget namn.



Flyt i lasningen handlar om att kunna ldsa hogt med rétt satsmelodi samt kunna “ldsa en
sammanhdngande text tillrackligt felfritt for att man ska klara den minnesbelastning som
langre meningar kan inrymma.” (s.14). Den som ldser med flyt kan koncentrera sig péd textens
innehall istéllet for pa ordavkodning.

Lasforstaelse. En forutsattning for lasforstaelse ar att lasaren har en séker ordavkodning, kla-
rar av textens meningsbyggnad samt forstar vad orden i texten betyder. Bakgrundskunskaper
kring textens innehall gor det ocksa lattare att ta till sig texten.

Lasintresse. FOr att fanga elevernas intresse ar det viktigt att ge dem texter som angar dem.
”Ett barns ldsutveckling hanger ndra samman med om det vill l4sa eller finner lusten att ldsa!”

(s.18).

Spear-Swerling och Sternberg (1994) visar vagen till 1asning via sin lasutvecklingsmodell.
Den forberedande lasaren laser namn och logotyper som det kanner igen som hela gestalter
utan kunskap om de skriftsprakliga principerna. Nyborjarlasaren har upptackt den alfabetiska
principen och kan tillampa en fonologisk strategi vid lasningen. Overgangslasaren borjar allt
snabbare kanna igen ord utan att behdva stava sig igenom dem. Innehallslasaren har hittat
strategier for lasforstaelse. Det r forst pa denna niva som elever kan borja lagga sin energi pa
att arbeta med forstaelsen av innehallet. Denna lasutvecklingsmodell lagger alltsa stor vikt vid
att avkodning kommer fore forstaelse. Spear-Swerling och Stenberg menar att da en larare vl
kanner till dessa steg i den normala lasutvecklingen, blir det mgjligt att bedoma vilken hjélp
de elever behdver vars lasning avviker (a.a.).

2.6 Faktorer som kan paverka lasningen

Lasning &r en komplex fardighet och lassvarigheter kan ses som ett resultat av paverkan av
saval yttre som inre faktorer. Yttre faktorer handlar om faktorer i individens omgivande miljo
medan inre faktorer handlar om faktorer hos individen (Catts & Kambhi, 2005).

Sociokulturell bakgrund har en framtradande betydelse for en elevs sprak- och lasutveckling.
Barn som kommer fran hem med intresse for lasning, har i allménhet lattare for att lara sig att
lasa (Catts & Kambhi, 2005; Skolverket, 2014). Lasning ocksa ar beroende av lararens utbild-
ning inom lasning samt forhallningssatt och att eleven far ratt typ av stéd. En klassrumsmiljo
praglad av kreativitet, variation och struktur i undervisningen framjar lasutvecklingen (Myr-
berg, 2003; Skolverket, 2014). Larares undervisning ska utga fran hoga forvantningar pa ele-
verna, dar krav och utmaningar anda ar rimliga (Skolinspektionen 2010). ”Sadana lirare
maste vara medvetna om vilka av deras undervisningsstrategier som fungerar och vilka som
inte gor det. De maste vara beredda att forsta och anpassa sig till de larande och deras situa-
tion, sammanhang och tidigare kunskaper.[...]” (Hattie, 2012,s.35).

Olika metoder passar olika barn. Det ar darfor viktigt att larare har kunskap om flertalet me-
toder (Skolinspektionen, 2010; Takala, 2013). Det svenska konsensusprojektets rapport
kring insatser for att forebygga och méta las- och skrivsvarigheter (Myrberg, 2003), visar att
det finns risker med att ensidigt tillampa en metod. Rapporten lyfter istéllet fram lararkompe-
tens och arbetssétt som ar motiverande for den enskilda eleven. Lynch och Warner (2012)
havdar att kunskapsutvecklingen framjas om en elev vid lasning och faktasokning pa Internet
far utga fran sitt intresse och Reichenberg och Lundberg (2011) lyfter lasbara, begripliga tex-
ter som fangar elevernas laslust. Skolverket (2014) menar att gemensamt lasande i grupp, dar



eleverna och lararen samtalar om textens innehall ur olika aspekter fungerar som stod i las-
ningen for den enskilde eleven. Liberg (2006) pekar pa hur viktigt det ar att medvetandego6ra
eleverna kring lasning, da elever som inte vet varfor de ska lasa och hur lasning gar till har
storre sannolikhet dn andra elever att utveckla las- och skrivsvarigheter.

Lassvarigheter ar en vanlig foljdproblematik vid flera typer av funktionsnedsattningar (Hans-
son, 2010). Ett barn kan ha en sprakstorning, dar barnet inte utvecklar sitt sprak som forvan-
tat. Den kan vara relaterad till utvecklingsstérning och till neuropsykiatriska diagnoser sasom
autismspektrumstorning och ADHD. En sprakstorning kan paverka en eller flera sprakliga
nivaer, exempelvis fonologi, grammatik och sprakforstaelse. Sprakstorningen kan variera be-
roende pa situation och pa vilka krav som stalls (a.a.).

Skolinspektionen (2010) pekar pa vikten av att larare férutom amnesdidaktiska kunskaper
ocksa har kunskap om elevens funktionsnedsattning och dess konsekvenser for larandet.
Sward och Florin (2011) anser att en helhetssyn av elevens totala situation ar nédvandig, och
att ”den pedagogiska utmaningen ligger sen i att hitta vagar forbi hindret/ funktionsnedsatt-
ningen och utga fran det som fungerar bra hos eleven.” (a.a. 5.107).

Majoriteten av alla barn och ungdomar med utvecklingsstorning far kampa for att uppna
grundlaggande lasfardigheter och sa manga som tva tredjedelar av alla barn med utvecklings-
storning har markbara svarigheter (Tyler, Hughes, Wilson, Beverley, Hastings & Williams,
2015). Svag ordigenkanning hos ungdomar med utvecklingsstérning anses bero pa svag fono-
logisk avkodningsformaga, vilken i sin tur kan bero pa svag fonologisk medvetenhet och
svagt fonologiskt minne (Channel, Loveall & Conners, 2012). Om en elev ljudar langsamt
och plockar ljud for ljud, belastas korttidsminnet. Detta gor att texten blir svar att forstd. Varje
ord tar energi och minneskapacitet med risk for att ha glomt bort den forsta delen av ordet da
han eller hon kommit till den sista (Haggstréom, 2010). For dessa elever, som har svart att ldra
sig grundlaggande lasfardigheter, kan fonembaserade instruktioner, som fokuserar pa avkod-
ningsformaga, leda till goda resultat (Tyler et al., 2015), men att kunna avkoda &r ingen ga-
ranti for lasforstaelse (van Wingerden, Segers, van Balkom & Verhoeven, 2014).

| en hollandsk studie undersoktes lasforstaelsen hos 49 barn med utvecklingsstorning samt
hos en kontrollgrupp om 21 barn med typiskt utveckling. Den férra gruppen fick undervisning
I specialskolor och den senare fick undervisning inom ramen for den reguljara undervisning-
en. Studien kom fram till att barn med utvecklingsstérning, dven da de hade en liknande av-
kodningsférmaga som kontrollgruppen, hade svarare med lasforstaelsen da denna kravde att
lasa mellan raderna och sjalv dra slutsatser. Detta tyder enligt van Wingerden et al. (2014) pa
att undervisningen for elever med utvecklingsstorning behover fokusera mer pa att lara ut
lasforstaelsestrategier, kombinerat med sprakforstaelse och inferenstraning (lasa mellan ra-
derna). Formagan att gora inferenser kraver fler kognitiva strategier, vilka elever med utveck-
lingsstorning ofta saknar (van Wingerden et al., 2014).

2.7 Sjalvbild och lasning

Sambandet mellan en elevs lasformaga och dess sjalvbild ar enligt Taube (2013) tydlig. En
elev, som stott pa aterkommande misslyckanden i sin lasinlarning, kan hamna i en ond cirkel,
dar larare och andra personer i elevens omgivning riskerar att ytterligare sanka sina férvant-
ningar pa eleven och dar de lagre forvantningarna direkt eller indirekt 6verfors till eleven.



Detta far till foljd att eleven borjar betrakta sig sjalv som en dalig lasare och darmed forsoker
undvika lasning. Osdakerhet leder latt till blockeringar i arbetet med nya uppgifter. Eleven
saknar strategier for att 16sa uppgiften och orkar inte heller vara uthallig nog for att na fram-
gang och ger upp sa fort han eller hon stoter pa motstand. En negativ las- sjalvbild kan latt
sprida sig och utvecklas till en negativ sjalvbild i alla skolsituationer och i varsta fall till en
negativ bild av hela ens person (a.a.). Stanovich (1986) menar att de lasare som redan fran
borjan har svarigheter med sin lasning halkar efter annu mer 6ver tid medan de starka lasarna
blir starkta av sina framgangar och utvecklas i allt snabbare takt och att skillnaden i elevernas
lasformaga darmed hela tiden okar.

Enligt Chapman och Tunmer (2003) bottnar misslyckanden i ldsningen nastan uteslutande i
brister i fonologisk medvetenhet och elever med denna problematik tenderar att utveckla saval
lassvarigheter liksom lasrelaterad 1ag sjalvuppfattning. Nér val elever kommit in i den onda
cirkeln av dalig sjalvuppfattning och ladg motivation kan de vara svarmotiverade i det fortsatta
lasarbetet. Ett aktivt ingripande fran skolans sida behovs da (Spear-Swerling & Sternberg,
1994), dar lararen for att kunna vanda utvecklingen maste utga fran elevens niva och fokusera
pa avkodning for att lyckas i lasningen (Chapman & Tunmer, 2003). Det &r lattare att for-
hindra att en ond cirkel uppstar an att vanda den da den val uppkommit (Taube, 2009). Darfor
maste larare arbeta for ett positivt och accepterande klassrumsklimat och vara medveten om
att saval personals som klasskamraters attityder, forvantningar och varderingar har stor paver-
kan pa varje enskild elevs sjalvbild. Lararen maste lagga upp undervisningen sa att eleven inte
moter alla svarigheter pa en gang och sa att elevens lust att lasa behalls. For hoga krav leder
till upplevelser av misslyckande och for laga krav leder inte framat (a.a).

2.8 Kartlaggning och bedémningsstod

I laroplanen for grundsérskolan 2011 stér det att ldraren ska “organisera arbetet sa att eleven
utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvénda och utveckla hela sin
formaga.” (Skolverket, 2011,5.15). Lararen maste darmed skaffa sig detaljerad kunskap om
elevens lasfardigheter (Ratz & Lenhard, 2013; Skolinspektionen, 2010).

Kartlaggning och lastest ar till hjalp for larare i deras arbete att forsta elevers individuella
olikheter och undervisningsbehov (Afflerbach, 2016). Saval observationer som lastest behdvs
for att kunna fa en samlad bild av elevens lasutveckling (Afflerbach, 2016; Lundberg & Herr-
lin, 2014). Syftet med att anvanda lastest ar att fa fram anvandbar information som ska hjélpa
eleven att bli en béttre lasare och félja sin egen utveckling (Afflerbach, 2016; Skolverket,
2014). Ett lastest far aldrig skada elevens sjéalvbild, menar Afflerbach (2016), och pekar pa
vikten av att kartlagga det breda spektrum av faktorer, saval kognitiva som kanslomassiga,
som bidrar till en elevs lasutveckling.

Lundberg och Herrlin (2014) framhaller vikten av kartlaggning da forskning har visat att
”larare som noga foljer sina elevers lasutveckling med formella och informella metoder ar
mer framgangsrika an larare som inte agnar tid, engagemang och kraft at detta” (s.5).

Olika elever har olika orsaker till sina svarigheter. I vissa fall domineras inlarningsproblemen
av sociala och emotionella problem, i andra domineras de av kort arbetsminne eller sva-
righeter med begreppsbildning (Lundberg, 2010). En god kartlaggning ska identifiera domi-
nerande faktorer som paverkar lasutvecklingen negativt for att kunna sétta in ratt insatser.
Forutom kartlaggning av elevens lasformaga, kan skolan behova ta reda pa andra sidor hos
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eleverna, exempelvis kognitiva funktioner och sprakutveckling (a.a.). Infor osékerhet kring
en elevs utveckling, kan personal pé skolan utifran olika kompetenser “bidra till en mer sam-
mansatt bild av eleven.” (Skolverket, 2014).

Vad galler bedomningsstod av lasformaga, finns det ett material av Skolverket specifikt ut-
format for grundsarskolans arskurs 1-6 i &mnena svenska och svenska som andra sprak. Det
heter Gilla Lasa Skriva och utgar fran Lgrsdr 11 och kursplanerna i ovan namnda amnen.
Materialet ar uppbyggt av observationspunkter och ska tydliggtra progressionen i elevernas
las- och skrivutveckling (Skolverket, 2014). Inget motsvarande material for grundsérskolans
arskurs 7-9 har annu framtagits.

Det finns en mangd andra bedémningsmaterial att tillga, exempelvis Lundberg och Herrlins
lasutvecklingsschema, vilket utifran lasningens fem dimensioner skapar en lasprofil av ele-
vens lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2014).

2.9 Lasmetoder

Hé&r nedan presenteras ett urval av de metoder som jag under litteraturlasningen funnit intres-
santa och som foresprakare havdar gynnar lasutvecklingen for elever i behov av sérskilt stod i
sin lasning. Forst presenteras Wittingmetoden, som ofta anses utga fran en syntetisk lasprin-
cip. Déarefter presenteras Att skriva sig till lasning, som kan anses ta sin utgangspunkt i saval
ett syntetisk som ett analytiskt forhallningssatt. Sist presenteras en metod for att utveckla las-
forstaelse.

2.9.1 Wittingmetoden

Wittingmetoden &r sedan 1970-talet en etablerad las- och skrivmetod som utvecklades av
Maja Witting. Hon reflekterade och diskuterade tillsammans med eleverna och gjorde dem
delaktiga i saval 6vningsmaterial som arbetssatt (Witting, 1997, april).

Arbetet utgar fran ett analyssamtal dar lararen tillsammans med eleven ser pa dennes styrkor
och svagheter. Metoden fokuserar pa symbolfunktionen och pa lasforstaelse, vilka dvas var
for sig, men alltid parallellt. Symbolfunktionen handlar om att koppla symbol och sprakljud.
Lasforstaelsen daremot praglas av forkunskaper. Forst ska all kraft laggas pa att automatisera
symbolfunktionen, darefter kan all kraft laggas pa forstaelsen (a.a.).

| arbetet med bokstéaver, lars tecken och ljud for alla vokaler in forst samt for konsonanten |.
Darefter borjar sammanljudningen. Eleven far skriva innehallsneutrala stavelser som kan
kombineras med vokaler och bokstaven |, exempelvis il, och ul. Efterhand provar eleven vilka
stavelser som &r riktiga ord och vilka som kan utvecklas till ord (a.a.).

De tva vanligaste satten att tillampa Wittingmetoden ar nyinlarning som anvéands for nybor-
jare och ominlarning som anvands da eleven misslyckats med sin forsta las- och skrivinlar-
ning (a.a.). Ominlarning kan anvandas med elever i olika aldrar och pa skilda begavningsni-
vaer (Hjalme, 2009). Ominlarningen startar pa den niva eleven kanner sig séker och bygger pa
aktiv elevmedverkan (Witting, 1997, april).

I sin avhandling om vad som hénder néar fyra larare i sin las- och skrivundervisning anvénder
Wittingmetoden, ser Sward (2008) fordelar med metoden. Efter att ha foljt lararna och deras
elever, menar Sward att metoden har en strukturerad arbetsgang, dar arbetet anpassas till var
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och ens behov. De innehallsneutrala sprakstrukturerna satter igang elevernas kreativitet och
delaktighet. I arbetet far eleverna anvanda egna ord och eleverna lar av varandra, vilket gene-
rerar lasforstaelse. Metoden majliggor for larare att folja varje elevs las- och skrivutveckling
och fanga upp de elever som behover extra stod. Arbetssattet &r omtyckt av eleverna och ger
dem mojlighet att reflektera dver sitt eget larande (a.a.).

Wittingmetoden brukar ofta ses som en metod som tar avstamp i en syntetisk princip (Hjalme,
1999). Hjdlme pekar pa att metoden “skér igenom kategorierna pa ett vis som de vanliga in-
delningarna inte fangar in” (s.67) da den innehéller savil “arbete efter en fast yttre struktur
och elevens fria utforskande av det egna spraket” (a.a.).

2.9.2 Att skriva sig till l1&sning

Att skriva sig till 1asning, ASL, ar en metod utvecklad av Arne Trageton och baseras pa att
eleverna med datorns hjalp far lara sig att skriva innan nagon lasundervisning satts in. Att
skriva med hjélp av datorn gynnar las- och skrivutvecklingen och &r en fordel for barn som
annu inte utvecklats sin finmotorik fullt ut (Trageton, 2014). Barn lar sig i dialog och darfor
sker skrivandet i par, dér eleverna vid sin gemensamma dator bdrjar med att skriva bokstaver
for att ddrefter allteftersom fardigheterna utvecklas skriva beréttelser.”Klassrummet ska vara
en skriftspraksstimulerande verkstadsmiljo redan frin forsta dag i forskoleklassen(a.a.s.108).
Arbete med teman utifran egna intressen, informellt larande och aktiviteter fyllda med lek
gynnar sprakutvecklingen och minskar avsevart specialpedagogiska problem, menar Trageton
(2014). Takala (2013) anser att den tragetonska metoden kan ses som en kombination av saval
en analytisk som syntetisk lasprincip.

Hultin (2014) beskriver hur ASL utformats i Sandvikens kommun dar metoden inférdes 2003.
Metoden anvand i Sandviken skiljer sig fran Tragetons ursprungliga metod, menar hon. ”Den
tragetonska metoden bygger framfor allt pa upptackarskrivande” (a.a.s.22). I Sandviken skri-
ver barnen riktiga ord och texter fran allra forsta borjan, med hjédlp av modelltexter” (a.a.s.23).
En av vinsterna med metoden ar att den mojliggor individualisering. Den passar ven aldre
elever, elever med las- och skrivsvarigheter och elever som gar i grundsarskolan (Wiklander,
2014).

I en finsk studie undersoktes larares och lararstudenters erfarenheter kring ASL, frdmst med
arbete i forskoleklass (Takala, 2013). 22 larare med mellan 1-3 ars erfarenhet av metoden
samt nio lararstudenter som i sina examensarbeten intervjuat och observerat larares arbete
med ASL, ingick i studien. Resultatet visar att l&rare som anvant sig av metoden generellt sett
ar positivt installda till den och anser att den ar ett bra komplement till andra metoder, men att
den ensam &r otillracklig. Lararna anser att metoden trénar sociala fardigheter och att det &r
positivt att eleverna kan arbeta utifran intresse och pa den sprakliga niva de befinner sig (a.a.).
ASL verkar vara gynnsamt for manga elever med svarigheter att lara sig att lasa och skriva
(Loo et al., 2010, enligt Takala, 2013).

2.9.3 Reciprok undervisning

Reciprok undervisning, RU, utvecklad av Annemarie Sullivan Palinscar och Ann Brown, ar
ett undervisningsprogram som ska lara elever kognitiva strategier som kan ska hjélpa dem att
forbattra sin lasforstaelse (Palinscar & Brown, 1984). RU lagger stor vikt vid att larandet sker
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i dialog med andra och att eleverna ska évas i att bli aktiva lasare. Eleverna far lyssna till och
ldsa texter som &r uppdelade i kortare sekvenser (Alfassi, Weiss & Lifshitz, 2009). En fordel
med att dela upp texter pa detta satt, ar att minnet inte belastas lika hart (Reichenberg &
Lundberg, 2011).

Under lasningen 6vas fyra lasforstaelsestrategier; att stalla fragor, sammanfatta, reda ut oklar-
heter kring exempelvis ord samt forutspa vad som ska handa i nasta textstycke. Alla dessa
fyra strategier innebdr att eleverna maste aktivera relevanta bakgrundskunskaper. De maste
fokusera pa det viktiga i texten och trana pa att gora inferenser. Arbetsséttet visar pa huruvida
eleverna har forstatt innehallet (Alfassi et al., 2009; Palinscar & Brown, 1984).

| borjan av detta arbetssatt deltar eleverna som askadare, da det ar lararen som forevisar de
fyra strategierna, tanker hogt och visar pa exempel for att lara eleverna ska lara sig arbetssét-
tet. Allteftersom, kan stodet minska och mer ansvar att leda samtalet lamnas at eleverna (a.a.).

I en finsk studie, dar elever fran arskurs 4 och 6 deltog, undersoktes effekterna av RU. Tre
klasser samt tre specialklasser for elever med specifika spraksvarigheter ingick i studien. Re-
sultatet visar att lasforstaelsen okade genom anvéandandet av de fyra lasforstaelsestrategierna,
framst for eleverna i den ordinarie undervisningen. Men &aven eleverna med specifika sprak-
svarigheter gynnades av detta satt att lasa sig, da en viss positiv utveckling av deras lasforsta-
else kunde skonjas. Resultatet av studien visar ocksa att svag avkodningsférmaga inte behov-
de betyda svag lasforstaelse (Takala, 2006).

I en annan studie genomford i Israel, dar effekter av lasforstaelsestrategier undersoktes, deltog
elever med lindrig utvecklingsstorning i aldern 15-21 ar. Eleverna, som ansags ha svarigheter
med lasforstaelse, fick under en period undervisning enligt RU. Det tydliggjordes for eleverna
att lasforstaelsestrategierna var avsedda att hjalpa dem att forsta hur man laser och att strate-
gierna kan tillampas och vara till hjalp i olika situationer, dven utanfér skolan. Det visade sig
att de ungdomar som fick undervisning enligt RU stallde mer relevanta fragor pa texter och
var skickligare pa att ssmmanfatta an elever i kontrollgruppen (Alfassi et al., 2009).

3 Studiens teoretiska utgangspunkter

I denna del presenteras inledningsvis det sociokulturella perspektivet, vilken kan ses som en
Overgripande teori for denna studie. Darefter presenteras tre teorier med mer specifik bety-
delse for studien under rubrikerna Specialpedagogisk anknytning, L&steorier och Minnets
betydelse for l1&sning.

3.1 Larande ur ett sociokulturellt perspektiv

Forestéliningar kring larande och kunskap har hdmtat inspiration ur olika kallor. En larares
satt att bedriva sin undervisning bygger medvetet eller omedvetet pa olika antaganden om vad
som ar produktivt att foreta sig (Saljo, 2014).

Lev S. Vygotskij (1896-1934), rysk forskare inom psykologi och pedagogik, foretradde ett
sociokulturellt perspektiv. Vygotskij ansag att samspelet med omgivningen ar mycket viktig
for barnets utveckling och var kritisk till den samtida Piaget och dennes teori kring barns ut-
veckling som en individuell process avskild fran omgivningen (Vygotskij, 1999).
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Inom det sociokulturella perspektivet & kommunikation och sprakanvéandning centrala och
utgor lanken mellan barnet och omgivningen. Barn lar av omgivningen och av att imitera and-
ra som kan mer. Det som barnet idag kan gora i samarbete med andra, kommer det imorgon
att kunna utfora sjalvstandigt (Vygotskij, 1999). Inom detta perspektiv bygger undervisningen
pa ett samarbete mellan larare och elev, dar lararens handlingar ses som mycket viktiga for
barnets kognitiva utveckling (Saljo, 2014). Undervisningen bor stodja sig pa funktioner som
annu inte mognat, som ligger inom den narmaste utvecklingszonen. Hér handlar det om styr-
kor och att dvervinna svagheter. Hansyn maste tas till barnets aktuella utvecklingsniva. Léa-
rare kan bara lara barnet sadant som det redan har formaga att lara sig (Vygotskij, 1999), dar
den lagsta troskeln, liksom den hogsta troskeln, for larande maste bestdimmas. “Mellan dessa
bada trosklar finns den optimala perioden for inlirning av ett givet imne” (a.a. s. 334). Da
Vygotskij pratade om ett barns narmaste utvecklingszon, syftade han pa barnets kognitiva
processer och till skillnad fran Piaget, sdg Vygotskij ingen andpunkt for den utvecklingen
(Séljo, 2014, Piaget, 2013).

Inom ett sociokulturellt perspektiv ses uppvaxtmiljon paverka vara majligheter att utvecklas.
»Vart tankande och vara forestallningsvarldar ar framvuxna ur, och darmed fargade av, var
kultur och dess intellektuella och fysiska redskap.” (Siljo, 2014, s.81). Dessa redskap, av
Vygotskij kallade artefakter, ar alltsa resurser som finns att tillga vid larande. Dessa kan vara
fysiska, sasom tekniska hjalpmedel, eller intellektuella (sprakliga), med hjalp av vilka forete-
elser kan forstas (Séljo, 2014).

Detta perspektiv menar att alla manniskor standigt kan utvecklas. Genom att ta avstamp i ele-
vens kunskapsniva och darefter ge honom eller henne réatt utmaningar, redskap och moéjlighet
att lara i ett sammanhang kan eleven oavsett kognitiva forutsattningar, hdja sig till en hogre
niva.

3.2 Specialpedagogisk anknytning

Ofta forknippas specialpedagogik med specialundervisning och med elever i behov av sarskilt
stod. Fran att tidigare enbart relaterat skolsvarigheter till individen, har perspektiven vidgats
till att innefatta aven skolans verksamhet, dar hénsyn ska tas till elevernas olika forutséttning-
ar och behov (Ahlberg, 2007). | laroplanen for grundsérskolan 2011, Lgrsarll, star det att
”skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart [...]” (Skolverket, 2011,
s.7). Vidare podngteras att utbildningen inom varje skolform ska vara likvardig och att un-
dervisningen ska anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov.” (a.a.s.8). Det finns olika
vagar att na malet och undervisningen kan darmed aldrig utformas lika for alla (Skolverket,
2011).

Inom pedagogisk forskning beskrivs funktionsnedsattning och elever i behov av sarskilt stod
utifran olika perspektiv och vanliga begrepp ar det relationella perspektivet och det katego-
riska perspektivet (Szonyi & Soderman Dunkers, 2013). Det relationella perspektivet fokuse-
rar pa vad i den omgivande miljon, exempelvis en undervisningssituation, som skapar hinder
och svarigheter (Ineland, Molin & Sauer, 2013; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2013). Det
kategoriska perspektivet har sina rotter i medicin och psykologi och soker orsaker till svarig-
heter hos eleven sjélv istallet for i samspelet med den omgivande miljon (a.a.).

Ahlberg (2007) anvéander begreppen individinriktat perspektiv och deltagarperspektiv for att
beskriva de tva dominerande synsatten. Det individinriktade perspektivet har fokus pa indivi-
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dens avvikelse medan deltagarperspektivet ser till att individen ska kunna delta i en skola for
alla och i en social gemenskap pa egna villkor. Da alla elevers olikheter ska métas i skolan,
lyfter Ahlberg (Ahlberg, 2001; 2007, diskuterad i Ahlberg, 2007) behovet av ett tredje per-
spektiv, det kommunikativt relationsinriktade perspektivet, vilket erbjuder mojlighet att stu-
dera kommunikation och relation pa olika nivaer och i olika sammanhang, namligen pa indi-
vid-, grupp-, organisations- och samhallsniva (a.a.).

Nilholm (2005) daremot, foreslar dilemmaperspektivet som ett tredje perspektiv, vilket tar
avstamp i svarigheten att i skolan moéta elevers olikheter. Nilholm menar att det kring elever,
som anses vara i behov av extra stod, finns ett dilemma som handlar om att urskilja elever for
att kunna ge dem extra stdd, samtidigt som det efterstrévas att alla elever ska kunna motas
utifran sina individuella forutsattningar. Ska elever kompenseras eller ska de delta i den ordi-
narie undervisningen? (a.a.).

Da problem uppstar kring en elev som har en funktionsnedsattning och dennes méjlighet till
delaktighet i en Kklass eller i en grupp, ar det l&tt att soka forklaringar hos den enskilde elevens
egenskaper och forutsattningar (Szényi & S6derman Dunkers, 2013). Viktigt ar istallet att se
till vilka forutséattningar for larande, samspel och delaktighet som skolan ger eleven. Det finns
olika sétt att framja larande och delaktighet i undervisningssituationen (a.a.). Szényi och S6-
dergvist Dunkers (2013) framhaller att undervisningen maste goras tillganglig saval fysiskt,
socio- kommunikativt som symboliskt. Fysisk tillganglighet i undervisningen nas genom an-
passade laromedel och teknisk utrustning. Socio- kommunikativ tillganglighet fas genom till-
ganglig information vid genomgangar och instruktioner till uppgifter. Symbolisk tillganglig-
het handlar om att undervisningen ska vara begriplig, om maéjlighet att forsta i samspel utifran
olika tidigare erfarenheter . Bristande tillganglighet far ofta till foljd att eleven blir mer bero-
ende av stod fran omgivningen an vad han eller hon skulle behova vara (a.a.).

3.3 Lasteorier

Under manga ar har det pagatt en periodvis hatsk debatt mellan lasteoretiska synsatt saval i
Sverige som internationellt, framst i USA. Tva inriktningar har varit dominerande kring vil-
ken princip som ansetts lampa sig bést for att l&ra elever att lasa (Hjalme, 1999).

Den ena inriktningen har forordat en syntetisk princip (dven kallad bottom up-princip) dar
barn lar sig att lasa genom att utga fran ordens bestandsdelar, det fonologiska. Denna princip
gar fran sprakljud och bokstaver till ord, meningar och darefter texter. Har ses en bra avkod-
ningsformaga som grunden for god lasning. (Hjalme, 1999; Liberg, 2006; Takala, 2013). En
sjalvklar forutsattning for att kunna lasa ar att kunna identifiera de skrivna orden och forsta
den alfabetiska principen (Chapman & Tunmer, 2013; Lundberg & Herrlin, 2014). Att auto-
matisera sin lasning ar en gradvis process, dar individen behéver mota orden manga ganger i
olika sammanhang (Lundberg & Herrlin, 2014).

Nagra barande punkter i den syntetiska principen &r enligt Liberg (2006):
o De forsta stegen in i lasningen, sker just genom l&sning, inte skrivning.
e Fokus ligger pa hantering av den alfabetiska principen, ljud- och uttals-

lara, hur bokstaver ser ut och grundlédggande principer for grammatik.
e De texter som anvands ar fardigproducerade.
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e Fragor som stalls pa texter ar slutna, det vill sdga svaren star att finna di-
rekt i texten.

e Allaelever forvantas lara sig lasa via samma vag och i samma hastig-
het genom l&sningens olika faser.

Bland lasmetoder som har sin utgangspunkt i den syntetiska principen kan namnas ljudmeto-
den och som tidigare ndmnts Wittingmetoden (Liberg, 2006; Hjalme 2009).

Den andra inriktningen, den analytiska (dven kallad top down- princip), utgar fran helheten,
dar barn lar sig lasa med hela ord eller hela texter som utgangspunkt. Lasningen ska enligt
detta synsatt framfor allt ha en mening och avkodningen far komma allteftersom eleverna pa
egen hand forstatt principen (Hjalme, 1999; Liberg, 2006; Takala, 2013). Har ifragasatts me-
kanisk inlarning med fokus pa fonetiska aspekter (Leimar, 1974). Att trana ett ljud och dess
bokstavstecken i taget, lasa meningsldsa bokstavskombinationer samt trana langa och korta
vokaler skapar onddiga lasningar och misslyckanden. De forsta lasdvningarna bor enligt Lei-
mar (a.a.) istéllet utga “fran ord som helt ligger inom barnets begrepps- och ordforrad” (s.39).

Nagra barande punkter i den analytiska principen enligt Leimar (1974) och Liberg (2006) &r:

o Till en borjan ar det skrivandet som stodjer lasandet.

e Utgangspunkten ar hela texter som producerats av eleverna utifran
lakttagelser och erfarenheter.

e Lasupplevelsen ar viktig.

e Eleverna far dra slutsatser utifran bild och text och utifran samman-
hang.

e Redan ké&nda ord leder till effektivt lasande.

e Lasningen sker i samspel déar samtal ar viktiga.

e Eleven upptécker sjalv sambandet mellan ljud och bokstéaver och mel-
lan ord och skriven text.

Till de lasmetoder som tar sin utgangspunkt i den analytiska principen hor helordsmetoden
och Lasning pa talets grund (Liberg, 2006).

I manga beskrivningar av synsatten ovan brukar den syntetiska inriktningen forknippas med
isolerad fardighetstraning medan den analytiska forknippas med undervisning som handlar
om kommunikation och sprak (Liberg, 2006). Liberg pekar pa att det viktiga inte ror vilka
tekniker som ska anvandas, utan hur de anvands och i vilken utstrackning. Enligt Liberg (a.a.)
ar inte motpolerna kring lasprinciper lika tydliga idag, utan manga forordar istallet en kombi-
nation och att det &r viktigt &r att barnets forsta lasinlarning stdds genom traning av den fono-
logiska medvetenheten.

3.4 Minnets betydelse for lasning

Kognitiv psykologi forsoker ”forklara och forstd hur hjdrnan och t.ex. minnet fungerar i situa-
tioner nar vi forvarvar, lagrar och anvéinder oss av kunskap.” (Levén, 2011, s.207). Enligt
Klingberg (2011) ger nya metoder oss mojlighet att se vad som sker i hjarnan hos barn under
inlarning. Da svenska skolbarns resultat i lasning har minskat betydligt sedan ar 2000, beh6-
ver det "byggas broar mellan pedagogiken och den kognitiva neurovetenskapen(a.a.s.14) for
att kunna skapa battre forutsattningar for eleverna.
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Kognition syftar som tidigare namnts pa varseblivning, begreppsbildning, resonerande, prob-
leml6sning, uppméarksamhet och minne (Levén, 2011) och just arbetsminne ar en férmaga
som paverkar utforandet av manga kognitiva uppgifter (Klingberg, 2010). Arbetsminnet har
stor betydelse for att minnas instruktioner och handlar om att formagan att forvalta informa-
tion 6ver kort tid, information som for tillfallet &r aktuell (Levén, 2011; Klingberg, 2011).
Lasning ar en fardighet som staller manga krav pa hjarnan (Lynch & Warner, 2012). Hjarnan
har ett omrade speciellt avsatt for denna fardighet, ett omrade som kallas ordformsomradet
och som analyserar bokstaver. Det finns ocksa ett sa kallat fonologiskt omrade, som analyse-
rar, ljud och dessa tva omraden ska samarbeta vid lasning (Klingberg, 2011).

Men att lasa en text innefattar en mangd andra sprakliga funktioner for att kunna bibehélla koncent-
rationen pa texten, forsta ords betydelse, minnas bérjan av en mening tills man natt slutet av den, as-
sociera betydelsen till l1&ngtidsminnet, samt koppla vidare till omréden som har med ljudméssig re-
presentation och det talade spraket att gora. (a.a.5.98).

Sa fort ett ord borjar besta av sju, atta bokstéaver eller fler, blir pafrestningen pa arbetsminnet
mycket stor. Da behdvs en mer avancerad ljudning, exempelvis ljudning, stavelse for stavelse
och darefter fora samman dessa till en enhet (Skolverket, 2014).

van Wingerden et al. (2014) pekar pa att lasforstaelse av sadana texter som kraver att lasaren
kan gora inferenser, krdver kognitiva strategier. FOr att underlétta for elever med kognitiva
svarigheter, kan lararen ldra ut strategier och ge ledtradar som bade kan fungera som stod och
som ett medel att forbattra prestationen (van Wingerden et al; Levén, 2011).

Det finns andra satt for larare att minska kraven pa elevernas arbetsminne, exempelvis genom
att ge korta instruktioner, yttre hjalpmedel, sasom lappar eller bilder som minnesttd, elektro-
niska hjalpmedel samt att minska mangden distraktioner. Men larare kan ocksa 6ka elevernas
arbetsminne genom traning och pa sa satt forbattra elevens funktion i vardagen och goéra ho-
nom eller henne mindre beroende av stdd (Klingberg, 2010; 2011; Levén, 2011). Elever vars
arbetsminne paverkar deras skolprestationer och vardag negativt kan enligt Klingberg (2010)
bli hjalpta genom anpassad, daglig intensiv traning av kognitiva formagor under en femveck-
orsperiod, dér eleven med hjalp av datorbaserade arbetsminnesévningar far arbeta utifran sina
forutsattningar.

En svensk studie undersokte sambandet mellan arbetsminne och lasfardigheter hos 57 grund-
skoleelever i arskurs 3-5 i behov av sarskilt stod (Dahlin, 2010). Studien ville se pa huruvida
elevernas arbetsminne kunde forbattras med hjalp av ett kognitivt traningsprogram, och hur
resultatet kunde knytas till deras lasresultat. Eleverna fick daglig tréning under fem veckor
med hjélp av ett datorbaserat program; RoboMemo. Resultatet visar att arbetsminnet har en
vasentlig betydelse for lasutvecklingen for barn i behov av sarskilt stod, och att barn kan bli
hjdlpta av traningsprogram i arbetet att framja lasforstaelsen (a.a.).
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4 Metodologisk ansats och val av metod

I denna del tydliggors studiens arbetsprocess. Forst ges en presentation och motivering av den
forskningsansats som anvants for att fa svar pa mina fragestallningar. Darefter foljer en ge-
nomgang av hur undersékningsmaterialet samlats in och pa vilket satt det har bearbetats for
att framhdva studiens trovérdighet samt vilka etiska aspekter som beaktats under arbetets

gang.

4.1 Kvalitativ metod

For att fa svar pa syfte och fragestallningar har jag valt att anvanda mig av en kvalitativ
forskningsmetod. Kvalitativa studier riktar intresset mot individen och ett av huvudsyftena &r
att aterge deltagarnas asikter och synsétt (Yin, 2013). Dessa former av studier kritiseras ofta
for att vara subjektiva, innehdlla fa deltagare och darmed vara svara att replikera (Stukat,
2011). Men det viktiga &r inte att statistiskt kunna generalisera resultaten, utan att ™ [...]tolka
och forsta de resultat som framkommer [...]” (a.a. s.36). Inom kvalitativa studier kan data
samlas in pa olika satt; exempelvis via observationer och intervjuer (Yin, 2013), metoder
vilka lampar sig val for min studie, da det amnet handlar om mansklig erfarenhet (Kvale &
Brinkmann, 2014) och genom observation och intervju ges lardomar om hur andra l&rare un-
dervisar och vilka uppfattningar de har om lasning och lasundervisning.

Det finns tvd huvudkategorier av intervjuer: strukturerade intervjuer och halvstrukturerade
intervjuer. En strukturerad intervju strévar efter att genomféra datainsamlingen enhetligt och
att kunna fa ett sa exakt resultat som mojligt, innehallande fragor med forutbestamda svarsal-
ternativ (a.a.). | en halvstrukturerad intervju daremot, som ofta har karaktaren av ett samtal,
kommer fragorna att variera i syfte att forstd deltagarens varld (Kvale & Brinkmann, 2014;
Yin, 2013). Intervju som metod syftar enligt Kvale och Brinkmann (2014) inte till kvantifie-
ring utan till kunskap, vilken konstrueras i interaktion mellan intervjuaren och respondenten
och som kan vara en larprocess for dem bada. Det ar dock inte ett helt jambordigt samtal, da
det ar intervjuaren som staller fragorna och tolkar resultatet (a.a.). Denna form av intervju
kraver att intervjuaren ar lyhord, observant, undviker att styra respondenternas kommentarer
samt har en forméga att stélla bra foljdfragor.”Utan bra fragor riskerar du att samla en miangd
ovidkommande information samtidigt som du missar en del avgorande information.”(Yin,
2013, s.39). Under en halvstrukturerad intervju stalls fragorna troligen inte pa samma satt till
samtliga respondenter. Jamforbarheten mellan svaren minskar och svarigheter att tolka resul-
taten Okar (Bryman, 2008; Stukat, 2011). Nagot som en intervjuare ocksa maste vara upp-
marksam pa ar att respondenten kan vélja att framstalla sig sjalv i mer positiva ordalag an vad
som Overensstimmer med verkligheten (Bryman, 2014).

For att gora studien mer tillforlitlig valde jag, efter visst Overvagande, att komplettera inter-
vjuer med observationer (Bryman, 2011). Slutsatser fran kvalitativa studier bygger enligt Yin
(2013) ofta pa triangulering fran olika kallor, det vill siga anvandande av mer &n en metod.
Genom observation ges mgjlighet att studera vad manniskor faktiskt gor, inte bara vad de s&-
ger att de gor, och pa sa satt jamfora det som framkommit under intervjuer med det som ob-
serverats. Pa detta sétt ges en battre forstaelse av undersdkningen med mojlighet att tillsam-
mans med respondenten folja upp det som studerats. Genom observation kan en studie na
langre och fa battre kvalitet (Fangen, 2005).
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4.2 Urval

Min studie riktar sig till tre svensklarare i grundsarskolans arskurs 6-9 for att kunna ta del av
deras erfarenhet och kunskap kring lasundervisning. Infér urvalet fanns ett 6nskemal, men
inget krav fran min sida, att lararna skulle vara behdriga i sitt &mne. Sokning pa Internet samt
tips fran bekanta anvéndes for att fa namn pa grundséarskolor, saval 1-6 som 6(7) -9. Samman-
lagt 19 rektorer pa olika grundsérskolor i sodra Sverige beldgna i saval storstadsregion som pa
landsbygd kontaktades, antingen via telefon eller via mejl. Syftet med studien klargjordes
varefter jag bad om namn pa for studien lampliga larare att kontakta. De sex rektorer, som
inte svarade pa vare sig telefon eller mejl ringdes upp igen, men utan resultat. 13 rektorer sva-
rade. En rektor pa en 1-6-skola hade ingen elev i arskurs 6, 6vriga 12 rektorer gav mig namn
pa larare att kontakta. Vissa larare kontaktades per telefon, andra via mejl. De larare som kon-
taktades pa telefon och som kunde tanka sig att stalla upp, fick efter samtalet kompletterande
information gallande studiens syfte via mejl. Forst mottogs positiva svar fran fyra larare. Tva
av dem tackade efter ett par veckor nej. En av de aterstaende tva lararna var inte utbildad i
amnet svenska och hade helt nyligen fatt borja undervisa i amnet, varfor vi bada ansag att det
var lampligare att finna andra larare med mer erfarenhet av svenskundervisning. Ytterligare
tva rektorer och tva larare kontaktades, av vilka positiva svar gavs. Nu aterstod sammanlagt
tre larare som ville delta i studien, alla med gedigen erfarenhet av svenskundervisning i
grundsarskolan.

En tanke fanns kring vilken population som skulle delta i studien och jag kom darmed till viss
del att styra urvalet. Detta for att jag 6nskade att respondenterna skulle vara insatta i det amne
inom vilket jag skulle komma att intervjua och observera. Resultaten kommer med denna
form av urval att bli omgjliga att generalisera, det vill sdga det ar med storsta sannolikhet inte
representativt for en stérre grupp, men detta ar inte heller tanken.

4.3 Genomfdrande av intervjuer

Utifran syfte, fragestallningar och funderingar som uppkommit under litteraturlasning, skrevs
en frageguide (se bilaga 2) med en uppséattning éppna fragor for att kunna vara flexibel med
fragornas ordningsfoljd och ha méjlighet att folja upp fragorna individuellt till varje respon-
dent utifran svar. Pa detta satt hoppades jag fa mer utforliga och kanske oférutsedda svar samt
tid for gemensam reflektion. Intervjufragorna lamnades inte ut i forvag.

De tre intervjuerna genomfordes pa respektive respondents arbetsplats. En intervju genomfor-
des i personalrum och tva genomfordes i klassrum. De tva intervjuer som genomfordes i
klassrum mojliggjorde for respondenterna att under intervjun fortydliga sina svar genom att
visa konkret material. Tidsatgangen for intervjuerna varierade mellan 45 och 65 minuter. Alla
tre respondenter gav sitt samtyckte till att spela in intervjuerna. Att spela in var ett 6nskemal
fran min sida for att fullt ut kunna koncentrera mig pa det som sades under respektive inter-
vju, istallet for att lagga tid pa att fora langa anteckningar. Intervjuerna spelades in med hjalp
av bandspelare och Ipad. Under intervjuerna skrev jag stodord for att under intervjuns gang
kunna ga tillbaka till det vi pratat om och stalla foljdfragor. Efter en av intervjuerna fick re-
spondenten via mejl en fortydligande foljdfraga, da ett fragetecken uppkommit under tran-
skriberingen.
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4.4 GenomfOrande av observationer

Utover intervjuer genomfordes observationer av lararnas svensklektioner. Infér besoken i
klasserna skickade jag via lararna brev till eleverna och deras vardnadshavare (se bilaga 3) dar
syftet med besoket kort forklarades och dér det tydliggjordes att det var lararnas undervisning
som skulle observeras.

Tva av observationerna var uppdelade pa tva tillfallen vardera, en av observationerna genom-
fordes pa en och samma dag. Klasstorlekarna vid observationerna lag pa mellan tre och tio
elever. Besoken i alla tre klasser inleddes med en kort presentation mellan mig och eleverna,
varefter jag intog en sa avsides placering som mojligt i klassrummet men &nda med god Gver-
blick. Vid tva tillfallen satt jag med runt det gemensamma bordet och gjorde mina observa-
tioner, da det foll sig mest naturligt. Lararnas undervisning foljdes, vilken varierade mellan
undervisning i helklass, halvklass och arbete med enskild elev i angransande grupprum.

Under observationerna, eller i direkt anslutning efterat, fordes anteckningar i ett observations-
schema (se bilaga 4) innehallande ett antal amnesrubriker, vilka utformats utifran syftet och
som provats i en pilotobservation hos en kollega.

4.5 Bearbetning av data

| tva av fallen transkriberades intervjuer och observationer samma dag som de genomférdes
och i ett av fallen dagen darpd. Under transkriberingen lyssnades inspelade intervjuer igenom
flera ganger for att sakerstalla ordagrann atergivning av lararnas svar. Skratt och pauser ute-
slots. Uppgifter kamouflerades genom att utesluta ortsnamn, benamna skolorna med siffror
samt ge lararna fiktiva namn. | det fall Ipad anvants som reservinspelning, raderades inspel-
ningen direkt efter utskrift. Inspelningar gjorda med bandspelare lastes in, liksom kopior av
utskrifterna.

Transkriberingarna lastes igenom flertalet ganger. | lararnas svar kopplat till observationerna,
letade jag forst efter nyckelord for att pa sa satt under analysens gang finna framtradande cen-
trala tema. Tematiseringen syftade till att finna ménster och variationer l&rarnas uppfattningar
och undervisning (Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011). Processen pagick till dess att
inga nya uppgifter relaterat till syftet eller fragestallningarna framkom, vilket resulterade i
fyra teman: utga fran eleven, narma sig grundskolan, samspel i lasundervisningen samt lasme-
toder och lasprinciper. Dessa teman beskrevs efter och kopplades till de teorier som ligger till
grund for studien.

4.6 Studiens tillforlitlighet

Hur kan kvalitativ forskning goras trovardig? Kvale och Brinkmann (2014) lyfter fram be-
greppen objektivitet, reliabilitet, validitet och generalisering. Objektivitet handlar om att fors-
karen ska vara medveten om att dennes forkunskaper och férdomar mycket val kan paverka
kunskap producerad genom exempelvis en intervju (a.a.). Reliabilitet handlar om kvaliteten
pa genomforda intervjuer och observationer, hur instrumenten anvants. Intervjuaren maste ha
insikter om intervjufragors betydelse, ledande fragor, feltolkningar av fragor och svar, dags-
form och eventuella yttre stérningar (Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011). Validitet bru-
kar handla om en studies giltighet, om den undersoker det som avses understkas, exempelvis
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om intervjufragorna stammer med studiens syfte (Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011).
Kvale och Brinkmann (2014) menar att validering pagar under hela forskningsprocessen. Vi
forskjuter alltsa tonvikten fran validering av slutprodukten till en kontinuerlig validering un-
der hela forskningsprocessen.”(s. 297). Valideringens sju stadier bestar av tematisering, pla-
nering, intervju, utskrift, analys, validering och rapportering och bidrar till kvalitetskontroll
under hela vdgen (Kvale & Brinkmann, 2014). Generalisering handlar om huruvida resultatet
ar representativt och kan generaliseras till att gdlla “andra undersokningspersoner, kontexter
och situationer” (a.a.s.310).

Jag kan i processen inte bortse fran min forforstaelse, men vara medveten om den och strava
efter distansering (Kvale & Brinkmann, 2014). Har finns risk for feltolkningar som kan for-
samra reliabiliteten. D&rfor valde jag att inte dverstiga tre respondenter, for att undvika att
analysen skulle bli ytlig pa grund av tidsbrist (Stukat, 2011). Det viktiga #r att hitta “monster,
uppfattningar eller variationer, inte hur vanliga dessa ar” (a.a. s.70).

Intervjuerna spelades in for att korrekt kunna aterge respondenternas svar, vilket 6kar validite-
ten (Bryman, 2008). Enligt Fangen (2005) bor intervjudata ses som en persons sétt att presen-
tera sig sjalv, sasom denna onskar framsta. Genom att kombinera intervju med observation
ges mojlighet att bedéma giltigheten av respondenternas utsagor, vilket kan oka validiteten
(a.a.). Dock observerades ett sa fatal lektioner, att de sékerligen inte gav en helt rattvis bild av
lararnas undervisning.

For att sdkerstélla att min observationsguide skulle komma att fungera, genomférde jag infor
studien en pilotobservation. Pilotstudier kan enligt Yin (2013) vara ett satt att prova och for-
battra den slutliga studien. Efter pilotobservationen kunde jag se vilka rubriker som var rele-
vanta och om nagot behdvdes laggas till. Ingen pilotintervju genomfordes.

Da antalet deltagare i studien ar sa fa samt att mitt urval inte var helt slumpmaéssigt gor att
resultatet inte kan ses som representativt for en stérre grupp, men detta ar inte heller tanken
(Stukat, 2011).

4.7 Etiska 6vervaganden

Som forskare har du ett sarskilt ansvar gentemot personer som deltar i en intervju- och obser-
vationsstudie (Vetenskapsradet, 2011). Under en intervju rader maktassymmetri da det &r in-
tervjuaren som bestammer fragorna och har tolkningsmonopol (Kvale & Brinkmann, 2014),
och observation som metod kan ibland upplevas som obehaglig av dem som blir observerade
(Fangen, 2005).

Da denna rapport skulle komma att offentliggoras, fanns det flera etiska aspekter att ha i atan-
ke vid genomférandet. Det var viktigt att varna om deltagarnas integritet samt véaga forvan-
tade kunskapstillskott mot eventuella konsekvenser for deltagare i studien (Vetenskapsradet,
2011).

Deltagarna informerades om syftet och villkoren med studien, att deltagande var frivilligt och
att de narhelst under studien hade rétt att avbryta sin medverkan (Kvale & Brinkmann, 2014).
Elever och deras vardnadshavare fick via lararna skriftlig information om att lararens under-
visning i deras Kklass skulle observeras och varfor.
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For att skolor och larare inte skulle kunna identifieras av utomstaende, utelamnades ortsnamn,
namn pa skolor och larare i saval anteckningar som i den slutliga rapporten. Det var viktigt att
deltagarna var inforstadda med att uppgifter skulle komma att behandlas konfidentiellt. Delta-
garna informerades om hur insamlade data skulle komma att anvandas och om att den endast
skulle komma att anvandas till avsedd studie (Kvale & Brinkmann, 2014).

5 Resultat och analys

Under denna rubrik beskrivs forst de besokta skolorna, klassernas utformning samt de larare
som deltagit i undersokningen. Darefter redovisas resultatet av studien foljt av sammanfatt-
ning och analys.

5.1 Beskrivning av besdkta skolor och klasser

Tre larare och deras klasser pa skolor belagna i mindre och mellanstora orter i sodra Sverige
har besokts. Antalet elever pa skolorna varierar mellan 250 och 600. Tva av de besokta klas-
serna har elever i arskurs 7-9 och en av klasserna i arskurs 6-9. Alla tre klasser har elever som
laser svenska, alternativt svenska som andrasprak, enligt grundsarskolans kursplan.

5.2 Presentation av respondenter

Nedan foljer en presentation av de larare som medverkat i studien. Jag har valt att ge de tre
lararna fingerade namn.

Larare 1: Maria ar utbildad grundskollarare 1-7; sv/so med engelska som tillval. Hon tog
examen ar 1994. Efter manga ar som larare i grundskolan, arbetar hon sedan fem ar tillbaka
pa grundsarskolan. Maria laser till speciallarare, inriktning utvecklingsstérning. Maria arbetar
med en klass pa tio elever. Under svensklektioner i helklass ar de tva pedagoger.

Larare 2: Asa ar utbildad grundskolldrare, 1-6; sv, ma, no, tk och bd och tog examen &r 2013.
Asa har arbetat i 15 &r i grundsarskolan och har genom arbetslivserfarenhet fatt behérighet att
undervisa i ett flertal &mnen i grundsarskolans &k 3-9, daribland i svenska. Asa arbetar med en
klass pa fem elever. Under svensklektioner i helklass ar de tva pedagoger.

Larare 3: Karin &r utbildad forskollarare och arbetade som detta i flera ar. Vidareutbildning
ledde 2001 till examen som 4-9-larare sv/re, och darefter &ven till behdrighet som @mneslérare
pa gymnasiet. Karin har arbetat inom savél grundskola som grundsarskola och har atta ars
erfarenhet som l&rare i grundsarskolan. Karin har en speciallararexamen, med specialisering
mot sprak-, skriv- och lasutveckling. Karin arbetar med en klass pa atta elever. Under svensk-
lektioner i helklass &r de en pedagog och 1-2 assistenter.

5.3 Resultat

Hér foljer resultatet av intervjuer och observationer. Med avstamp i studiens teoretiska ut-
gangspunkter, har insamlade data tematiserats for att tydliggdra likheter och skillnader i larar-
nas uppfattningar och undervisning. Resultatet bestar av fyra teman bendamnda Utga fran ele-
ven, N&rma sig grundskolan, Samspel i l&sundervisningen och L&smetoder och l&sprinciper.
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5.3.1 Utga fran eleven

Maria

Intervju

Infér mottagande av nya elever fran grundsarskolan far Maria information av specialpedago-
gen. Pa sa satt vet Maria lite om deras lasformagor. Med elever som kommer direkt fran
grundskolan, brukar Maria bedéma lasnivan pa sa satt att de enskilt far lasa hogt for henne. Pa
hela grundsérskolan 1-9, genomfor de tva ganger per lasar DLS lastest. Testen finns i olika
svarighetsgrader. Da resultaten av testen kan variera beroende pa en elevs dagsform, genom-
fors varje test tva ganger for att pa sa satt kunna jamfora resultaten.

Maria pratar mycket pedagogik med sina kollegor, men det &r inte sa att det finns en klar
svenskplan for varje elev. Elever har sina individuella svarigheter, vissa har en komplex hem-
situation och en motivation som varierar med dagsform. Hog franvaro forsvarar arbetet med
lasning. Da maste kraven nar eleven val kommer till skolan vara rimliga. Det ar viktigt att
anpassa verksamheten till hur verkligheten ser ut.

Jag kan kanna att det blir lite spel for galleriet om det &r alldeles for noga och fint. Det sitter myck-
et i huvudet och mycket i fingrarna.

Det kan vara svart att hitta utmanande uppgifter for de elever vars kunskaper gransar till
grundskolans kunskapskrav, menar Maria. Blir uppgifterna for svara, riskerar eleverna att bli
sittande. En del elever saknar insikt om sina kunskaper och kan tycka att de redan behérskar
en uppgift. Eleverna ska inte bli lamnade sjalva med en text eller en app, da det blir valdigt
mycket gissande och klickande. Losningen &r att de ofta delar klassen i tva.”Da far eleverna
mer komma till tals”.

Observation

Vid genomgangar anvander Maria den interaktiva tavlan och anpassar uppgifterna sa att alla
elever ska kunna folja med. Da eleverna ska komma pa nya ord av ordet “viderleken” fir alla
elever var sin begynnelsebokstav. ”Ni ska skriva ett, tva eller tre ord” sdger Maria. Eleverna
skriver pa sina white pads utan att kamraterna ser. Nagra elever hinner skriva ett ord, andra
fler. Overst pé tavlan framme i klassrummet finns alfabetet uppsatt, s att elever som behéver
stod kan titta dar. Eleverna far darefter siga sitt ord hdgt och Maria skriver ordet pa tavlan.
Eleverna har haft denna typ av lektion forut och verkar trygga med arbetssattet. Vid hoglas-
ning av skonlitteratur och faktatext anvander Maria bilder och tydliga texter (bland annat ur
parmen Kognitiv traning i lasning fran Adler) utifran elevernas intresse och med betydelse for
trakten, dar eleverna visar sig ha god forforstaelse. Maria fangar elevernas uppmarksamhet
med lokala uttryck och vid forklaringar av ord drar hon paralleller till elevernas erfarenhets-
varld. Eleverna far hjélpa till att lasa, svara pa fragor, gissa eller ga upp och réra pa sig genom
att peka ut platser som de pratar om pa vaggkartan.

Vid enskilt arbete med stencil, sétts ingen press pa eleverna att de ska hinna klart, utan Maria

satter istallet en tidsgrans. Nagra elever hjalper varandra. Maria gar runt bland eleverna sa att
de inte blir sittande nagra langre stunder sjalva.
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Asa

Intervju

| arbetet att avgdra var en elev befinner sig i sin lasutveckling lyssnar Asa till dverlamnande
larare. Manga elever kanner Asa lite sedan tidigare. Med 6vriga elever anvander Asa olika
lasmaterial som hon tror kan passa. Tva ganger per lasar genomfor Asa olika lastest tillsam-
mans med alla elever. Hon anvander sig av God lasutveckling och Nya spraket lyfter for de
elever som ligger pa en hogre lasniva. Hon tycker att God lasutveckling innehaller konkreta
tips och rimliga delmal. Asa anvéander ocksa Las p& en minut och Mina mal grundsarskolan. |
den senare finns en rubrik som heter Lasa och skriva. Nar hon fyller i den, fas en tydlig bild
av vad eleverna kan. Asa for ocksé egna anteckningar kring elevernas lasutveckling.

Utrymme finns for att eleverna varje vecka fa intensivtrana efter behov enskilt med lérare.
Elevernas arbetsinsats varierar med dagsform, menar Asa. Hemsituation, sémn, tid pa skolda-
gen, forandringar i schemat eller oro i korridoren kan paverka. Vissa elever ar personberoende
och kan lasa bra for en personal, men kanske inte uppvisar samma formagor med en annan.
Ibland backar en elev i sin lasutveckling efter ett lov och en del av det inldrda gloms bort. L&-
rare maste anpassa arbetspassen utefter vad eleven orkar med.

Man far se till vad alla elever behéver... och ge dem forutsattningar att lyckas.

Asa utgér fran elevens intresse, exempelvis djur eller musikgrupper i lasningen och hon skri-
ver egna texter med frdgor. D& Asa tillsammans med kollegor skulle introducera ett arbete
med strukturerade textsamtal, gjordes det utifrdn tema sex och samlevnad. "Intresset blev jat-
tebra”, siger Asa. Att vélja utifran intresse ar viktigt dven da elever ska forska om ett &mne.
Da de skriver sjalva ser man tydligt vilka ord de tycker &r svara.

Jag tror att man far valdigt mycket gratis genom att fanga barnens intresse. Det ar dar vi nappar
dem... och da blir de intresserade av att soka.

Observation

D4 eleverna skriver om kommande skolvecka, visar Asa widgetbilder med tillnérande text
som sitter uppsatta pa tavlan. Eleverna far utefter preferens skriva for hand i bok eller i appen
Niki Diary i Ipaden, dar schemat redan finns inlagt. Eleverna har individuellt anpassade appar
inlagda pa Ipaden som de anvander under enskilt arbete, exempelvis en som tranar den fono-
logiska formagan och en som fungerar som skrivhjalpmedel med talsyntes och som ger ord-
forslag med tillhdrande bild. Vid arbete med arbetsbok, finns en app dar en elev tar kort pa
texten och beskar den, for att darefter fa den upplast.

Eleverna far vid eget arbete sjalva vélja om de vill sitta vid det gemensamma bordet eller vid
avskarmad arbetsplats. Nar Asa arbetar enskilt med en elev i angrdnsande grupprum, arbetar
de med att lasa ordkort med tillhdrande bilder skrivna i dataprogrammet Symwriter, dér ele-
ven tidigare sjalv fatt valja och skriva ord. | arbete med arbetsbécker, laser Asa instruktioner
och faktatext hogt for eleven. De talar om ords betydelse under tiden. Asa skriver ner elevens
muntliga svar. Det ar tydligt att de olika momenten anpassats efter elevens behov for att
starka vissa sprakliga formagor medan moment i lasundervisningen som skulle kunna ta for
mycket kraft i ansprak utesluts.
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Karin

Intervju

Karin gor bedomningar av elevers lasférmaga genom att lyssna och gora noteringar vid las-
évningar och spel. Hon tycker att hon ganska klart hittar var eleverna befinner sig, da hon har
sa fa. Har hon haft nagon elev som hon kant oro for, dar hon inte riktigt kunnat fanga in vari
svarigheterna legat, da har hon anvant Provia som testmaterial. Karin har under senare tid fatt
allt fler elever med storre problematik kring lasning och kanner att behovet av systematik har
okat. Hon avser borja anvanda God lasutveckling under aret.

Men samtidigt att lamna 6ver till ndgon annan, sa ar det ju en brist att inte ha fyllt i ndgot utveck-
lingsschema och... det ar nog valdigt roligt for eleverna att kunna félja sin utveckling.

Med de elever som annu ej knéckt koden, anser Karin att det &r mest effektivt att arbeta en-
till- en och hon ar noga med att det ar hon som larare som léastranar med eleven, da det kravs
bakgrundskunskaper for att veta hur lasarbetet ska fortga.

Eleverna har individuella arbetsbocker utefter vad de behover trana, dér texterna maste vara
begripliga och avkodningsbara for eleven. Karin plockar ocksa fran olika laromedel och i man
av tid skriver hon egna texter. Eleverna anvander sig av dator och Ipad, saval vid lasande som
skrivande. Karin marker att manga elever vid handskrivning har det besvarligt med koppling-
en mellan 6ga och hand. Ibland fungerar det da battre med dator. Hon anvander Symwriter
med elever som &r i borjan av sin lasning och inte minns vad de skriver. Da fungerar bilderna
som stod.

Manga elever, speciellt de som kommer fran grundskoleklass, kommer med brustet sjalvfor-
troende. Karin pekar pa betydelsen av att medvetandegdra eleven kring lasning och hon bru-
kar tala om for eleverna varfor de arbetar som de gor.

Det har ar berattelser som du har nytta av, men det har laser vi for att du ska trana avkodning.

Larare maste ocksa ge eleverna individuella utmaningar utefter vad de behdver och tycker
om. For i arbete i helklass ”’sa landar ju vi, precis som i grundskolan i detta att det kanske &r
lite for latt for ndgon, och for svart for nagon annan.”

Observation

Karin talar tydligt och med pauser. Infor arbetsuppgifter gar Karin noggrant igenom instruk-
tioner. Hon k&nner in elever och avleder oro. Lektionerna praglas av en struktur som mojlig-
gor for eleverna att folja med. Karin anvander lattlasta texter (fran bl. a. LL- Bladet, Lattlast)
och textremsor &r skrivna med stor text och numrerade for att underlatta lasningen. Karin an-
vander manga bilder for att fortydliga berattandet och lasandet.

Vi skickar runt bilderna snabbt och under tystnad... Nu &r det viktigaste att ni lyssnar. Vill ni félja
med i texten, gor ni det. Tappar ni bort er, lyssna.

Da klassen gemensamt skriver en tankekarta om en forfattare pa tavlan, skriver assistenten av

tankekartan och gar ivag for att kopiera upp den till eleverna. Eleverna far utifran faktatext
och tankekartarta valja att gora en presentation med text och bild pa Ipaden eller pa datorn.
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5.3.2 Narma sig grundskolan

Maria

Intervju

Nar eleverna kommer till hogstadiet, ar den grundlaggande lasundervisningen pa nagot vis
gjord, menar Maria. Da det i klassen gar elever som kom dit i attan och till och med i nian och
vars kunskaper gransar till grundskolans krav, forsoker Maria se till att det ska vara sa likt
grundskolan som mojligt. Foréldrastodet avtar och istallet for lasléxor forsoker Maria lagga
lasningen pa skolan.

Jag tror inte pa att backa tillbaka. Normalisera s& mycket som méjligt, det galler nog aven lasun-
dervisningen.

Maria anvander ofta tidningar i sin undervisning, framfor allt den lattlasta nyhetstidningen 8
sidor.

Det kanns pa nagot satt lite vardigt att lasa den. Den anknyter till det man haller p4 med, det som
hander i varlden och sa ar det ju inte for barnligt.

| klassen anvénds tekniska hjalpmedel vid lyssnande pa skonlitteratur och vid skrivande.
Emellanat kan elever vara negativt instéllda till att anvanda exempelvis talsyntes, nagot som
tyvarr har en tendens att 6verforas pa andra, menar Maria. | mangt och mycket handlar det om
att "hitta kompensatoriska hjalpmedel for att eleven ska klara sig pa gymnasiet och i livet”.

Observation

| klassen har de inga avskarmade arbetsplatser. Da Maria undervisar star hon langst fram och
elevernas béankar &r placerade en och en i rader. Eleverna har kompensatoriska hjalpmedel i
form av tangentbordet Alfasmart och datorer med eller utan talsyntes for att kunna arbeta sa
sjalvstandigt som mojligt. De anvéander en synonymordlista pa natet i arbetet med ords bety-
delse och undervisningen innehaller lasning av saval aktuell ungdomslitteratur som lasning av
8 sidor.

Asa

Intervju

Vissa elever som kommer fran grundskoleklass far har antligen tillbaka sjalvfortroendet da de
kanner att de ligger pa en lasniva likt klasskamraternas, menar Asa. Det maste lararna bygga
vidare pd. Med s fa elever pa tvé personal, ser Asa det som en stor férmén att kunna anpassa
verksamheten till hur klassen ser ut, da eleverna kan vara sa olika. Just nu ser klassens behov
ut sa att de arbetar mycket individuellt, men emellanat med temaarbeten i sma tvargrupper
med elever som klarar arbetssattet och lasnivan.

Da Internet anvands sa mycket idag for att soka information, maste eleverna fa arbeta med det
i skolan. Eleverna méste kunna skriva for att kunna séka information pa Internet, menar Asa
som anvander olika tekniska hjalpmedel i sin undervisning. Eleverna har ocksa olika skolap-
par i sina Iphone.

Jag tror att telefonen kommer att vara barnens storsta hjalpmedel.
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Observation

Runt om i klassrummet finns avskarmade arbetsplatser. Det finns ocksa ett grupprum utanfor
klassrummet som anvands. Nagon elev har en individuell aktivitet som denna gar ivag pa un-
der lektionens gang med annan personal. Asa har en gemensam aktivitet med klassen. | 6v-
rigt praglas lektionerna i mangt och mycket av enskilt arbete. Asa later de elever som s& fore-
drar anvanda appar i sina Ipads for att klara sin skoldag och for information mellan hem och
skola.

Karin

Intervju

Karin ar noga med att grundsérskola ar skola och véander sig mot omsorgskulturen. Det finns
med den nya ldroplanens kunskapskrav ”ingen smitvdg” l&ngre, menar hon. Hon har tagit med
sig sin lararerfarenhet fran grundskolan och fort dver den pa grundsarskolan. Larare i grund-
sarskolan maste stimulera elevernas larande.

Vi méste fokusera pa larandet och vi méaste uppdatera och vi maste lara nytt.

Karin papekar att det har en stor betydelse for en elev att kunna se sig sjalv som lasare. Da
kompisarna kan lasa, ar det viktigt for sjalvkénslan att sjalv kunna géra det. Hon séger att hon
aldrig traffat en elev med stora lassvarigheter som varit néjd med sig sjalv som skolelev. Dar-
for far larare inte ge upp lasundervisningen om en elev kommer till hogstadiet och inte kan
lasa.

Jag tycker detta &r jatteviktigt hela grundsarskoletiden och vi méaste bli vansinnigt duktiga pa det.
[...JSom larare maste man vara enveten hela vagen upp.

Observation

Karins svensklektioner ar langa och mycket av tiden gar till gemensamma aktiviteter. Det ar
fokus pa lasning och pa texters innehall. Trots lektionernas langd, lyssnar de flesta eleverna
och deltar aktivt hela tiden. Eleverna verkar val fortrogna med arbetssattet. Karin styr lektion-
en med sakerhet och fangar snabbt in elever som tappar fokus. Vid skrivning anvénder ele-
verna tekniska hjalpmedel utefter preferens for att kunna arbeta sa sjalvstandigt som majligt.

5.3.3 Samspel i lasundervisningen

Maria

Intervju

L&sning ska ske mycket i samspel, inte bara i svenska utan tematiskt och i olika @mnen. Klas-
storleken gor ocksa att de i lasundervisningen maste gora mycket gemensamt. Eleverna hjal-
per varandra mycket, sdger Maria. Hon och den andra lararen inleder ofta lektionerna till-
sammans, varefter de delar klassen i tva.

Vi hinner inte sitta s mycket en- till- en. Det &r liksom verkligheten.
De har haft forfattarbesok i klassen och de laser och diskuterar mycket kring gemensamma

texter. Det ar viktigt med muntlig aterkoppling. Darfor sammanfattar de ofta exempelvis ny-
heter eller Grej of the day tillsammans pa den interaktiva tavlan och eleverna far skriva av. |
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arbete i grupp lar eleverna av varandra, sager Maria, och genom undersokande fragor kan man
som larare fa eleven att utvecklas.

Jag har mdnga ganska goda ldsare pd det sittet att de kan ldsa med lite flyt, ... sedan ar det ju for-
stdelsen som &r svar. Nar man gor nagot gemensamt s& ar det ju precis lite for svart, precis lagom
for att ta nésta steg.

Observation

Da Maria laser hogt ur klassens bok eller texter pa den interaktiva tavlan, stannar hon upp och
bollar ord och innehall med eleverna. Maria véaxlar mellan att lasa sjalv och att be elever om
hjélp att lasa och sammanfatta. Hon stéller manga fragor under tiden, dar det mycket handlar
om att eleverna far gissa, vilket gor att svaren inte kan uppfattas som felaktiga. Alla elever far
pa nagot satt komma till tals. Undervisningen préaglas av en tydlig struktur med ett for elever-
na bekant arbetssatt. Maria fangar snabbt upp elever vars uppméarksamhet behéver ledas till-
baka till lektionen. Det rader ett gott, tillatande klimat med variation i undervisningen mellan
arbete i helklass, halvklass och individuella uppgifter, dér vissa elever hjalps at i arbetet.

Asa

Intervju

Eftersom eleverna ligger pé sa vitt skilda lasnivéer, arbetar de i Asas klass antingen enskilt
med lasundervisning eller i grupp om tva, tre elever. Manga elever har ocksa behov av att sitta
tyst och avskdrmat. Asa arbetar nastan aldrig med alla fem elever samtidigt. Elever maste fa
sina individuella utmaningar, och da ar det lattare att arbeta enskilt, séger Asa. Nagon enstaka
gang har de alla skrivit en gemensam berattelse, exempelvis om rymden. Det var da inte fokus
pa att eleverna sjalva skulle skriva utan de fantiserade ihop berattelsen och lararna skrev ner
den.

Emellanat samarbetar lararna med temaarbeten i tvargrupper med elever som klarar att lasa
med “ndgorlunda flyt”. D4 arbetar de med att skriva faktatexter, ta ut ord och ta reda pa vad
de betyder.

Men det har vi bara valt att géra an sa lange med dem som ligger lite hogre, och s& har de andra
gjort nagot annat.

Observation

Asa har samling och ett kort inledande pass med hela gruppen. I arbetet med ”Peak of the
week”, som handlar om personer och handelser i vérlden, ar gruppen samlad. Asa ger ledtra-
dar till dagens @mne via skrift pa tavlan och en bild pa den interaktiva tavlan, varpa en elev
svarar. Asa laser sjalv texten pa den interaktiva tavlan hogt och pratar om ords sammansitt-
ning, varefter en kortare film om amnet visas. Efter filmen tittar klassen pa en vérldskarta dar
tidigare Peak of the week-bilder sitter uppsatta och dar Asa senare kommer att sétta upp da-
gens bild.

Asas arbete med enskild elev i angransande grupprum praglas av ett vélfungerande samspel
och flyt med positiv aterkoppling, dar det &r variation av material, laromedel och Ipad. Asa
later eleven vara delaktig i val, exempelvis gallande vem som ska lasa hogt och vad det ska
arbetas med forst, utan att for den skull ge avkall pa struktur.
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Karin

Intervju

Karin tycker att det ar viktigt med gemensamma berattelser. Karin laser ofta hogt for klassen,
aven om flera elever i klassen laser valdigt bra samt visar filmer som de kan ha som gemen-
sam ram och utgdngspunkt i diskussioner. Aven om en elev #r en “grymt duktig lisare”, sa
kan ju vinsten att arbeta i grupp vara att fa trana pa det sociala. Manga elever pratar garna
utifran egna intressen och sin egen upplevelsevérld, menar Karin, och maste fa trana pa att
kunna prata om ett gemensamt d&mne. | klassen har de goda lasare och de som inte kommit sa
langt. Darfor tranas avkodning enskilt med elever som sa behover och lasforstaelse tranas
kontinuerligt i grupp. Visst skrivtranar de i klassen ocksa, sager Karin, men det ar svarare att
na lasandet via skrivandet.

Men nar jag jobbar med inlarning, sa har sen lasinlarning, eller ominlarning, da gar jag faktiskt
végen via lasandet.

Observation

Vid l&sning av skonlitteratur och andra texter sitter Karin tillsammans med klassen runt ett
bord. Under lasning i hoglasningsboken stannar Karin upp och stéller fragor kring ord och
innehall. Vid arbete med nya texter repeterar Karin det invanda arbetssattet och eleverna far
med hjélp av bilder beratta hur varje moment ska ga till. Vid lasning forstarks innehallet av
bilder, till vilka Karin stéller enkla frdgor som ”Vad ér det han goér?” och ”Vad har han i han-
den?”, vilket gor att alla elever kan vara med och svara. Hon stannar upp efter varje upplést
stycke och frigar eleverna om de har hittat nigra “nya ord”. D4 en elev hittar ett nytt ord, far
han eller hon vilja en klasskamrat som ska forsoka svara pa fragan. Emellanat hittar Karin
sjalv svara ord och fragar eleverna om betydelsen. Arbetssattet far eleverna att titta, lyssna,
gissa, forutspa, lasa tyst sjalva, stalla fragor och lasa hogt, alltefter formaga. D& Karin skriver
en tankekarta tillsammans med klassen pa tavlan, kompromissar hon med eleverna om vad
som ska std med. | undervisningen gors eleverna pa ett medvetet satt delaktiga och far gora
sina roster horda.

5.3.4 Lasmetoder och lasprinciper

Maria

Intervju

“Eleverna har varit utsatta for manga olika metoder”, sager Maria, bland annat Reading Reco-
very som enligt henne 6kade laslusten bland eleverna da de fick lasa hela bocker redan fran
start. Den ledde &ven till 6kad fonologisk medvetenhet, da eleverna fick arbeta med att ta isar
och bygga ihop ord. Metoden bygger pa ett nara samarbete med foraldrar med hemuppgifter,
vilket inte alltid fungerar optimalt, menar Maria. | klassen har de under den senaste tiden mest
tranat lasforstaelse genom saval bok- som textsamtal, men de har dven anvant helordsmetoden
och samlat ordkort.

Reciprok undervisning tanker jag att vi gor bitar av, fast inte riktigt sa strukturerat... men vi kor
strategierna [...] och Franzén. Vi plockar godbitar.

Om det ar nagon elev som behover hjalp med specifik lasinlarning, kanske pa grund av annat

modersmal, sker detta enskilt med specialpedagogen, som bland annat anvénder sig av Brav-
kod for att trana avkodning med elever.
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Observation

Vid gemensam lasning av text om djur och samt nyheter, far eleverna vara “detektiver” och
utifran bilder gissa vad de ska prata om. Maria repeterar ord som de tidigare pratat om, sasom
rubrik, ingress och brodtext och eleverna far forklara innebdrden. Da Maria laser nyheter, har
rubrikerna tagits bort och eleverna far hitta pa rubriker som de tycker passar. Hon fragar ele-
verna hur de genom att titta pa bilden kan se att det &r en utrikes nyhet. Hon fragar efter nya,
svara ord och hon ber eleverna att muntligt sammanfatta texten.

Vad finns det for ord i detta stycke som man maste kunna for att forsta texten? [...] Nar ni lyssnade
pa X nu, finns det nagot ord som ni hérde som man maste forsta for att hanga med i texten?

Asa

Intervju

Asa har i sin lasundervisning utgétt en del frdn Bornholmsmodellen, en metod som hela ar-
betslaget haft forelasningar kring. Hon har anvént sig lite av Att skriva sig till l1asning; ASL,
men kanner att det inte fungerade s som hon hade tankt, da eleverna fokuserade mycket pa
huruvida de stavade ratt eller fel. Asa tror att svérigheten 1ag i att metoden introducerades sa
sent i elevernas skolgang.

Jag tror att man ska starta med det fran start. Nu far jag ju dem i hogstadiet.

Asa arbetar pé olika satt med olika elever, utefter om de féredrar att lasa hela ordbilder eller
ljuda ihop ord. ”Men jag tycker att ordbilder ir vildigt bra, lite nyare, modernare”, séiger Asa.
Eleven kan sjalv fa vélja ord att arbeta med, och valjer da inte nagot konstigt som han eller
hon inte vet vad det betyder. Nér det géller att skriva, anser Asa att Symwriter fungerar val
och satter igang elevernas fantasi.

Asa har ocksa arbetat med strukturerade textsamtal. Hon tycker att det &r ett bra sétt att arbeta
med lasforstaelse. Eleverna forstar texten battre ”da man betar ner den.” Dessutom har de med
sig kunskapen efterat, de kommer ihag @mnet och kan anvéanda ord de lart sig i arbete med att
skriva egna texter.

Observation
| arbetet i helklass, later Asa eleverna forutspa innehéllet i dagens hemliga &mne med hjélp av
ledtradar. Hon pratar om nagra ords betydelse och sammanséttning.

Vi enskilt arbete med elev visar Asa forst eleven det skrivna ordet, bilden géms under ett
papper. Eleven l&ser darefter hogt och ser sjalv efter om det blev ratt genom att jamféra med
tillhérande bild. Har laser eleven hela ordbilder. | arbete med arbetsbocker tranar Asa fonolo-
gisk medvetenhet med eleven, da denna ska lyssna efter bokstavsljud. Detta aterkommer dven
i arbetet pa Ipaden. | arbete med text fokuserar Asa pd muntlig lasforstéelse.

Karin

Intervju

Ibland da Karin far nya elever, ar det ominlarning det handlar om da det har gjorts forsok
forut. Da borjar Karin fran borjan och brukar da ofta utga fran en arbetsbok som finns i tre
nivaer och som “kombinerar det visuella med det ljudanalytiska.” Men det &r otillrackligt som
enda material, menar hon, da det ar helt nodvandigt att ocksa arbeta med det fonologiska, vil-
ket kan goras genom att tillsammans med eleverna leka fram olika ljudkombinationer.
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Det ar mycket fran botten och trappan upp, sedan maste man ge det andra ocksa, det som ar las-
stimulerande och helhet.

| arbetet med sen lasinlarning, foredrar Karin att utveckla elevernas lasning via just lasning
istallet for skrivning. Karin menar att for manga elever som ocksa har en sprakstorning blir
det ”svérare att na det hela via skrivandet”. Karin har med vissa elever enskilt borjat anvanda
stavelsebaserad lasning. Karin tycker att da eleverna far arbeta med hela ljudbitar belastar det
inte arbetsminnet lika hart.

Karin framhaller gemensamma beréttelser och sager att hon arbetar kontinuerligt med lasfor-
staelse.

Ibland har de inte mognaden att ga in i det har friare tanket runt lasning. Men man ska &tminstone
da kunna hitta det som finns direkt pd raden...

Observation

Bada lektionerna innehaller hoglasning ur en skonlitterar bok. Eleverna far aterberéatta vad
som hande vid forra lastillfallet och det pratas om det nya innehallet under och efter lasning-
en. | arbete med texter far eleverna vara aktiva lasare. De far forutspa handlingen, stélla egna
fragor fore, under och efter textlasningen, reda ut oklarheter och sammanfatta texten. Detta
gors utifran bilder av en spagumma, en frageapa, en detektiv och en cowboy. Da Karin haft en
genomgang om en forfattare, far eleverna ta ut det de anser vara den viktigaste informationen
som darefter fors in i en gemensam tankekarta.

5.4 Sammanfattning och analys

Nedan féljer en sammanfattning och analys av de resultat som framkommit kopplat till saval
till den sociokulturella teorin som till specialpedagogiska perspektiv, lasteorier samt till min-
nets betydelse for lasning. Redogorelsen foljer rubrikerna for resultatdelens temaomraden.
Darefter foljer en kort ssmmanfattning om svaren pa mina fragestallningar.

5.4.1 Utga fran eleven

Alla tre respondenter later nya elever lasa hogt for dem for att pa sa satt gora en bedémning
av lasnivan. Fransett denna gemensamma namnare varierar respondenternas tillvagagangssatt
gallande bedomning av sina elevers lasformaga.

En respondent tar vid dverlamning hjalp av specialpedagogisk kompetens for att fa kunskap
om elevens lasniva, vilket skulle kunna ses som ett satt att utifran olika kompetens bidra till
en helhetsbild av eleven (Skolverket, 2014). Samma respondent samt ytterligare en, genomfor
tva ganger per lasar lastest anpassade efter elevernas forutsattningar. Ett lastest far sasom Aff-
lerbach (2016) papekar, aldrig skada en elevs sjalbild. Den ena respondenten framhaller vik-
ten av att hansyn tas till elevens dagsform, vilket ar av stor betydelse da en elevs prestation
kan variera beroende pa situation och krav (Hansson, 2010). Flera olika bedémningsstod an-
vands av de tva respondenterna, dar saval avkodningsférmaga som lasforstaelse bedoms.

En respondent later eleverna lasa hogt for henne och for ocksa egna anteckningar kring lasut-
vecklingen. Detta satt att bedoma lasniva, nagon enstaka gang kompletterat av Provia, anser
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respondenten ger en tydlig bild for henne som larare. FOr att observationer av elevernas
lasniva ska fa en systematisk forankring, synliggdra utvecklingen for eleven sjalv samt bista
med strukturerad dokumentation vid 6verldamning, har respondenten planerat for att bérja an-
vanda ett lasutvecklingsschema. Saval Ratz och Lenhard (2013) som Skolinspektionen (2010)
lyfter detaljerad kunskap om en elevs lasfardigheter som en forutsattning for larare att kunna
ldgga upp det fortsatta arbetet, dar kartlaggning med hjélp av observationer och l&stest ar bra
verktyg for att kunna fa en helhetsbild av elevens utveckling (Afflerbach, 2016) och Skolver-
ket (2014) poéngterar vikten av att eleven ska kunna folja sin egen utveckling.

Med ett kognitivt perspektiv pa larande ar en viktig faktor i lasundervisningen att medvetan-
degora eleverna kring lasning, da elever som vet varfor de lastranar, har storre chans att lyck-
as med sin l&sning (Liberg, 2006). Den tredje respondenten talar med sina elever kring vad
olika lasmoment syftar till. Hon anser det vara viktigt att starka eleverna i sin lasning och for
varje enskild elev att kunna se sig sjalv som lasare. Saval Taube (2013) som Chapman och
Tunmer (2003) pekar pa sambandet mellan sjélvbild och lasning.

Alla tre respondenter stodjer elevernas minne pa olika satt med det som Vygoskij refererar till
som fysiska och intellektuella artefakter (Saljo, 2014). Tekniska hjalpmedel sasom datorer
och Ipad anvéands genomgaende, dar de individuella anpassningarna syns extra tydligt i den
andra respondentens undervisning. En respondent framhaller Symwriter, dar bilderna fungerar
som stod for minnet. Tva respondenter resonerar aven framatriktat; vilka tekniska artefakter
eleverna kan vara hjélpta av efter avslutad skolgang i grundsarskolan. Klingberg (2011) ger
exempel pa sétt att minska arbetsminneskraven, och dessa innefattar korta instruktioner som
inte 6verskrider barnens kapacitet samt yttre hjalpmedel” sasom lappar och bilder (a.a.s.26).
Dessa artefakter, liksom andra sprakliga anpassningar sasom langsamt, tydligt tal med ord och
uttryck meningsfulla for eleven, aterfinns framfor allt i den forsta och tredje respondentens
undervisning, vilket bidrar till att géra undervisningen tillganglig for eleverna och darmed
mindre beroende av omgivningens stdd (Szonyi och Soderqgvist Dunkers, 2013). Ett annat satt
att minska arbetsminneskraven &r att “minska méngden distraktioner” (Klingberg, 2011,5.26),
vilket den andra respondenten gér da hon later elever som sa behover sitta enskilt och av-
skarmat.

Sammanfattningsvis skiljer sig respondenternas satt att stodja elevernas minne at; for tva av
dem ligger fokus pa att framja delaktighet och underlatta for larande i samspel och for en av
dem ligger fokus pa att framja larande och sjalvstandighet vid enskilt arbete.

5.4.2 Narma sig grundskolan

Lundberg och Reichenberg (2013) pekar pa att larare i grundsarskolan maste ge eleverna ratt
undervisning och stimulans. Tva respondenter anser att undervisningen bér vara sa lik grund-
skolan som mdjligt, den ena med fokus pa vardighet och normalisering och den andra med
fokus pa kunskap. Den forra ser i sitt arbete att det for manga elever som sent i sin skolgang
kommit till grundsarskolan &r viktigt att undervisningen liknar den som de ar vana vid fran
grundskolan. Larare maste lagga upp undervisningen sa att det passar &ldre elever och se till
att anvanda material som &r aldersadekvat och aktuellt, sisom nyhetstidningar, menar hon.

Den senare ser som viktigt att som larare utmana eleverna, oavsett skolform och tar tydligt
avstand fran den omsorgskultur som alltfor ofta praglar grundsarskolan (Skolinspektionen,
2010). Respondenten anser det vara nodvandigt att framja elevens lasning, savél avkodnings-
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formaga som lasforstaelse, da hon ser att lasformaga och synen pa sig sjalv som skolelev gar
hand i hand. En larare far enligt respondenten inte tappa i sin stravan att lara eleverna att lasa,
bara for att de kommit upp i hogstadiet.

En respondent daremot, menar att undervisningen bor ta avstamp i elevens intresse, vilket
saval Lynch och Warner (2012) som Trageton (2014) patalar. Respondenten tar upp proble-
matiken med brustet sjalvfortroende hos elever som tidigare gatt integrerade i grundskolan,
och anser att det dr viktigt att som larare stérka elevernas sjalvfortroende genom att ge dem
forutsattningar att lyckas. Hon framhaller olika tekniska hjalpmedel for att underlatta skolar-
betet och mojliggora att kunna folja med i IT-samhallet.

5.4.3 Samspelilasundervisningen

Tva respondenter framhaller gemensamma lasupplevelser, dar elever lar i samspel och av var-
andra samt far trdna pa att vara aktiva lasare. Detta ar nagot som ocksa Skolverket (2011a)
betonar. Den ena respondenten ser liksom Vygotskij (1999) en vinst i att i grupp kunna lotsa
eleverna och visa pa nasta utvecklingssteg. Manga elever kan ha svart att lasa en text med flyt
och att kunna forsta och sammanfatta innehallet, och da underlattar arbetsséttet med en larare
som modellerar for dessa elever, menar hon.

Ett positivt och tilldtande klassrumsklimat &r enligt Hattie (2012) en forutsattning for larande
och det marks framforallt hos den ena respondenten att den frekventa lasundervisningen i
samspel gett en positiv effekt pa gruppen. Bada respondenter &r goda samtalsledare, dar den
ena involverar eleverna ytterligare och dkar deras talutrymme genom att Iata dem stalla fragor
till sina klasskamrater. Arbetssattet mojliggor ocksa direkt aterkoppling for respondenterna,
dar de ser huruvida eleverna forstatt innehallet (Alfassi et al., 2009; Palinscar & Brown,
1984). En respondent understryker att vinsten av att elever deltar i diskussion i grupp &r att de
far trana det sociala samspelet, &ven om just kommunikation kan vara komplext for elever
som har en sprakstérning. Att trana denna fardighet ar nagot som Hansson (2010) patalar da
kommunikation &r viktig for var utveckling.

En respondent anser att lasning bor ske tematiskt och i olika @mnen. Ytterligare en respondent
lyfter temaarbete, men enbart for de elever som framjas av detta arbetssétt. Hansyn maste tas
till elevens lasformaga och till om eleven socialt och kunskapsmassigt framjas av undervis-
ning i grupp, menar hon. Respondenten férordar individuellt arbete utifran hur klassens behov
for narvarande ser ut. Har kan skonjas ett dilemma. Skolinspektionen (2010) kritiserar grund-
sérskolan for att den bedriver individuellt arbete i alltfor hog grad, vilket hindrar lasutveck-
lingen istéllet for att 1ata larande ske i samspel sdsom Vygotskij (1999) férordar. A andra si-
dan ska undervisningen anpassas efter elevernas olika forutsattningar och behov (Skolverket,
2011b). Respondenten ser till att eleverna far delta i en social gemenskap pa egna villkor, och
skapar pa sa satt forutsattningar for larande (Ahlberg, 2007).

5.4.4 Lasmetoder och lasprinciper

Alla tre respondenter uttrycker ett intresse for och kunskap om ldsmetoder, vilket
Skolinspektionen (2010) lyfter som en viktig faktor for att kunna avgoéra vilken metod som
lampar sig bast for varje enskild elev. En metod som av en respondent uttryckligen anvands
for att stodja elevens minne &r stavelsebaserad lasning, dar eleven ljudar stavelse for stavelse
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och déarefter for samman dessa till en enhet (Skolverket, 2014). | évrigt har respondenterna
anvant sig av ett flertal metoder, daribland Bornholmsmodellen, helordsmetoden, Reading
Recovery, Att skriva sig till lasning och Reciprok undervisning, vilka respondenterna har
kommit i kontakt med utifran intresse, tidigare arbete i savél grundskola som grundsarskola
och genom forelasningar pa arbetsplatsen. En respondent har erfarenhet av att det ar svart att
introducera en for eleven ny metod i grundsarskolans senare ar och uttrycker att metoder bor
beféstas tidigt.

Synen pa lasundervisning bland respondenterna varierar och savél syntetiska som analytiska
forhallningssatt till l1asning visas under observationer och i samtal. Den respondent som mest
framhaller den grundlaggande lasningens betydelse, utgar i ominlarningen just fran lasning
och inte skrivning. Samma respondent ser, liksom Chapman och Tunmer (2013) och Lund-
berg och Herrlin (2014), hantering av den alfabetiska principen som avgérande for att en elev
ska knacka laskoden och framhéller att ominlirning giar “mycket fran botten och trappan
upp”’, men menar att detta ocksa maste kombineras med det som é&r ldsstimulerande. En an-
nan respondent utgar daremot ofta fran skrivning i sin lasundervisning, dar eleverna sasom
Leimar (1974) foresprakar, med hjélp av larare far forfatta hela texter med betydelse for ele-
ven. Harutdver varierar och forhallningssatten. En respondent anvander saval lasning av ord-
bilder, dar redan kanda ord anses leda till effektivt lasande, och lasning genom ljudning alltef-
ter elevernas preferens. En annan tar hjalp av specialpedagogisk kompetens for elever som
specifikt behdver trana avkodning.

5.4.5 Svar pa mina fragestallningar

| borjan av detta arbete preciserades de fragor som jag 6nskade fa svar pa. Fragorna handlade
om pa vilket sétt lararna faststaller elevers lasniva, individanpassning i lasundervisningen, i
vilken man lararna anvander nagon specifik lasmetod samt vilka arbetssatt lararna anser
framja lasningen bland aldre elever.

Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport av grundsérskolans verksamhet pekar pa
vikten av att kunna bedéma och folja upp elevernas kunskapsutveckling utefter deras olika
forutsattningar (Skolinspektionen, 2010). Samtliga respondenter anser att det &r av stor
betydelse att som larare fa en tydlig bild av var eleverna befinner sig i sin lasutveckling, och
satten att fa kunskap om detta varierar.

Hattie (2012) menar att larare maste anpassa sin undervisning till eleverna, till deras situation,
sammanhang och kunskaper. Hos samtliga respondenter synes finnas en vilja att anpassa
lasundervisningen for att mota alla elevers olikheter. Samtliga respondenter ser manga fak-
torer som paverkar elevers lasformaga och respondenternas forhallningssatt skiljer sig at gal-
lande kunskapskrav kontra hansyn till vad eleven orkar med.

Myrberg (2003) menar att lararkompetens och arbetsséatt som motiverar eleven &r viktigare an
att ensidigt tillampa en lasmetod. Respondenterna har erfarenhet av och anvander i sin under-
visning ett flertal olika lasmetoder och arbetssatt. Min tolkning &r att respondenterna gor sina
val beroende pa intresse, erfarenhet, organisation, elevernas behov och mal med un-
dervisningen. I undersokningen har vikten av att framja saval avkodningsférmaga som lasning
av hela texter i samspel med andra lyfts, liksom att ta avstamp i elevens intresse. Det finns
sasom Skolverket (2011) lyfter olika véagar att na malen. Oavsett lasmetod eller arbetsséatt bar
jag med mig vikten av att som larare tro pa att det du gor i undervisningen faktiskt gor skill-
nad i framjandet av elevernas l&slarande.
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6 Diskussion

Nedan diskuteras metod och slutsatser i relation till tidigare forskning. Avslutningsvis ges
nagra reflektioner kring fortsatt forskning.

6.1 Metoddiskussion

For att fa svar pa studiens syfte och fragestéllningar valdes en kvalitativ metod med tre delta-
gare. Bortfallet var stort och urvalet styrdes till viss del genom mina énskemal om att lararna
skulle vara insatta i aktuellt omrade. Att pa detta satt fa kontakt med blivande respondenter &r
vad Yin (2013) kallar for avsiktligt urval. "Malséttningen eller syftet med att vélja specifika
datainsamlingsenheter &r att arbeta med dem som ger de talrikaste data som ar mest relevanta
for studiens dmne.” (a.a.s.93). Bortfallet och urvalet i denna studie gor resultatet omgjligt att
generalisera, utan géller enbart for deltagarna i studien.

Tre deltagare att intervjua och observera kandes rimligt for att kunna ga pa djupet med insam-
lade data, finna centrala teman, se pa likheter och olikheter och ge en s korrekt och dverskad-
lig redovisning som mojligt (Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011).

Intervjufrdgorna kandes relevanta och dppnade upp for intressanta samtal. Tva respondenter
hade majlighet att visa konkret material, vilket 6kade forstaelsen under intervjun. I slutet av
varje intervju hade lararna sjalva moéjlighet att lagga till uppfattningar kring lasundervisning.
Tack vare inspelningar kunde jag aterge lararnas svar och genom flera genomlyssningar av
intervjuer samt genomlasningar av transkriptioner, gavs en O6kad forstaelse for innehallet.
Dessutom kunde jag uppmarksamma huruvida ledande fragor stallts. Kvale och Brinkmann
(2014) menar att intervjufardighet fas genom att intervjua. Formagan att stalla adekvata foljd-
fragor forbattrades mycket riktigt 6ver tid med intervjuerfarenhet och litteraturlasning, vilket
kan ha paverkat studiens resultat. Mdjligen hade en pilotintervju kunna bidra till att redan
under den forsta intervjun kunna stalla mer relevanta foljdfragor och darmed oka reliabilitet
och validitet i min kommande undersékning (Bryman, 2008).

Ett satt att dka reliabiliteten vid observation &r att genomfora en pilotundersdkning, vilket
gjordes infor det forsta observationstillfallet (Yin, 2013). Utfallet blev att rubrikerna i obser-
vationsschemat beholls da de forefoll relevanta och utokades med ytterligare en rubrik. Min
uppfattning ar att observationerna gav undersokningen ytterligare en dimension, da det gavs
mojlighet att se pa hur undervisningen fungerade i verkligheten samt att fragor kunde stéllas
till respondenterna utifran det jag sett. Svarigheten ligger i att veta om resultaten ger en ratt-
vis bild over tid.

Med tva respondenter var besoken uppdelade pa tva dagar vardera, vilket gav tid for reflek-
tion och mojliggjorde att vid det andra besoket kunna aterkomma med foljdfragor. Med en
respondent genomfordes intervju och observationer pa en och samma dag, under vilken tva av
fem elever i klassen var franvarande. Dessa faktorer kan sakerligen gora det svart att ge en
rattvis bild av undervisningen. Ett satt att minska ett snedfordelat resultat och brist pa repre-
sentativitet ar att géra observationer vid flera tillfallen (Yin, 2013).

Jag anser att denna studie ar tillforlitlig i den mening att den ger en korrekt bild av responden-
ternas lasundervisning utifran det som framkom under bestken. Det &ar dock viktigt att ha i
atanke att respondenternas forutsattningar vid tiden for undersékningen skilde sig at gallande
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larartdthet, klasstorlek och elevbehov. Alla tre respondenter hade god forstaelse i amnet. En
storre studie med fler och slumpvis utvalda deltagare och med observationer under en langre
tid hade kunnat visa ett annat, bredare resultat.

6.2 Resultatdiskussion

Att lara sig att lasa ar en komplex process och det finns manga teorier kring vilken vag som
bést lampar sig for att nd denna fardighet. Majoriteten elever i grundsarskolan har méarkbara
svarigheter med lasning vilka kan bottna i flera olika slags funktionsnedsattningar, nagot som
ytterligare komplicerar larandeprocessen. Enligt Reichenberg (2012) lyser svenska studier
kring lasutveckling i grundsérskolan med sin franvaro. Ratz och Lenhard (2013) saknar i den
internationella forskningen en helhetsbild kring elever med utvecklingsstérning och l&sning
och resonerar att anledningen till detta kan vara att formagor hos elever med utvecklingsstor-
ning ar svarbedomda. For att lyckas med uppdraget att utifran varje enskild elevs behov styra
honom eller henne mot en hdgre niva, kravs ett synliggorande av elevens utvecklingspotential
samt reflektion kring den egna undervisningen. Att som larare fa syn pa elevernas kun-
skapsutveckling &r “ett gediget och kriavande arbete” (Skolinspektionen, 2010, s.7). Bedom-
ning av elevens lasniva och att noggrant folja elevens lasutveckling ar enligt Lundberg och
Herrlin (2014) en framgangsfaktor, da det ger underlag for fortsatt arbete.

Saval Skolinspektionens granskningsrapport (2010) som Berthéns studie (2007) visar pa ett
alltfor stort omsorgsfokus i grundsarskolan, med péféljden att aktiv lasundervisning far sta
tillbaka. Reichenberg och Lundberg (2011) pekar pa att utvecklingspotentialen hos elever i
grundsérskolan ofta underskattas. Lasning ar beroende av lararens forhallningssatt och att
eleven far ratt typ av stod (Myrberg, 2003; Skolverket, 2014). | denna studie framkom att re-
spondenternas undervisning varierar med erfarenhet, forhallningssatt och organisation, dar en
stor fraga ar hur elevers olikheter ska moétas i skolan. En skiljelinje syns i uppfattningar kring
vilket fokus lasundervisningen ska ha i grundsarskolans senare &r. Ar den grundlaggande
lasundervisningen avklarad eller fortsatter den hela hogstadietiden ut? Spear-Swerling och
Sternberg (1994) menar att skolan behdver arbeta aktivt for att vanda en stagnerande lasut-
veckling, dar fokusering pa avkodning ar en forutsattning for att lyckas i arbetet. Skolverket
(2014) menar att lasundervisning ocksa ska ske i meningsfulla sammanhang. Hos responden-
terna framkommer skilda uppfattningar gallande huruvida lasundervisning mestadels ska en-
skilt eller i samspel.

Hur hanterar vi elever som uttrycker ett behov av att avskarmas fran gruppen? Ar det elevens
onskan som talar eller &r det ett uttryck for att hinder finns i undervisningssituationen som
behdver 6vervinnas? (Ineland, Molin & Sauer, 2013; Szonyi & Soderqgvist Dunkers, 2013).
For att kunna utmana eleven i den nérmaste utvecklingszonen, bor undervisningen enligt
Vygotskij (1999) stodja sig pa funktioner som &nnu inte mognat. Det ar i samspel med andra
som kan mer som inlarning sker (a.a.), dar en tydlig struktur i samspelet kan fungera som en
artefakt (Klingberg, 2010; 2011). Det &r viktigt att stotta elever i deras sprakutveckling och ta
vara pa det som fungerar val for att undvika frustration (Hansson, 2010).

Léararen ska i skolan mota elevernas varierande forutsattningar och behov. Detta kréver kun-
skap om olika metoder, arbetssatt och formaga att kunna hitta sétt att stodja elevens kognitiva
formagor i larsituationen. “Det ér vissa lirare som gor vissa saker med en viss attityd eller
overtygelse som verkligen gor skillnad.”, skriver Hattie (2012, s.43). Det vill jag pasta stam-
mer in pa samtliga tre respondenter, dock tar sig uttrycken olika skepnad. Klingberg (2011)
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vill se broar byggas mellan skolans verksamhet och den kognitiva neurovetenskapen. Hur kan
en Okad kunskap kring artefakter skapa béattre forutsattningar for eleverna i skolan och dérmed
gora dem mer sjalvstandiga? Da vi lever i ett mediebaserat samhalle, kanske tekniska artefak-
ter dr ett satt att fanga elevernas intresse.

For alla elever i Sverige dr det en demokratisk réttighet att kunna lasa (Skolverket, 2010).
Denna rattighet ska inte vila pa enskild larares intresse. Lasning ar en fardighet som anvands i
de flesta av skolans amnen och svarigheter med denna fardighet ger en dalig sjalvbild som
riskerar att paverka hela skolsituationen och bilden av hela ens person (Taube, 2013). Léarare i
grundsérskolan maste darmed framja elevers lasutveckling och hitta en balans mellan saval
kunskapsfokus som trygghetsfokus (Reichenberg, 2012). Ratz och Lenhard (2013) menar att
lasformagan hos elever med utvecklingstérning kan forbattras anda upp i gymnasiealdern.
Misslyckas larare i grundsédrskolan med uppdraget att framja elevers lasutveckling, lider sam-
héllet en forlust da foljden blir att en individ inte fullt ut kan delta och bidra i samhéllslivet
(Hansson, 2010; Skolverket, 2011).

6.3 Forslag till fortsatt forskning

| studien framkom betydelsen av artefakter i lasundervisning i grundsérskolans senare ar.
Klingberg (2010; 2011) pekar pa att larare kan gora mycket for att i larsituationen minska
kraven pa elevens minne, med hjélp av saval yttre som inre hjalpmedel. Ett framtida forsk-
ningsomrade skulle kunna ta avstamp i elevers perspektiv och deras syn pa valfungerande las-
undervisning. Vilka artefakter, saval fysiska som intellektuella, anser elever i grundsérskolan
mojliggor delaktighet i larsituationen och framjar deras lasutveckling?

En annan mojlig infallsvinkel i en kommande undersokning &r att se pa skillnaden i elevers
lasfardigheter och skrivfardigheter.
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Bilaga 1 - Missiv till larare

Hej!

Jag heter Angelica Molin och ar studerande vid Goteborgs universitet; speciallararprogram-
met, inriktning utvecklingsstérning. Varen -16 ar min sista termin och jag star nu infor mitt
examensarbete dar jag valt att skriva om lasundervisning i grundsarskolans senare ar. Sjalv
arbetar jag i x kommun som ldrare i grundsarskolans dk 6-9 och mater ofta elever som kampar
med sin lasning. Jag funderar mycket pa hur elevernas lasning kan framjas och ar intresserad
av att studera pa vilket satt larare arbetar med lasundervisning i &mnet svenska.

Jag fick ditt namn efter kontakt med rektor xxxx och undrar om du kan tanka dig att under en
intervju dela med dig av dina erfarenheter kring lasundervisning. Intervjun kommer att ta c:a
45 minuter. Dessutom Onskar jag fa vara med under tva svensklektioner. Att delta i studien ar
frivilligt och du har nérhelst du 6nskar ratt att avbryta ditt deltagande. Allt material kommer
att behandlas konfidentiellt och alla namn pa skolor och personer kommer att avidentifieras i
uppsatsen.

Jag skulle verkligen uppskatta om du valjer att delta i min studie!

Du far garna ringa eller mejla mig for ytterligare information. Jag nas pa xxxx-xxxx och pa
mejl XXXX.

Halsningar Angelica Molin



Bilaga 2 - Intervjuguide

8.

9.

Vad har du for utbildning och lararbakgrund?

Hur gér du en bedémning av en elevs lasutveckling? /Har du genom aren anvént be-
domningsstod/genomfort lastest i syfte att kunna anpassa lasundervisning och l&s-
material till enskild elev?

Individanpassar du lasundervisningen?

Utmanar du eleverna i deras ndrmaste utvecklingszon?

Vilka lasmetoder och arbetssétt har du erfarenhet av? VVad ar avgorande for dina val?
Sker lasundervisningen mestadels i samspel med andra elever eller enskilt?

Vad anvénder du for l&smaterial i din undervisning?

Anvander du dig av skrivning i ldsundervisningen?

Vilka faktorer anser du paverkar en elevs lasutveckling?

10. Vilka redskap/hjédlpmedel anvands i din l&sundervisning?

11. Foljer du upp elevens lasutveckling?

12. Finns det nagot ytterligare som du vill dela med dig om kring din lasundervisning?



Bilaga 3- Missiv till elever och vardnadshavare

Hej!

Jag heter Angelica Molin. Jag arbetar som larare pa en grundsarskola i X kommun och laser
till specialldrare. Denna sista termin i min utbildning ska jag gora en undersékning om hur
larare arbetar med lasundervisning. Min tanke ar att bestka tre skolor, prata med larare om

lasning samt vara med pa svensklektioner.

Efter lovet ska jag besoka din skola. Jag kommer att vara med i klassen under tva lektioner,
vilket jag tycker ska bli spannande! D& &r det Xs undervisning som jag kommer att titta pa
och skriva om. Jag ar helt enkelt intresserad av hur undervisningen gar till. Jag kommer inte
att skriva om dig som elev. Inte heller kommer jag att skriva ut din l&rares eller din skolas

namn i mitt arbete.
Om det &r nagot ni vuxna dar hemma undrar dver, nas jag pa mejl XXxxxx.

Hélsningar Angelica Molin



Bilaga 4 - Observationsschema

Antal narvarande elever: av totalt:

e Lektionsstart
e Enskilt arbete
Instruktion, aktivitet, anpassningar, aterkoppling
e Arbete i grupp
Instruktion, aktivitet, anpassningar, aterkoppling
e Bocker och material
e Lasredskap
e Digitala verktyg
e Bildstod/ fortydligande
e Annat som stodjer elevens minne; fysiskt eller sprakligt

e Auvslut



