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Abstract

This paper aims to survey the research done on which factors affect the literature selection
process in the Swedish upper secondary school today. It also aims to understand if there is a
specific literature canon in the Swedish upper secondary school. We ask ourselves three
questions; which factors affect the literary selection process in the Swedish education? Does
the literary selections lead to a so called school canon? And Is there a link between the
literary selection and the western literary canon? In the paper we make a distinction between
the western literary canon and a school canon as the latter is the theoretical compilation of
literature emerged from the choices of teachers and the limitations they are under.

The material gathered takes different positions on the field. One dissertation presents a
postmodern analysis of the literary selection processes, another one questions the esthetical
values in western canon presented by Harold Bloom and one article presents a Foucauldian
analysis of literary selections. The research done on the field shows indications of a wide
array of factors that may impact the selection process, such as the curriculum, availability,
influence by colleagues, the teachers preferences and the pupils, amongst others. In the
survey we categorize the factors as inner and outer factors, depending on if they take place
outside or within the teacher. We are able to find a total of thirteen factors and therefore
conclude that the literary selection in the Swedish upper secondary school is a very complex
process. It is essential to understand this as a teacher, as you then can make conscious
justified choices. The material shows no indications of a so called school canon, with a few
exceptions of some Swedish authors such as August Strindberg. We also come to the
conclusion that more research is needed in this field to reach a more certain answer to what
impacts the literature selection process and if there is a literature canon, as the surveys lack in
magnitude.
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1 Inledning

Hir presenteras forst en kort bakgrund till forskningsdversikten, foljt av arbetets syfte och
problemformulering. Slutligen kommer uppsatsens disposition att beskrivas.

Nir vi stdlldes infor uppgiften att vilja vad vart examensarbete ska handla om var det ndstan
sjalvklart for oss att det skulle berdra skonlitteraturen i skolan och vilka verk som ingér i
undervisningen. Som blivande ldrare har vi stéllts infor bade simulerade och verkliga
situationer da vi har varit tvungna att gora ett litteratururval. Vi har dven upplevt att samma
litteratur véljs om och om igen. Under var verksamhetsforlagda utbildning och under vikariat
har vi dessutom sttt pa svarigheterna som medfoljer detta urval. Eftersom léroplanen inte
explicit uttrycker vilka texter som ska ldsas, bara att det ska l4sas, har lirare idag stor frihet att
vélja den litteratur de vill arbeta med i klassrummet. Vi har sett hur létt det ar att forst ga till
det “sjdlvklara” ndr urvalet ska goras, trots friheten att vélja fritt, och sedan insett
anstrangningen som krévs for att bryta den forsta impulsen. Det vi har uppmérksammat ar en
komplexitet som kraver mycket reflektion och sjdlvmedvetenhet. Vilka verk finns tillgdngliga
och vilka verk synliggor det vi som ldrare vill lyfta fram i var undervisning &r bara négra av
de fragor vi tvingades stélla oss. Dessa erfarenheter startade en tankeprocess hos oss om vilka
forfattare som far en given roll i undervisningen, vilka som kan hoppas dver och varfor vissa
av en forfattares verk ndimns men inte andra. Detta mynnade slutligen ut i en undran 6ver vad
det dr som pédverkar de val larare gor i litteraturundervisningen, vilket &r vad detta arbete
handlar om.

1.1 Syfte och problemformulering

Den hér forskningsoversikten syftar till att ge en 6verblick 6ver sédana undersdkningar som
berdr hur urvalet av skonlitteratur gér till i gymnasieskolans svenskundervisning. Med
utgéngspunkt i syftet och bakgrunden formuleras foljande fragestéllningar for att precisera
problemomrédet:

»  Vilka faktorer paverkar urvalet av skonlitteratur till svenskundervisningen?

» Leder litteratururvalet i skolan till en sd kallad skolkanon?

» Finns det ett samband mellan litteratururvalet och en sad kallad visterlindsk

litteraturkanon?

1.2 Disposition

For att underlétta lasningen kommer en dversikt dver uppsatsens innehdll hér att presenteras.
Efter detta inledande avsnitt, dir bakgrunden till, och syftet med forskningsdversikten har
presenterats ges i andra avsnittet en presentation av de avgransningar som har gjorts. En kort
oversikt over det material som ligger till grund for forskningsoversikten ges ocksé. I avsnitt
tre presenteras en historisk bakgrund till vilken roll litteraturen har haft i gymnasiet och hur
litteratururvalet har sett ut. Begreppen dmneskonceptioner och kanon forklaras dven hér..
Uppsatsens fjdrde avsnitt behandlar materialets innehall genom att de yttre och inre faktorer
som gér att skonja i den forskning som gjorts pa omradet beskrivs. Utdver det presenteras
dven vad materialet sdger om en eventuell skolkanon. 1 det femte avsnittet diskuteras slutligen
resultaten av forskningsoversikten, kritik till materialet ges och forslag pa vidare forskning pa
omradet lyfts.



2 Avgransningar och material

I detta avsnitt redogors for de avgransningar som gjorts och sedan foljer en kort presentation
av det material som ligger till grund for 6versikten.

2.1 Avgransningar

Ett arbete om litteratururval och litterdr kanon kan Litt bli vildigt stort och brett. Aven om
véra fragestéllningar preciserar problemomrédet har vi varit tvungna att avgriansa oss.
Eftersom huvudfrdgan handlar om hur litteratururvalet gar till har vi valt att inte berdra vad
eventuell forskning sdger om effekterna av en litterdr kanon, det vill sdga om en litterdr kanon
forbattrar undervisningens kvalitet eller inte. Vi har inte heller tittat pa forskning som berér
andra utbildningsstadier dn just gymnasieskolan, d4 det ar just i den kontexten vi i framtiden
kommer att arbeta. Detta leder dven till en sista avgriansning, om den tid forskningen omfattar.
Vi har valt att endast titta pa forskning som tillkommit under Laroplan for de frivilliga
skolformerna 1994 (Lpf94) och Léroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen
for gymnasieskola 2011 (Lgy11), eftersom det &r 1 dessa laroplaner vi dels har rort oss och
dels kommer att arbeta.

2.2 Material

Det material som behandlas i forskningsoversikten kommer hir att kortfattat beskrivas genom
att presentera hur de undersdkningar som besvarar vara fragestillningar har gatt till och det
perspektiv som varje forfattare intagit.

Doktorsavhandlingen Textens véig: om forutsdttningar for texturval i gymnasieskolans
svenskundervisning av Stefan Lundstrom (2007) undersoker hur litteratur véljs ut dels genom
en granskning av laroplanernas formuleringar, dels genom att titta pa den debatt som forts i
tidningen Svenskldraren om skonlitteratur i skolan och dels genom att observera och intervjua
fyra ldrare. I analysen av sitt material intar Lundstrom ett postmodernt perspektiv eftersom
han menar att det dr i ett sddant samhélle vi lever.

John Verhaests (2008) masteruppsats Kanon och litteraturundervisning i Sverige undersoker
larares, litteraturvetares och elevers varderingar om litteratur i forhdllande till det estetiska
vérde 1 litteraturen Harold Bloom lyfter. Verhaest behandlar dessutom frdgan om hur
litteraturvetare pa universiteten kan paverka ldrarnas urval.

I artikeln 4 Foucauldian analysis of literary text selection practices and educational policies
in Ontario, Canada frén tidskriften Discourse: Studies In The Cultural Politics Of Education
intervjuar Christopher J. Greig och Susan M. Holloway (2016) ldrare i Ontario, Kanada och
gor utifran det en analys av ldrares texturval baserat pa Foucaults teorier kring makt.

Therese Akerberg (2006) har i sitt examensarbete Skonlitterdirt urval i Sveriges
gymnasieskolor gjort en enkitundersokning dér hon fragar 56 larare hur de motiverar
litteratururvalet och vilka yttre faktorer som de menar styr urvalet. Aven Anna Andersson och
Carl Johan Odehammar (2010) har i sitt examensarbete Kanonldirare - En undersokning av
svenskldrares litteratururval gjort en enkdtundersokning med 14 ldrare om vilken litteratur
larare viljer och urvalets bakomliggande motiveringar.

Som synes har alla undersdkningar gjorda i Sverige blivit till under Lpf94 och berdr sdledes
inte den nya ldroplanen, Lgy11. Detta beror pa att den senare ar sd pass ny att vi inte hittat
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ndgon extensiv forskning gjord efter ldroplansskiftet. Trots att Lpf94 och Lgy11 skiljer sig en
del at vad géller kursplanerna for svenskdmnet ar det inte ett problem att Lgy11 inte
behandlas i materialet. De faktorer som anges i resultatdelen kan inte péstds ha fordndrats 1
och med ldroplansskiftet och vart material &r saledes aktuellt &ven idag.

3 Teori och historik

I f6ljande avsnitt ges en historisk bakgrund till skonlitteraturens roll i svenskdmnet. Dessutom
forklaras begreppen dmneskonceptioner och kanon samtidigt som deras relevans for arbetet
fortydligas.

3.1 Historisk bakgrund

Professor emeritus i litteraturvetenskap Jan Thavenius (1999) redogjorde 1 kapitlet
Gymnasiets litterdra kanon 1 Svenskdmnets historia historien for det svenska gymnasiets
litterdra kanon. Dér forklarar han hur litteraturen till en borjan inte hade sarskilt stort
inflytande dver svenskundervisningen ndr den infordes under 1800-talet, fokus 14g istillet pa
dmnesfardigheter. Thavenius menar att det inte var forrdn den stora nationalistiska rorelsen
tog fart i slutet av 1800-talet som litteraturen fick en stdrre plats i undervisningen och att det
sarskilt var under perioden 1905-1950 som litteraturen fick en essentiell roll i &mnet svenska.
Om denna period har forskaren Lars Brink (1992) som framst intresserat sig for
litteratursociologi gjort en undersdkning vid namn Gymnasiets litterdra kanon - Urval och
vdrderingar i ldromedel 1910-1945. 1 denna studie undersoker Brink ndrmare urvalet i
antologier, litteraturhistorier och enskilda verk i svenskédmnet. Brink podngterar att litteraturen
haft en stor roll i skolan hela tiden men att den i tidigt skede framst dok upp i &mnen som
klassiska sprak och delvis dven i de moderna spraken. Han ser tydligt att ett urval skett under
denna period och menar att detta frimst berott pd vérderingar d4 man till exempel kan se hur
litteratururvalet av enskilda verk gatt fran néstan strikt svenska forfattare till ett storre utbud
av Oversatta utlindska forfattare. Efter 1950 har demokratiska vérderingar betonats allt mer 1
laroplanen och urvalet har blivit allt mindre styrt, for att idag vara helt upp till varje enskild
larare.

3.2 Kanonbegreppet

Staffan Bergsten, docent i litteraturhistoria och Lars Ellestrdm, professor vid institutionen for
film och litteratur vid Linnéuniversitetet definierar i Litteraturhistoriens grundbegrepp (2004)
kanon i sin vidaste mening som “en samling texter som bildar den allmént accepterade
stommen i en viss skrifttradition” (s. 31). Det finns ingen officiellt faststdlld kanon utan
textsamlingen bestr snarare av ett antal verk som anses vara viktig for vért kulturarv och {for
sambhillets bildning. Den litteraturhistoriska kanon kan inte tillatas omfatta alltfor minga
texter eftersom texterna ska kunna tillgodogdras av bildningsbérarna, s& som svensklérare,
inom varje generation och sedan traderas till allmidnheten. Eftersom kanon inte kan vara for
stor méste gamla verk plockas bort i takt med att nya verk inforlivas och pa sa sétt forandras
alltsé den litteraturhistoriska kanon hela tiden. Om kanon skulle besta av alltfor ménga verk
skulle den enhetlighet som finns i kanon gés om miste, utdver problematiken med att
bildningsbérarna ska ha mojlighet att tillgodogora sig den (Bergsten & Ellestrom, 2004).

Trots att den vésterldndska kanon inte &r officiellt faststilld och stindigt 4r under férhandling
har den listats ett flertal gdnger, dér Harold Blooms The western canon (1994) kanske ér den
mest vilkdnda. Bloom ndmner 26 forfattare som han menar ér av sérskilt estetiskt virde och
som enligt honom gor det bra bocker gor - stdrker médnniskans karaktdr. Det &r pa det sitt som
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Bloom gjort som kanonbegreppet kan goras konkret, genom att ge exempel pé de forfattare
och verk som anses vara de mest betydelsefulla.

Att ens nimna begreppet kanon kan vara kontroversiellt och vérdeladdat. Vi vill darfor
podngtera att vi endast kommer att anvinda begreppet skolkanon for att ge ett namn pd den
eventuella grupp verk som tar mest plats i skolvidsendet. Vi menar inte att dessa verk bor eller
inte bor vara en del av litteraturundervisningen.

3.3 Amneskonceptioner

Hur ldrare ser pd svenskédmnet skiljer sig fran individ till individ. I sin avhandling Vilket
svenskimne? Grundskolans svenskdmne i ett ldrarutbildningsperspektiv skriver Kerstin
Bergod (2005) om Pedagogiska gruppen (PG) i Lund och de tre forestillningar om
svenskdmnet, eller sa kallade svenskdmneskonceptioner, som PG har urskiljt i sitt arbete med
att undersdka problem inom svenskdmnesdidaktiken. Dessa dr; Svenska som ett
litteraturhistoriskt bildningsdmne, Svenska som ett firdighetsdmne och Svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt dmne. Om Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne ér den
rddande &mneskonceptionen betonas litteraturldsningens kulturella varden 1 undervisningen.
Malet med undervisningen &r att ge eleverna den gemensamma kulturella referensram som fés
genom ldsning av klassiska verk. I Svenska som ett fardighetsimne star elevens sprakliga
fardigheter i fokus. Tanken é&r att genom att trina olika delmoment utvecklas eleven mot att
bli en bittre sprakbrukare. Amneskonceptionen Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt imne
innebdr didremot att elevernas egna erfarenheter i relation till kunskapssdkandet &r centrala.
Som vi senare ska se kan en ldrares &mneskonception fé betydelse for hur ldraren motiverar
sina val av litteratur, bade for sig sjilv och for eleverna.

4 Resultat

Har presenteras de faktorer som styr urvalet som anges i undersdkningarna. Faktorerna delas
upp 1 yttre och inre, dir de yttre faktorerna paverkar lararens urval utanfor lararen som person
medan de inre ror de processer, medvetna som omedvetna, som sker inuti den som gor
urvalet. Dessa kan exempelvis vara virderingar kring inomtextliga kvaliteter i
skonlitteraturen. Dessutom kommer frdgan om en eventuell skolkanon att besvaras.

4.1 Yttre faktorer som paverkar urvalet

Styrdokument

Eftersom styrdokumenten uttrycker vad det dr eleven ska ldra sig i skolan ramar de in ldrarens
arbete. Att ldroplanen dirfor paverkar litteratururvalet kan tyckas vara en sjdlvklarhet men
den nutida laroplanen, Lgy! 1, liksom den forra, Lpf94, uttrycker inte explicit vilket
litteratururval som ska goras. I Lgy!1 anges till exempel endast att kursen Svenska 1 ska
behandla “Skonlitteratur, forfattad av savil kvinnor som mén, fran olika tider och kulturer.”
(Skolverket, 2011, s.162). Laroplanens vaghet mojliggor dérfor en stor frihet i
litteratururvalet, jamfort med tidigare 1droplaner som delvis uttryckt forslag pé texter som kan
lasas i undervisningen (Lundstrom, 2007, s. 1091f.). Det ar dock sa att friheten inte alltid
utnyttjas, eller ens upplevs som positiv. Lundstrom (2007) har i sin doktorsavhandling
intervjuat fyra verksamma lirare som ger en spridd bild av hur styrdokumenten péverkar dem.
Den ldrare med langst erfarenhet menar att han uppskattar friheten i ldroplanen, vilket kan
tankas bero pa att han dr trygg i sin lararroll och darfor vagar ta ut svingrummet mer. Men
samtidigt som en larare uppskattar friheten upplever andra friheten som betungande. Léararna
uppger dessutom att de ibland modererar styrdokumentens innehall for att det ska passa den
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egna undervisningen, eller gér utanfor kursplanerna om det finns kunskap som ldrarna anser
att eleverna behdver men som ligger utanfor kursplanernas innehéll. Pa detta sétt skapar de
sig mer frihet, vilket gar emot deras upplevelser om att friheten kan vara begriansande.

Aven andra undersdkningar visar att styrdokumenten paverkar litteratururvalet. I Andersson
och Odehammars undersékning menar 15% av de undersokta ldararna att kursplanerna
paverkar dem. Detta gor styrdokumenten (tillsammans med tillgdng till litteratur) till den
tredje storsta paverkande faktorn efter kollegor och elever, som 20%, respektive 18% av
lirarna har angett (2010, s. 31). Akerberg (2006, s. 37) menar att hennes undersokning ocksé
visar att styrdokumenten paverkar urvalet, eftersom lararna anser att vissa verk ar béttre
lampade for att uppfylla styrdokumentens krav @n andra.

Eftersom det inte dr explicit uttryckt vilka verk som ska ldsas i litteraturundervisningen styrs
inte ldrarnas urval genom direkta direktiv. Styrdokumentens pdverkan pé litteraturvalet
handlar snarare om att lirarna vill méta de intentioner som finns i styrdokumenten (Akerberg,
2006, s. 48), s& som de bland annat uttrycks 1 ldroplanens vdrdegrund och i de dvergripande
programmalen.

Tillgang

Aven om lirare i uppdragsformuleringen fritt kan vilja litteratur ér det inte alltid mojligt rent
praktiskt. Utbudet av litteratur pa skolan paverkar ocksé urvalet, och tillgang blir darfor en
faktor. I Andersson och Odehammars undersékning (2010, s. 31) menar 15% av de
undersokta ldrarna att tillgadngen till litteratur paverkar urvalet och da eftersom
klassuppséttningar och skolbiblioteket dr begriansade resurser. I Lundstrdms intervjuer och
observationer tillkommer det att forutom det faktiska utbudet pa skolan ér tillgdngen till tid
ocksé avgorande. Att s6ka upp de bocker som for undervisningen kan vara intressanta r
tidskrdvande. Tillgdngen till verken och tillgéng till tid att soka upp dem kan darfor vara
begransande for litteratururvalet. For Lundstrom ar dock tillgang en sekundar faktor (2007, s.
288). Lararna pa den undersokta skolan dr inte helt och héllet begransade av vilka bocker som
redan finns pa skolan utan kan med relativ litthet kdpa in nya verk de skulle vilja anvénda sig
av. Efterfrdgan pd ny litteratur dr pa den skolan inte storre &n att de flesta forslag gar igenom,
dven om de ibland begrédnsas av skolans ekonomi.

Det &r vért att nimna att det idag finns mer text tillgangligt for ldrare an ndgonsin i och med
digitaliseringen och internet. Begriansningar fortsatter dock att finnas i och med andra saker
som forsvarar tillgdngen som upphovsritt och sprakbarridrer.

Ekonomi och bokforlag

Akerberg (2006, s.54) menar ocksa att tillgdngen till verk styr litteratururvalet och dven hon
belyser den ekonomiska aspekten av skolans utbud. For att kunna kopa in nya
klassuppséttningar eller enskilda titlar till skolbiblioteket kravs det att skolans ekonomi har
utrymme for inkdpen. I detta styrs urvalet mot modernare verk som ldses over en langre tid
och enskilt, eftersom dessa inte behdver kdpas in 1 klassuppséttning utan bara i ett fital
exemplar per titel. Akerberg betonar dessutom bokfirlagens roll. Det ir de som sitter priserna
och pa sa sitt avgdr om skolorna kan képa deras produkter. Ett exempel Akerberg (2006, s.
14 et al.) lyfter &r bokserien Alla tiders klassiker, ur vilken skolor kan kopa in
klassuppséttningar till ett 1agt pris medan modern litteratur séljs for hogre pris och dérfor
(oftast) inte ar mojlig att kdpa in 1 full upplaga. Risken finns darfor att urvalet styrs mot
klassiker om léraren vill att hela klassen ska ldsa samma verk.



Undervisningssituationen och eleverna

Forutom att det ska finnas tid till att soka upp verk maste det dven finnas tid i schemat for att
behandla litteraturen i klassrummet. Pa sa sitt styrs urvalet av hur undervisningssituationen
ser ut, och de didaktiska frigorna vad, vem, hur och varfér? blir en ledstjérna for
undervisningen overlag savél som for litteratururvalet. Som tidigare ndmnts &r eleverna den
nést storsta kategorin (18 %) for vad som paverkar litteratururvalet enligt de svar Andersson
och Odehammar (2010, s. 31) har samlat in. Akerberg (2006) och Lundstrém lyfter ocksa
fram elevgruppen som en av de mer styrande faktorerna, dir en lérare i den senare siger att
det dr 1 forhallande till vilka eleverna &r som texten fir betydelse i klassrummet (Lundstrom,
2007, s. 248). Dessutom kan det ténkas att med laroplanens intentioner om att ldrare inte bara
ska folja &mnets kursplan utan dven de programmal som finns uttryckta for vart och ett av
gymnasiets program blir eleverna en dn viktigare aspekt att tinka péd nér urvalet gors. Det blir
tydligt i Lundstroms (2007, s. 224 et al.) intervjuer, dir ldrarna menar att de forsoker
programanpassa sin undervisning, genom att exempelvis elever pa estetiska programmet far
lasa texter som de sedan kan arbeta vidare med i andra kurser specifika for deras program.
Men det dr inte bara elevernas program som édr relevant. Vilken kurs som &r aktuell spelar
ocksa en roll (Akerberg, 2006, s. 41), eftersom Svenska A och Svenska B i Lpf94 inte har
samma kursmal.

Eleverna kommer ocksa till tals i de fall lararen sammanstéller en lista som de sedan sjélva far
vélja ifrén (Lundstrom, 2007), men dven genom att de hellre 1dser modern litteratur, snarare
4n klassiker (Akerberg, 2006, s. 51 och Verhaest, 2008, s. 49). Om liraren liter eleverna vara
med i att planera kursen och vélja den litteratur som ska ldsas ser urvalet alltsd annorlunda ut
an om ldraren sjilv véljer litteratur den kan tinka passar eleverna och
undervisningssituationen. Undervisningssituationen paverkar dérfor urvalet genom att lérare
véljer verk som kan anpassas till undervisningens syfte, mél och planering.

Lirobécker och uppgifter

Ldrobdckers innehdll kan ocksa paverka urvalet av skonlitteratur eftersom det for en osdker
larare kan vara ett stod att folja larobokens eller en antologis innehall och vilja litteratur
utifran vilka verk som tas upp ddr. Larobocker kan alltsd anvdndas som stdd for planering,
vilken en lirare siger sig gora (Lundstrdm, 2007, s. 208). Aven om lirobdckernas innehll
kan péverka litteratururvalet och undervisningen dr malgruppen for dem liten, vilket gor att
maélgruppen - det vill sdga lidrarna - kan paverka innehallet i larobdckerna. Detta leder till en
konserverande cirkel enligt Lundstrom (2007, s. 225), d& lararna péverkar innehallet till att
beréra de verk de dr familjdra med vilket kan tdnkas vara sddana som de tidigare har stott pa i
just larobocker.

Vissa av ldrarna Lundstrom (2007) har intervjuat anvinder inte lirobdcker aktivt i
undervisningen och i de fallen kan dessa inte ses som en faktor som paverkar urvalet. I de fall
lararen anvénder larobocker som stod torde de dock ha en paverkan. Utover vilka verk som
lyfts fram och det som star om verken, kan &ven arbetsuppgifter till verken plockas fran
larobocker (Lundstrom, 2007, s. 259). Léararen kan naturligtvis sjilv arbeta fram uppgifter
som passar dennes undervisning, men i brist av tid dr det lattare att hitta redan fardiga
arbetsuppgifter och i valet och kvalet mellan tvd verk kan tillhérande arbetsuppgifter paverka
vilket av verken som blir det som hamnar i klassrummet.

Det ér en tvetydig bild av larobdcker som en faktor for litteratururvalet som ges i Lundstroms
avhandling eftersom vissa av ldrarna inte anvénder sig av ldrobocker medan andra gor det,
antingen tillsammans med eleverna eller som stdd for sig sjilva. I Akerbergs (2006) och



Andersson och Odehammars (2010) undersokningar lyfts inte ldromedel fram som nigot som
paverkar urvalet sédrskilt mycket, men verk skrivna innan 1900-talets borjan kan ses som ett
undantag hos Akerberg (2006, s. 38).

Kollegor

Kollegorna pé skolan kan, liksom ldrobdcker, fungera som ett stod i den egna undervisningen
men de kan ocksa ha en negativ paverkan. Lundstrom (2007, s. 233ff.) talar om dmnesldrare
och programldrare, dir svenskldraren dels dr en foretrddare for det egna &mnet men samtidigt
en del av ett (och ibland flera) programarbetslag. Som framgér av Lundstroms intervjuer kan
svenskdmnet f ta en baksétesroll ndr karaktirsdmnena har programaktiviteter med eleverna.
Kollegornas syn och forvintningar pa svenskdmnet paverkar svenskldraren. I &mneslag kan
det finnas en gemensam planering dver vad som ska ldsas. Andra amnesldrares uppfattningar
av svenskdmnet spelar ocksa en roll. Det kan vara svar att avvika fran dessa forvintningar och
undervisningens innehall paverkas dé negativt. Om karaktidrsdmneslérarna ténker sig att det ar
1 svenska eleverna ska ldra sig att skriva och ldsa, men inte mycket mer, kan undervisningens
innehall begransas och litteratururvalet bli torftigt. Det kan ocksé vara sa kollegorna
uppskattar svenskdmnet och menar att det ar viktigt for eleverna, vilket starker svensklirarens
dmnesldraridentitet sd att hen kénner sig mer siker pa sina val.

Att kollegorna har en paverkan dr i Andersson och Odehammars undersdkning (2010, s. 31)
det svarsalternativ som flest av respondenterna har angivit, dar 20 % anger Kollegor och
arbetsplats som en faktor som paverkar litteratururvalet. Akerberg (2006, s. 38) visar diremot
motsatt resultat da detta svarsalternativ fir laga svarsantal i hennes undersokning.

Media och samhillsdebatt

Kollegorna behdver inte endast befinna sig pa samma skola. De kan, tillsammans med
litteraturvetare, samhillsdebattorer och liknande, ocksd komma till tals via tidsskrifter och
annan media som riktar sig till svenskldrare. Lundstrom ndmner §ver huvud taget inte media
som en paverkan pé urvalet men ddremot att olika former av media kan vara en del av det
litterdra innehallet som véljs ut, vilket dr en viktig podng. Andersson och Odehammar (2010,
s. 31) visar att medias pdverkan pa litteratururvalet inte &r skérskilt stor. Endast en procent av
respondenterna har svarat Bokklubb, media etc. Akerberg fér snarlika resultat, medias
paverkan pa litteratururvalet verkar vara néastintill obefintlig. Trots det uppger ldrarna i
Akerbergs undersokning att den aktuella samhdlls- och kulturdebatten paverkar deras urval
(2006, s. 51).

Litteraturvetare och Utbildningen

Avslutningsvis ska ldrarnas utbildning ndmnas. P4 lararutbildningen kommer l4rarstudenter i
kontakt med en rad bocker och teorier om hur litteraturundervisning bedrivs pa bista sétt.
Studenterna far d4ven moéta litteraturvetare eftersom det dr de som undervisar hér, och
studenterna fir da ta del av forskarsamhillets syn pé litteraturen och de vérderingar som
tillhor. I Verhaests (2008) undersokning framgér det att ldrares och litteraturvetares
“personliga ‘kanonurval’”(s. 48) &r relativt lika. Trots att detta eventuellt kan ha en starkt
normerande effekt pé larare och i1 forldngningen péverka litteratururvalet dr det bara en av
lararna som Lundstrom har intervjuat som menar att utbildningen kan ha en paverkan. I
Andersson och Odehammars undersékning (2010, s. 31) svarar 12% av ldrarna att
utbildningen har en paverkan och Akerberg drar slutsatsen att lirarutbildningen inte har en
paverkan utifran de resultat hon har fatt, men att ett undantag kan goras for mycket gamla
verk. Detta forklaras av Akerberg (2006, s. 56f) med att utbildningssystemet ir trogrorligt
vilket betyder att det fortfarande lases klassiska verk pa svenskldrarutbildningen. Det dr alltsd



hér lararstudenterna kommer i kontakt med dessa verk och pa sa sétt lagger till dem i sina
egna listor over litteratur som kan passa i deras undervisning.

Maria Ulfgard (2015) docent 1 litteraturvetenskap vid Uppsala universitet forklarar att
lararstudenter &r i en identitetsskapande process som tydligt paverkas av utbildningen och de
intryck som fas av ldraryrket, litteraturen och svenskédmnet. Detta skulle kunna forklara varfor
likheter i litteraturvetares och gymnasieldrares litteraturvarderingar Gverensstimmer till en
viss grad, som Verhaest (2008 s. 49) visar.

4.2 Inre faktorer som paverkar urvalet

Rédsla och erfarenhet

Lundstrom (2007) forklarar i sin doktorsavhandling att lararens egna litteratururval och
dennes uppfattning om litteraturundervisning inte alltid 6verensstimmer. Han gor en
distinktion mellan det ldraren sdger i intervjuerna (retorik) och det som framkommer i deras
undervisning (praktik). Lundstrom kallar ldrarnas uppfattning, som han baserar pa
intervjuerna, for deras dmneskonceptioner och det de framstiller under deras undervisning for
deras dmneskonstruktioner. Hans slutsats ar att erfarenhet ér en stor faktor for huruvida ens
dmneskonception och ens dmneskonstruktion matchar samtidigt som man inte enbart
reproducerar nadgon sorts skolkanon. Han kommer fram till detta d& den mest erfarna av de
undersokta ldrarna dr den som gar emot de traditionella monstren da hen striktare &n de ovriga
foljer sin dmneskonception i praktiken medan den minst erfarna dr den som verkar tar mest
stod av etablerad litteratur samtidigt som hen har en diskrepans mellan sin retorik och praktik
(Lundstrom, 2007). Christopher J. Greig och Susan M. Holloway (2016) kan ge oss férdjupad
forstaelse i saken. De skrev en artikel i tidskriften Discourse: Studies In The Cultural Politics
Of Education dér de presenterade sin undersdkning som &r kvalitativ och baserad pa
lararintervjuer. Greig och Holloway utfoérde sin undersokning i Ontario, Kanada och de
analyserade resultatet utifrin ett Focauliskt maktperspektiv. De forklarar att den ldroplanen
lararna foljer i Ontario ger ldrarna fri mojlighet att vélja litteratur, men i intervjuerna kommer
det fram att ldrarna inte alls tycks ha nagon storre frihet. Greig och Holloway (s. 401f) menar
att friheten kontrollerar ldrarna genom att lararna tvingas sjilvreglera sig. Lararna forvéntas
alltsa bade av de styrande institutionerna, eleverna och fordldrarna att vélja “rétt” litteratur.
Forskarna forklarar vidare att vissa skolstyrelser valt att ha en fast litteraturlista som forslag
till lararna men ingen av ldrarna vet vad som skulle ske om de gick emot den listan och for de
utan forslagslista sa vet de inte heller vad som skulle ske om de valde litteratur som istéllet
utmanade normerna i ndromradet. Till exempel sdger en ldrare i studien att hen upplevde
ridsla for att inte fi leda de kurser hen ville ha om hen gick utanfor normerna i litteraturvalet
(Greig & Holloway, 2016 s. 407). Greig och Holloways slutsats ér att sjélvreglering och
ovisshet infor vilka konsekvenser vissa val kan leda till orsakar en rddsla hos ldrarna som
leder till att de véljer det sidkra framfor det osdkra.

Den sociala normen

I den tidigare ndmnda studien av Greig och Holloway (2016) ndmns ett exempel pa hur en
larare fatt skarp kritik for att ha valt en text som gar emot den radande sociala normen. Trots
att ldraren haft stdd i laroplaner dr det svart att tdnka sig att skarp kritik fran bade elever och
fordldrar inte skulle paverka lararens framtida val. Detta leder till att den som viljer litteratur
inte bara regleras av sig sjilv utan dven av sin sociala omgivning. Saledes ligger den sociala
normen véldigt nira faktorn kollegorna. Om ldraren dr medveten om sin sociala kontext sa
kan hen gd emot den rddande normen men om hen blir ifrdgasatt utifrdn si kan hen paverkas
att inte gora vissa val i framtiden.
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Preferens

Pedagogiklektorn Charles Sarland menar i Young People Reading. Culture and Response
(1991) att larare ibland véljer efter egen preferens. Han séger att ldrare ibland viljer att
sjdlvmant g& emot strommen eller bara anvinder sina favoritbocker. Denna faktor kan kinnas
sjdlvklar men som tidigare visats sd finns det mycket som kan krocka med lirarens egen
preferens vilket kan gora att preferensen ar en betydligt mindre del av helheten én vad man
forst tror. Saval Lundstrém (2007) som Verhaest (2008) visar att Sarlands pastdende om att
larare viljer litteratur utifran vad de sjdlva har l4st och tyckt om kan ha en viss sanningshalt.
Aven Andersson och Odehammars undersdkning (2010, s. 31) styrker detta, d& egen lisning,
intresse och erfarenhet utgor 12% av svaren for vad som paverkar urvalet.

Litteratursyner
Maria Ulfgard (2015) har undersokt ldrare som fungerar som handledare for lararstudenter
under deras verksamhetsforlagda utbildning och fatt fram en fem olika syner pa litteratur:

1) Litteratur som komplement till annan undervisning i svenskdmnet
2) Litteraturen som ljudddmpare (1dsning haller elever lugna och tysta)
3) Litteraturen som sprakutvecklande medel

4) Litteraturen som personutvecklande

5) Litteraturen som underhallning

Dessa syner gér att urskilja i de svar de olika undersékningarna har fatt. Akerbergs svar visar
att de undersokta lararna véljer litteratur utifran att verken tar upp viktiga vérderingar, ger
historiska och moraliska forebilder och erbjuder mgjlighet till personlig utveckling. De har
dven svarat att de viljer litteratur som ska vicka lislust och vara underhallande (Akerberg,
2006). De tre forsta svaren motsvarar Ulfgards fjarde syn pa litteratur, litteraturen som
personlighetsutvecklande medan det fjarde svaret motsvarar den femte synen, litteraturen
som underhallning. 1 Lundstroms intervjuer (2007) framkommer att larare ibland véljer verk
for att de dr roliga att ldsa, vilket ocksa dr den femte synen pa litteratur. Dessutom har en
larare svarat att lasningen ska vara en utmaning (Lundstrom, 2007, s. 269), som kan tinkas
vara den tredje synen pa litteratur, litteraturen som sprakutvecklande medel.

Aven Verhaest (2008) och Andersson och Odehammar (2010) berdr detta, men hér har inte de
undersokta ldrarna angett specifika svar. Det som gar att framtyda 4r endast att hur de ser pad
litteraturen paverkar urvalet, alltsé dels Ulfgards ovan ndmnda /itteratursyner och dels
Bergd0s dmneskonceptioner. Detta gér dven ihop med den yttre faktorn
undervisningssituationen, dér syftet med undervisningen paverkar vilken litteratur som
anvénds.

Kanon

En sista faktor som lyfts i undersdkningarna &r den vdsterldndska kanon. Lundstrém (2007)
hérleder utifrdn observationer och intervjuer en tankbarhet att lirare véljer litteratur utifrn det
som finns med i den visterlindska kanon. Akerberg (2006) savil som Andersson och
Odehammar har i sina undersdkningar ndtt samma slutsats, dér, i den senare, 3% av svaren pa
frdgan om vad ldrarna anser paverka deras urval utgdrs av just kanon (2010, s. 31). Lundstrom
ndmner dven att litteraturens forméga att formedla hogkultur fortfarande &r nagot vissa larare
tar hinsyn till (2007, s. 207 et al.).
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4.3 Skolkanon och kanonvarderingar

I undersokningarna som ligger till grund for denna forskningsdversikt finns inte tillrackligt
empiriskt stod for att pasté att en kanon existerar i skolan, trots att den vdsterldndska kanon
tycks paverka lérares litteratururval (se 4.1.2). Nagra undersokningar har forsokt hitta svar pa
frigan men lider antingen av brister i sin metod (Akerberg, 2006 och Andersson och
Odehammar, 2010) eller blickar huvudsakligen pé vérderingar géllande den vésterldndska
kanon (Verhaest, 2008)

Det kan dnda vara virt att nimna de ansatser som gjorts. I Verhaests masteruppsats undersoks
litteraturforskares, larares och elevers vérderingar géllande litteratur. Intresseomradet for
undersokningen &r att se hur stort fotfédste Harold Blooms syn pé litteratur hade. Harold
Bloom, som tidigare redogjorts for i teoriavsnittet, star for en syn pa litteratur dér estetiken ar
det allra viktigaste. Det Verhaest (2008) konstaterar dr att ingen av de undersokta grupperna
generellt delar Blooms vérderingar om litteratur (s. 43ff.). Men han mérker dven att varje
grupp ar olika varandra vad det kommer till dessa virderingar, dock finns det tydliga likheter
mellan ldrare och litteraturforskare vad det géller vilka forfattare de anser ar intressanta (s.
48f). Det hir skulle kunna indikera att det &tminstone finns virderingar inom skolvédsendet
som premierar vissa forfattare och det skulle kunna vara en indikator pd att det kan finnas en
skolkanon.

5 Diskussion
5.1 Resultatet

Hur kategoriseringen av de olika faktorerna &n gors uppstir problem eftersom de pé ett eller
annat sétt hdnger ihop och pdverkar varandra. Vi har i var forskningsoversikt valt att
kategorisera faktorerna som inre och yttre sddana. Var tanke ar att det finns vissa faktorer som
fungerar som ett filter genom vilket all varldens litteratur gar genom - dessa faktorer ér de
yttre faktorerna, det vill sdga de som lédraren inte, eller ytterst lite, sjdlv kan paverka i sin
yrkesroll. De inre faktorerna finns istillet inom ldraren och om de 4r omedvetna for lararen
har hen inte kontroll 6ver dem. Om ldraren daremot 4r medveten om dem kan lidraren vilja om
hen ska lata sig styras av dem eller ej. De inre faktorerna &r saledes sédana som léraren kan ha
kontroll 6ver sa ldnge sjdlvreflektion dger rum, ndgot som i praktiken inte alltid sker.

5.1.1 Yttre och inre faktorer

Som resultatdelen visar kan det finnas ett stort antal faktorer som paverkar urvalet. Lundstrom
(2007, s. 283) sdger sjdlv att urvalsprocessen ar vildigt komplex och att detta medfor en stor
svérighet att exakt beskriva vad som paverkar litteratururvalet. Det dr darfor mdjligt att det
finns fler faktorer &n de som hér har tagits upp. Dessutom kan det tdnkas att hur stor inverkan
de olika faktorerna har skiljer sig frdn vad undersokningarna anger, bade pa lokal och
nationell niva.

Det ér relativt létt att se hur faktorerna hinger ihop. Exempelvis kan vi ténka oss att de larare
som upplever styrdokumentens frihet som begrédnsande vénder sig till den vdisterildndska
kanon eller till ldrobocker for att soka stod. Och den visterldindska kanon har de fétt bekanta
sig med i sin egen utbildning dér de fatt ta del av vissa litteraturvetares syn pa
skonlitteraturen. Det dr bland annat detta som gor det svart att exakt peka pa vad som
paverkar urvalet och att kategorisera de faktorer som &dndé framkommer.
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Faktorerna har inte nddvéndigtvis en begransande paverkan pa urvalet. Nér det géller till
exempel den ekonomiska faktorn kan den vara begrinsande, men den har den en positiv
inverkan pa urvalet eftersom inkdpen maste motiveras och pé sa vis motiverar ldraren dven
verkets plats i undervisningen, bade for sig sjilv och fér sin omgivning (Akerberg, 2006, s.
54). Den ekonomiska faktorn kan saledes bli en motor som driver tankeprocesser kring
litteraturen hos léraren.

5.1.2 Skolkanon och varderingar

I studierna vi har tagit del av framkommer det att 14rare och litteraturvetare ofta har snarlika
varderingar om litteraturen (Verhaest, 2008). Trots detta kan vi inte finna beldgga for att en
faktiskt skolkanon skulle existera. Det enda vi egentligen vet &r att Strindberg verkar ses som
upphdjd av ldrarna och att ndgra moderna forfattare, Jan Guillou och Jonas Gardell, fér storre
utrymme #n ménga av de andra forfattarna vad det giller valet av enskilda verk (Akerberg,
2007). Ingen av dessa namn ses som ovantade av oss. Det som dr ovéntat dr att det inte finns
fler belidgg for att en etablerad skolkanon existerar idag.

Négot som vi funnit intressant &r att vi dels antagit att det funnits en skolkanon och sjdlva
ryggat tillbaka negativt vid tanken pa att en skolkanon existerar, som om det vore fel med ett
monster. Efter vr sammanstéllning av undersdkningar om urvalsprocesser kommer det dock
fram en ny tanke - ideallitteratururvalsteorin. Ideallitteratururvalsteorin dr var tanke om att
det skulle kunna finnas en hypotetiskt ideal skolkanon som uppstar via hypotetiska allvetande
larare. Vi tdnker oss en ldrare som ér fullsténdigt rationell och omfamnar all kunskap om all
litteratur och pedagogik. Denna ldrare ska vilja texter for sina manga olika klasser som
representeras av den varierade verkligheten. Denna ldrare star ocksd med samma yttre
problem som alla andra lirare - det vill sdga att den &r begridnsad av ekonomin, material,
laroplaner osv. Vid varje givet litteraturval sd borde denna lérare vélja den mest perfekta
boken eller de mest perfekta bockerna for det givna tillféllet. Om det dé rikar bli en lista pa
tjugo bocker - #r det nigot fel med det? Aven om denna lista bestér av forfattare frin endast
en specifik social grupp sa maste det innebéra att nagot i texten mott mot den sociala
kontexten inneburit att denna boken dr den bésta for situationen. Det bor dven tinkas pa
mdjligheten att denna perfekta lirare faktiskt aldrig viljer samma text tva ganger. Hur stéller
vi oss till litteraturen om sé dr fallet? En annan intressant frdga dr: Vad hiander om ldraren inte
skulle vélja en enda roman utan istéllet endast valde modernare textformer som till exempel
film eller spel? Poéngen &r dock att en rationellt utvald skolkanon inte behdver vara
problematisk s lange bockerna matchar malen. Kénslan som uppstér idag kring en eventuell
skolkanon klingar nog negativt for att den inte tycks ha rationell grund och stdr darfor relativt
forsvarslos. Det har dr nagot som skulle behova tinkas mer pa och ndgot vi kommer fortsétta
filosofera kring.

5.2 Kritik mot materialet

Béde studierna av Lundstrom (2007) och Greig och Holloway (2016) lider av svarigheten
med att vara kvalitativa - vi kan inte vara sékra pé att erfarenhet och ridsla dr konkreta
faktorer for urvalsmonster utan en mer omfattande analys. Daremot visar bdda studierna att
vissa ldrare foljer vissa normer av urval. Det ricker for att kunna se ett mdjligt svar pa hur en
del av urvalet reproduceras via inre faktorer. En annan viktig sak att tinka pé géllande Greig
och Holloways studie dr att de redan innan analysen valt ett perspektiv vilket kan innebéra att
de snarare letar efter bekréftelse av sin redan forutbestimda tes och deras slutsatser kan
ddrmed inte dras som generaliseringar, enbart pd grund av dess kvalitativa form. Med det sagt
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s ger dven deras studie oss insikt 1 mojliga litteratururvalsprocesser - vilket tycks vara det
enda vi har att utgd frén idag.

Lundstrom (2007, s. 161) menar att det inte &r tillrickligt att endast intervjua ldrare eftersom
det forutsétter att alla ldrarnas val dr fullstindigt motiverade. Han har sjélv, for att inte begé
detta misstag, kompletterat intervjuerna med observationer och ldroplansanalys. Akerberg
(2006) och Andersson och Odehammar (2010) lider dock av detta problem eftersom de enbart
har gjort enkdtundersokningar. De svar de har fatt kan alltsa inte pastds vara hela sanningen.

Det ér dock virt att notera att enkdtundersokningar kan vara givande dé de, om de ér
tillrickligt omfattande, kan leda till generaliserbara resultat. Férutom att de svar Akerberg
(2006) och Andersson och Odehammar (2010) har samlat in inte kan anses vara fullstdndigt
motiverade dr just storleken av undersdkningarna ett problem. De dr helt enkelt inte
tillrdckligt omfattande for att kunna ge en tydlig bild av hur det ser ut i svenskundervisningen,
utan kan endast ge en indikation pé hur det ér, ndgot som Andersson och Odehammar (2010,
s. 14) sjdlva papekar.

Ytterligare ett problem med de undersdkningar vi tagit del av &r att ndgra av dem inte dr pé
forskarniva. Akerberg och Andersson och Odehammar ir examensarbeten. Verhaest ir en
masteruppsats medan Lundstroms studie dr en doktorsavhandling. Detta syns ocksd i den
omfattning de respektive verken har - Lundstrém &r betydligt mer omfattande &n de tidigare
nimnda. Aven om vissa av undersdkningarna #r bristfilliga kan inda 1nterVJumetoden vara
givande. Det ér via den ldrarnas egna dsikter uttrycks och i deras asikter aterfinns spér av
potentiella faktorer.

5.3 Forslag till vidare forskning

Vad det giller vidare forskning anser vi att det 4r mycket som behdvs i omradet. Till att borja
med finns det ingen konkret studie utdver den utférd av Lars Brink (1992) som undersokte
4ren mellan 1910-1945. Aven om Brinks studie sammanstillde att nigon form av en
skolkanon existerade pa gymnasieskolan kan vi inte med nagon som helst sdkerhet pasta att
det dven dr sant 70 &r senare. Det finns dock en fraga huruvida det faktiskt ar relevant for
litteratururvalsprocesser. Vi vill hdvda efter vr sammanstéllning av de existerande
undersdkningarna att normer tycks vara viktigt och att ldrare som ar pressade léttare viljer
utifran en mall som existerar &ven om denna mall dr implicit. Darfor skulle det vara av
intresse att se huruvida en skolkanon faktiskt existerar idag och pa vilka grunder den verkar
existera - dr det pd grund av effektiva pedagogiska val eller pd grund av deras estetiska virde?
Utover det skulle en vidare analys av urvalsprocesser vara onskvért. Lundstrom (2007)
beskriver sjilv att det inte funnits ndgon konsekvent genomford studie pd hur urvalet gar till
och motiverar sin studie utifrin det. Aven om hans studie ger oss manga insikter i vilka
mdjliga urvalsprocesser som kan existera skulle en djupgéende studie som antingen
undersoker hur viktig respektive faktor ér eller &tminstone mer kvantitativt visar att dessa
faktorer ens édr av nagon vikt alls i1 den faktiska processen vara onskvérd.

5.4 Slutsatser

Den verkliga lérarens bild &r 1dngt ifrdn den fullstédndigt rationella som diskuterats i avsnitt
5.1.2. I verkligheten sitts, som vi sett 1 avsnitt 4.2 om inre faktorer, &ven den sociala
kontexten in och press fran elever, fordldrar, kollegor och inte minst ldraren sjdlv spelar in.
Oavsett om det basta valet leder till en variation av bocker eller en skolkanon sa behdver man
acceptera att en ldrare antagligen aldrig kommer kunna gora ett sddant val, dels pd grund av

14



alla de faktorer som hér presenterats men dven for att lararen inte kan forvéntas standigt vara
medveten om allt denne gor. Det som &r viktigt att ta med sig frén upptickten av alla dessa
potentiella faktorer &r just det - det &r omdjligt att gora ett icke-paverkat urval, om det sa
géller den ekonomiska faktorn, tillgangen, ldrarens virderingar eller ndgon av de andra
faktorer som hér har tagits upp. Trots detta far lararen inte vara radd for att vélja den litteratur
hen dr bekvdm med. Det dr, som tidigare ndmnts, inte sa att faktorerna alltid paverkar urvalet
negativt. Skulle ldraren vilja litteratur hen dr obekvdm med blir ldrarens arbetssituation
mycket svdrare. Det dr darfor mojligt att detta visar att larare sjdlva méste viga forlita sig pa
sina magkénslor. Det kan ju trots allt vara sa att de ritta valen gors av bekvéma lérare.
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