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Abstract

I denna litteraturstudie undersoks den forskning som finns om heteronormer i relation till
musikklassrummet och hur HBTQ-personer speglas i musikutbildningar. Majoriteten av
forskningsresultatet bestar av amerikanska studier. Trots forekommandet av HBTQ-studenter
- vilkas skolgéng skiljer sig tydligt fran heterosexuellas - behandlar skolan alla elever som
heterosexuella. Mdnga HBTQ-ungdomar kénner sig utsatta i skolan pd grund av sin sexualitet
och det har i flertalet stater 1 USA varit olagligt att tala positivt om HBT. Detta pa grund av
den heteronorm som préglar samhillet, och som darmed dven préglar skolan och
musikundervisning. Musik &r tatt sammankopplat med identitet och kan vara ett kraftfullt
verktyg till att upptacka och utforma sin sexualitet. Men allt f6r ofta kommer
heteronormativitet och den heterosexuella hegemonin i véigen for elevers mojlighet att
uppticka och undersoka musikens kraft. Den paverkar dven hur ldrare viljer att forhélla sig
till sin egen sexualitet; valet mellan att vara dppen infor elever, elevers larare och kollegor
eller att utdva heteronormativitet. Men forskning om just HBTQ-frigor i skolan har 6kat de
senaste artiondena och 1 musikldrarutbildningar borjar dessa fragor diskuteras alltmer
frekvent. Majoriteten av mén véxer upp med en fast idé om vad det innebér att vara man och
att saidant som inte kan relateras till eller forstas genom heterosexualitet dr avvikande. Av den
forskning vi funnit undersdkte majoriteten homosexualitet i en heteronormativ
musikundervisning.
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1 Inledning

Musik kan spela en stor roll i ménniskors identitet och identitetsskapande (Borgstrom Kallen,
2014) och genom olika genrer, texter och musikstilar kan ungdomar ‘prova pé’ olika sexuella
identiteter (Aronoff & Gilboa, 2015). Nér vi tanker tillbaka pa den musik som ldrare har
tilldelat oss personligen att arbeta med i skolan kan vi endast hitta sdnger som utgér fran en
karlek/attraktion som ar heterosexuell eller eventuellt konsneutral (dar “du” anvdnds som
pronomen). Vi bada blir och har blivit paverkade av heteronormativitet under var studiegéng.
Genom hela var grund- och gymnasieskolgang var ‘heterosexuellt beteende’ det enda som
upplevdes som acceptabelt, allt annat ansigs vara avvikande och dirmed ‘fel’. Trots att det
tankesittet inte dr korrekt upplevde vi att det aldrig utmanades av ldrare eller deras
undervisning. Lérare eller elever ifrdgasatte inte ndr en person kallade en annan for bog eller
gay, som om det vore ett skdllsord, vilket gav signaler att det var ett korrekt anvéindande av
orden och didrmed ansags homosexualitet som negativt.

Var uppfattning ér att en HBTQ-inkluderande skola dr viktig for att elever ska fi mdjlighet att
uttrycka och uppticka sin sexualitet, och minst lika viktig for att elever ska kdnna sig trygga i
skolan. I den undervisning vi sjilva har fatt och den vi har observerat under vara VFU'-
perioder har vi inte sett att det funnits ndgon medveten tanke angéende inkludering av HBTQ
eller forsok till att bryta heteronormativiten. Dérfor vicktes vért intresse av att undersoka om
och hur musikpedagogisk forskning har behandlat denna fraga. Det dr bevisat att krinkningar
och trakasserier kan forsdmra elevers larande- och utvecklingsmojigheter (Skolverket, 2014).
I Férordning om ldroplan for gymnasieskolan (2011) star det skrivet att det &r skolans uppgift
att “lata varje enskild elev finna sin unika egenart” (Utbildningsdepartementet, 2011, s.2) och
att “skolan ska framja forstaelse for andra ménniskor och forméga till inlevelse. Ingen ska i
skolan utsittas for diskriminering péd grund av (...) konsoverskridande identitet eller uttryck,
sexuell ldggning, (...).” (Utbildningsdepartementet, 2011, s.2).

Skolpersonal far inte utsitta barn for krainkande behandlingar och har en skyldighet att anméla
och utreda om de far kdinnedom om att en elev blivit utsatt for trakasserier.
(Utbildningsdepartementet, 2011). Enligt Svensk diskrimineringslag (2008) innebér
trakasserier bland annat krinkande av nagons vérdighet i samband med dennes sexuella
laggning och/eller konsoverskridande identitet/uttryck. Det finns ‘direkt diskriminering’ och
‘indirekt diskriminering’. Vid direkt diskriminering utsétts nagon for oréttvis behandling med
anknytning till (bland annat) sexuell l1dggning eller konsoverskridande identitet/uttryck.
‘Indirekt diskriminering innebir detsamma, men att det sker pa grund av en norm som anses
vara neutral. (Kulturdepartementet, 2008).

1.1 Bakgrund

Manga HBTQ-ungdomar kinner sig trakasserade/hotade i skolan pd grund av sin sexualitet
och ér sa rddda for sin sékerhet att de véljer att stanna hemma (Bergonzi, 2009; Fredman et
al., 2015). Ar 2008 visade en undersokning av Gold & Drucker att HBTQ-ungdomar var upp
till fyra gdnger mer bendgna till sjdlvmordsforsok dn heterosexuella ungdomar (Garrett,
2012). I sju amerikanska delstater® var det forbjudet for lirare att framstilla HBT som positivt
(Bergonzi, 2009). Studier visar péd att HBTQ-elever foredrar att prata med en ldrare om

! Verksamhetsforlagd utbildning (VFU).
2 (Alabama, Arizona, Mississippi, Oklahoma, South Carolina, Texas and Utah); enligt amerikanska lagar 2004.
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trakasserier och mobbning, framfor att prata med en kurator (Fredman et al., 2015).
Musikldrare arbetar med elever i flera ar, vilket ger en unik mdjlighet att utveckla en stottande
relation och en frizon (Silveira & Goff, 2016).

Négot som dr problematiskt r att 1drare upplever att deras position blir hotad nér de utmanar
diskriminerande sprék i klassrummet (Nixon, 2010). Bog (eng. ‘gay’) anvidnds som ett
homofobiskt, negativt och provocerande ord och kan @ven associeras - fritt fran syftning pa
sexualitet - med uttrycket ‘lamt’ (eng. ‘lame’). Det anvinds i syfte att forolimpa eller
nedvirdera nagon eller nagot. (ibid, 2010). Minskning av homofobiska kommentarer har lett
till 6kad kénsla av sékerhet, (Silveira & Goff, 2016) och det mest effektiva sitt att kimpa mot
trakasserier ar att mojliggora for larare att fordndra sitt sétt att hjdlpa elever pa en strukturell
niva, istéllet for att forsoka tvinga varje enskild ungdom att éndra sitt beteende (Fredman et
al., 2015).

Att bryta mot heteronormativiteten innebér att riskera att bli oforstddd och exkluderad.
Borgstrom Kéllén (2014) skriver: “(...) heteronormativa maktordningar skapar hierarkiska
monster som reproducerar normer” (Borgstrom Kéllén, 2014, s.49). Enligt Garrett (2012) bor
larare anstringa sig for att inte stdrka hegemoniska normer genom att anta elevers sexualitet,
utan anvénda neutrala pronomen nér de diskuterar kérlek och relationer i musikundervisning.
I Lundins (2013) artikel beréttar en ldrare att han finner sig sjélv och de andra, under ett
samtal om arbetet med likabehandling, utga fran att alla i rummet &r heterosexuella och
podngterar att han tycker det dr mérkligt. Han insag att han och hans kollegor omedvetet
(&tminstone frén hans sida) har en heteronormativ utgangspunkt - ndgot de inte 4r ensamma
om (ibid, 2013). ‘Heteronormen’ dr dominerande i hela samhéllet och ddrmed dven inom
skolan (Connell, 2000), men ingenstans stir det att skolan ska ha en heterosexuell
utgéngspunkt. Hur ldrare forhaller sig till heteronormen &r intressant ur en undervisnings-
synpunkt, men dven ur en kollegial synvinkel. Lérare som dr icke-heterosexuella (bade
personer som “kommit ut” och inte) kénner ett sténdigt behov av att vara uppmirksamma pa
att undvika vissa samtalsdmnen, kénsliga situationer, att inte vicka eventuellt obehag genom
att prata om sin samkonade partner/relation eller att de ibland méste protestera mot andra
kollegor. (Lundin, 2013). Att kénna stdd fran kollegor visar sig ha stor betydelse for HBT-
personer och studier visar dven att en Oppenhet kring sin sexuella l4ggning infor elever ar
positivt. Det visar pé ett mangfaldigt samhélle och kan potentiellt ge elever en chans att stélla
fragor eller sjdlva identifiera sig med en icke-heterosexualitet. (ibid, 2013). Enligt Garrett
(2012) har lérare ett stort ansvar att skapa dppenhet, och HBTQ-fragor bor vara inkluderade 1
lararutbildningar.

Det demokratiska begreppet ‘inkludering’ star inte skrivet i svenska skolans styrdokument,
men dess innebdrd dr ndgot som skolan generellt stravar efter. (Géransson & Nilholm, 2014;
Skolverket, 2015). Skolans personal, administration och elever behdver gora en insats for
inkludering, men den maste borja hos larare (Garrett, 2012). Manga lirare kénner dock att de
inte har verktyg till att inkludera HBTQ-frdgor i undervisningen och att arbetsbelastningen
redan &r véldigt hog. Manga kidnner dessutom riadsla for att det skulle leda till en motreaktion
och mindre stod fran fordldrar och administration eller att lararna sjélva skulle stimplas som
homosexuella. (Fredman et al., 2015).

3 o .
synonym: ‘fanig’; svag.



Musikdmnet &r ett utméarkt forum att hjélpa en elev ‘hitta sin unika egenart’. Musik innebér
mdjligheter; mdjlighet att uppticka, utforska och uttrycka sig kénslomassigt, fysiskt och
sexuellt pa ett sitt som eventuellt inte &r mojligt annars i livet; mojlighet att ‘komma ut”*
eller ‘visa sig’ utan att riskera att bli straffad av queer-motstidndare; ett mdjligt redskap for
marginaliserade manniskor, som till exempel identifierar sig inom HBTQ, att anvinda for att
bryta mot det existerande sexuella fortrycket. (Taylor, 2012). Ndgot som kan sétta képpar i
hjulet for detta dr dock att samhéllet paverkar produktion, emottagande och tolkning av musik
(Abramo, 2011). Green (2008) foreslar att musiklédrare kan hjilpa elever att undersdka musik
utifran pitch, harmoni, rytm, etcetera fritt frdn samhéllspaverkan genom att vélja musik som
elever foredrar (Green, 2008). Abramo (2011) fick dock motsatta resultatet. De sociala
strukturer som eleverna redan hunnit associera med musiken/léten stod i vigen for elevens
mdjlighet undersoka de olika elementen inom musik (ibid, 2011).

1.2 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna litteraturstudie ar att undersdka heteronormer i relation till

musikklassrummet.

I detta arbete stiller vi foljande fragor:
* Vad sdger forskningen om heteronormativitet i relation till musikundervisning?

* Vad sdger forskning om hur HBTQ-personer speglas i musikutbildningar?

1.3 Begreppsordlista

For att underlétta vidare ldsning foljer nedan beskrivningar pd en del begrepp som dr
aterkommande i uppsatsen. Definitionerna vi har valt att f6lja dr fran Nationalencyklopedin
[NE] (2016), Svensk Ordbok (2009), RFSL (2015) och Nordstedts engelsk-svenska ordbok -
professionell (2010).

1.3.1 Sexuell laggning
Vilket kon en person blir attraherad av eller kér 1 beror pa vilken sexuell liggning hen har
(RFSL, 2015). Aven kallat sexuell orientering eller sexuell identitet.

1.3.2 Heteronorm/Heteronormativ

Heteronormen innebir att heterosexualitet &r norm och ddrmed den l4ggning som forvintas
hos minniskor. (NE, 2016) Med ett heteronormativt synsétt betraktas séledes icke-
heterosexuella som avvikande i samhéllet (Svensk Ordbok, 2009).

4 «Att >>komma ut<< innebr att erkinna for sig sjdlv och omvirlden att man inte ar heterosexuell eller
identifierar sig med det som sambhéllet forvéntar sig. En del gor det tidigt, av bara farten, medan andra gor det
senare i livet. Oavsett hur och ndr man kommer ut kan det fortfarande vara en svar och jobbig process.”(Ann
Frisén, 2006, s.37)



1.3.3 Queer

Queer ir ett paraplybegrepp som grundar sig i ett ifrdgaséttande av heteronormen. “Det kan
innebéra en Onskan att i sin identitet inkludera alla kon och sexualiteter eller att inte behdva
definiera sig.” (NE, 2016)

1.3.4 HBTQ

HBT ér en samlingsterm for homosexuella (H), bisexuella (B), transpersoner (T).

Ofta laggs dven ett ‘Q’ till i slutet, for att inkludera personer med queera uttryck och
identiteter (s.k. ‘queerpersoner’) - HBTQ. Enligt NE (2016) har termen “sedan 1990-talet
blivit etablerad som ett neutralt samlingsbegrepp i samband med fragor om sexuell 1dggning
och konsidentitet”.

Ibland inkluderas dessutom intersexuella - HBTIQ. (NE, 2016). Intersexualitet innebér att ens
konstillhorighet ar osdker "pd grund av att de yttre konsorganen inte dr entydigt manliga eller
kvinnliga’ (Malmquist, 2016).

1.3.5 Transperson

“Transperson (av latin trans ’pa andra sidan av’ och persona),
[ar ett] samlingsnamn pa person som ifrdgasitter den konstillhdrighet han eller hon tilldelades
vid fodelsen och dérfor permanent eller tidvis dverskrider biologiska och/eller sociala
konsgranser.” (NE, 2016).
Hit réknas:

+ transsexuella (6nskar leva som det motsatta kon man fotts till)

+ transvestiter (kdnner ett behov av att kla sig i motsatta konets kléder).

+ transgenderpersoner (som vill leva som det motsatta konet eller inte identifierar sig

med de traditionella kdnskategorierna)

(NE, 2016)

1.3.6 Fag

Fag dr en forkortning av ‘faggot’, som é&r ett engelskt ord for bog eller homofil. En bdjning av
‘faggot’ dr adjektivet ‘faggoty’ som pa svenska betyder *bogaktig’ och/eller fjollig.
(Nordstedts engelsk-svenska ordbok - professionell, 2010).



2 Metod, urval och avgransningar

Denna uppsats ir en litteraturstudie vilket innebdr att vi sdker svaret pa vara fragestéllningar i
befintliga forskningsresultat (Friberg, 2006). Vart datamaterial bestar siledes av
forskningslitteratur frén bocker, tidskrifter, avhandlingar etc. (ibid, 2006).

Alla referenser vi anvént oss av placerade vi i en delad mapp pé Google Drive for oss bada att
tillgd och redigera. Redan fran borjan var vi noggranna med sortering av filerna i mappar, som
1 sin tur ocksa kunde innehalla undermappar. Varje killa placerades i en egen mapp med ett
dokument dir man snabbt kunde komma at kéllans abstrakt, 14nk till nedladdningssidan och
eventuellt anteckningar pa anvéndbara delar frén texten. Férdelen med Drive dr att bdda kan
anvéinda och redigera samma fil samtidigt dver internet. Vi undgick da tidsdtgang till att
sammanstélla tva olika texter till en eller att av misstag ha tvé olika versioner av samma
dokument. Denna funktion ger oss d&ven mojligheten att inte behdva befinna oss 1 samma
stadsdel for att redigera samma dokument. Att Drive automatiskt sparar arbetet i molnet var
givetvis ocksa en fordel s att inget osparat gick till spillo.

2.1 Sokning

Vi borjade diskutera olika mojliga sokord, som kunde hjélpa oss att hitta relevant litteratur for
dmnet, och skrev upp dem i ett dokument. Dessa sokord sokte vi pd i olika databaser, som vi
hittade genom Goteborgs Universitetsbibliotek (ub.gu.se), pa varsin dator. Se Bilaga I for att
se var sokhistorik och ovanndmnda sokord. For att undvika att vi sdkte pa samma sokord 1
samma databas hade vi ytterligare en tabell for olika sokningar vi gjort i olika databaser, som
var fargkoordinerade for att veta vem av oss som gjort vilken sokning. Dir skrev vi dessutom
in de sokord och sdkordskombinationer som inte gav nigra resultat alls. I Bilaga 1 kunde vi se
vilka kombinationer som gett ménga sokresultat i en databas och soka pd samma
kombinationer i en ny databas. Under sdkningsperioden kom vi pd alltfler anvéindbara sékord.
Vi anvinde en asterisk (*), som &r ett trunkeringstecken, i slutet av ett flertal sokord for att fa
fram sokresultat pa olika dndelser av sokorden i en och samma s6kning (Friberg, 2006). Vart
sOkord ‘homosex*’ ger alltsé resultat som "homosexual’, homosexuell’, homosexualitet’,
etc. Vi sokte i de populdraste musik- och pedagogikdatabaserna for att fa sa manga traffar
som mojligt.

De databaser som sokningarna skedde i var frimst RILM Abstracts of Music Literature,
ASSIA: Applies Social Sciences Index and Abstracts, LIBRIS, och ERIC.

Vi gjorde dven av sekundirsdkningar (intressant litteratur funna bland referenser - dven kallat
snobollsurval) och sokte pa dessa i *Supersok’” eller pa Google.se. Vid méten med var
handledare fick vi flera forslag om forskning som kunde vara relevant for vara fragor. Nagra
enstaka killor har vi dven fatt foreslagna av kurskamrater, som de funnit under deras egen
litteratursdkning.

Niér vi trodde att vér litteratursdkning var tillrdcklig insag vi att mycket av den forskning vi
funnit inte platsade i resultatdelen da de inte innehdll forskning om heteronormativitetens
eller HBTQ-personers relation till musikundervisning, utan bara i relation till generell

> en databas-funktion pa ub.gu.se



pedagogik, eller i relation till musik men inte pedagogik. For att kunna ta del av mer litteratur
valde vi darfor att bredda vér befintliga frigestdllning och &dven addera ytterligare en friga.

2.2 Avgransningar

Genus ér ett paraplybegrepp som innefattar bland annat sexuell ldggning. Men att sdka pé
genus var alltfor brett i detta sammanhang da majoriteten av den genusforskning vi stotte
pa fokuserade pé just skillnader mellan pojkar och flickor, manligt och kvinnligt. Vi har
darfor valt att inte aktivt soka pé genus.

For att endast fa fram artiklar fran vetenskapliga tidskrifter avgransade vi sokningarna i RILM
till ‘academic journals’ och ‘peer reviewed’ i ASSIA och i ERIC® i enlighet med Fribergs
Dags for uppsats (20006).

2.3 Urval

Vi borjade var urvalsprocess med att l4sa sokresultatens titlar och valde ut de som framstod
som relevanta for vér litteraturuppsats. I ndsta steg gick vi vidare med att granska titlarnas
abstrakt fOr att fa en béttre bild av publikationernas innehall. (Friberg, 2006). Det vi
granskade var huruvida publikationerna undersokte forhallandet mellan de tre faktorerna
heteronormativitet/HBTQ-personer, musik och undervisning (tidigare nimnda i avsnittet
‘Sokning’), som véra fragestdllningar bygger pa, eller inte. Darefter sillade vi bort ett stort
antal av de titlar vi samlat in d& deras abstrakt visade att publikationerna inte undersokte alla
de tre faktorerna. Var handledare informerade oss om att det var ett nytt och relativt
outforskat dmne, vilket ledde till att vi valde ut de abstrakt som gav minsta fornimmelse av att
behandla vara fragor.

Det tredje steget var att ladda ner eller gora bibliotekslan pé de 28 publikationerna som sag
lovande ut, 6gna igenom forskningsinnehallet och ldsa deras resultat- eller sammanfattningar.
Har valdes ytterligare nagra publikationer bort, som inte var relevanta for uppsatsen pa grund
av att de undersokte och diskuterade genus eller att &ven de visade sig inte behandla de ‘tre
faktorerna’. Vi upptickte att vi hade ndgra guldkorn i var korg, men beh6ll &nda samma
strategi som innan och sparade flera publikationer som endast snuddade vid vért &mne, med
tanken att de eventuellt kunde anvédndas i var inledning. Ett fatal blev vi tvungna att avligsna
fran vart urval dé vi endast fick tillgang till deras abstrakt men inte hela publikationen.

2.4 Analys

Efter urvalsprocessen aterstod det att lasa. For att effektivisera ldsandet delade vi upp
litteraturen mellan oss. Déarefter ldste vi studierna upprepade ginger for att 4 en kénsla av vad
de handlade om, i enlighet med Friberg (2006). Vid ldsningen av de nedladdade artiklarna och
avhandlingen fargmarkerade och kopierade vi utdrag som var potentiellt
relevanta/anvindbara, och skrev ner intressanta stycken ur bockerna. Darefter kopierade vi
dven fargmarkeringarna och sammanstéllde dessa med de redan kopierade/nedskrivna
utdragen i tvd dokument. Detta arbetssitt - att skapa en schematisk oversikt - forenklar
analysen (ibid, 2006).

® LIBRIS gav inte mojligheten till att gora liknande automatisk begransning.
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Nér vi samlat matnyttiga utdrag skrev vi, i punktform, upp viktiga delar i ett gemensamt
dokument for att enkelt f& en dverblick av publikationernas centrala teman och kunna jimfora
resultatens likheter och skillnader (ibid, 2006). Dérefter diskuterade vi fram ett antal egna,
prelimindra avsnitt for resultatkapitlet. Genast, innan vi hunnit sammanstilla all samlad
forskning, enades vi om ett avsnitt om HBTQ-ldrare, ett om pojkars ridsla att bli kallade
homosexuell och ett om dtgidrder som gjorts och foreslas. [ samma takt som vi sammanstéllde
var samlade data vaxte dessa tre avsnitt till fem, som i sin tur utvecklades till sju, eftersom en
del litteratur behandlade omraden som vi ansag inte passade under vara ursprungliga teman;
men dven fOr att gora resultatet tydligare for ldsaren. Med hjélp av dessa avsnitt fick vi en
dnnu tydligare bild av vdr samlade forskning och kunde gora ytterligare, ‘smalare’ sokningar;
som i sin tur ledde till att vi fann mer relevant forskning till resultatdelen och utvidgade vart
slutgiltiga urval till elva artiklar och en doktorsavhandling. For att fortydliga innehallet for
lasaren omformulerade vi avsnittstitlarna och skapade subkategorier (Friberg, 2006).



3 Resultat

Detta resultatkapitel bestar av sju avsnitt. Det forsta, Homofobi och maskulinitet, behandlar
pojkars ridsla att bli kallade homosexuell, och hur maskulinitet r nadgot som strivas efter.
Andra avsnittet, Heterosexuellas fordelar, ér en ingédng pa fordelar for heterosexuella som létt
tas for givet. I det tredje avsnittet, Transperson-studenter, redovisas forskning om
transpersoner 1 musikundervisningen. Musiklérares sexuella identiteter behandlas 1 avsnitt
fyra, Musikldrares sexuella identitet, darefter foljer Homosexualitet - forsvunnen i
musikklassrummet, ett avsnitt om hur ett heterosexuellt tankesitt pdverkar homosexuellas
(icke-)existens i musikklassrummet. I det sjétte avsnittet, Mojliga dtgdrder for att oka
medvetenhet i skolan, behandlas mojliga forbattringsatgarder for HBTQ-elever och -larare, i
utbildningar for bade musiklirare och elever. Sista avsnittet, Etf dmne med goda utsikter, tar
upp musikundervisningens behov av vidare HBTQ-forskning, och forslag pé fokusomraden,
utifran dagens forskning.

Av all litteratur vi funnit under s6kprocessen har vi valt ut 12 av dem till vért resultat, varav
tio handlade om Nordamerikansk musikundervisning, ndst intill uteslutande fran USA. De
andra tva var studier om svensk och engelsk undervisning. Tva av publikationerna baserades
pa kvantitativa undersokningar, 6vriga kvalitativa. Alla utom en var artiklar; undantaget var
en doktorsavhandling. Samtliga publikationer var fran de senaste tio dren, varav tva var fran
detta ar. Sex publikationer riktade in sig pa musikldrare, tva pa elever i dldrarna 12-18 (vilket
motsvarar hogstadie- och gymnasieniva), tre hade fokus pa bade musiklérare och elever, och i
en publikation framkom inte mélgruppen. Forskningsresultaten baserades pa litteraturstudier,
fallstudier, observationer och/eller intervjuer.

3.1 Homofobi och maskulinitet

Abramo (2011) forklarar i sin studie, och refererar till Friend (1993), att en pojke riskerar sin
genusidentitet och sexuella identitet om han lyssnar pa emo’-musik eftersom ‘kéinslighet’
anses som nigot negativt i den homofobiska skolkulturen - att vara en emotionell man
sammankopplas med att framsta som bog, vilket 4ven ses som negativt (Abramo, 2011).
Enligt Abramo riskerar alltsd en pojke som lyssnar pa emo-musik att kallas for ‘fag’ av andra
pojkar. Musikgenrer ar associerade till olika stereotyper och images. En rockmusiker
associeras som en ‘wild boy’ och ‘macho’® medan en popmusiker ses som en s kallad ‘nice
boy’. (Abramo, 2011). Nér en pojke framfor emo-musik eller pop-musik kréavs det att
musiken handlar om en heterosexuell kérlek till en tjej/kvinna for att en pojke ska ses som
maskulin, och pé sé sitt uppritthalla den heterosexuella hegemonin (ibid, 2011).

3.1.1 Den manliga sangrosten

For en pojke dr rosten och sdngen central i hans identitet, och om han kidnner radsla for att inte
f4 den identitet han 6nskar genom att sjunga nagot specifikt leder det till att han vdgrar sjunga
(Abramo, 2011; Ashley, 2006). Att sjunga i basstimman anses som manligt (Abramo, 2011),
medan en ljus, tenorklang - som pojkar i 8-14 ars élder naturligt sjunger i (Ashley, 2011) -

"’emo’ ir en musikgenre och en forkortning av ‘emotionell hardcore’ (eng) (Abramo, 2011;
Nationalencyklopedin, 2016) som kdnnatecknas genom “starkt kdnsloméssiga texter och framféranden”.
(Nationalencyklopedin, 2016)

¥ ‘macho’: (spanska) ‘manlig’; ‘karlakarl’ (Norstedts stora spanska ordbok, 2009).
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associeras med femininitet (Abramo, 2011; Ashley, 2006). Just upprétthallandet av denna
stereotyp och genrenorm kan uppfattas som allra viktigast av eleverna (Abramo, 2011). Detta
kan leda till att manliga elever végrar att sjunga med en ljus klang, och ddrmed missar att fa
undersdka musikskapandets alla mojligheter (Abramo, 2011; Ashley, 2006). Antalet pojkar i
grundskolan som inte lér sig att sjunga i tenorlédge, eller att utveckla en stadig sdngrost, ar
stort (Ashley, 2006). I Ashleys (2006) studie framkommer det att vuxnas forvantningar och
musikundervisningens kvalitet troligtvis paverkar elevernas forhallningssitt till tenorklang.

Aven i Borgstrdm Kiilléns (2014) avhandling problematiseras pojkars ridsla for att bli ddmda
for séttet de sjunger, mer specifikt, att bli domd som homosexuell. Om en pojke skulle

waila kan slutsatser dras om hans sexuella identitet, medan en flicka ses som normbrytande i
positiv bemérkelse med ett par trumstockar i hinderna; ndgon antydan till att hon skulle vara
lesbisk gors inte av elever (ibid, 2014).

Under en av Abramos (2011) musiklektioner, som han genomforde under sin forskning,
hamnar han i en konflikt med en manlig elev som siag annorlunda pa hur en lat ska framforas
“korrekt”. De 6vade pa en hardrocks-14t och enligt Abramo (i rollen som ldrare) var det
viktigast att sdngaren sjunger i samma oktav som sangaren i originalet medan elevens prioritet
var att framfGra en maskulin attityd, vilket eleven upplevde som omgjligt att géra niar man
sjunger med hog pitch. Under musiklektionen och diskussionen filler eleven kontinuerligt
homofobiska och sexistiska kommentarer och Abramo (2011) drar slutsatsen att detta var en
forsvarsmekanism da eleven antagligen upplevde att hans maskulinitet blev hotad. Det
framkommer dven att samma elev tidigare sjong i tenorstimman i skolkdren men nyligen
hade vixlat till basstimman - vilken (som tidigare nimnts) associeras med heterosexuell
manlighet. Nar Abramo pratar med eleven om detta pastar han sjilv att han blev placerad i
basstimman. I ett samtal mellan Abramo och en annan elev framkommer det att den
forstndmnda eleven sjélv valt att sitta i basstimman. (ibid, 2011).

Av anledning att musikdmnet ses som feminint har musiklirare méirkbart problem med att {a
killar till sina kurser och korer (Mcbride, 2016). Majoriteten av musikldrarna i Roulstons och
Misawas (2011) studie ndmner stigmat involverat i att {4 just pojkar att sjunga. Tankeséttet
om att ‘pojkar som sjunger ar fjollor’ hindrar manga killar fran att vélja sang framfor sport.
Det har forekommit motstdndsslogans som ’Riktiga mén sjunger’, for att istéllet ge en bild av
att musikdmnet dr supermaskulint. (Mcbride, 2016).

3.2 Heterosexuellas fordelar

Skolan behandlar alla elever som heterosexuella, trots forekommandet av HBTQ-studenter -
vilkas skolging skiljer sig tydligt fran heterosexuellas (Bergonzi, 2009). Detta
problematiserar Bergonzi (2009) i sin artikel och nimner dessutom flertalet situationer dér
heterosexuella elever, sdrskilt de med heterosexuella musikldrare, har tydliga fordelaktiga
privilegier. For en heterosexuell elev dr det bland annat inte sirskilt besvirande att visa vilket
kon man har romantiska kénslor for. Eleven behdver inte reflektera 6ver andras reaktioner pa
hens laggning. Inte heller 4r den kérlek som sjungs om under musiklektioner sirskilt
fraimmande; det dr den sortens kérlek eleven kénner till och kan relatera till. Detta innebér att
heterosexuella elever pd musikundervisningen pé flera sitt far bekriftelse om kanslor och
forhallanden som deras, och bekréftelse om att individer som dem existerar. (ibid, 2009).

Aven heterosexuella lirare har dessa fordelar, diribland att kunna utesluta att ens intresse for
och kunskaper 1 musik inte beror pé att det dr ‘typiskt’ for hens ldggning. Inte heller behover



lararen vara orolig for att berdtta for mycket om sitt privatliv och darmed riskera att bli
anklagad fOr att uppmuntra heterosexualitet. (ibid, 2009).

3.3 Transperson-studenter

Flertalet forskare har identifierat att studerande transpersoner har gemensamma erfarenheter,
som sdnkt sjalvfortroende, problem med den mentala hélsan, utsétts for trakasserier, psykiska
och fysiska angrepp och far forsimrade studieresultat. Vanligt forekommande ér dven att
transstudenter inte gér till skolan eller missar lektioner. Sannolikheten att transstudenter
stravar efter hogre studier dr minskad. (Silveira & Goff, 2016).

Transpersoner studeras ofta i forhallande till homo- och bisexualitet, men séllan sjélvstandigt,
sérskilt inom undervisning och musikundervisning (ibid, 2016). Nir det talas om HBTQ i
musikundervisning har just diskussioner om “T”:et i hog grad ignorerats (Palkki, 2015).
Silveiras och Goffs (2016) studie dr en av de forsta att undersoka musiklirares attityd
gentemot sexuella minoriteter och att betrakta behovet av musikundervisning hos
transpersoner. Den visade att musikldrares attityd mot transpersoner och attityd mot trans-
stottande metoder i skolan generellt var relativt positiva, men att manliga musiklérare
tenderade att vara mer negativa (vilket stimmer 6verens med tidigare forskningsresultat om
méns attityd mot hbt-individer). Negativa kommentarer frén skolpersonal och bristen av
larares ingripande nér trakasserier riktades mot transelever var genomgaende. For att
sakerstdlla att musikundervisning vilkomnar alla dr det betydelsefullt att forstd hur, och att,
larare interagerar med elever som identifierar sig som transpersoner. (Silveira & Goff, 2016).

3.4 Musiklarares sexuella identitet

Precis som hos transpersoner har det framkommit ett antal allménna teman hos homosexuella
musiklérare och deras identitetsforhandlande (Silveira & Goff, 2016). Hur musiklérare
forhaller sig till att ‘komma ut’ pé arbetsplatsen finns det ett fital studier som undersokt
(Natale-Abramo, 2010; Palkki, 2015). Musikklassrummet har fortfarande en av den mest
Oppna, accepterande och trygga omgivningen for HBTQ-l4rare och -elever i nordamerikanska
skolor (McBride, 2016). Trots det kanner flertalet homosexuella larare att de inte vill vara
Oppna med sin sexuella ldggning pa arbetsplatsen; detta likvél i de fall dér deras familj och
vénner kanner till deras ldggning (Silveira & Goft, 2016; Natale-Abramo, 2010). En
homosexuell musiklérare tvingas vélja mellan att ‘komma ut’ for kollegor, elever och elevers
fordldrar eller att utdva heteronormativitet (Silveira & Goff, 2016). Ett dilemma uppstér da
valet att vara drliga och avslgja sin icke-normativa identitet kan kénnas befriande, men det
kan eventuellt leda till oférdelaktiga konsekvenser. Att komma ut for sina kollegor har i flera
fall visat sig stirka forhallandet, medan att komma ut for elever och deras fordldrar kan vara
mer komplicerat. (Palkki, 2015). De varierande &sikterna frain HBTQ-l4rare kring att ‘komma
ut’ visar att det krivs mer forskning pa detta (Garrett, 2012).

Mainnen i McBrides (2016) studie beskrev hur de upplevde att de inte gjorde musikédmnet,
vilket ses som ett feminint skoldmne, en tjdnst genom att komma ut; da det kiinns som en
kliché att vara homosexuell musikldrare och ddrmed skulle de forstarka befintliga fordomar
om att musikdmnet dr feminint. En av ménnen beskriver att det, ur ett ‘komma ut’-perspektiv,
hade varit béttre om han varit ldrare i ett imne som inte rdknades som typiskt feminint - dér
det inte skulle vara lika patagligt. (ibid, 2016). Aven i Palkkis (2015) studie berittas det om
lararen Sam som valde att hellre passa in i samhéllets konstruerade normer n att bli &nnu en
stereotypisk manlig homosexuell musiklirare. Dock inség han virdet i att vara en forebild for
de HBTQ-elever han eventuellt skulle komma att undervisa (ibid, 2015).
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Att musik ses som ett feminint &mne bidrar till forekommandet av heterosexuella, manliga
musikldrare som véljer att understryka sin laggning genom att noggrant ndmna att de ar gifta
och har barn (Roulston & Misawa, 2011). Precis som i exemplet frdn McBride (ovan) dr detta
for att uppritthélla sin egen och musikdmnets maskulina status (McBride, 2016). Hos de
kvinnliga ldrarna i Roulstons och Misawas (2011) studie fanns inte négot liknande problem.

Palkki (2015) ndmner i sin artikel tvd homosexuella ldrare - en man och en kvinna - som bdda
forlorat sina anstédllningar efter att deras sexualitet uppdagats pa arbetsplatsen. Vid nésta
anstéllningsmdjlighet sag kvinnan darfor till att 14ta arbetsgivaren veta att hon var
homosexuell innan hon accepterade sin nya anstéllning (ibid, 2015).

3.5 Homosexualitet - forsvunnen i musikklassrummet

Enligt Gould (2010) ses homosexualitet som endast en variant av heterosexualitet - utifran ett
heterosexuellt tankesitt. Homosexualitet stér alltsd aldrig pa egen hand utan stélls alltid i
relation till heterosexualitet och pa s vis existerar inte homosexualitet utifran ett
heterosexuellt tankesitt. Gould utgar inte frdn homosexualitet som identitet, utan utgér fran en
ontologisk9 forstielse - att homosexualitet &r ett sétt att subjektivt se, skapa och utvecklas i
vérlden. Denna homosexualitet dr inte mdjlig for ett ‘heterosexuellt tankesitt’ att forsta - och
ddrmed dr den ‘forsvunnen’ (‘disappeared’). (Gould, 2010).

‘What does it mean for music education pedagogies and curricula if homosexual students and
teachers are disappeared?’ (Gould, 2010, s.91).

Om homosexualitet ses som ‘osynlig’ - som nagot som skulle kunna vara niarvarande men
som inte dr det - (istdllet for ‘forsvunnen’) forsoker man dka dess synlighet 1
musikundervisningen genom att framfora musik frdn homosexuella kompositorer och
tillkdnnage originalitet 1 homosexuellas liv. Detta gors i sammanhanget att visa att
homosexuella &r likadana som heterosexuella och att det inte finns ndgra skillnader, utan
endast variationer. Men dé far, enligt Gould, homosexuella ingen riktig ‘ontologisk’ position
dér de kan medverka musikaliskt och socialt. Detta eftersom homosexuella studenter och
larare faktiskt skiljer sig frn, och inte 4r samma som, heterosexuella - vilket larare och elever
med ett heterosexuellt tankesitt tvingas inse om homosexualitet betraktas som ‘forsvunnen’.
Denna insikt leder till att bade elever och musikldrare sedan tvingas konfrontera
problematiken med att homosexuella inte far ndgot ontologiskt utrymme i klassrum och
ensembler. Om homosexualitet dr ‘forsvunnen’ kan den inte tala - och ddrmed finns den inte.
(ibid, 2010). Forsta steget att hjdlpa homosexualitet att existera i musikundervisning &r att
bryta ner ‘férsvinnandet’ och bygga upp ‘framtridandet’ - genom att inse skillnaden mellan
homosexualitet och heterosexualitet (ibid, 2010).

? Ontologi: ldran om olika begrepp, kategorisering och antaganden som gors om vérlden - for att kunna forklara
(ndgon del av) verkligheten (NE, 2016; Svenska Akademien, 2015; Svenska Akademien, 2009). “Fran
grekiskans ’varande’ och -logi” (NE, 2016).
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3.6 Mojliga atgarder for att 6ka medvetenhet i skolan

3.6.1 Skolans innehall

Kritik har riktats mot den frdnvarande representationen av HBT-personer i USA:s liroplaner
och att de blir marginaliserade i musikundervisning (Silveira & Goff, 2016). Larare har direkt
kontroll 6ver vad som undervisas och kan darfor vélja att inkludera de aspekter de kdnner
saknas 1 musikklassrummet. Tack vare detta kan generella attityder mot sexuella minoriteter
enklare paverkas positivt. (Bergonzi, 2009). Musikpedagogiska forskare foreslar att
laroplanen bor breddas s att den representerar och inkluderar HBT-personer, genom att
undervisa om HBT-kompositorer och exempelvis bredda diskussioner i musikhistoria-
undervisning, som endast innehaller historier om heterosexuella forhallanden. (Silveira &
Goff, 2016). Att innefatta historiska homosexuella kompositorer kan betyda mycket for
eleverna, och gynna dem, pa olika vis, oavsett elevernas ldggning; som till exempel vetskapen
om att Tchaikovsky plagades av kampen med sin homosexualitet och depression eller det
faktum att flera historiska, homosexuella och inflytelserika personer inom musikbranschen
haft en viktig roll i amerikansk konsert- eller konstnérlig musiks utvecklande. (Bergonzi,
2009). Aven Garrett (2012) foreslér ett skapande av diskussionsfragor for att pavisa hur musik
generellt normaliserar somliga sexuella ldggningar, men inte andra.

Ytterligare ndgra faktorer som har hjélpt och kan hjidlpa HBT-personer ér ndrvarande och
stottande skolpersonal, en inkluderande ldroplan och policyer mot mobbning och
diskriminering mot sexuell orientering eller konsidentitet. Eftersom musiklarare tenderar att
vara positiva mot hbt-personer kan musiklérarutbildning utrusta ldrare till att bli
bundsforvanter och foresprakare med, och for, HBT-elever. (Silveira & Goff, 2016).

3.6.2 Atgirder inom musiklararutbildningar

Silveira och Goff, (2016) menar att om musiklérare ska mota och ta tag 1 fragor och
forutfattade meningar om sexualitet och genus genom undervisning krévs en béttre forstaelse
for elever som bland annat identifierar sig som transpersoner, och dess behov. Skolor och
universitetsprogram kan forslagsvis ta hjilp av experter inom genus, sexualitet och
inkludering fOr att hjélpa med att ge svar och skapa diskussioner och planer (Silveira & Goff,
2016) for att skapa ett sikert, stottande och inkluderande musikklassrum och skola. (ibid,
2016; Sweet & Paparo, 2010).

Att inkludera HBTQ-relaterat innehall inom musiklérarutbildningens laroplan dr nadgot dven
Garrett (2012) diskuterar. I utbildningen bor diskussioner om homosexuella kompositorer,
och instruktioner om policyer mot mobbning och diskriminering inkluderas. Utbildningen bor
dven behandla och belysa olika HBTQ-frdgor som ett flertal gdnger forekommit 1
musikhistoria och -kultur for att ge redskap att etablera stodjande larmiljoer. Belysandet av
fragor som dessa ger mdjligheter for musiklararstudenter att reflektera over sin forstielse och
sina fordomar om sexualitet - vilket avsevart minskar risken for de oerfarna, blivande
musikldrarna att stota pa svarigheter i uppréttandet av inkluderande ensembler och andra
musiklektioner. (Sweet & Paparo, 2010).

3.7 Ett amne med goda utsikter

Forskning om just HBTQ-fragor i skolan har dkat de senaste artiondena (Garrett, 2012) och i
musikldrarutbildning borjar dessa fragor diskuteras alltmer frekvent (Palkki, 2015). Begreppet
'méngfald’ inkluderar kon, etnicitet, dlder, religion, socioekonomisk status, kultur, sirskilda
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behov och sexualitet. Dock har mangfaldig undervisning historiskt sett ofta ignorerat
sexualitet och sexuell ldggning. (Sweet & Paparo, 2010). Relationen mellan sdng, genus och
sexualitet dr tdmligen vdl undersokt (Borgstrom Kéllén, 2014), men det finns ett valdigt
begrinsat antal studier som fokuserar pd kombinationen HBTQ-fragor och musikundervisning
(Garrett, 2012). Dérutdver dr musikutbildning i allménhet i behov av ytterligare forskning
som fokuserar specifikt pd det bisexuella, transsexuella, queer-, ifrdgasittande och
intersexuella perspektivet (Palkki, 2015).
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4 Diskussion

I detta kapitel diskuteras uppsatsens genomforande i en metoddiskussion och resultatets
slutsatser, 1 forhallande till de fragestéllningar vi stéllt, i en resultatdiskussion.

4.1 Metoddiskussion

Tack vare det simultana anvindandet av tvé datorer gick sdkandet, analyserandet och
uppsatsskrivandet effektivt. Det var dven fordelaktigt att skriva upp sokorden i ett eget
dokument som vi bada hade tillgdng till. Vi var till en borjan instédllda pd att finna véldigt lite
forskning da var handledare tidigt varnade oss om att vi valt ett outforskat &mne. Dérfor
kinde vi viss tveksamhet mot vart val av @mne, men var nyfikenhet drev oss vidare, vilket
ledde till att vi fann mer forskning &n vi vintat oss. Vara sekunddrsokningar var mycket
givande, d& de gav oss ett flertal relevanta forskningsresultat. Genom arbetets gang behovde
vi vara konsekventa med att objektivt analysera forskningen, for att pa bésta sétt formulera ett
resultatinnehdll med hog reliabilitet (Friberg, 2006).

Databaserna vi anvinde for vara sokningar var vildigt anvdndbara och effektiva, dock var inte
alla publikationer vi var intresserade av att ldsa tillgdngliga; vilket innebar att vi valde bort
dem. Anvindandet av en asterisk i slutet pa s6korden var till stor hjélp d& vi med en och
samma sokning kunde fa resultat med olika dndelser pa ord, som bade var pa engelska och
svenska. De avgriansningar vi gjort var inte sérskilt manga till antalet, men de var nédvéndiga.
All den forskning vi fann var frdn 2000-talet och kdndes som aktuell, dérfor behovde vi inte
gora ndgon aktiv avgransning av tidsspannet. Vi hade férhoppningar om att finna forskning
kring dmnet fran Sverige (eller Europa), d& vi hade haft &nnu mer anvéndning av sddan
forskning eftersom vi med storsta sannolikhet kommer vara verksamma i Sverige. Vi trodde
vi skulle finna mer svensk forskning kring &mnet dn vi gjorde da var uppfattning &r att
Sverige ligger 1 framkant nér det giller HBTQ-réttigheter och -inkludering i samhéllet.

Med tanke pa att vi behdvde all litteratur vi kunde fa tag i, &ven de med minsta relevans,
gjorde vi ett medvetet val att inte géra ndgon omfattande granskning av forfattarna; var
publikationen eller dess utgivare granskad och behandlade heteronormativitet eller HBTQ-
personer i forhdllande till musikundervisning ansdgs de som relevanta for vart resultat. En del
av den funna litteraturen som inte behandlade ‘de tre faktorerna’ valde vi att anviinda som
bakgrund i vér inledning for att ge ldsaren en bakgrund kring dmnet, resterande forskning
kasserades. Dessutom véxlar vi i uppsatsen mellan att skriva ‘HBTQ’ och ‘HBT’

(Q exkluderat), vilket beror pa att en del forskningar inkluderat queerpersoner, andra inte.

Vad giller Google Drive dr vi n6jda med de funktioner som finns. Nackdelar vi upplevt med
Drive ror mestadels det estetiska nér det géller formatering. I Drive saknar vi bland annat
mojligheten att placera en bild bakom text, att borja med sidnummer efter
innehallsforteckningen, med mera. Av dessa orsaker anvédnde vi slutligen Microsoft Word for
att finputsa vart arbete. Men dessa nackdelar viger dock inte tyngre dn fordelarna med att
arbeta i Drive.
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4.2 Resultatdiskussion

Majoriteten av den forskning vi funnit undersokte (framforallt manlig) homosexualitet i en
heteronormativ musikundervisning. Den ér till stor del baserad pd amerikansk forskning och
ddrmed &r den inte nddvindigtvis mojlig att dverfora till en svensk undervisningskontext,
sarskilt med tanke pé att en hel del data hos véara referenser var baserade pa enskilda fall. Det
ar dven virt att ha i dtanke att majoriteten av dessa studier var skrivna innan samkonat
dktenskap blev lagligt i USA (Gelin, M., 2015, 26 juni), d& detta innebdr att homosexuellas
lagliga rittigheter okat och ddrmed har ett steg mot en normalisering av homosexualitet tagits.

Vara referenser &r inte sarskilt ménga till antalet, vilket kan ha bidragit till en smalare bild av
svaret pa vara frgestillningar. Fa referenser innebér fa perspektiv, som i detta fall mestadels
var ett och samma. De var dverens om néstintill allt, beror det pa att de var fa eller att allas
slutsatser var obestridliga faktum?

I syfte att f4 en bred fragestdllning anvinds ordet ‘heteronormativitet’ - en term som varit
néstintill obefintlig i litteraturen. Trots avsaknaden av ordet fann vi tydliga beskrivningar av
heteronormativitet, av denna anledning anvéndes inte det specifika ordet nimnvirt i resultatet.

Nedan foljer en diskussion av resultatets avsnitt.

4.2.1 Heteronormativitet i forhallande till musikundervisning

I avsnittet Homofobi och maskulinitet dr samtliga forfattare eniga om att pojkar hindras (av
andra och sig sjélva) att sjunga pa grund av heteronormen: idén om att heterosexualitet och
manlighet ska utforas pa ’ratt sitt’. Enligt Abramo (2011) och Ashley (2006) &r rosten och
sangen central i en pojkes identitet, men om han kénner att hans identitet dr hotad vigrar han
att sjunga. Nér det kommer till pojkars instdllning till sdng framkommer det att homofobi
spelar en central del och att det dras slutsatser om pojkars sexuella identitet utefter vilken
musiksmak (Abramo, 2011) eller sangsatt de har (Borgstrom Kéllén, 2014). Kinslighet och
femininitet blir synonymer med homosexualitet, och homosexualitet framstar som negativt.
Att basstimman anses representera manlighet och tenorklangen femininitet leder till att en del
pojkar véljer att sjunga i basstimman (Abramo, 2011) eller inte alls (Abramo, 2011; Ashley,
2006). For manliga elever dr det viktigare att upprétthalla stereotyper én att utveckla sin
sangrost (Abramo, 2011), vilket alltsd bor bli ett vildigt problematiskt hinder for en séng-
/korlédrare. Abramo (2011) tar upp att han hamnar i en konflikt med en elev pd grund av att de
har olika uppfattningar om hur man bor dtergestalta en lat. Vad ar viktigast 1 ater-/skapandet
av musik - att framfora sexualitet och identitet, eller musikens element (som till exempel
pitch/tonhdjd)? Och vem bestimmer vad som ar viktigast? Ovanndmnda elev végrar sjunga i
tenorklang for att han anser att det skulle gd emot hans maskulinitet. Rédslan for att sjunga i
tenorklang blir extra problematisk for pojkar i dldern 8-14, vars naturliga rostldge &r tenor
(Ashley, 2006). Det framkommer dock att rostlidget inte dr det enda som hindrar pojkar att
sjunga. Om en pojke wailar eller sjunger om kénslor ifragasitts hans sexualitet (Borgstrom
Kallén, 2014) och dessutom anses hela musikdmnet vara feminint, vilket leder till att pojkar
tenderar att vinda ryggen mot musikkurser och korer (McBride, 2016).

Det framkommer inga direkta 16sningar for hur man ska fa pojkar att vdga sjunga, uppticka
hela sina register och lyssna pa den musik de vill i publikationerna. Det uppges inte heller
vilken sexualitet eleverna faktiskt har. Var pojkarna homosexuella, men réddda for att avsldja
sin sexualitet och valde darfor att, till exempel, sjunga om heterosexuell kirlek eller att inte
sjunga i tenorklang? Eller ville pojkarna inte framsta som homosexuella d& de var
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heterosexuella eller hade ndgon annan sexuell laggning eller identitet? Den enda som lyfter
fram en typ av 16sning dr McBride (2016), som tar upp att en del korledare forsoker ge en
’supermaskulin’ bild av musikdmnet for att locka killar till att sjunga. En sddan ‘l6sning’, med
ett sddant begrepp som ‘Riktiga mén sjunger’, stirker kanske snarare tanken om att
femininitet &r ndgot negativt och tacklar inte problemet med homofobi i musikundervisning;
de verkar gora mer skada in nytta. Istdllet for att infora ett nytt manlighetsbudskap borde vél
fokus istdllet 1dggas pa att forsoka fa bort de gamla? Musikdmnets uppgift dr att hjélpa elever
att upptécka sig sjdlva och musiken och en av musikens syften &r att utmana. Att forsoka fa
musikdmnet att framstd som mer maskulint styrker bara normen att mén ska bete sig
‘maskulint’. Kanske borde vi musiklédrare istillet uppmuntra pojkar och mén att vaga vara
feminina?

I Heterosexuellas fordelar tas ett intressant perspektiv upp. For att lyfta de hinder och
problem homosexuella elever och ldrare kan moéta jamfor Bergonzi (2009) en del fordelar
heterosexuella har med de som HBTQ-personer inte har, som kan ha stor betydelse for elever
och musikldrare; fordelar ménga heterosexuella formodligen inte reflekterat Gver att de har.
For en heterosexuell kan det kiinnas som en sjélvklarhet att kunna sjunga kérlekslatar som de
kan relatera till helt och hallet, men detta &r inte dr lika sjélvklart for en homosexuell person.
Att skolan behandlar alla elever som heterosexuella, trots forekommandet av HBTQ-studenter
- vilkas skolgéng skiljer sig tydligt fran heterosexuellas - &r ytterst problematiskt da det gar
emot skolans forsok till att vara inkluderande for alla.

Det tredje avsnittet, Transperson-studenter, behandlar den enda studie vi fann som specifikt
undersokte transpersoner i relation till musikundervisning, vilken Silveira & Goff (2016)
sjdlva péstod var en av de fOrsta i sitt slag. Dér framkom det att musiklérare generellt dr
relativt positiva gentemot att transsexuella skulle fa stdd, men att manliga musiklérare
tenderar att vara mer negativa. Hér kan slutsatser dras till att majoriteten av mén véxer upp
med en fast idé om vad det innebér att vara man och att sddant som inte kan relateras till eller
forstas genom heterosexualitet dr avvikande, och avvikande innebér i forldngningen ‘fel’.

I samtliga publikationer som ger grund for avsnittet Musikldrares sexuella identitet diskuteras
laget for homosexuella musikldrare och deras instéllning till att komma ut pé arbetsplatsen.
Flera for- och nackdelar med att komma ut ndmns, fordelar sasom stérkta relationer med
kollegor och en kinsla av befrielse (Palkki, 2015), och nackdelar som varierar fran asikten om
att en manlig musiklirare som dr homosexuell dr en kliché som stérker stereotyper (McBride,
2016) till att ldrare blivit uppsagda pd grund av deras sexuella ldggning (Palkki, 2015). Dessa
ar exempel pa vad som gor valet om att ‘komma ut’ till ett dilemma. En kvinna 1 Palkkis
(2015) studie forlorade jobbet nédr hennes ldggning uppdagats pé arbetsplatsen och pa grund
av det valde hon att direkt vara 6ppen med sin laggning vid nista anstédllningstillfélle. Detta ar
det enda exemplet i sitt slag som tas upp av Palkki (2015), dock formodar vi att hon dessvérre
ar en av véldigt midnga som varit med om detta, baserat pd hur HBTQ-ménniskor behandlas
vérlden Gver.

Att en manlig musikldrare &r homosexuell ses som en stereotyp (McBride, 2016) gor att en
det finns heterosexuella mén som kdnner att de behdver understryka sin sexualitet, och se till
att den kopplingen inte gors (Roulston & Misawa, 2011). Aven hir ser vi spar av det som tas
upp 1 Manlighet och homofobi, men hir talar vi om vuxna, utbildade mén. Alltsé ar det inte
endast problematiskt att tondrspojkar d4r homofobiska eller rddda for att dventyra deras
identitet, detta dr dven ett problem hos manliga larare. Det faktum att heterosexuella mén inte
vill antas vara homosexuella, och att homosexuella mén inte vill vara en kliché vicker fragor
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om det forekommer mén som till och med valt bort musikldraryrket helt just av dessa
anledningar.

Vi vill dock lyfta fram att forskning visar pa att det finns stora fordelar med att musiklédrare ar
Oppna med sin sexuella 14ggning. En sddan 6ppenhet kan eventuellt leda till att l4rare &r
forebilder for HBTQ-elever och, som ovan nimnt, kan stirka relationer mellan kollegor
(Palkki, 2015). For att styrka detta ytterligare vill vi dter ndmna att tidigare studier (som
ndmnts 1 inledningen) visar att en dppenhet kan uppmérksamma det mangfaldiga samhéllet
och didrmed leda till att elever kan stélla fragor eller hjdlpa dem att upptécka sin egna sexuella
laggning (Lundin, 2015).

Goulds (2010) publikation som tas upp i Homosexualitet - forsvunnen i musikklassrummet ar
ytterst intressant, men komplex och kan tolkas pa manga sétt. Var tolkning dr att hon
problematiserar och péstér att homosexualitet inte far ndgot utrymme i samhéllet eller i
musikundervisning. Gould (2010) péstar att heterosexuella inte kan forstd komplexiteten med
homosexualitet d& heterosexuella endast tolkar homosexualitet utifran ett heterosexuellt
perspektiv. Darmed drar hon den hérda slutsatsen att homosexualitet dr forsvunnet och inte
existerar, utifran ett heterosexuellt tankesétt (som dominerar i véstvirlden). Podngen Gould
(2010) kommer till &r att det dr forst ndr man inser detta som man kan losa problemet och
gora det mojligt for homosexuella att finnas och utvecklas i musikundervisning. Utifrén det
som framkommit i denna publikation handlar det alltsd om mycket mer &n att larare och
elever behover ge utrymme 4t HBTQ); det handlar 4ven om att de dominerande heterosexuella
behover forstd vad homosexualitet innebar.

Till alla de ovanndmnda kénda problemen har det foreslagits olika 16sningar, som tas upp i
avsnittet Mojliga dtgdrder for att 6ka medvetenhet i skolan. Garrett (2012) pastér att musik
normaliserar somliga ldggningar. Detta dr ndgot vi tolkar som en antydan pa att néstan enbart
heterosexualitet fitt utrymme i musik, vilket dr ett problem da det innebér ett exkluderande av
icke-heterosexuella. For att uppmérksamma detta problem tog Garrett upp forslaget att skapa
diskussioner med eleverna kring fragor som ror HBTQ i musik. Denna idé hade dven Silveira
och Goff (2016) och Bergonzi (2009), med sina forslag om att diskutera historiska HBTQ-
kompositorer. Att diskussioner som dessa bor tas upp dven i musikldrarutbildningar dr nagot
Sweet och Paparo (2010) foreslog. De menade att det skulle skapa storre medvetenhet och
underldtta ett uppréttande av inkluderande miljoer for nya och oerfarna musiklérare.
Dessutom skulle det ge mojlighet for musiklararstudenter att reflektera dver deras egen
forstaelse och eventuella fordomar om olika sexualiteter (Sweet & Paparo, 2010). Vi tolkar
det som att syftet med dessa 10sningsforslag &r att skapa en storre medvetenhet och att
uppméirksamma ett problem som for en del ménniskor kanske inte &r synligt. Diskussionerna
skulle mycket mgjligt kunna ge HBTQ-elever bekréftelse om det finns personer med samma
sexualitet som dem - den sorts bekréftelse som Bergonzi (2009) skriver att heterosexuella far.
Enligt Gould (2010) &r dock diskussioner om HBTQ-kompositorer inte en tillracklig atgard,
d& kompositdrer och deras liv skulle diskuteras och ses utifran ett heterosexuellt perspektiv.
Négot som inte framkommer dr om Gould (2010) inte tycker att diskussioner om HBTQ-
kompositorer dr nagon 16sning alls, eller om hon bara vill lyfta att det inte &r tillrackligt for att
na dit HBTQ-aktivister 6nskar och behover.

Silveira och Goft (2016) och Sweet & Paparo (2010) ger forslag pa att skolor och
universitetsprogram kan ta hjilp av experter inom genus, sexualitet och inkludering som kan
ge svar till elever, lirare och blivande larare och hjélpa med att skapa diskussioner och planer
for att skapa sikert, stottande och inkluderande musikklassrum och skola. Utifran vara egna
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erfarenheter och tankar dr detta ett mycket givande sitt att fa forstéelse och information om
HBTQ-fragor. Vi upplever dock att det finns ldrare som ténker att det ricker med négot
enstaka mote med en genus-, sexualitet och inkluderingsexpert. Men att ge utrymme och
forstaelse for HBTQ-personer innebér att bearbeta normer som dr djupt grundade i vart
sambhille, vilket antagligen tar tid, och ddrmed récker det formodligen inte med nigot enstaka
mote med en expert.

4.2.2 Hur ser framtiden ut?

Samtliga forskningar var eniga om att det krdvs ytterligare, mer omfattande, forskning om
heteronormativitet eller HBTQ-personer i relation till musikundervisningen och att
laroplanerna behover utvecklas och bli mer inkluderande. Forskningen vi funnit tyder p4 att vi
ar pd vidg mot en mer inkluderande musikundervisning och musiklédrarutbildning men att det
fortfarande kravs mer for att nd dit. I E# dmne med goda utsikter framgar det att forskning om
HBTQ-fragor i skolan har 6kat de senaste artiondena men att forskningen om HBTQ-fragor i
relation till musikundervisning dock fortfarande &r begriansad (Garrett, 2012). Palkki (2015)
uppger att HBTQ-fragor diskuteras alltmer i musiklararutbildning, men att den fortfarande &r i
behov av ytterligare forskning om bisexuella, transsexuella och queer-, ifragasittande och
intersexuella perspektivet.

Det finns utrymme for att g djupare in pé vér fragestéllning i framtiden. Vi dnskar att vi
funnit mer forskning om hur kvinnliga elever och lérare pdverkas av heteronormativiteten i
forhallande till musikundervisningen. Den enda forskning vi stotte pd som relaterade till det
var Borgstrom Kailléns (2014), som beskrev tva hindelser dédr bade en manlig och en kvinnlig
elev brot mot den hegemoniska heteronormen pé olika sétt, vilket ledde till att pojken kallades
for ‘bog’ (vilket anses negativt) medan tjejen inte motte nagra konsekvenser. Beror detta pa
att tjejers femininitet inte #r lika ‘litthotad’? Och i s fall varfor inte? Ar tanken att en tje;
‘beter sig lesbiskt” mer accepterad och inte lika upprorande én att en kille “‘upptrader bogigt’?

Utover ovanndamnd forskning hoppas vi dven pa en dkning av forskning om hur sdngrosten
paverkas av heteronormen inom en snar framtid, och att den far sillskap av forskning som
fokuserar pé relationerna mellan instrumentalundervisning och heteronormativitet, och
HBTQ-personer. Vidare forskning av detta komplexa omrdde kanske kan komma att géra
nya, for vissa livsomvélvande, upptéckter.

4.2.3 Vad tar vi med oss till var kommande yrkesroll?

I relation till var kommande profession som musikldrare &r detta ett relevant amne som gett
oss Okad forstdelse kring hur HBTQ-elever och ldrare upplever musikundervisningen. En
handling, oavsett storlek, som leder till inklusion eller omndmnande av HBTQ-fragor kan
gora stor skillnad for bade heterosexuella och icke-heterosexuella, vilket bor uppméarksammas
mer @n vad det gjorts.

Trots att vi upplever att vi redan varit medvetna om fragor som dessa har vi bida fatt nagot
nytt. Vi har fétt nyttiga redskap att bara med oss i1 var planering och vért utférande av
undervisningsinnehall, och formodligen kommer dessa vara anvidndbara livet ut. Hadanefter
kommer vi forhoppningsvis inte - varken omedvetet eller medvetet - utga fran att alla elever 1
en klass ér heterosexuella. Detta arbete har bidragit till att vi okat var medvetenhet och
forstaelse for ménniskor som har andra sexuella identiteter &n vi.
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Sokhistorik
Datum | Databas/Annan | S6kord/Limits/ Antal Lasta Urval
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2/9 RILM 1gbt /2011-2015 / Academic Journals 6 1 1
2/9 ASSIA musi* 1gbt* / Peer reviewed 2 1 1
2/9 RILM lgbtq /2011-2015 14 4 1
2/9 RILM heterosex* /2010-2015 / Academic 16 3 1
Journals
2/9 ASSIA sexualit* teach* / peer reviewed 197 1 1
2/9 & RILM LGBT*/2000-2014 / Academic Journals 15 5 0
5/9
5/9 Snébolls- Via: “Music and the closet: The roles 2 2
urval music plays for gay men in the ‘coming
out’ process.”(Aronoff, U / Gilboa, A)
5/9 ASSIA heteronorm* teach* / peer reviewed 9 6 3
5/9 RILM sex* music* / 2000-2014 / Academic 387 7 1
journals
6/9 LIBRIS homosex* pedagog™ sexualit* 19 3 2
6/9 RILM sexualit* pedagog* /2010-2015 / 18 8 4
Academic journals
6/9 Snobolls- McClary, S. (1991). Feminine endings: 138 3 3
urval: Supersok Music, gender and sexuality.
Minneapolis, MN: University of
Minnesota Press.
7/9 ERIC musi* sexualit* / peer reviewed 56 7 2
4/10 Snébolls- musik undervisning inkluderande Ca 1 1
urval: Google 102°000
4/10 Snébolls- inkluderande undervisning — vad kan man | 180 1 1
urval: Supersok lara av forskningen?
13/10 Google Gay lesbian music teacher Ca 4 3
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