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FORORD

Den 26 februari 1954 faststallde Kungl. Maj:t kursplaner for gym-
nasiet i de allmanna laroverken att tillampas fran och med lasaret
1954/55 i frdga om ringarna 14, 114 och 13 dvensom successivt fran
och med foljande laséar i frdga om Ovriga ringar. Namnda kursplaner,
vilka alltsd med ingdngen av laséret 1956/57 erholl tillampning pa
gymnasiet i dess helhet har publicerats i Aktuellt frAn skoloversty-
relsen 1954: 14 samt i Skoldverstyrelsens forfattningshandbok 1: 4.
Kursplan for &mnena spanska och ryska har enligt av Kungl. Maj:t
den 4 mars 1955 lamnat bemyndigande faststéllts av skoldverstyrelsen
och publicerats i Aktuellt 1955:22 respektive 1956: 34.

Metodiska anvisningar fér gymnasiets olika larodmnen (med undan-
tag av ryska) samt Ovningsamnen har successivt utarbetats och
publicerats i Aktuellt samt i Skoldverstyrelsens forfattningshandbok
1:4. For amnet ryska kommer metodiska anvisningar senare att
utarbetas.

D& behov sedan lange foreligger av en skrift omfattande saval
gymnasiets kursplaner som motsvarande metodiska anvisningar for
undervisningen, publiceras harmed en s&dan volym. Visserligen maste
man rédkna med att &ndringar i gymnasiets tim- och kursplaner kan
komma att snabbt géra vissa avsnitt i volymen inaktuella. S& torde
t. ex. inom kort kursplanen och de metodiska anvisningarna for am-
net historia med samhéllslara behdva ersattas med nya kursplaner
och anvisningar, nar uppdelning i tva fristdende amnen, historia och
samhallskunskap, genomfores. Det synes dock vara en sa stor fordel
att i en enda skrift nu f& samlat vad som f. n. galler och i stort sett
kommer att galla de narmaste aren, att stundande andringar inte bor
fa fordroja skriftens utgivande. Genom komplettering med separata
nummer av Aktuellt kan skriften i fortsattningen latt hallas up to
date, intill dess ny upplaga tryckes.

Betraffande anvandningen av audivisuella hjalpmedel hanvisas till
anvisningar i Aktuellt 1958: 23—24 eller 25—26.

Stockholm den 29 februari 1960.

KUNGL. SKOLOVERSTYRELSEN

FORORD TILL ANDRA UPPLAGAN

Foreliggande upplaga av Kursplaner och metodiska anvisningar for
gymnasiet ar till vasentliga delar ett oférandrat omtryck av den
foregaende.

For amnena historia, samhallskunskap, ryska, italienska samt fysik
publicerades kursplaner i ett av Overstyrelsen 1961 utgivet tillaggs-
hafte (nummer 36 a). Metodiska anvisningar for historia, samhalls-
kunskap och fysik intogs i Aktuellt 1961:29 respektive 1962:4 och
1962:12. Dessa kursplaner och anvisningar har inarbetats i denna
upplaga. | anslutning till kursplanen i fysik har intagits en samman-
fattning av for amnet gallande cirkularbestéammelser.

Stockholm den 12 februari 1964.
KUNGL. SKOLOVERSTYRELSEN
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KURSPLANER FOR GYMNASIET

KRISTENDOMSKUNSKAP
1. Mal

Undervisningen i kristendomskun-
skap har till uppgift att pa ett satt,
som manar larjungarna till allvarlig
eftertanke i religitsa och etiska fragor,
fordjupa deras insikter i den bibliska
litteraturen och dess grundtankar, vid-
ga deras kunskap om huvuddragen i
kristendomens historia, insatta kristen-
domen i det religionshistoriska, allman-
kulturella och sociala sammanhanget,
orientera i nutidens religiosa forhallan-
den samt giva en systematisk fram-
stallning av kristen tro och etik under
beaktande av aktuella fragestallningar
i kultur- och samhallsliv.

2. Kursfordelning
a. Jf-arig linje

Ring I (2 timmar). Religionshisto-
risk oversikt: forntidens (&dven Nor-
dens) religiosa forestallningar. Bibel-
kunskap: sdsom inledning till studiet
av Nya testamentet kort oversikt av
grundtankarna i Gamla testamentets
religion samt senjudendomen; Jesu liv
och forkunnelse ; den apostoliska tiden;
Nya testamentets skrifter.

Ring Il (1 timme). Huvuddragen av
gamla tidens, medeltidens och refor-
mationstidevarvets kyrkohistoria med
sarskilt beaktande av sammanhangen,
idéerna och strémningarna, fromhets-
livet och kristendomens forhallande till
kultur- och samhallslivet.

Ring 11l (2 timmar). Huvuddragen
av kyrkohistorien fran omkring ar
1600 till omkring &r 1900. Kristen-
domen i nutiden: de kristna huvud-
kyrkorna; svenskt kyrkoliv, innefat-
tande saval svenska kyrkan som de
viktigaste kyrkosamfunden; ekumeni-
ska stravanden:; varldsmissionen och
de viktigaste utomkristna religionerna
i nutiden med huvudvikten lagd péa

primitiv religion, indisk religion och
muhammedanismen.

Ring IV (2 timmar). Tros- och livs-
askadningsfragor: systematisk fram-
stallning av kristen tro och etik i an-
knytning till studium av bibliska tex-
ter; aktuella livsédskadningsproblem.

i. 3-arig linje
Ring I (1 timme). Lika med 114

Ring Il (2 timmar). Lika med TTT4.
Ring Il (2 timmar). Lika med V4.

MODERSMALET
1. Mal

Undervisningen i modersmalet har
till uppgift att utveckla larjungarnas
sprakkansla och bibringa dem fardig-
het att uttrycka sig korrekt och klart
i tal och skrift, att gbra dem narmare
fortrogna med den svenska litteraturen
och grunddragen av dess historia samt
att giva dem ndgon kidnnedom om de
nordiska frandefolkens sprak och litte-
ratur och om sarskilt betydelsefulla
utomnordiska litteraturverk.

Undervisningen bor laggas si, att
den vacker karlek till svenskt sprak
och svensk litteratur samt intresse for
bildande lasning over huvud.

2. Kursfordelning

A. Allmén linje

a. Jf-arig linje
Ring | (3 timmar). L&sning av
svensk litteratur fran de senaste hund-
ra aren, darav ett par sammanhangan-
de verk. 1 samband darmed litteratur-
historiska upplysningar. Lasning av
fornislandsk litteratur i o©versattning
samt av litteraturprov fran svensk
medeltid i anslutning till Kkursen i
historia. 1 samband d&rmed kultur-
historisk och litteraturhistorisk orien-
tering. Lasning av nagot verk fran an-
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tiken i 6versattning (t. ex. ett urval ur
Homeros eller ett grekiskt drama).

Fortsatta 6vningar i muntlig fram-
stallning: uppléasning, dramatiskt fram-
forande, korta anforanden, demonstra-
tioner, ett eller annat langre foredrag,
diskussioner. Behandling av uttalsfra-
gor. Anvisningar samt forberedande
ovningar (muntliga och skriftliga) for
uppsatsskrivning. Uppsatser. Fortsatta
ovningar i att uppsatta skrivelser av
praktisk art.

Ring 11 (3 timmar). Lé&sning av
svensk litteratur fran de senaste hund-
ra aren, sarskilt fran tiden 1900—1930,
med nagot utforligare behandling av
ett par forfattare eller av ett visst mo-
tiv eller en viss genre i litteraturen. |
samband darmed litteraturhistoriska
upplysningar. Vagledning for fri las-
ning av nyare svensk och utlandsk lit-
teratur, gérna i samband med organisa-
tion av en bokcirkel i klassen. Lasning
av aldre svenska litteraturprov i an-
slutning till kursen i historia. I sam-
band darmed erforderlig litteraturhis-
torisk orientering. L&sning av nagot
framstdende utlandskt litteraturverk i
Overséattning. Lasning av norsk eller/
och dansk litteratur. Nagon lasning av
forebildlig svensk sakprosa.

Sprékhistoriska iakttagelser vid las-
ningen av aldre litteraturprov och i
samband darmed allmén orientering
om sprakets férandring. Behandling av
fragor rorande sprdkbruk och sprak-
riktighet. Fortsatta 6évningar i muntlig
framstallning. Anvisningar for uppsats-
skrivning. Kortare skriftliga évningar.
Uppsatser.

Ring 111 (4 timmar). L&sning av
svensk litteratur fran 1700-talet och
1800-talets forra halft med nagot utfor-
ligare behandling av ett par forfattare
frdn 1700-talet och ett par forfattare
frdn 1800-talet. Litteraturhistoria i
samband med lasningen. Lé&sning av
nagot framstaende utlandskt litteratur-
verk i Oversattning. Fortsatt vagled-
ning for fri lasning av nyare litteratur
garna i samband med organisation av
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en bokcirkel i klassen. Lasning av
dansk eller/och norsk litteratur. Nagon
lasning av forebildlig svensk sakprosa.

Sprakhistoriska, sarskilt stilhistoris-
ka, iakttagelser i samband med litte-
raturlasningen. Behandling av valda
grammatiska, stilistiska och andra
sprakliga problem. Fortsatta dvningar
i muntlig framstallning. Fortsatt un-
dervisning i uppsatsskrivning. Uppsat-
ser.

Ring IV (5 timmar). La&sning av
svensk litteratur frdn och med mitten
av 1800-talet, i den méan den icke be-
handlats i foregdende ringar. Littera-
turhistoria i samband med lasningen.
Nagon lasning av litterart betonad sak-
prosa (t.ex. litterara eller filosofiska
uppsatser).

Oversikt over sprakutvecklingen i
vart land. Fortsatta dvningar i muntlig
framstallning, sarskilt korta anféran-
den och diskussioner. Fortsatt under-
visning i uppsatsskrivning. Uppsatser.

b. 3-arig linje

Ring I (3 timmar). Lasning av svensk
litteratur frAn de senaste hundra &ren,
sarskilt frdn tiden 1900—1930, med
nagot utforligare behandling av ett par
forfattare eller av ett visst motiv eller
en viss genre i litteraturen. 1 samband
darmed litteraturhistoriska upplysning-
ar. Vagledning for fri lasning av nyare
svensk och utlandsk litteratur, gérna i
samband med organisation av en bok-
cirkel i klassen. Aterblick pa den forn-
islandska litteraturen. Lasning av aldre
svenska litteraturprov i anslutning till
kursen i historia. | samband dérmed
erforderlig litteraturhistorisk oriente-
ring. Lasning av nagot framstaende ut-
landskt litteraturverk i 0©versattning
(t. ex. ett urval ur Homeros, ett gre-
kiskt drama eller ett drama av Shake-
speare). Lasning av norsk eller/och
dansk litteratur. Nagon lasning av fo-
rebildlig svensk sakprosa.

Sprékhistoriska iakttagelser vid las-
ningen av aldre litteraturprov och i
samband darmed allman orientering



om sprékets forandring. Behandling av
uttalsfrdgor samt av fragor rérande
sprakbruk och sprakriktighet. Muntlig
och skriftlig framstéllning som i A 114,

Ring Il (4 timmar). Lasning av ald-
re svenska litteraturprov i anslutning
till kursen i historia samt av svensk
litteratur fran 1700-talet och 1800-ta-
lets forra halft med nagot utforligare
behandling av ndgon forfattare fran
1700-talet och ett par forfattare fran
1800-talet. Litteraturhistoria i sam-
band med lasningen. Lasning av nagot
framstadende utlandskt litteraturverk i
Overséattning. Fortsatt vagledning for
fri lasning av nyare litteratur, garna i
samband med organisation av en bok-
cirkel i klassen. Lasning av dansk eller/
och norsk litteratur. Nagon lasning av
forebildlig svensk sakprosa.

Sprakhistoriska iakttagelser, behand-
ling av valda sprakliga problem samt
muntlig och skriftlig framstéllning
som i A mé

Ring Il (5 timmar). Lika med AlIV4,

B. Latinlinjen
a. It-arig linje

Ring I (3 timmar). Samma kursmo-
ment som i A IV4, dock ej litteratur-
prov fran svensk medeltid.

Ring Il (3 timmar). Samma kursmo-
ment som i All4 samt dessutom littera-
turprov fran svensk medeltid i anslut-
ning till kursen i historia.

Ring Il (4 timmar). Lika med A md4.

Ring IV (5 timmar). Lika med AlV4,

b. 3-arig linje
Ring I (3 timmar). Lika med A I3
Ring 7/(4 timmar). Lika med A n3.
Ring 111 (5 timmar). Lika med AlV4.

C. Reallinjen

a. If-arig linje
Ring 1 (3 timmar). Lika med A 14,
dock att vidstracktare lasning av nyare

svensk litteratur kan trada i stallet for
lasningen av ett verk fran antiken.

Ring Il (3 timmar). Lika med A 114,

Ring Il (4 timmar). Lika med A HI4,

Ring IV (4 timmar). Lika med A V4
med den begransning i litteraturlas-
ningen, som betingas av det lagre tim-
talet.

b. 3-&rig linje

Ring | (3 timmar). Lika med A 13

Ring Il (4 timmar). Lika med A 113,

Ring 111 (4 timmar). Lika med RIV4

LATIN
Latinlinjen
1. Mal

Undervisningen i latin har till upp-
gift att bibringa larjungarna sddana
sprakliga insikter, att de kunna forsta
och péa vardad svenska atergiva lattare
text, samt att giva dem nagon kanne-
dom om latinets sprékhistoriska bety-
delse och darigenom framja deras
sprakstudier i Ovrigt. Den avser dar-
jamte att, i samband med lasning av
latinsk prosa och poesi, gora larjung-
arna mera fortrogna med den antika
kulturen 6ver huvud.

2. Kursférdelning
a. Jf-arig linje

Ring I (5 timmar). Lasévningar efter
elementarbok. Det viktigaste av form-
laran; behovliga delar av syntaxen.
Tillampningsévningar.

Ring Il (6 timmar). Léasning av la-
tinsk prosa (omkring 30 sidor) i lamp-
lig bearbetning och darefter i urval
samt av latinsk poesi (omkring 150
vers). Repetition av formlaran; det va-
sentligaste av syntaxen. Antikviteter i
anslutning till den lasta texten. Skrift-
liga 6versattningar fran latin till sven-
ska.

Ring Il (6 timmar). Lasning av la-
tinsk prosa (omkring 35 sidor) och la-
tinsk poesi (omkring 450 vers). Kursiv-
lasning. Grammatikkunskapen vidgad
och fordjupad. Antikviteter i anslut-
ning till den lasta texten. Skriftliga
oversattningar fran latin till svenska.
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Ring IV (6 timmar). Lasning av la-
tinsk prosa (omkring 30 sidor) och la-
tinsk poesi (omkring 600 vers). Kursiv-
lasning. Repetition av valda delar av
grammatiken. Antikviteter i anslutning
till den lasta texten. Skriftliga over-
sattningar fran latin till svenska.

b. 3-arig linje

Ring / (8 timmar). Lasovningar efter
elementarbok; lasning av latinsk prosa
(omkring 20 sidor) i lamplig bearbet-
ning och darefter i urval. Det viktigas-
te av formlaran; behovliga delar av
syntaxen. Tillampningsévningar. An-
tikviteter i anslutning till den lasta
texten. Skriftliga Oversattningar fran
latin till svenska.

Ring Il (7 timmar). Lasning av la-
tinsk prosa (omkring 40 sidor) och la-
tinsk poesi (omkring 550 vers). Kur-
sivlasning. Repetition av formléaran;
det vasentligaste av syntaxen. Antikvi-
teter i anslutning till den lasta texten.
Skriftliga 6versattningar fran latin till
svenska.

Ring Il (7 timmar). Lasning av la-
tinsk prosa (omkring 35 sidor) och
latinsk poesi (omkring 650 vers). Kur-
sivlasning. Grammatikkunskapen vid-
gad och fordjupad. Antikviteter i an-
slutning till den lasta texten. Skriftliga
oversattningar fran latin till svenska.

GREKISKA
Latinlinjen
1. Mal

Undervisningen i grekiska har till
uppgift att bibringa larjungarna insik-
ter i det grekiska sprakets elementer
avensom att, i samband med lasning
av grekisk prosa och poesi, 6éver huvud
gbra dem mera fortrogna med det an-
tika, sarskilt det grekiska, kulturarvet.

2. Kursfordelning

a. Jf-arig linje
Ring Il (6 timmar) och ring IV (6
timmar). Lasévningar efter elementar-
bok; lasning av grekisk prosa (om-
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kring 50 sidor) i urval eller lamplig be-
arbetning och av grekisk poesi (om-
kring 400 vers). Kursivlasning. Form-
laran genomgangen och repeterad; vik-
tigare delar av syntaxen. Antikviteter
i anslutning till den lasta texten.

b. 3-arig linje
Ring Il (6 timmar) och ring Il (6
timmar). Lika med 1112 dch V4,

ENGELSKA

1. Mal

Undervisningen i engelska har till
uppgift att vidare utveckla larjungar-
nas formaga att lasa och forsta engelsk
text samt att uppfatta talad engelska,
att giva dem oOkad fardighet att tala
och skriva spraket, att giva dem vissa
kunskaper om de engelsktalande lan-
dernas geografi och kulturella férhal-
landen, samt att bibringa dem en viss
kdnnedom om brittisk och amerikansk
litteratur.

2. Kursférdelning-
a. Jf-arig linje

Ring I (3 timmar). L&sning av valda
forfattare. Kursivlasning. Horovning-
ar. Talévningar dels i anslutning till
texten, dels fria. Muntliga reproduk-
tioner och korta referat. Realia. Gram-
matik: huvuddragen av syntaxen. Till-
lampnings6vningar. Skrivningar.

Ring 7/(3 timmar). Lasning av mo-
derna forfattare. Kursivlasning. Hor-
och talévningar. Muntliga reproduk-
tioner och korta referat. Realia. Fra-
seologi och Synonymik. Grammatiken
avslutad. Skrivningar.

Ring 111 (3 timmar, dock pa allman-
na linjens sprdkliga gren 4 timmar).
Lasning av modern prosa och négra
representativa dikter. Utvidgad kursiv-
lasning. N&gon tidningstext. Sprakliga
och litterara upplysningar i anslutning
till texten. Korta referat eller foredrag.
Realia. Fraseologi och Synonymik. No-
tiser om ordbildning. Repetition av vik-
tigare partier i grammatiken i samband
med skrivningarna. Skrivningar.



Ring IV (3 timmar, dock pa allméan-
na linjens sprakliga gren 4 timmar och
pa latinlinjens helklassiska gren 2 tim-
mar). Lasning av skonlitterar och an-
nan prosa av moderna brittiska och
amerikanska forfattare samt nagra re-
presentativa dikter och kortare utdrag
ur klassiska forfattares arbeten. Ut-
vidgad kursivlasning. Sprakhistoriska
och litteraturhistoriska upplysningar.
Realia. Referat samt kortare féredrag
eller/och diskussioner. Fraseologi och
Synonymik. Stilarter. Erforderlig repe-
tition av viktigare partier i grammati-
ken. Skrivningar.

b. 3-arig linje

Ring | (3 timmar). Lika med 114,

Ring Il (3 timmar, dock pa allmanna
linjens sprékliga gren 4 timmar). Lika
med 1114,

Ring Il (3 timmar, dock pa allman-
na linjens sprakliga gren 4 timmar och
pa latinlinjens helklassiska gren 2 tim-
mar). Lika med V4.

Anm. | de fall, dar timplanen upptar
olika timtal i motsvarande ringar pa
olika linjer och grenar, skall kursernas
omfattning anpassas efter det lagre
eller hogre timtalet.

TYSKA
1. Mal

Undervisningen i tyska har till upp-
gift att vidare utveckla larjungarnas
formaga att lasa och forstd tysk text
samt att uppfatta talad tyska, att giva
dem viss fardighet att tala och skriva
spraket, att giva dem vissa kunskaper
om de tysktalande landernas geografi
och kulturella forhallanden samt att bi-
bringa dem nagon kidnnedom om tysk
litteratur.

2. Kursfoérdelning

A. Allman linje

a. If-arig linje
Ring I (3 timmar). Lasning av latta-
re text, delvis kursivt. Synonymik. Hor-
och talévningar. Muntliga reproduktio-

ner och korta referat. Grammatik:
repetition av viktigare delar av form-
laran; viktiga delar av syntaxen.
Skrivningar och andra tillampningsov-
ningar.

Ring Il (5 timmar). Lasning av valda
forfattare, delvis kursivt. Fraseologi,
Synonymik och ordbildning. Hoér- och
talévningar. Muntliga reproduktioner
och korta referat. Grammatik: fortsatt
repetition av formlaran; syntaxen ut-
forligare behandlad. Skrivningar och
andra tillampningsévningar.

Ring 111 sociala grenen (tillaggskurs,
2 timmar). Léasning av tysk litteratur,
1 ganska stor utstrackning kursivt.

Ring Il sprékliga grenen (4 tim-
mar) . Mera extensiv lasning av modern
prosa, delvis kursivt, samt négra re-
presentativa dikter. Fraseologi, Syno-
nymik och ordbildning. Realia. Hor-
och talévningar. Muntliga reproduktio-
ner och referat. Viktigare partier av
grammatiken repeteras. Skrivningar
och andra tillampningsévningar.

Ring IV sprakliga grenen (3 tim-
mar). Extensiv, delvis kursiv lasning
av tysk prosa och poesi. Nagon tid-
ningstext. Fragor rorande fraseologi,
Synonymik, ordbildning och realia i
anslutning till last text. Hor- och tal-
ovningar, muntliga reproduktioner, re-
ferat och kortare foredrag eller/och
diskussioner pa tyska. Sprakhistoriska,
stilistiska och litteraturhistoriska upp-
lysningar, huvudsakligen i anslutning
till textlasningen; oversiktlig repetition
av grammatiken.

b. 3-arig linje

Ring I (3 timmar). Samma kursmo-
ment som i A 114

Ring Il sociala grenen (tillaggskurs,
2 timmar). Lika med A ni4 sociala gre-
nen.

Ring 11 sprakliga grenen (4 timmar).
Lika med A 1114 sprakliga grenen.

Ring 11l sprékliga grenen (3 tim-
mar). Lika med A 1V4 sprakliga gre-
nen.
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B. Latinlinjen
a. Jf-arig linje
Ring I (3 timmar). Lika med A 14,
Ring Il (5 timmar). Lika med A H4.
Ring 111 halvklassiska grenen (4 tim-
mar). Lika med A JU4 sprakliga grenen.
Ring 11l helklassiska grenen (till-
laggskurs, 2 timmar). Lika med A mi4
sociala grenen.
Ring 1V halvklassiska grenen (frivil-
ligt &mne, 3 timmar). Lika med A V4
sprakliga grenen.

b. 3-arig linje

Ring I (4 timmar). Samma kursmo-
ment som i A n4.

Ring Il halvklassiska grenen (3 tim-
mar). Samma kursmoment som i A 1114
sprakliga grenen.

Ring Il helklassiska grenen (till-
laggskurs, 2 timmar). Lika med A 1114
sociala grenen.

Ring 111 halvklassiska grenen (frivil-
ligt &mne, 3 timmar). Lika med A V4
sprakliga grenen.

C. Reallinjen
a. Jf-arig linje
Ring I (3 timmar). Lika med A 14,
Ring Il (5 timmar). Lika med A H4.
Ring 111 (tillaggskurs, 2 timmar).
Lika med A m4 sociala grenen.

b. 3-arig linje

Ring | (3 timmar). Lika med A 13,

Ring Il (tillaggskurs, 2 timmar). Lika
med A m4 sociala grenen.

Anm. | de fall, dar timplanen upptar
olika timtal i motsvarande ringar pa
olika linjer och grenar, skall kursernas
omfattning anpassas efter det lagre
eller hogre timtalet.

FRANSKA
A. Allman linje
/. Sociala grenen

1. Mal

Undervisningen i franska pa allman-
na linjens sociala gren har till uppgift
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att bibringa larjungarna formaga att
forstd och med gott uttal lasa lattare
fransk text samt i ndgon man uppfatta
talad franska, att giva dem nagon far-
dighet att tala spréket, att giva dem
vissa kunskaper om Frankrikes geo-
grafi och kulturella férhallanden samt
att bibringa dem ndgon kannedom om
fransk litteratur.

2. Kursférdelning
a. Jf-arig linje

Ring | (4 timmar). Uttals- och l&s-
Ovningar. Léasning av latt text. Hor-
och talévningar. Diktamen av last text.
Viktigare delar av formlaran i anslut-
ning till nyborjarboken. Tillampnings-
oévningar.

Ring 7/(4 timmar). Uttals- och l&s-
ovningar. Lasning av lattare text. Hor-
och talévningar. Diktamen av saval
last text som enkel okdnd text. Form-
laran avslutad (sérskild vikt lagd vid
pronomen och oregelbundna verb). Syn-
tax i anslutning till last text. Muntliga
och skriftliga tillampningsévningar.

Ring 111 (3 timmar). Léasning av
fransk text (delvis kursivt) i litteratur-
och kulturhistorisk belysning. Nagon
tidningstext. Diktamen. Realia. Gram-
matik: repetition av formlaran; syntax
i anslutning till last text. Tillampnings-
ovningar.

Ring IV (tillaggskurs, 2 timmar).
Lasning av fransk litteratur, i ganska
stor utstrackning kursivt.

b. 3-arig linje
Ring I (5 timmar). Samma kursmo-
ment som i A 114 sociala grenen.
Ring 7/(3 timmar). Lika med A HI4
sociala grenen.
Ring Il (tillaggskurs, 2 timmar).
Lika med A 1V4 sociala grenen.

71. Sprékliga grenen
1. Mal

Undervisningen i franska pa den all-
manna linjens spradkliga gren har till
uppgift att bibringa larjungarna foér-



maga att forsta och med gott uttal lasa
fransk text samt uppfatta talad fran-
ska, att giva dem nagon fardighet att
tala och skriva franska, att giva dem
vissa kunskaper om Frankrikes geo-
grafi och kulturella forhallanden samt
att bibringa dem nagon kdnnedom om
fransk litteratur.

2. Kursférdelning

a. Jf-arig linje

Ring | (4 timmar). Lika med A 14
sociala grenen.

Ring Il (4 timmar). Lika med A 114
sociala grenen.

Ring Il (6 timmar). Lasning av
fransk litteratur (delvis kursivt) i lit-
teratur- och kulturhistorisk belysning.
Nagon tidningstext. Realia. Kortare
referat. Grammatik: stdrre delen av
syntaxens viktigare kapitel. Oregel-
bundna verb (fortsattning och repeti-
tion). Skrivningar.

Ring IV (4 timmar). Lé&sning av
fransk litteratur (delvis kursivt) i lit-
teratur- och kulturhistorisk belysning.
Nagra representativa lattforstaeliga
dikter och nagot kort utdrag ur en klas-
sisk forfattares verk. Négon tidnings-
text. Realia. Referat och kortare fore-
drag. Grammatik: aterstdende viktiga-
re delar av syntaxen. Repetition av
formlaran och delar av syntaxen. Skriv-
ningar.

b. 3-arig linje

Ring 1 (5 timmar). Lika med A 13
sociala grenen.

Ring Il (6 timmar). Lika med A 1114
sprakliga grenen.

Ring 111 (4 timmar). Lika med A V4
sprakliga grenen.

B. Latinlinjen
I. Halvklassiska grenen
1. Mal

Undervisningen i franska pa latin-
linjens halvklassiska gren har till upp-
gift att bibringa larjungarna formaga
att forstd och med gott uttal lasa en

medelsvar fransk text samt uppfatta
talad franska, att giva dem nagon far-
dighet att tala franska, att giva dem
vissa kunskaper om Frankrikes geo-
grafi och kulturella forhallanden samt
att bibringa dem ndgon kannedom om
fransk litteratur.

2. Kursférdelning:

a. If-arig linje

Ring | (4 timmar). Lika med A 14
sociala grenen.

Ring 7/(4 timmar). Lika med A 114
sociala grenen.

Ring 111 (4 timmar). Samma kursmo-
ment som i A HI4 sociala grenen.

Ring IV (4 timmar). Lé&sning av
fransk litteratur (delvis kursivt) i lit-
teratur- och kulturhistorisk belysning.
Nagon tidningstext. Realia. Nagra
sprékhistoriska notiser. Grammatik:
aterstdende viktigare delar av syn-
taxen. Repetition av formlaran och de-
lar av syntaxen. Tillampningsdvningar.

b. 3-arig linje
Ring | (5 timmar). Lika med A 13
sociala grenen.
Ring Il (4 timmar). Lika med L m4
halvklassiska grenen.
Ring Il (4 timmar). Lika med L 1\V4
halvklassiska grenen.

Il. Helklassiska grenen
1. Mal

Detsamma som for allmanna linjens
sociala gren.

2. Kursférdelning:

a. If-arig linje

Ring I (4 timmar). Lika med A 14
sociala grenen.

Ring Il (4 timmar). Lika med A 114
sociala grenen.

Ring Il (3 timmar). Lika med A in4
sociala grenen.

Ring IV (tillaggskurs, 2 timmar). Li-
ka med A 1V4 sociala grenen.
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b. 3-arig linje
Ring / (5 timmar). Lika med A 13
sociala grenen.
Ring Il (3 timmar). Lika med A 1114
sociala grenen.
Ring Il (tillaggskurs, 2 timmar). Li-
ka med A V4 sociala grenen.

C. Reallinjen
1. M3l

Detsamma som for allménna linjens
sociala gren.

2. Kursférdelning

a. If-arig linje

Ring I (4 timmar). Lika med A 14
sociala grenen.

Ring Il (4 timmar). Lika med A 114
sociala grenen.

Ring 111 (3 timmar). Lika med A 1114
sociala grenen.

Ring IV (tillaggskurs, 2 timmar). Li-
ka med A 1V4 sociala grenen.

b. 3-arig linje
Ring I (5 timmar). Lika med A 13
sociala grenen.
Ring Il (3 timmar). Lika med A 1114
sociala grenen.
Ring Il (tillaggskurs, 2 timmar). Li-
ka med A 1V4 sociala grenen.

SPANSKA
1. Mal

Undervisningen i spanska har till
uppgift att bibringa larjungarna ett
gott uttal, formaga att 6versétta spansk
text samt i ndgon méan uppfatta det
talade spraket, att giva dem négon
fardighet att tala spraket samt nagon
kannedom om den spansktalande varl-

den.
2. Kursférdelning

a. If-arig linje
Ring 111 (4 timmar). Uttals- och las-
ovningar; lasning av lattare text; hor-
och taldvningar; det vasentliga av
formlaran genomganget; syntax i an-
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slutning till den lasta texten; muntliga
och skriftliga tillampningsovningar.

Ring IV (4 timmar). Lasning av valda
forfattare, varav garna nagon liten del
klassisk prosa, delvis kursivt; hér- och
talévningar; formlaran repeterad; val-
da delar av syntaxen; nagra viktigare
moment av ordbildningslaran; nagon
kédnnedom om Spanien och det spansk-
talande Latinamerika. — Skrivningar
(versionsprov).

b. 3-arig linje
Ring Il (4 timmar) = 1114,
Ring 111 (4 timmar) = V4,
RYSKA
1. Mal

Undervisningen i ryska har till upp-
gift att bibringa larjungarna gott ut-
tal, formaga att lasa och forsta lattare
text samt att giva dem nagon kanne-
dom om rysk litteratur och kultur.

2. Kursfordelning
a. If-arig linje

Ring Il (6 timmar). Lasdvningar ef-
ter elementarbok (omkring 25 sidor).
Det viktigaste av formléran och aspekt-
bildningen; syntaktiska upplysningar i
samband med textlasningen. Ortogra-
fiska Ovningar (& skoltavlan). Enkla
hor- och taldévningar. Repetition av det
lasta (grammatik och text).

Ring IV (6 timmar). Lasning av text
(omkring 60 sidor, darav nagra sidor
poesi). Prov péa aldre ortografi. Kursiv-
lasning (&ven av tidningstext). Gram-
matiken i dess huvuddrag samt text-
kursen repeterade. Enkla skriftliga 6v-
ningar (i begransad omfattning). Enkla
hor- och talévningar. Kannedom om
rysk litteratur och kultur samt sovjet-
ryska samhallsforhallanden (bibringas
genom upplysningar i samband med
textlasningen).

b. 3-arig linje
Ring Il (6 timmar). Lika med mj4.
Ring Il (6 timmar). Lika med V4,



HISTORIA
1. Mal

Undervisningen i historia har till
uppgift att vidga och férdjupa lar-
jungarnas insikter i allmén och nordisk
historia med beaktande av vad som &r
av storre betydelse for forstdendet av
var egen tids kultur och samhallsliv
och att darvid bibringa dem en fore-
stéllning om historiskt betraktelsesatt
och historisk kritik. Pa allman linje
skall sarskild vikt laggas vid den so-
ciala, ekonomiska och konstitutionella
historien.

2. Kursfordelning
A. Allman linje
a. Jf-arig linje

Ring / (3 timmar). Allman historia
fran 1919 till innevarande tid. Sveriges
och dess nordiska grannlanders histo-
ria fran 1919 till innevarande tid. Kort
oversikt over Framre Orientens forn-
tid. Det antika Grekland med huvud-
vikten pa kulturutvecklingen. Det an-
tika Rom med huvudvikten pa sam-
hallsutvecklingen samt varldsvéldets
uppkomst och utveckling.

Ring Il (3 timmar). Allméan historia
frdn omkring 400 till omkring 1720.
Nordisk historia till omkring 1720.
Kallstudier i anslutning till kursen.
Studiebesok.

Ring 111 (3 timmar). Allman och nor-
disk historia frdn omkring 1720 till
omkring 1870. Kallstudier i anslutning
till kursen. Studiebesok.

Ring IV (3 timmar). Allman och nor-
disk historia fran omkring 1870 till in-
nevarande tid. Kallstudier i anslutning
till kursen. Oversiktlig repetition av
huvudlinjer i allman och nordisk histo-
ria med tyngdpunkten pd de senaste
arhundradena.

b. 3-arig linje
Ring I (3 timmar). Allman och nor-
disk historia till omkring 1600. Kall-
studier i anslutning till kursen. Studie-
besok.

Ring Il (3 timmar). Allman och nor-
disk historia frdn omkring 1600 till
omkring 1815. Kallstudier i anslutning
till kursen. Studiebesok.

Ring Il (3 timmar). Allmén och nor-
disk historia frdn omkring 1815 till
innevarande tid. Kallstudier i anslut-
ning till kursen. Oversiktlig repetition
av huvudlinjer i allmadn och nordisk
historia med tyngdpunkten pa de se-
naste drhundradena.

B. Latinlinjen
a. Jf-arig linje

Ring / (2 timmar). Samma kursmo-
ment som i A 14,

Ring Il (3 timmar). Lika med A 114,

Ring Il (3 timmar). Allman och nor-
disk historia fran omkring 1720 till
omkring 1900. Kallstudier i anslutning
till kursen. Studiebesok.

Ring IV (2 timmar). Allméan och nor-
disk historia fran omkring 1900 till
innevarande tid. Kallstudier i anslut-
ning till kursen, 6versiktlig repetition
av huvudlinjer i allman och nordisk
historia med tyngdpunkten pa de se-
naste arhundradena.

b. 3-arig linje

Ring | (3 timmar). Lika med A 13,

Ring Il (3 timmar). Allmén och nor-
disk historia fran omkring 1600 till
omkring 1870. Kallstudier i anslutning
till kursen. Studiebesok.

Ring 11l (2 timmar). Allmén och nor-
disk historia frdn omkring 1870 till
innevarande tid. Kallstudier i anslut-
ning till kursen. Oversiktlig repetition
av huvudlinjer i allmdn och nordisk
historia med tyngdpunkten pa de se-
naste drhundradena.

C. Reallinjen
a. Jf-arig linje
Ring | (2 timmar). Lika med L 14,
Ring Il (3 timmar). Lika med A 114,
Ring Il (2 timmar). | huvudsak sam-
ma kursmoment som i A 1114
Ring IV (2 timmar). | huvudsak sam-
ma kursmoment som i A V4.
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b. 3-arig linje
Ring 1 (2 timmar). Allmén och nor-
disk historia till omkring 1560. Kall-
studier i anslutning till kursen. Studie-
besok.

Ring Il (2 timmar). Allmén och nor-
disk historia frdn omkring 1560 till
omkring 1815. Kallstudier i anslutning
till kursen. Studiebesok.

Ring Il (3 timmar). Allman och nor-
disk historia fran omkring 1815 till
innevarande tid. Kallstudier i anslut-
ning till kursen, 6versiktlig repetition
av huvudlinjer i allmén och nordisk
historia med tyngdpunkten pa de se-
naste arhundradena.

SAMHALLSKUNSKAP
1. Mal

Undervisningen i samhéllskunskap
har till uppgift att vidga och foérdjupa
larjungarnas kdannedom om det nutida
samhallets byggnad och wverksamhet
och klargéra innebdrden av var egen
tids viktigare samhéllsproblem. P4 all-
man linje bor darvid kunna uppnas en
forhallandevis allsidig och fast kun-
skap om samhallslivet, féretréadesvis i
vart eget land.

2. Kursférdelning

A. Allman linje

a. Jf-arig linje
Ring Il (2 timmar) och ring IV
(2 timmar). Sveriges statsskick, stats-
och kommunalforvaltning. Kontrollen
inom forvaltningen och réattssédkerhe-
ten. Tryckfriheten. Tidningspressen,
filmen, radion och televisionen som
kunskapskallor och propagandamedel.
Befolkningsfragan. Det svenska sam-
héllets sociala struktur. Arbetsmark-
nadsfragor. Teoretisk yrkesorientering.
Socialpolitik och sociallagstiftning.
Samhallsrérelser. Det politiska parti-
vasendet. Samhallsekonomiens grunder.
Ekonomisk politik. Offentlig och en-
skild hushallning. Naringslivets orga-
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nisationer. Brott och straff. Nagra vik-
tigare punkter ur civilratten. Medbor-
garna och forsvaret. Staternas inb6rdes
forhallanden. Forenta nationerna och
andra internationella organisationer.
I anslutning till de svenska forhallan-
dena drag ur andra landers samhalls-
forhallanden. Orientering angéende oli-
ka hjalpmedel vid samhallsstudiet och
évning i att utnyttja saddana. Studie-
besok.
b. 3-arig linje

Ring Il (2 timmar) och ring Il (2

timmar). Lika med A UT4 och A V4,

B. Latinlinjen och reallinjen
a. Jf-arig linje
Ring 11l (1 timme) och ring IV (2
timmar). | huvudsak samma kursmo-
ment som pa allman linje.

b. 3-arig linje
Ring Il (1 timme) och ring Il (2
timmar). | huvudsak samma kursmo-
ment som pa allman linje.

GEOGRAFI

1. Mal
Undervisningen i geografi har till
uppgift att giva larjungarna en vidgad
och férdjupad ké&nnedom om jordens
stora naturgeografiska och kulturgeo-
grafiska omraden och om vart eget
lands, de nordiska grannlandernas och
de viktigaste staternas regionala geo-
grafi med huvudvikten lagd pa narings-
livet och dess forutsattningar samt att
utveckla larjungarnas forméaga att upp-
fatta samspelet mellan de mera fram-
tradande geografiska faktorer, som pa-
verka landers eller olika omradens
landskapsbild, kulturgeografi och na-
ringsliv.
2. Kursférdelning
A. Allméan linje
a. Jf-arig linje
Ring I (2 timmar). Nordens geografi:
oversikt av topografien, landytans for-
andringar och klimatet. Sveriges natur-



och kulturgeografiska omraden med
sarskild hansyn tagen till viktigare na-
turforutsattningar och naturtillgangar,
befolkningsforhallanden och néaringsliv.
Vara nordiska grannlander i oversikt-
lig framstéllning, behandlade ur sam-
ma synpunkter. Arbetsévningar och
exkursioner.

Ring Il (1,5 timmar). Sammanfattan-
de 6versikt 6ver befolkningsfordelning-
en pa jorden med beaktande av dess
natur- och kulturgeografiska forutsatt-
ningar. Folktathet, raser, sprak och
religioner. Varldens fordelning pa re-
gioner och pa politiska enheter med
sarskild hansyn till Europa.

Ring Il (4 timmar). Huvuddragen
av jordens morfologi och de viktigaste
jordarterna. Jordens klimat- och vege-
tationszoner. Det moderna varldshus-
hallets struktur: de viktigaste varu-
grupperna, deras produktions- och kon-
sumtionsomraden, varldshandeln och
vérldens kommunikationer. Jordens
storbygder, deras befolkning och for-
sorjning.

Ring IV (2 timmar). Kort 6versikt
over Norden. Repetition av Sveriges
fysiska geografi som bakgrund till en
genomgang av Sveriges, sarskilt hem-
bygdens, naringsliv, befolkning och be-
byggelse. Exkursioner.

b. 3-arig linje
Ring I (1,5 timmar). Lika med A 114,
Ring Il (4 timmar). Lika med A 1114,
Ring Il (2 timmar). Lika med A 1V4,

B. Latinlinjen och reallinjen
a. Ifarig linje
Ring I (2 timmar). Lika med A 14,
Ring 11 (1,5 timmar). Lika med All4,
Ring IV (frivilligt &mne, 3 timmar).
Samma kursmoment som i A HI4 och
A 1V4 med huvudvikten pa kulturgeo-
grafien.
b. 3-arig linje
Ring I (1,5 timmar). Lika med A H4,
Ring I (frivilligt amne, 3 timmar).
Lika med L och R V4,

FILOSOFI
1. Mal

Undervisningen i filosofi har till upp-
gift att giva larjungarna en sa langt
mojligt pa deras egna erfarenheter
grundad kunskap om viktigare sidor av
det ménskliga sjélslivet med praktiska
tilldmpningar av stérre betydelse for
individen och samhallslivet, att gora
dem bekanta med de elementéra reg-
lerna for ett formellt riktigt tankande
med tillampning dven pa vetenskapliga
forskningsmetoder, att meddela dem
nagon kannedom om de filosofiska
grundproblemen och de viktigaste for-
sok till deras l6sande, som framkommit
under olika tider, samt att i anslutning
hartill uppova deras formaga av sjalv-
standigt och kritiskt stallningstagande
i dylika fragor.

2. Kursférdetning

A. Allméan linje och latinlinjen
a. j-arig linje
Ring IV (3 timmar). Psykologi. Lo-
gik. De filosofiska grundproblemen.
b. 3-arig linje
Ring Il (3 tim.). Lika med A L IV4.

B. Reallinjen
a. If-arig linje

Ring IV (1 timme, orienteringskurs).
Valda psykologiska, logiska och filo-
sofiska problem.

Ring IV (frivilligt &mne i stéllet for
orienteringskurs, 3 timmar). Lika med
AL IV4

b. 3-arig linje
Ring 1l (1 timme, orienteringskurs).
Lika med R TV4.

Ring I (frivilligt &mne i stéllet for
orienteringskurs, 3 timmar). Lika med
AL IV4
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MATEMATIK
A. Allméan linje
1. Mal

Undervisningen i matematik pa all-
manna linjen har till uppgift att vidga
och férdjupa larjungarnas matematis-
ka kunskaper samt déarmed giva dem
viss fortrogenhet med matematiskt tan-
kande.

2. Kursférdelning
a. If-arig linje

Ring | (5 timmar). Bokstavsrakning
och i samband darmed negativa tal.
Ekvationer av forsta graden. Ekva-
tionssystem av forsta graden med tva
eller flera obekanta. Kvadratrotter och
i samband dérmed irrationella tal. Ek-
vationer av andra graden med en obe-
kant. Enkla rotekvationer. Anvandning
av ratvinkliga koordinater for studium
av funktioner av forsta och andra gra-
den. Oversiktlig repetition av den i real-
skolan genomgangna geometrikursen.
Likformighetslara. Ekvationsléra och
likformighetslara tillampade p& plani-
metriska uppgifter. Skriftliga arbeten.

Ring Il (4 timmar). Samband mellan
rotter och koefficienter i en ekvation
av andra graden. Uppdelning i faktorer
av polynom av andra graden. Ekvatio-
ner av hogre grad. Kortfattad behand-
ling av ekvationssystem av hégre grad.
Kortfattad genomgang av roétter, po-
tenser och logaritmer. Numeriska be-
rakningar med logaritmer. Raknestic-
kan. Planimetri. Kortfattad rymdgeo-
metrisk oversikt. Skriftliga arbeten.

Ring 111 sociala grenen (4,5 timmar).
Aritmetiska och geometriska serier.
Enkla uppgifter pd sammansatt ranta.
Det enklaste om sannolikhetskalkyl.
Nagot om statistikens grunder. Trigo-
nometriska berakningar rérande triang-
lar. Kortfattad analytisk-geometrisk
behandling av réata linjen. Repetition
och utvidgning av ekvationsldaran med
hénsyn till funktionslarans behov. Be-
greppen gransvarde och derivata. Stu-
dium av hela rationella funktioner samt
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konstruktion av motsvarande kurvor.
Skriftliga arbeten.

Ring IV sociala grenen (3,5 timmar).
Funktionslaran avslutad. Kortfattad
kurs i rymdgeometri. Yt- och volymbe-
rakningar med hjalp av derivatan, in-
tegralbeteckningen. Binomialteoremet.
Sammanfattande repetition av forega-
ende arskurser. Skriftliga arbeten.

b. 3-arig linje

Ring | (6 timmar). Bokstavsrakning
och i samband darmed negativa tal,
ekvationer av forsta graden, ekvations-
system av forsta graden med tva eller
flera obekanta (i stort sett repetition av
det i realskolan genomgéangna). Kva-
dratrotter och i samband darmed irra-
tionella tal (repetition och utvidgning
av det i realskolan genomgangna). Ek-
vationer av andra graden med en obe-
kant. Enkla rotekvationer. Anvandning
av ratvinkliga koordinater for studium
av funktioner av forsta och andra gra-
den. Samband mellan rétter och koeffi-
cienter i en ekvation av andra graden.
Uppdelning i faktorer av polynom av
andra graden. Ekvationer av hogre
grad. Kortfattad behandling av ekva-
tionssystem av hogre grad. Kortfattad
genomgang av rétter, potenser och loga-
ritmer. Numeriska berdkningar med lo-
garitmer. Réknestickan. Oversiktlig re-
petition av den i realskolan genom-
gangna geometrikursen. Likformighets-
lara (repetition och utvidgning av det
i realskolan genomgangna). Planimetri.
Kortfattad rymdgeometrisk oversikt (i
stort sett repetition av det i realskolan
genomgangna).

Ring Il sociala grenen (4,5 timmar).
Lika med A 1114 sociala grenen.

Ring 111 sociala grenen (3,5 timmar).
Lika med A IV4 sociala grenen.

B. Fyraarig latinlinje
1. Mal

Undervisningen i matematik pa 4-
arig latinlinje har till uppgift att bi-



bringa larjungarna kunskaper, som i
det véasentliga motsvara vad som ge-
nomgas i realskolans avslutningsklass.

2. Kursférdelning

Ring | (3 timmar). Ekvationer av
forsta graden med en eller tva obekanta
jamte enkla tillampningar. Begreppet
kvadratrot. Teorem och konstruktio-
ner rérande transversaler och triang-
lars likformighet. Planimetriska och
rymdgeometriska berékningsuppgifter.
Skriftliga arbeten.

C. Eeallinjen
1. Mal

Undervisningen i matematik pa real-
linjen har till uppgift att vidga och for-
djupa larjungarnas matematiska kun-
skaper samt, sarskilt pd den matema-
tiska grenen, darvid géra dem fortrogna
med matematiskt tankande.

2. Kursférdelning
a. k-arig linje

Ring | (5 timmar). Bokstavsrakning
och i samband darmed negativa tal.
Ekvationer av forsta graden. Ekva-
tionssystem av forsta graden av tva
eller flera obekanta. Kvadratrétter och
i samband dérmed irrationella tal. Ek-
vationer av andra graden med en obe-
kant. Enkla rotekvationer. Anvandning
av ratvinkliga koordinater for studium
av funktioner av forsta och andra gra-
den. Oversiktlig repetition och ndgon
utvidgning av den i realskolan genom-
gangna geometrikursen. Likformighets-
lara. Ekvationslara och likformighets-
lara tillampade pé& planimetriska upp-
gifter. Skriftliga arbeten.

Ring 11 (4 timmar). Samband mellan
rotter och koefficienter i en ekvation
av andra graden. Uppdelning i faktorer
av polynom av andra graden. Nagot om
symmetriska funktioner. Ekvationer av
hégre grad. Kortfattad behandling av
ekvationssystem av hogre grad. Kort-
fattad genomgéng av rotter, potenser
och logaritmer. Numeriska berakningar

med logaritmer. R&knestickan. Plani-
metri. Trigonometriska beradkningar ro-
rande trianglar och polygoner. Skrift-
liga arbeten.

Biologiska grenen

Ring Il (4 timmar). Aritmetiska och
geometriska serier jamte enkla uppgif-
ter pd sammansatt ranta. Det enklaste
om sannolikhetskalkyl. Nagot om stati-
stikens grunder. Analytisk-geometrisk
behandling av rata linjen. Repetition
och utvidgning av ekvationslaran med
hansyn till funktionslarans behov. Ut-
vidgning av trigonometrien med hansyn
till fysikens behov. Begreppen grans-
varde och derivata. Studium av hela
rationella funktioner samt konstruktion
av motsvarande kurvor. Skriftliga ar-
beten.

Ring IV (4 timmar). Funktionslaran
avslutad. Kortfattad kurs i rymdgeome-
tri. Yt- och volymberdkningar med
hjalp av derivatan, integralbeteckning-
en. Binomialteoremet. Sammanfattande
repetition av foregdende arskurser.
Skriftliga arbeten.

Matematiska grenen

Ring 1l (7 timmar). Aritmetiska och
geometriska serier jamte enkla uppgif-
ter p& sammansatt ranta. Det enklaste
om sannolikhetskalkyl. Nagot om stati-
stikens grunder. Analytisk-geometrisk
behandling av rata linjen. Repetition
och utvidgning av ekvationslaran med
hansyn till fuktionslarans behov. Be-
greppen gransvarde och derivata. Studi-
um av rationella, irrationella och trigo-
nometriska funktioner samt konstruk-
tion av motsvarande kurvor. Kortfattad
analytisk-geometrisk behandling av cir-
keln. Rymdgeometri (pdbérjad kurs).
Skriftliga arbeten.

Ring IV (7 timmar). Analytisk-geo-
metrisk behandling av parabeln, elip-
sen och hyperbeln. Rymdgeometrin av-
slutad. Fortsatt studium av funktioner
och funktionskurvor. Obestamda inte-
graler jamte tillampningar pd yt- och
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volymbestdmningar.  Induktionsbevis.
Binomialteoremet. Sammanfattande re-
petition av féregaende arskurser. Skrift-
liga arbeten.

b. 3-arig linje

Ring | (6 timmar). Bokstavsberak-
ning och i samband darmed negativa
tal, ekvationer av forsta graden, ekva-
tionssystem av forsta graden med tva
eller flera obekanta (i stort sett repe-
tition av det i realskolan genomgang-
na). Kvadratrotter och i samband dar-
med irrationella tal (repetition och ut-
vidgning av det i realskolan genom-
gangna). Ekvationer av andra graden
med en obekant. Enkla rotekvationer.
Anvéandning av ratvinkliga koordinater
for studium av funktioner av forsta
och andra graden. Samband mellan rot-
ter och koefficienter i en ekvation av
andra graden. Uppdelning i faktorer av
polynom av andra graden. Nagot om
symmetriska funktioner. Ekvationer av
hogre grad. Kortfattad behandling av
ekvationssystem av hdgre grad. Kort-
fattad genomgang av rotter, potenser
och logaritmer. Numeriska berékningar
med logaritmer. Ré&knestickan. Over-
siktlig repetition och nagon utvidgning
av den i realskolan genomgangna geo-
metrikursen. Likformighetslara (repe-
tition och utvidgning av det i realskolan
genomgangna). Planimetri. Trigonome-
triska berékningar roérande trianglar
och polygoner. Skriftliga arbeten.

Biologiska grenen

Ring Il (4 timmar). Lika med R 1114
biologiska grenen.

Ring I (4 timmar). Lika med R V4
biologiska grenen.

Matematiska grenen

Ring 7/(7 timmar). Lika med R 1114
matematiska grenen.

Ring I (7 timmar). Lika med R V4
matematiska grenen.
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BIOLOGI MED HALSOLARA
1. mal

Undervisningen i biologi med hélso-
lara har till uppgift att giva larjung-
arna en sa langt mojligt pa egna iakt-
tagelser grundad kunskap om de levan-
de varelserna, deras organisation och
livsyttringar. Dérvid beaktas sérskilt
sadana kunskapselement, som &ro &g-
nade dels att klargdra manniskokrop-
pens byggnad och funktioner samt for-
utsattningarna for och innebdrden av
ett sunt levnadssatt, dels att giva in-
blick i den biologiska forskningens vik-
tigare landvinningar inom olika omra-
den och biologiens praktiska betydelse
i nutidens samhalle.

2. Kursfordelning

A. Allméan linje
a. j-arig linje

Ring | (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Grunddragen av méanni-
skokroppens byggnad och funktioner.
Halsolara (naringslara; arbetshygien;
vila, sémn; tobak, alkohol, narkotika).
Sexualkunskap.

Ring Il (1,5 timmar, varav 0,25 tim-
mar laborationer). Nagra grundlaggan-
de cellfysiologiska begrepp. Principer-
na for uppbyggnad och nedbrytning av
organiska d&mnen i naturen. Grunddra-
gen av de grona véaxternas fysiologi.
Produktion och konsumtion av orga-
nisk substans samt vissa grundamnens
kretslopp i naturen. Véxtfysiologiens
tillAmpningar inom jord- och skogs-
bruk. Arftlighetslarans grunder. Exkur-
sioner.

Ring 1V sociala grenen (3,5 timmar,
varav 0,5 timmar laborationer i anslut-
ning till fysiologien). Nagra viktiga
véxt- och djurtypers anpassning till oli-
ka miljo och levnadssétt. Exkursioner.
Huvuddragen av ryggradsdjurens, éven
manniskans, slaktutveckling. Utveck-
lingsteorier.

Manniskans amnesomsattning. Nagot
om smittsamma sjukdomar. Social hél-



so- och sjukvard. Sexualkunskap. Ut-
vidgad kurs i arftighetslaran och dess
tillampningar.

Repetition av valda delar av tidigare
arskurser, varvid sarskilt behandlas
jamvikten i naturen och ges biologiska
synpunkter pd mansklighetens forsorj-
ningsproblem.

Ring 1V sprakliga grenen (1 timme,
orienteringskurs). VValda biologiska pro-
blem av allmant intresse.

Ring 1V sprakliga grenen (frivilligt
amne i stallet for orienteringskurs, 3,5
timmar, varav 0,5 timmar laborationer
i anslutning till fysiologien). Lika med
A V4 sociala grenen.

b. 3-arig linje

Ring 7 (1 timme). Nagra grundlag-
gande cellfysiologiska begrepp. Princi-
perna for uppbyggnad och nedbrytning
av organiska amnen i naturen. Produk-
tion och konsumtion av organisk sub-
stans samt vissa grundamnens krets-
lopp i naturen. Vaxtfysiologiens till-
lampningar inom jord- och skogsbruk.
Exkursioner.

Ring 11l sociala grenen (3,5 timmar,
varav 0,5 timmar laborationer i anslut-
ning till fysiologien). Lika med A V4
sociala grenen.

Ring 111 sprakliga grenen (1 timme,
orienteringskurs). Lika med A V4
sprakliga grenen.

Ring 111 sprékliga grenen (frivilligt
amne i stallet for orienteringskurs, 3,5
timmar varav 0,5 timmar laborationer
i anslutning till fysiologien). Lika med
A V4 sociala grenen.

B. Latinlinjen
a. Jf-arig linje
Ring | (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Lika med A 14,
Ring Il (1,5 timmar, varav 0,25 tim-
mar laborationer). Lika med A 114,
Ring IV (1 timme, orienteringskurs).
Lika med A 1V4 sprakliga grenen.
Ring IV (frivilligt &mne i stéllet for
orienteringskurs, 3,5 timmar, varav 0,5

timmar laborationer i anslutning till
fysiologien). Lika med A 1V4 sociala
grenen.

b. 3-arig linje
Ring 1(1 timme). Lika med A 13,
Ring Il (1 timme, orienteringskurs).
Lika med A 14 sprakliga grenen.
Ring Il (frivilligt amne i stallet for
orienteringskurs, 3,5 timmar, varav 0,5
timmar laborationer i anslutning till

fysiologien). Lika med A 1V4 sociala
grenen.

C. Reallinjen
a. If-arig linje
Ring I (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Lika med A 14,
Ring Il (1,5 timmar, varav 0,25 tim-
mar laborationer). Lika med A 114

Biologiska grenen

Ring 111 (3 timmar, varav 1 timme
laborationer). De viktigaste kryptogam-
typernas byggnad och fortplantning.
Vaxternas anpassning till olika levnads-
satt och miljo. En framstéllning av
djurrikets viktigaste grupper belysande
djurens byggnad och anpassning for
olika levnadssatt och miljo samt deras
ontogenetiska och fylogenetiska utveck-
ling. Kontroll av elementdr botanisk
och zoologisk artkunskap. Exkursioner.

Ring IV (3 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Manniskans amnesom-
sattning samt nerv- och sinnesfysiologi.
Né&got om smittsamma sjukdomar. So-
cial halso- och sjukvard. Sexualkun-
skap. Utvidgad kurs i arftlighetslara
och dess tillampningar. Utvecklingsteo-
rier. Repetition av valda delar av tidi-
gare arskurser, varvid sarskilt behand-
las jdmvikten i naturen och ges biolo-
giska synpunkter pd mansklighetens
forsorjningsproblem.

Matematiska grenen

Ring IV (1 timme, orienteringskurs).
Lika med AIV4 sprakliga grenen.
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Ring IV (frivilligt amne i stallet for
orienteringskurs, 3,5 timmar, varav 0,5
timmar laborationer i anslutning till
fysiologien). Lika med A 1V4 sociala
grenen.

b. 3-arig linje
Ring 1(1 timme). Lika med A 13,

Biologiska grenen

Ring Il (3 timmar, varav 1 timme la-
borationer). Lika med R 1114 biologiska
grenen.

Ring Il (3 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Lika med R 1V4 biolo-
giska grenen.

Matematiska grenen

Ring 111 (1 timme, orienteringskurs).
Lika med A IV4 sprakliga grenen.

Ring Il (frivilligt amne i stallet for
orienteringskurs, 3,5 timmar, varav 0,5
timmar laborationer i anslutning till
fysiologien). Lika med A IV4 sociala
grenen).

FYSIK

A. Allman linje
1. M3l

Undervisningen i fysik pa allman
linje har till uppgift att gora larjungar-
na fortrogna med nagra viktigare fore-
teelser och erfarenhetslagar inom fy-
siken.

2. Kursférdelning
a. If-drig linje

Ring 1 (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Akustik. Mekanikens
grundbegrepp. Energiformerna och de-
ras samband. Varmelara (paborjad
kurs).

Ring Il (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Varmelara (avslutad
kurs). Optik. Vagrorelselarans grun-
der.

Ring Il (0,5 timmar, orienterings-
kurs). Orientering i modern fysik.

Ring 1V sociala grenen (frivilligt &m-
ne, 3 timmar, varav 1 timme laboratio-
ner). Elektricitetsldara. Olika slag av
strdlning. Astrofysik. Atomfysik.

24

b. 3-arig linje

Ring | (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Varmelara. Optik. Vag-
rorelselarans grunder.

Ring Il (0,5 timmar, orienterings-
kurs). Lika med A 1114,

Ring Il sociala grenen (frivilligt &m-
ne, 3 timmar, varav 1 timme laboratio-
ner). Lika med A 1V4 sociala grenen.

B. Latinlinjen

1. M3l

Undervisningen i fysik pa latinlinjen
har till uppgift dels att pa fyradrigt
gymnasium bibringa larjungarna kun-
skaper motsvarande vad som genomgas
i realskolans avslutningsklass, dels att
giva larjungarna en med experiment
belyst orientering i modern fysik.

2. Kursfordelning
a. Jf-arig linje
Ring Il (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Mekanik. Akustik. Ener-
giformer och energiomvandlingar.
Ring 11l (0,5 timmar, orienterings-
kurs). Lika med A 1114,

b. 3-arig linje

Ring Il (0,5 timmar, orienterings-
kurs). Lika med A 1114,
C. Reallinjen
1. M3l

Undervisningen i fysik pa reallinjen
har till uppgift att bibringa larjungarna
sammanhangande kdnnedom om de vik-
tigaste foreteelserna, erfarenhetslagar-
na och teorierna inom fysikens olika
omréden jamte praktiska tillampningar
av allméannare betydelse och samtidigt
gora dem fortrogna med experimentell
undersokningsmetod.

2. Kursfordelning
a. Jf-arig linje
Ring |1 (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Enheterna for langd,
massa, tid. Tathet. Mekanik (inledande
kurs). Varmelara (pdborjad kurs).



Ring Il (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Véarmelara (avslutad
kurs). Elektricitetslara (pdborjad kurs).

Ring Il (5 timmar, varav 1 timme
laborationer). Elektricitetslara (fortsatt
kurs). Geometrisk optik. Fotometri.
Vagrorelselara. Akustik. Skriftliga ar-
beten.

Ring IV (4,5 timmar, varav 0,5 tim-
mar laborationer). Elektricitetslara
(avslutad kurs). Mekanik (utvidgad
kurs). Fysikalisk optik. Olika slag
av stralning. Astrofysik. Atomfysik.
Skriftliga arbeten.

b. 3-arig linje

Ring 1 (2 timmar). Enheterna for
langd, massa, tid. Tathet. Mekanik (in-
ledande kurs). Varmelara. Elektricitets-
lara (paborjad kurs).

Ring Il (56 timmar, varav 1 timme la-
borationer) . Likamed R 1112 *

Ring Il (4,5 timmar, varav 0,5 tim-
mar laborationer). Lika med R V4,

KEMI

A. Allmén linje
1. Mal

Undervisningen i kemi pa allman lin-
je har till uppgift att bibringa larjung-
arna vidgade kunskaper i oorganisk och
organisk kemi med orientering i mo-
dern kemi oeh k&nnedom om viktigare
praktiska tillampningar.

2. Kursférdelning
a. If-arig linje

Ring 1(1 timme, varav 0,25 timmar
laborationer). Den organiska kemiens
grunder med séarskild hansyn till biolo-
giskt viktiga @mnesgrupper.

Ring Il (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Metalloidernas kemi med
sarskild hansyn till viktiga syror. La-
gar och teorier i begransad omfattning
i samband med kursen. Organisk kemi:
praktiska tillampningar.

Ring 11l sociala grenen (2,5 timmar,
varav 1 timme laborationer). Nagra

viktiga metaller och metallféreningar.
Praktiska tillampningar. Den organiska
kemien repeterad och nagot utvidgad.
Lagar och teorier som i foregéende
ring.

Ring 11l sprékliga grenen (0,5 tim-
mar, orienteringskurs). Orientering om
materiens struktur. Nagra viktiga av-
snitt av tillampad kemi.

b. 3-arig linje

Ring I (1,5 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Metalloidernas kemi med
sarskild hénsyn till viktiga syror. La-
gar och teorier i begransad omfattning
i samband med kursen.

Ring Il sociala grenen (2,5 timmar,
varav 1 timme laborationer). Lika med
A 1114 sociala grenen.

Ring Il sprékliga grenen (0,5 tim-
mar orienteringskurs). Lika med A ni4
sprakliga grenen.

B. Latinlinjen
X. Mal

Undervisningen i kemi pd latinlinjen
har till uppgift dels att pa fyraarigt
gymnasium giva larjungarna inblick i
organisk kemi, dels att giva dem orien-
tering i modern kemi samt ndgon kan-
nedom om viktigare praktiska tillamp-
ningar.

2. Kursfordelning

a. Jf-arig linje

Ring I (1 timme, varav 0,25 timmar
laborationer). Lika med A 14
Ring Il (0,5 timmar, orienterings-
kurs). Lika med A 1114 sprakliga gre-
nen.
b. 3-arig linje
Ring Il (0,5 timmar, orienterings-
kurs). Lika med A 1114 sprdkliga gre-
nen.
C. Reallinjen

X. Mal
Undervisningen i kemi pa reallinjen
har till uppgift att bibringa larjungar-
na en sammanhangande och systema-
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tisk kdnnedom om de viktigare kemiska
amnena och deras omsattningar, om la-
garna och teorierna harféor samt om
kemiens praktiska betydelse.

2. Kursfordelning
a. 4-arig linje

Ring I (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Den organiska kemiens
grunder med sarskild hansyn till biolo-
giskt viktiga @mnesgrupper. Metalloi-
dernas kemi pabdrjad, praktiska till-
lampningar. Lagar och teorier i sam-
band med kursen: kemisk bindning (in-
ledande kurs), kemisk reaktionslara
(jonreaktioner och enkla exempel pa
kemisk jamvikt).

Ring Il (2 timmar, varav 0,5 timmar
laborationer). Metalloidernas kemi av-
slutad och metallernas kemi pabérjad.
Mineral i anslutning hartill. Praktiska
tillampningar. Kolloider. Fortsatt be-
handling av lagar och teorier i samband
med kursen. Enkla kemiska réakneupp-
gifter.

Ring Il (3 timmar, varav 1 timme la-
borationer) . Fortsatt behandling av me-
tallerna och deras foreningar i anslut-
ning till periodiska systemet. Praktiska
tillampningar. Latta kvalitativa och
kvantitativa analyser med enkla réakne-
uppgifter. Lagar och teorier i samband
med kursen: fallningar och redoxreak-
tioner.

Ring IV (2,5 timmar, varav 0,5 tim-
mar laborationer). Organisk kemi, ut-
vidgad kurs. Lagar och teorier i for-
djupad form i samband med &terblick
pa den genomgangna gymnasiekursen.
Kort dversikt dver karnkemien.

b. 3-arig linje
Ring 1 (3 timmar, varav 0,5 timmar

laborationer). Lika med R 14 med un-
dantag av organisk kemi samt R n4.

Ring Il (3 timmar, varav 1 timme la-
borationer). Lika med R HI4.

Ring Il (2,5 timmar, varav 0,5 tim-
mar laborationer). Lika med R 1V4,
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TECKNING
1. Mal

Undervisningen i teckning pd gymna-
siet har till uppgift att, med beaktande
av larjungarnas individuella inriktning,
bibringa dem 6kade kunskaper och far-
digheter i frihandsteckning, malning
och geometrisk ritning, utveckla deras
skapande férmaga genom fria évningar
i olika material, giva dem vissa insikter
i stillara och konstens historia samt hos
dem uppova forstaelse for kvaliteter i

konst och konsthantverk.

2. Kursfordelning

A. Allméan linje
a. If-arig linje

Ring | (2 timmar).Frihandsteckning:
perspektivstudier med malning; teck-
ning och malning ur minnet. Fri form-
givning i olika material. Linearritning:
projektionsritning i flera plan; harled-
ning av linjers, vinklars och ytors verk-
liga storlek ur givna projektioner; yt-
utbredning. Konststudium.

Ring Il (2 timmar). Frihandsteck-
ning: form-, farg- och belysningsstudier
efter verkligheten; snabbskissering av
foremal; teckning och mélning ur min-
net. Fri formgivning i olika material.
Textning med tillampningar. Linearrit-
ning: sned parallellprojektion; geomet-
riska kroppars skarning och ytutbred-
ning. Konststudium.

Ring Il (2 timmar). Frihandsteck-
ning: skissering, tecknings- och mal-
ningsstudier efter arkitektur, landskap
och levande modell; stilhistorisk teck-
ning. Fri formgivning i olika material.
Linearritning : perspektivlara enligt in-
direkt metod. Konststudium.

b. 3-arig linje
Ring I (2 timmar). Lika med A 114
Ring Il (2 timmar). Lika med A 1114,

B. Latinlinjen

a. If-arig linje
Ring I (2 timmar). Lika med A 14.
Ringll (2 timmar). Frihandsteckning



som i A 112 Fri formgivning i olika ma-
terial. Textning med tillampningar.
Konststudium.

Ring 111 halvklossiska grenen (1 tim-
me) . Frihandsteckning som i A m4. Fri
formgivning i olika material. Konststu-
dium.

b. 3-arig linje

Ring | (2 timmar). Lika med L n4.

Ring 11 halvklassiska grenen (1 tim-
me). Lika med L HI4.

C. Reallinjen
a. If-arig linje
Ring I (2 timmar). Lika med A 14,
Ring Il (2 timmar). Lika med A 114,
Ring Il (2 timmar). Frihandsteck-
ning som i A m4. Fri formgivning i oli-
ka material. Linearritning: skugglara;
perspektivlara enligt indirekt metod;
repetitionsuppgifter. Konststudium.

b. 3-arig linje
Ring I (2 timmar). Lika med A n4.
Ring 7/(2 timmar). Lika med R m4,

MUSIK
1. Mé&l
Undervisningen i musik har till upp-
gift att genom musiklyssnande och
sammanfattande framstéllningar av
musikens teori och historia giva lar-
jungarna elementar musikalisk bildning
samt att bereda larjungar med hag och
fallenhet for musik tillfalle att deltaga
i sdng och instrumentalmusik.

2. Kursfordelning
a. If-arig linje
Ring I (1 timme). Roéstorganets funk-
tioner och vard. Akustisk-musikaliska
sporsmal  (svangningstal, tonstyrka,
klangfarg, resonans). Den musikaliska
formlérans grunder (motiv, tema, dans-
former, variation, rondo, sonatform).
Kortfattad framstéllning av musikens
historia i samband med musiklyssnande
och sang.
Ring Il (frivilligt &mne, 1 timme). De
harmoniska huvudfunktionerna. Musik-

instrumentens systematik. Fordjupade
studier i samband med musiklyssnande
rorande foretrddesvis romantikens och
var egen tids musik. Tonbildning och
rostvard. Sang i anslutning till det mu-
sikhistoriska studiet.

Ring Il (frivilligt &mne, 1 timme).
Polyfoni och homofoni. Den polyfona
musikens former (kanon, fuga, passa-
caglia). Fordjupade studier i samband
med musiklyssnande rorande foretra-
desvis barockmusiken. Den svenska
musikens historia. Tonbildning och
rostvard. Sang i anslutning till det mu-
sikhistoriska studiet.

Ring 1V (orienteringskurs, 1 tim-
me). Orienterande sammanfattning av
svensk och allmén musikhistoria i sam-
band med musiklyssnande och sang.

Ring IV (frivilligt &mne i stallet for
orienteringskurs, 1 timme). Samman-
fattande Oversikt av musikens historia
med beaktande av stilhistoriskt viktiga
moment (flerstimmighetens uppkomst,
monodins genombrott etc.) i samband
med musiklyssnande. Tonbildning och
rostvard. Sang i anslutning till det mu-
sikhistoriska studiet.

b. 3-arig linje

Ring I (frivilligt &mne, 1 timme). Li-
ka med 114,

Ring Il (frivilligt &mne, 1 timme).
Lika med in4.

Ring Il (orienteringskurs, 1 timme).
Lika med IV4 (orienteringskurs).

Ring I (frivilligt &mne i stéllet fo»*
orienteringskurs, 1 timme). Lika med
V4 (frivilligt @mne).

Instrumentalmusik fér samtliga ring-
ar: Foretradesvis violin- (eventuellt vio-
loncell-), piano-, harmonium- och orgel-
spelning; samspelning av olika instru-
ment.

GYMNASTIK MED LEK
OCH IDROTT
1. Mal

Undervisningen i gymnastik med lek
och idrott har till uppgift att soka
astadkomma allsidig utveckling av lar-
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jungarnas kroppsliga anlag, god hall-
ning och god samverkan mellan krop-
pens olika rorelsefunktioner. Den vill
skénka rekreation i det dagliga arbetet
samt hos larjungarna skapa forstaelse
for kroppsovningar och friluftsliv sa-
som led i en sund livsforing.

2. Kursférdelning
a. Jf-arig linje
Ring I (3 timmar), ring Il (4 tim-
mar), ring 111 (4 timmar, dock péa real-
linjen 3 timmar) och ring IV (3 tim-
mar).

Manliga larjungar

Gymnastikévningar. — Smalekar och
bollspel. — Fri idrott, simning och liv-
raddning, orientering, skidlépning och

28

skridskoakning. — Teoretisk undervis-
ning.

Kvinnliga larjungar

Gymnastikévningar. — Smalekar,
bollspel, sanglekar och folkdanser. —
Fri idrott, simning och livraddning, ori-
entering, skidlépning och skridskoak-
ning. — Teoretisk undervisning.

b. 3-arig linje

Ring / (4 timmar), ring 7/(4 timmar,
dock pé& latinlinjens helklassiska gren
och reallinjen 3 timmar) och ring Il
(3 timmar). Lika med 114—IV4.

Anm. | den man si provas lampligt
och mojligt, m& aven manliga larjungar
deltaga i undervisningen i sanglekar
och folkdanser.
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KRISTENDOMSKUNSKAP

I. Allménna synpunkter

De allménna synpunkter, som anlagts
pa undervisningen i kristendomskun-
skap i de tidigare utfardade metodiska
anvisningar for realskolan, skall i till-
lampliga delar galla &ven undervisning-
en pa hogre stadium.

11. Amnets olika grenar
1. Bibelkunskap I*

For undervisningen i bibelkunskap
bor malet vara att fordjupa den kanne-
dom om den bibliska litteraturen, som
skolan redan tidigare formedlat, och att
giva en efter larjungarnas mognad lam-
pad konkret och levande bild av evan-
geliets centralgestalt samt en klar upp-
fattning om dels de barande religiosa
och etiska tankarna i Jesu forkunnelse
och livsverk, dels kristustrons konse-
kvenser sasom de aterspeglas i m-kris-
tendomen. De rika mojligheter, som
bibelkunskapen erbjuder léararen att
fraimja larjungarnas personlighetsda-
ning genom att vacka eftertanke infor
de andliga livsproblemen, bor val till-
varatas.

Undervisningen skall vara klar och
konkret. Det ar angeléget, att bade laro-
bdcker och den muntliga undervisningen
anvander ett enkelt framstallningssatt.
Larjungarna bor dock sa smaningom
bibringas kunskap om innebdrden i van-
liga religiosa och teologiska fackord.
Kravet pa konkretion far ej heller med-
fora, att undervisningen blir foretrades-
vis episk. Tvartom bor larjungarna pa
ett for deras alder avpassat satt foras
in i de sammanhang och problemstall-
ningar, som stoffet aktualiserar. Forsta
ringens kurs skall sdlunda ge nagonting
annat an endast en repetition av 13g-
stadiets kurser.

I regel har larjungarna natt den mog-
nad att de i nagon man kan tillagna

sig dven psykologiska synpunkter pa
ett givet stoff. Det bor darfor vara ag-
nat att fordjupa forstaelsen av t. ex. den
forsta pingstdagens héndelser, tungo-
malstalandet i den urkristna forsam-
lingen (liksom i den moderna pingst-
rérelsen) och Pauli omvandelse, om l&-
raren later religionspsykologien belysa
dessa fenomen. Har galler dock i séar-
skilt hog grad kravet pa enkelhet i
framstallningen.

Riklig tid skall anslas for bibellas-
ning, och detta moment maste dgnas
den storsta omsorg. Lararen bér med
frihet gentemot laroboken efterstrava
ett sa fylligt urval som mojligt av bely-
sande bibliska texter.

Bibelstudiet ar val dgnat att pa olika
satt stimulera elevernas sjalvverksam-
het. Det ar angelaget, att lasningen le-
der till ett verkligt studium. L&rjung-
arna skall goras aktiva infor texterna.
Att giva bibeltexter till genomlésning
hemma torde i de flesta fall vara omoj-
ligt. Bibeln far ej bli en laxbok. Las-
ningen skall i stallet ske i klassen under
lararens ledning. Stundom kan tyst las-
ning vara att rekommendera. Lé&raren
bor i sa fall angiva synpunkter och fra-
gestallningar, som kan tjanatill ledning
vid textstudierna. Darpa bor folja sam-
tal kring textavsnitten. Det ar naturligt
for aldersstadiet, att larjungarna med
kritik betraktar atskilligt av stoffet.
Denna kritik bor ej hammas utan av
lararen ledas in i en saklig diskussion.

Individuella uppgifter och gruppupp-
gifter kan tjana att belysa t. ex. den
betydelse, som bibeln haft for spraket,
bildkonsten, psalmdiktningen och skon-
litteraturen. Dylika uppgifter maste va-
ra vél forberedda och genomténkta.

Kursen i bibelkunskap skall domine-
ras av det nytestamentliga avsnittet.
Gamla testamentets religion och senju-
dendomen skall tjana som bakgrund for
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studiet av Jesu liv, verksamhet och for-
kunnelse. Kursplanen upptager vidare
den apostoliska tiden samt Nya testa-
mentets skrifter.

Som grundtankar i Gamla testamen-
tets religion bor framhallas gudsfore-
stéallningen, utkorelsetanken och den
darmed forknippade forbundstanken
samt den eskatologiska historiesynen,
utmynnande i messiasforestallningen.
Darjamte bor i detta sammanhang ock-
sd den etiska linjen fran profetismen
markeras. Dessa drag i Gamla testa-
mentets religion skall hallas aktuella
aven vid studiet av senjudendomens
uppkomst och utveckling frdn och med
den hellenistiska tiden.

Studiet av senjudendomen — varat 4
—5 lektioner torde f& anslds — kan
lampligen, med aktgivande pa de histo-
riska sammanhangen, koncentreras till
judarnas front mot och paverkan av hel-
lenismen, deras nationella och religitsa
sjalvbesinning och deras kamp mot An-
tiokus Epifanes. Har behandlas ocksa
manniskosonsforestallningen i Daniels-
boken och dess vidare utveckling. P&
detta satt bor Gamla testamentet kunna
bindas samman med Nya testamentet.
Larjungarna torde harigenom kunna fa
en uppfattning om dels kontinuiteten,
dels det nya i evangeliet.

Huvudpartiet av larokursen utgores
av framstéallningen av Jesu liv, verk-
samhet och férkunnelse. Den kan med
fordel samlas kring sddana centrala mo-
ment som evangelietraditionens karak-
tar, Johannes Doparens botpredikan,
evangeliernas Jesusbild, gudsbilden i
Jesu forkunnelse, gudsrikesforkunnel-
sen, underberattelserna, Jesu liknelser,
bergspredikan, Jesu forhallande till &
ena sidan judarnas ledare, & andra sidan
»publikaner och syndare», Jesu dod.
Vid genomgangen av den apostoliska ti-
den bor sarskild uppmarksamhet dgnas
at uppstandelsetron, urférsamlingen
och judekristendomen, Paulus och hed-
nakristendomen, det egenartade i for-
samlingslivet, kristendomens forhallan-
de till den romerska staten.

32

Behandlingen av Nya testamentets
skrifter skall vara Kkortfattad och
framst taga sikte pd deras karaktar
samt deras historiska och religitsa var-
de. Den kan upptaga sadana fragestall-
ningar som den muntliga traditionens
forhallande till evangelierna, den jo-
hanneiska traditionens forhallande till
den synoptiska, syftet med och situa-
tionen bakom de viktigaste av Pauli
brev, tolkningen av Johannes uppenba-
relse. | samband harmed bor givas en
kort framstallning av Nya testamentets
kanonhistoria.

2. Religionshistoria I* och 1114, 113

Malet for undervisningen i religions-
historia bor vara att formedla en askad-
lig bild av huru det religitsa livet och
de religitsa forestallningarna gestaltat
sig hos olika folk och under skilda kul-
turella forhallanden. Religionshistorien
far darfor ej isoleras fran sitt allman-
kulturella sammanhang. Undervisning-
en i religionshistoria bor ratt bedriven
kunna vécka larjungarnas respekt for
manniskans skiftande forsok att na
gudsgemenskap.

For undervisningen i religionshistoria
har film- och bildvisning ett stort varde.
Framforallt kultbruk och miljoskild-
ringar kan fa konkretion genom visuella
intryck. En sddan askadlighet underlat-
tar ocksa forstdelsen av det religidsa
livet och de religiosa forestéallningarna.
En bildvisning skall for att tjana sitt
syfte vara noggrant planerad och bér
for varje gdng omfatta endast en film
eller ett fatal val valda bilder. Den bor
utgora ett led i preparationen av lar-
jungarnas hemuppgifter. P4 detta satt
kan bildvisning i sarskilt hog grad sti-
mulera larjungarnas aktivitet.

Studiet av religiésa urkunder bor ha
en central plats i undervisningen. Dari-
genom vinner denna i askadlighet och
konkretion och eleverna far — om é&n
i mycket begransad utstrackning —
mojlighet till ndgon forstahandskanne-
dom om stamningar och idéer i skilda
religioner.



I ring 14 skall de antika kulturfolkens
religioner behandlas.

Vid studiet av den egyptiska religio-
nen behandlas bl. a. statskulten med Fa-
rao som gudens representant. Huvud-
vikten bodr emellertid 14ggas vid Osiris-
religionen sdsom ett uttryck for egyp-
ternas odddlighetslangtan. Uppmark-
samhet bor agnas at dels Osiriskultens
»demokratisering» — alla, ej blott ko-
nungen, fick darigenom del i segern
over doden — dels dddsrikesforestall-
ningarna och de darmed férknippade
tankarna pa en etiskt betingad dom
Over den dode. Lé&sning ur den s. k.
dodsboken kan dérvid vara av intresse.
Fragan om Osirisreligionens betydelse
for antikens mysteriereligioner bor be-
aktas liksom problemet, i vad man den
egyptiska religionen paverkat den israe-
litiska. Ur den senare synpunkten kan
Echn-Atons dikt jamforas med Psalta-
ren.

Genomgéngen av den babylonisk-as-
syriska religionen bdr koncentreras
kring myten om Tammuz och Ishtar och
det sakrala konungadémet. Den babylo-
nisk-assyriska psalmlitteraturen kan
tjana till belysning bl. a. av konung-
ens méangskiftande kultiska funktioner.
Andra texter, som kan behandlas, aro
skapelseeposet, det s. k. Gilgameshepo-
set och Hammurabis lag. | samband
déarmed kan problemet om den babylo-
nisk-assyriska religionens relationer till
den gammaltestamentliga tagas upp.
Foreteelser i Ovrigt att beakta i den
babylonisk-assyriska fromheten &ro de-
montron och den darmed sammanhéang-
ande magin, mantikens olika former
samt astrologin.

I den persiska religionen uppmark-
sammas sarskilt Zaratustras betydelse
dels som profet (i jamforelse med de
gammaltestamentliga profetgestalter-
na), dels som religionsstiftare. Studiet
av hans forkunnelse bor sarskilt ta sik-
te p& dualismen och eskatologin. Aven
den tempell6sa kulten berdores.

Framstallningen av den grekiska reli-
gionen kan samlas kring foéljande hu-

vudmoment: den forhomeriska och ho-
meriska religionen, lagiskheten och
mysteriekulten samt filosofin. Vid ge-
nomgangen av den férhomeriska reli-
gionen bor bade den kretisk-mykenska
religionen och de primitiva forestéall-
ningarna studeras. | fraiga om den ho-
meriska religionen betonas sarskilt dess
antropomorfism och dess rationalism.
I detta sammanhang torde ocksd den
kritik bdra omnéamnas, som dramatiken
och filosofin riktade mot den homeriska
religionen. Skildringen av lagiskheten
har sin givna utgdngspunkt och sitt
centrum i oraklet i Delfi. Mot lagisk-
heten bor mysteriekulten, framst de
eleusinska mysterierna, kontrasteras
sasom uttryck for oddédlighetshopp och
tron pd ett liv efter déden. Darvid be-
rores sambandet mellan orfiken och
dramat. Vid behandlingen av filosofin
gives huvudsakligen utrymme at »det
goda samvetets religion» hos Sokrates,
at Platons tankar om idévarlden och
odddligheten, at stoicismen och at ny-
platonismen. Aven nyplatonismens och
stoicismens betydelse for eftervarlden
bor antydas. Framstéllningen av den
grekiska religionen kan lampligen av-
slutas med en sammanfattande karak-
teristik av »den grekiska anden», si
som den bor ha framtréatt i det reli-
gionshistoriska studiet, t. ex. individua-
lism, frihet frdn dogmatiskt tvang, to-
lerans, skdnhetsdyrkan och livsgladje.

Den romerska religionen erbjuder
tillfalle till studium av en nationalreli-
gion, vars funktionsomraden var hem-
met och staten. Den rattsliga uppfatt-
ningen av religionen bér uppmarksam-
mas. En central plats bor givas at dels
den romerska religionens hellenisering,
dels de hellenistiska fralsningsreligio-
nerna och kejsarkulten.

Vid studiet av fornnordisk religion
framhéalles sarskilt de forhallanden,
som kan tjana sdsom bakgrund for en
framstéllning av religionsskiftet i Nor-
den. Darvid beaktas ocksd den etik,
som aterspeglas i Havamal och som
annu skymtas i landskapslagarna i
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brytning med den nya kristna askad-
ningen.

Repetitionen av den religionshisto-
riska oversikten kan lampligen ske som
en religionsfenomenologisk studie. Dar-
vid kan sadana forestallningar och fo-
reteelser som tabu och helighet, ande
och sjal, offer och rit, magi och bon,
olika dodsbruk, det sakrala konunga-
domet samt olika former av gudstro,
sdsom monoteism, polyteism, panteism,
agnas sarskild uppmarksamhet. En dy-
lik repetition bor kunna avvinna stoffet
nya synpunkter, samtidigt som den
bor kunna bidraga till att dels befasta
elevernas kunskaper, dels skarpa deras
formaga att gora jamforande iakttagel-
ser.

Det religionshistoriska avsnittet i
ring 14 torde hinna behandlas p& 16—20
lektioner. Samarbetet med lararna i
andra amnen, sarskilt historia och mo-
dersmélet, bor sokas.

I ring 1114, 113 behandlas nutida utom-
kristna religioner. Framst bér man ta
upp naturfolkens religion, Indiens reli-
gioner, islam samt Kinas och Japans
religioner.

Behandlingen av de frammande reli-
gionerna bor ej uppehalla sig vid detal-
jer eller vid det saregna, t. ex. i kulten;
daremot boér en viss fordjupning ske
infor livsuppfattningen séarskilt i In-
diens och Kinas religioner. Belysning
bér kunna hamtas &ven ur den moder-
na litteraturen och dragningen mot
universalism i var tid uppmarksammas.

3. Kyrkohistoria och kyrkokunskap

W>, Iz och IH1all3

Undervisningen i kyrkohistoria avser
dels att vidga larjungarnas kunskap
om huvuddragen i kristendomens his-
toria, dels att orientera dem i nutidens
religiosa forhallanden. Darvid bor kris-
tendomen inséattas i de religionshisto-
riska, allman-kulturella och sociala
sammanhangen.

Det torde vara nodvandigt, att at-
skilligt av det larostoff, som larjung-
arna mott pd ett lagre stadium, ényo
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upptages till behandling i gymnisiet.
Detta bor dock ej innebara en upprep-
ning. Undervisningen p& gymnasiet
skall for larjungarna klarlagga pro-
blemstallningar, sammanhang ocd ut-
vecklingslinjer samt ge manniskokun-
skap pd ett helt annat satt, 4n som
kan ske pa ett lagre stadium. Anhop-
ning av minnesstoff bor undvikas. Det-
ta galler icke minst biografiskt stoff.

Sammanhanget mellan olika kurs-
moment bor beaktas, sa att ej kult och
forfattning, tro och livssyn osv. fram-
trader isolerade utan ingar som mo-
ment i en helhetsbild. H&ndelser och
forhallanden under ett aldre skede kan
tjana till belysning av ett senare skede
eller nuet. Det kyrkohistoriska stoffet
bor darfor, nar sd lampligen kan ske,
anknytas aven till nutiden. Det ar av
vikt, att larjungarna far klart for sig,
t. ex. att kvéakarnas historia ej ar knu-
ten endast till 1600-talet och att fran-
ciskanerna fortfarande &r verksamma.
P4 detta satt kan atskilligt av den ak-
tuella kyrko- och religionskunskapen
bli k&nd i samband med det historiska
larostoffet.

Det ar ocksad angelaget, att det kyr-
kohistoriska larostoffet stélles in i sitt
kulturhistoriska sammanhang genom
anknytning till andra amnen, framfor
allt till litteraturhistoria, historia och
filosofi men ocksa till geografi, teck-
ning och musik. Harigenom kan lar-
jungarna lattare lara sig forstd t. ex
sammanhanget mellan olika sidor av
en viss tids eller ett visst folks kultur.
Detta far emellertid ej medfora, att
vissa partier lases tva eller flera gang-
er i olika sammanhang eller att nytt
icke kyrkohistoriskt stoff dragés in i
undervisningen. Tvartom bor det laro-
stoff, som véal kan hanforas till bade
kristendomskunskap och andra @mnen
men som ej kan tjana till vasentlig be-
lysning av de kyrkohistoriska frage-
stallningarna, helt eller atminstone i
huvudsak hanféras till andra @mnen.

Aven religionspsykologiska synpunk-
ter bor laggas pd det kyrkohistoriska



stoffet. Omvandelse, mystik och extas
ar exempel pa foreteelser, som bor fa
religionspsykologisk belysning. Det ar
emellertid angeldget, att ett givet stoff
ej tvingas in i ett fixerat psykologiskt
schema. Den psykologiska personlig-
hetsteckningen far ej ske efter en
schablon. | stallet bér larjungarna bi-
bringas en uppfattning om svarighe-
terna att psykologiskt riktigt teckna
en personlighet.

Den religi6st inspirerade konsten bor
utnyttjas, nar det galler att skildra det
karakteristiska i en bestamd religios
riktning. El Greco, de Ribera och Mu-
rillo ar klassiska exempel pa konstnéa-
rer, vilkas malningar belyser katolsk
fromhet. Det torde ej vara svart att
finna s&dana konstnarliga uttryck for
t. ex. den herrnhutiska kristusdyrkan,
som kan bli viktiga komplement till de
herrnhutiska sangerna. Aven allmoge-
konsten, t. ex. dalméalningarna, bér ut-
nyttjas for att illustrera bl. a. de bib-
liska motivens férankring i de folkliga
forestallningarna.

Den anknytning till musiken, som
kyrkohistorien bor fa, kan i ett avse-
ende belysas av det vérde negro spiri-
tuals ager for karakteristiken av neger-
religiositeten. Den danska, tyska och
engelska psalmdiktningen fran skilda
tider bor likaval som den svenska icke
blott lasas utan aven sjungas pa origi-
nalspraken. Bachs och Héandeis musik
bor f& komplettera de litterara kallor-
nas och larobokens framstéllning av
Pietismen. Beethovens Lovsang kan
exemplifiera, hur upplysningstidens
fromhet kunde finna trygghet inom de
kosmologiska och teleologiska gudsbe-
visens ramarken.

Vid kyrkohistorieundervisningen &r
tillgdng till ett grammofonarkiv av
stort varde. Fragor rorande detta kan
lampligen handlaggas vid gemensam
amneskonferens for kristendomskun-
skap och musik. Religiés konst, ater-
given i film, bér utnyttjas.

Laroboken &r sjalvfallet grundvalen
for tillagnande av fasta kunskaper.

Dess anvandning far dock icke leda till
bundenhet vid den kyrkliga krénikan.
I mojligaste mén skall den levande reli-
gionens uttryck vara undervisningens
foremal. De konfessionella strider, som
haft samband med statshistorien, bor
ej fA dominera. Storre utrymme bor ges
at kristendomens och kristendomsfor-
mernas historia i dess samband med
Vasterlandets kulturhistoria. Dérvid
boér man i viss man lata historien for-
klara de religiosa samfundsskapelser,
minnesmarken, litteraturutdrag och
konstverk, som larjungarna lar kanna.

Studiet av kyrkohistoriens kallor och
den religitsa litteraturen skall ha en
central plats i undervisningen. Knap-
past nagot kan namligen sa formedla
ett levande intryck av en personlighet,
som att denne sjalv far komma till tals.
P4 liknande satt blir en religios rikt-
ning forst da riktigt levande, nar man
far gora bekantskap med dess egna
uttryck for tro och livssyn.

Fran det tidigare bibelstudiet bor
larjungarna ha forvarvat en viss for-
maga att pd egen hand séarskilja det
vasentliga i en from urkund. Likval
bor kallstudiet bedrivas i klassen under
lararens ledning, helst i anslutning till
preparationen av hemarbetet. Lararen
bor i regel underléatta uppgiften genom
att i forvag angiva de fragestallningar,
fran vilka man bor utga vid studiet av
den. 1 varje fall bor sa ske, nar tyst
lasning ar att foredraga. Aven grupp-
uppgifter kan med férdel knytas just
till kallstudiet. Sddana gruppuppgifter
maste vara val genomtankta och pre-
ciserade och avse att belysa nagot va-
sentligt.

Vid undervisningen rérande person-
ligheter och fromhetsriktningar skall i
viss utstrackning tillampas en liknande
metodik som i litteraturundervisning-
en. Larjungarna skall ej endast lasa om
utan ocksd och framfor allt ur from-
hetslivets klassiker. De bor salunda ha
last exempelvis nagot utdrag ur Kris-
tens resa, innan de laser om John Bu-
nyan, och utdrag ur Fyra bécker om en
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sann kristendom, innan de laser om
Johann Arndt. Ett lampligt utdrag ur
den sistndmnda andaktsboken bor for
ovrigt pa ett utomordentligt satt kun-
na tjana som utgangspunkt for en
framstéllning av hur den religiosa
folklitteraturen — at vilken bor &ag-
nas storre uppmarksamhet an tidigare
skett — pa olika satt dvat inflytande.
Sa har Arndts bocker Om en sann kris-
tendom tjanat som véckare av person-
ligt religiost liv, som formedlare till
litteraturen av platonsk mystik, skon-
hetsuppfattning och ljussymbolik, som
utformare av en viss predikotradition
och som motivbildare inom den folkliga
religidsa konsten.

Ett latt tillgangligt kyrkohistoriskt
kéllmaterial finnes i En liten bonbok (i
psalmboken). Detta material bor pa ett
utmarkt satt kunna belysa kristendo-
mens universalism.

Som hjalpmedel vid undervisningen i
kyrkohistoria &r den religidsa dikt-
ningen av stort varde. Den bidrager till
en levande uppfattning om fromhets-
livets skiftningar. Sarskilt psalmdikt-
ningen bor sjalvklart komma till an-
vandning, men ocksd annan diktning
bor utnyttjas. Den forngermanska
fromhetens kristusbild bor salunda be-
lysas bade av Venantius Fortunatus'
hymn och av stycken ur Heliand. Stu-
diet av gnosticismen kan koncentre-
ras genom anknytning till Stagnelius.
Herrnhutismens kristusbild och kris-
tusfromhet, dess sar- och blodsdyrkan
och dess brudmystik framtrader med
stor askadlighet just i dess sangskatt.
Herrnhutismens sanger kan ocksa tjana
till utgdngspunkt for studiet av sam-
bandet mellan det barande idéinnehal-
let i medeltidens korsfromhet (sv. ps.
95) och nadesforkunnelsen i 1800-talets
folkvéckelse. »Den karolinska fromhe-
tens hoga visa», sv. ps. 400, ger ett
vésentligt bidrag till bilden av stor-
maktstidens trygga gudstillit. Vissa
drag i folkvackelsen far relief genom
exempelvis Harry Blombergs Kolpor-
toren och Erik Lindorms Han som brot-
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tats med Gud. Dikten kan ocksa under-
latta, nyansera och berika personka-
rakteristiken. Franciskus' Solsang kan
jamforas med Hjalmar Gullbergs dikt
Sjon och dess teckning av Bernhard av
Clairvaux. Grundtvigs kyrkosyn och
hans »glada kristendom» studeras bést
i hans psalmdiktning.

Anknytningen mellan hembygd och
kyrkohistoria bor ej lamnas outnytt-
jad. Genom en sadan anknytning vin-
ner undervisningen i askadlighet. Det
kyrkohistoriska skeendet rycker nar-
mare l&rjungarna, och intresset for
amnet blir storre. 1 en bygd, dar det
religiésa livet ar rikt differentierat,
kan det salunda vara lampligt att taga
de lokala forhallandena till utgangs-
punkt for studiet av saval olika fri-
kyrkliga samfunds egenart och verk-
samhetsformer som folkrorelsernas
och frikyrkornas framvéxt. De kyrk-
liga minnesmérkena och traditionerna
liksom ocksa gestalter ur det lokala
herdaminnet skall &gnas uppméarksam-
het i den man de kan séttas in i och
belysa den allmanna utvecklingen. Vid
studiet av t. ex. kyrkotuktens praktiska
tillAmpning under 1600-talet &r det egj
nodvandigt att alltid s6ka exemplen,
dar larobdckerna traditionellt hdmtar
dem, utan man kan i stallet finna dem i
hembygdens historia.

En kronologiskt sammanhangande
skildring av de aldre skedena bor ej
efterstravas. En fyllig framstallning
av vissa viktiga avsnitt ar att fore-
draga framfor ett uttunnat kyrkohisto-
riskt kompendium. Skall tillborlig upp-
marksamhet kunna agnas at den nya
och framforallt den nyaste tidens kyr-
kohistoria liksom at den aktuella kyr-
ko- och religionskunskapen, &r det
nddvandigt, att det larostoff, som tra-
ditionellt behandlats vid undervisning-
en, blir kraftigt beskuret. Studiet av
gamla tiden och medeltiden bor darfor
koncentreras kring dels de for kyrkans
utveckling betydelsefullaste héandelse-
forloppen, personligheterna och sam-
manhangen, dels fromhetslivet och



kristendomens forhallande till kultur
och samhéllsliv. Vissa moment av det
traditionella larostoffet kan s& mycket
hellre forbigds, som de torde fa forut-
sattas vara bekanta fran historieunder-
visningen, t. ex. striden kring kejsar-
makt och padvemakt eller skildringen av
de medeltida universiteten. Fragor som
sammanhanger med férdelningen av
larostoffet bor emellertid diskuteras
pa en for kristendomskunskap och his-
toria gemensam &amneskonferens (jfr
Aktuellt 1953: 24 s. 255). Andra avsnitt
av de aldsta skedenas kyrkohistoria
torde med fordel kunna upptagas till
behandling i nast hogsta ringen pa sa
satt, att den historiska utvecklingen —
givetvis i dess huvuddrag — far utgora
bakgrunden foér de aktuella problem-
stallningarna. Séalunda kan en skildring
av t. ex. den moderna muhammedanis-
men inledas med en historisk aterblick
alltifran 600-talet. P4 samma satt bor
man mot bakgrunden av den historiska
utvecklingen kunna teckna den orto-
doxa kyrkans aktuella lage, dess lara
och livssyn klarare an eljest.

Framfor allt det dogmatiska och
kyrkopolitiska larostoffet bor sovras
och beskéras. Detta galler ej endast de
aldsta skedena. Atskilliga av de dog-
matiska fragestallningar, som ansetts
hoéra hemma i kyrkohistorieundervis-
ningen, kan sadkerligen med stbrre ut-
byte tagas upp i sista ringens kurs.

Aven en enkel skiss pa tavlan kan
ibland vara ett utmarkt belysande
komplement till den muntliga fram-
stallningen. Namn, termer och artal,
som moter i undervisningen, skall lar-
jungarna givetvis ocksa se skrivna pa
svarta tavlan. Vid lektionerna bor i re-
gel en vaggkarta vara till hands. Kartor
med ej alltfor manga detaljer ar att f6-
redraga. Nagon gang kan en kartskiss
pa svarta tavlan erséatta vaggkartan.

Bilden bor f& ett stort utrymme i
undervisningen saval i form av stillbil-
der som film. Givetvis skall bildvalet
ske med omsorg och med hansyn tagen
till gymnasisternas stérre mognad. Om

bilden skall kunna goéra larjungarna
aktiva, maste den for gymnasiet sa-
lunda vara »svarare» och innehéllsri-
kare an den, som véljes for realskolan.
Har som eljest galler det, att visningen
skall omfatta endast ett fatal bilder el-
ler en film &t gangen. Bilden bor framst
utnyttjas vid preparationen. En lamp-
ligt vald bildsvit kan emellertid ocksa
variera och underlatta repetitionen.
Vissa avsnitt ur kyrkohistorien torde
med fordel kunna repeteras huvudsak-
ligen med hjalp av bilder. En forutsatt-
ning harfér ar dock, att bilderna ar
tillrackligt associationsvackande.

For undervisningen sarskilt vardeful-
la radioprogram bér tagas upp med
magnetofon for att anvandas i anslut-
ning till kursen. Nagon gang kan det
vara lampligt, att larjungarna far i
uppdrag att lyssna pa nagot kyrkohis-
toriskt eller aktuellt program, som se-
dan kan tagas till utgangspunkt for en
diskussion i klassen.

I, p

Moijligheten till koncentrationslasning
bor utnyttjas. Dock boér studiet forlag-
gas till bada terminerna.

Undervisningen rérande gamla tiders
kyrkohistoria skall koncentreras till
nagra f4 sammanhang, t. ex. den ro-
merska staten och de kristha — harvid
skall framfor allt den principiella
motsattningen uppmarksammas, mind-
re daremot forfoljelsernas forlopp —,
gnosticismen, nyplatonismen och popu-
larstoicismen, kyrkans forsok att skyd-
da sig mot dessa riktningar men ocksa
dessas pa olika satt framtradande in-
flytande. 1 samband harmed upptages
asketismen och dess roll i eremit- och
munkliv. Awugustinus' personliga ut-
veckling skall studeras i hans Bekéan-
nelser. Av hans teologi skall behandlas
framfor allt de tankar, som fick bety-
delse for dels medeltidens tro och liv,
dels Luthers religiosa utveckling. Sa-
lunda skall fragestéallningen synd och
ndd, kyrka och stat ej begransas till
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Augustinus och hans tid utan ges vi-
dare perspektiv.

Vid framstéllningen av medeltidens
kyrkohistoria torde det vara lampligt
att allra forst i ett ssammanhang skildra
kristendomens utbredningshistoria un-
der denna tid och darvid uppehélla sig
vid dels germanmissionen, dels den
romerska och den 6sterlandska kyrkans
tavlan om slaverna och betydelsen har-
av. Muhammedanismen skall behandlas
i detta sammanhang endast i den méan
den — negativt och positivt — har pa-
verkat kristendomens utbredning. Gre-
gorius den stores insats ar lamplig ut-
gangspunkt for en framstallning av
dels den romerska biskopens maktan-
sprék (Gregorius VII och Innoeentius
111 kan behandlas redan i detta sam-
manhang), dels det romerska guds-
tjanstlivets utveckling. Déarvid bor kyr-
koar och liturgi samt den romerska
sakramentsléarans och sarskilt méssoff-
rets dominerande stallning och inne-
bord agnas intresse. Vid studiet av det
asketiska livsidealets utformning upp-
marksammas utvecklingslinjen Cluni—
Citeaux—Glairvaux samt tiggarordnar-
nas betydelse i religiost och kulturellt
héanseende.

Medeltidens teologiska tdnkande skall
beaktas i den man det underlattar for-
stdelsen av dels Luthers utveckling,
dels den moderna katolicismen. Mysti-
kens olika foretradare fortjanar ett
relativt stort utrymme i det urval av
religios litteratur, med vilket larjung-
arna bor fa gora narmare bekantskap.
Den begynnande uppldsningen av den
enhetliga medeltida kulturen och de
krafter, som harvid var verksamma,
bor givas en fyllig framstallning. Har-
igenom underlattas forstdelsen av det
egenartade i Luthers reformatoriska
stravanden. Luthers personliga utveck-
ling och hans férnamsta reformatoriska
skrifter skall bilda utgangspunkten for
framstéllningen av den lutherska refor-
mationen, dess forutsattningar, dess
religidsa och etiska innebérd samt dess
verkningar pa fromhetsliv, kultur och
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samhallsliv. Vederboérlig uppmaéarksam-
het agnas ocksa at den calvinska refor-
mationen. Den politiska sidan av refor-
mationen 6verlates till historiestudiet.
Motreformationen skall tecknas mindre
till sin religionspolitiska &n till sin reli-
gidsa innebdrd — en fromhetslivets
fornyelse. | anslutning hartill kan med
fordel behandlas jansenismen och Pas-
cals brev till en landsortsbo.

I den svenska medeltidskyrkans ut-
veckling, som boér behandlas i ett sam-
manhang — Ansgar fors dock lampli-
gen till den inledande missionshisto-
riska Oversikten — beaktas framst
sddana fragestallningar som utveck-
lingens beroende av allmogens sjalvsty-
relse, landskapslagarnas aterspegling
av kristen paverkan pa rattsutveckling-
en, Sveriges gradvisa inlemmande i de
internationella kyrkliga och kulturella
sammanhangen, klostrens betydelse for
andligt och materiellt kulturliv och for
socialvarden. Birgitta sasom religios
personlighet och ordensstiftare skall
darvid beaktas. Aven i teckningen av
den svenska reformationen bor de po-
litiska sammanhangen lamnas utanfor
— sa langt det ar mojligt utan att bii-
den av utvecklingen blir felaktig.

777« s

Kursen omfattar dels kyrkohistorien
frdn omkring &r 1600 till omkring ar
1900, dels kyrkokunskap och religions-
historia. Det kyrkohistoriska avsnittet
torde krava omkring fem manader av
lasaret.

Brytningarna i England mellan ang-
likanismen och puritanismen samt de
forhallanden, som ledde till det prote-
stantiska Amerikas grundlaggande, bor
givas ett relativt stort utrymme. Den
moderna statstanken, naturvetenska-
pen och filosofin uppméarksammas som
forebud till en ny tid. Denna linje bor i
ett sammanhang féljas fram till upp-
lysningen, och undervisningen bor be-
lysa de fragor och problem, infor vilka
den nya varldsbilden och det nya tan-
kandet stéllde kristendom och kyrka.



Det &ar synnerligen angelaget, att det
icke minst inom detta avsnitt blir ett
samarbete i undervisningen mellan
kyrkohistoria, historia och modersma-
let. Ortodoxin och pietismen — herrn-
hutismen torde béast studeras i ett sam-
manhang, varvid daven metodismen be-
handlas. Harigenom kan pa ett bely-
sande satt den individualistiska from-
heten kontrasteras mot auktoritetstron.

Framstallningen av den kyrkohisto-
riska utvecklingen under 1800-talet kan
med fordel folja tvenne linjer: dels be-
handlas, hur sekulariseringsprocessen
fortsatte i stigande tempo och kyrkan
forlorade terrang, dels hur inom bade
den katolska och den evangeliska kris-
tenheten en stravan till férnyelse vak-
nade och tog form i véarldsmissionen,
nya vackelser, inre mission, socialt ar-
bete, dkat lekmannainflytande, stegrad
iver att satta kristendomens grund-
tankar i relation till den moderna kul-
turen. Héarvid kan berdras bibelforsk-
ningens problem och de olika teolo-
giska riktningar den givit upphov till,
liksom liberalismens och socialismens
installning till kristendomen och kyr-
kan. Vid undervisningen skall beaktas
det drag av internationalism i den kyr-
kohistoriska utvecklingen, som blev
alltmer tydligt i samband med de for-
battrade kommunikationerna under
1800-talet. Ekumeniken bér uppmark-
sammas i detta sammanhang och dess
innebord och former f& en mot deras
betydelse svarande behandling.

Den svenska kyrkohistorien bor ses
mot bakgrunden av den allmanna och
sattas in i den allmankulturella utveck-
lingen. Av sammanhang, som sarskilt
skall beaktas, m& namnas: De stora
biskoparnas insats under 1600-talet och
det av dem praglade kyrkolivet, kyrko-
lagen 1686 och dess sociala och kom-
munala betydelse, socknen som uttryck
for den lokala sjalvstyrelsen, pietis-
mens och herrnhutismens samt upplys-
ningens intrdngande, nyhumanismen,
vackelserorelserna. Sarskild uppmark-
samhet bor agnas fragestallningar sa-

dana som 1800-talsvackelsens forhal-
lande till det traditionella kyrkolivet
och den kyrkliga seden, till liberalis-
men, till emigrationen, till religionsfri-
hetstankens utveckling och till det
demokratiska samhéllets framvaxt.
Psalmbokens och den folkliga religitsa
litteraturens roll i fromhetslivet bor
ocksd beaktas.

Den romersk-katolska, den ortodoxa
och den anglikanska kyrkans aktuella
lage bor eleverna f& ndgon kannedom
om. Framstallningen skall belysa kyr-
kornas utbredning, lara och gudstjanst-
liv samt deras relation till kulturlivet.
Kyrkolivet i vart eget land, innefattan-
de saval svenska kyrkan som de vikti-
gaste 6vriga kyrkosamfunden, behand-
las i sammanhang sddana som kyrkan
och kulturlivet, kyrkan och frikyrkor-
na, kyrkan och det sociala arbetet,
olika kyrkliga fromhetsriktningar, var
insats i ekumeniken, religionsfrihets-
lagstiftningen.

Undervisningen i kyrkokunskap far
ej vara kritiserande utan skall vara
objektivt karakteriserande. Ett frikyr-
kosamfunds egenart skall tecknas uti-
frdn det som samfundet sjalvt anser
som det centrala. Det &r vidare ange-
laget att soka forstd den historiska
situation, d& det forst framtradde. De
mojligheter till diskussion, som kyrko-
kunskapen erbjuder, bor utnyttjas.

4. Den kristna tros- och livsaskad-
ningen 1V*, 1113

Pa det stadium, varom har ar fraga,
skall undervisningen i kristen tro och
etik enligt kursplanen ha systematisk
karaktar, dvs. ge en i mojligaste man
enhetlig och sammanhangande fram-
stallning av kristendomens innehall. De
svarigheter, som har installer sig, be-
ror framst pa att den kristna tron icke
framtrader i entydig form utan tolkas
olika icke blott av olika konfessioner
utan ocksad av olika teologiska rikt-
ningar inom en och samma konfession.
Det val av konfessionell och teologisk
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stdndpunkt, som den systematiska upp-
giften noédvandiggdér och varférutan
framstéllningen skulle sakna enhet och
sammanhang, bor foretagas sd, att hu-
vudlinjerna i evangelisk kristendoms-
uppfattning kommer att foljas. Dar-
med blir det ocksé ett sjalvklart krav,
att undervisningen nara anslutes till
bibeln, sarskilt nya testamentet.

Aven for undervisningen i kristen-
domskunskap pa gymnasiet galler det-
samma som for skolans 6vriga stadier,
namligen att bibeln boér vara den me-
delpunkt, kring vilken denna undervis-
ning kretsar. Aven om sjialva momen-
tet bibelstudium tillhér forsta ringens
kurs, far man aldrig forsumma att ock-
sd senare atervanda till den gemen-
samma grundkallan for kristendomen i
dess skiftande former.

Av de olika riktningarna inom evan-
gelisk teologi kan givetvis ingen med
ratta gora ansprdk pa att ensam nor-
mera skolans undervisning. Denna bor
i stallet s allsidigt som mojligt soka
utnyttja de olika teologiska insatser,
som kan bidraga till att klargora det
kristna trosinnehallet. Det ligger i sa-
kens natur, att det kan rada delade
meningar om vilka insatser som ar de
mest beaktansvarda. Att lararen sjalv
har en bestamd uppfattning hdrom och
darfér huvudsakligen anknyter sin
framstallning till en viss teologisk rikt-
ning, bor icke forleda honom till ensi-
dig framstallning. | stallet bér han
sOka bibringa eleverna respekt och for-
stdelse for varje allvarligt forsok att
tolka kristendomens mening. En sadan
forstdelse underlattas, om framstall-
ningen koncentreras kring de vasent-
liga och religiost barande momenten, i
det att ett flertal motsattningar da
kommer att visa sig vara narmast
skenbara eller atminstone sekundara.
S& torde exempelvis skillnaden mel-
lan en mera liberal och en mera orto-
dox kristendomstolkning pd vasentliga
punkter icke galla den centralt reli-
gidsa halten utan endast den intellek-
tuella formen. | andra fall kan det réra

40

sig om olika accentuering av vart for
sig berattigade kristna motiv. Detta
kan géalla t. ex. motsattningen mellan
folkkyrkliga och frikyrkliga principer
eller mellan olika uppfattningar om
barn- och vuxendop.

Man bor alltsad icke onddigtvis iso-
lera olika &sikter och framstalla dem
som helt oférenliga med varandra utan
strava efter att om mojligt finna en
gemensam grund under olikheterna.
Denna stravan bor dock icke drivas sa
langt, att man forsoker utsudda eller
bortforklara verkligt djupgdende skilj-
aktigheter. Att ocksd dessa bor klart
belysas ar ett krav, som inneslutes i
den allmanna fordran pé saklighet och
verklighetstrohet i undervisningen.

Eftersom ett studium av tros- och
livsadskadningsfragor ar av foga varde,
om det icke forbindes med sjalvstandig
provning och eftertanke ar det pedago-
giskt lampligt att ansl& en forhallande-
vis stor del av undervisningstiden till
samtal och diskussioner. Som forhars-
kande undervisningsmetod har emeller-
tid diskussionen bestamda svagheter,
bl. a. den, att inhdmtandet av fasta
kunskaper latt blir tillbakasatt. Det
bor dock vara mdjligt att tillgodose
diskussionsintresset och likval hinna
med att grundldgga en fond av fasta
kunskaper om kristendomens centrala
innehdll. Forst med utgdngspunkt i sa-
dana kunskaper kan diskussionerna bli
verkligt givande, liksom dessa i sin tur
kan bli en provosten pd om eleverna
verkligen tillagnat sig och forstar att
utnyttja de meddelade kunskaperna.

Enar det kristna trosinnehallet pa
manga punkter ar komplicerat och icke
latt att aterge i enkla formuleringar,
blir problemet om materialets pedago-
giska tillrattalaggning ofta svart att
l6sa. Hellre an att séka undvika svarig-
heterna genom att framstalla de krist-
na trostankarna i alltfoér férenklad
form bor man peka pa och nagot ana-
lysera frdgorna och lata dem kvarsta
mer eller mindre obesvarade. Bland
fradgor av sddan art, att ndgon mera



ingdende behandling av férsoken att
besvara dem i regel icke blir mojlig,
kan ndmnas den kristna uppfattningen
om den fria viljan, om synden sidsom
pa en gang o6de och skuld, om lag och
evangelium, om vissa moment i forso-
ningen, om trons subjektiva och objek-
tiva sida. Men &aven i de fall, dd man pa
detta satt begransar uppgiften, bor
man — om fragorna 6verhuvud upp-
tages till behandling — soka ge ndgon
forestallning om sjalva de bakomlig-
gande religiosa intentioner, som driver
fram saval frdgorna som svaren.

Genomgaende bor framstallningen av
de kristna trostankarna vara inriktad
pa att lata dessa tankars religiosa och
etiska halt komma till sin ratt. Ett in-
larande av kristendomens trossatser
och teologiska formuleringar &r ofrukt-
bart, om det icke sker under forstdelse
for den religiost inspirerande kraft,
som kommer till uttryck i dessa. Vid
forsoket att grundlagga en sadan for-
stdelse och klarlagga kristendomens
religitésa och etiska principer bér man
icke Overskatta elevernas formaga till
abstrakt tinkande — ehuru man givet-
vis bor soka uppéva denna. | stdrsta
mojliga utstrackning boér framstall-
ningen goras askadlig med hjalp av
konkreta exempel och analogier. Det
kan bidraga till att géra sammanhang-
en psykologiskt tillgéngliga for elever-
na, om man anknyter icke blott till ma-
terial ur kyrkohistorien utan ocksa till
de skildringar av kristen livsinstall-
ning eller de uppgdrelser med denna,
vilka moter i skonlitteraturen.

Sarskilt torde man ha anledning att
observera kravet pa att evangeliets
verkliga budskap med dess ursprung-
liga paradoxalitet av religiés och etisk
art framfores, i det att de svarigheter
av mestadels intellektuell natur undan-
réjes, som icke &r ursprungliga utan
har tillkommit forst genom den moder-
na vetenskapens férandring av varlds-
bilden.

For att eleverna skall inse de kristna
tankarnas aktualitet i nutiden, kan det

vara lampligt att emellandt anknyta
till diskussioner och artiklar i tidningar
och tidskrifter. P4 detta satt kan man
ocksa introducera vissa moment i det
kursavsnitt, som omfattar moderna
livsaskadningsfragor, t. ex. sddana all-
mant religidsa och etiska problem som
galler den religiésa sanningsfragan,
religionens forhallande till moralen,
religion och kultur, etisk relativism,
olika etiska ideal. Hur utforligt man
bor redogora for olika moderna livs-
askadningar beror bl. a. pa i vilken ut-
strackning dessa upptages till behand-
ling i amnet filosofi. Under alla forhal-
landen torde det vara lampligast att
i kristendomsundervisningen icke be-
handla dessa foreteelser isolerade utan
foretrédesvis i konfrontation med kris-
ten uppfattning, forslagsvis i sadana
sammanstallningar som kristendom och
idealism, skapelsetro och utvecklings-
lara, nietzcheansk ©vermanniska och
kristen trosmanniska, kristen och seku-
lariserad syn p& samhallsproblem. Det
ar att marka, att denna konfrontation
bor ske i saklighetens intresse, for att
de olika uppfattningarnas innebord
skall framtréada desto klarare.

Icke minst pd grund av den starka
splittring, som kannetecknar det and-
liga nutidslaget, maste det anses 6nsk-
vart, att man ocksd vid dessa jamfo-
relser s& mycket som mdjligt inriktar
sig pa att finna ndgot gemensamt bak-
om de olika standpunkterna. Nagot
sddant foreligger onekligen i en grund-
syn, som delas av alla med var nutida
kultur samhériga askadningar, namli-
gen att en livsaskadning har sitt egent-
liga varde, blott nar den framtrader
sdsom en personligt uppriktig overty-
gelse, vunnen genom fri, dvs. sakligt
grundad, av ovidkommande inflytelser
opaverkad avgorelse. Den andliga fri-
hetens ideal, si fattat att det inneslu-
ter krav pa personlig uppriktighet och
saklighet, kan i vara dagar betraktas
som allmant erkiant. Aven nar detta
ideal faktiskt krénkes, sker det icke
Oppet utan under sddana former, att
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skenet av dess uppratthallande bevaras.

Denna gemensamma grundvardering
bor komma till uttryck vid den pedago-
giska behandlingen av livsaskéadnings-
frdgorna, icke blott s, att den erkan-
nes och papekas, utan framfor allt s3,
att den far satta sin pragel pa sjalva
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andan i undervisningen. Med utgéngs-
punkt i denna grundlaggande gemen-
samma vardering torde det i ett flertal
fall vara mojligt att pavisa Overens-
stammelser mellan olika standpunkter,
ocksa nar det galler mera konkreta och
speciella varderingar.



MODERSMALET

Allméanna synpunkter

De synpunkter, som anlagts p& mo-
dersmalsundervisningen i Metodiska
anvisningar for realskolan, galler till
vasentliga delar aven foér gymnasiet.
Normgivande maste sdlunda vara stra-
van att hos larjungarna starka och
fordjupa intresset for svenskt sprak,
svensk litteratur och bildande lasning i
allmanhet. Férméagan att klart, korrekt
och sa langt mojligt med saker stil-
kansla i tal och skrift uttrycka sina
tankar och behandla ett givet amne
maste standigt évas. Gymnasiestudier-
na skall ge fasta och exakta kunskaper,
men lika viktigt &ar, att de bidrar till
att utveckla smak, stilkansla och for-
maga av litterar inlevelse.

Utvecklingen inom samtidens svenska
sprék och litteratur bor standigt beak-
tas, kritiskt dar sa kan synas pakallat
men utan negativism. Genom att inrik-
ta larjungarnas intresse pa aktuella
problemstallningar inom litteratur och
sprakvard torde lararen bast motverka,
att &mnet endast blir en med examen
avslutad skolkurs. Larjungarna maste
bibringas insikten, att vart spradk och
var litteratur lever och ar varda vaket
intresse och ansvarskdnnande engage-
mang.

I minst lika hog grad som pa real-
skolestadiet ar det av vikt, att amnet
inte faller sonder i skilda delar: litte-
raturstudium, Stilistik, sprakhistoria,
muntlig och skriftlig framstéllning,
danska och norska. Ett intimt samspel
och en nara vaxelverkan mellan dessa
moment kan bidra till att ge larjungar-
na forstdelse for innehall och sprak-
form som en levande helhet och samti-
digt for sprékets och smakens standigt
fortgdende omvandlingar jamsides med
idéstromningarnas vaxlingar.

Liksom i realskolan bor lararen ut-
nyttja de naturliga tillfallen att an-

knyta till angransande &amnen, som
olika kursmoment ger. Kristendoms-
kunskap, historia med samhallslara, fi-
losofi, klassiska och moderna sprak,
teckning och musik, erbjuder rikt stoff,
som pa ett vardefullt satt kan komplet-
tera och levandegora modersmalsunder-
visningen. Kontinuerliga sadana an-
knytningar staller stora krav pa lara-
rens allmanna orientering, om de skall
bli mer an torra och ointressanta noti-
ser, men de kan i hog grad berika
framstallningen och inte minst lata
larjungarna upptacka nagot av det ge-
mensamma i det stoff de olika amnena
ger.

Gymnasiets modersmalskurs ar sa
omfattande och rymmer s& manga olik-
artade moment, att det varken ar moj-
ligt eller 6nskvart att behandla dem
alla lika ingaende. En sarskilt omsorgs-
full planlaggning av kursen kraver det
tredriga gymnasiet. Framfor allt galler
det att anknyta till och utnyttja de
kunskaper och den beldsenhet realsko-
lans avslutningsklass givit larjungar-
na. P& reallinjen med dess lagre timtal
i hogsta ringen bade pa det tredriga
och det fyradriga gymnasiet ar en star-
kare nedskarning av kursen an pa de
ovriga linjerna noédvandig. Denna bor
emellertid inte drabba undervisningen
i muntlig och skriftlig framstallning
utan de andra momenten. Bristen pa
tid far under inga forhallanden leda
till att tyngdpunkten forskjuts fran de
litterara verken till litteraturhistorien.
Amneskonferensen skall draga upp vis-
sa gemensamma riktlinjer for sovringen
av stoffet och omfanget av kursen, men
stravan efter enhetlighet far inte allt-
for hart binda den enskilde lararen.
Denne bor vid urval och upplaggning
ha frihet att ta rimliga hansyn bade
till sin egen och till klassens speciella
intresseinriktning, dock utan att for-
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summa centrala avsnitt eller 6verdi-
mensionera mera perifera.

Aven for de enskilda larjungarna
inom samma klass bér kursen inom in-
te alltfor snéva granser kunna varieras
efter deras olika mognad och intressen.
I mycket hég grad lampar sig moders-
malet for individuella uppgifter och
grupparbeten. De senare kan t. ex. galla
utarbetande av en skriftlig framstall-
ning, eventuellt av en klasstidning, dis-
kussion av ett rattat uppsatslag, fram-
forande av ett kortare dramatiskt verk,
en fortlopande politisk eller litterar
kronika, en serie intervjuer, studier i
nagra olika tidningars sprakbruk, ana-
lyser av nagra dikter eller av ett pro-
saverk, behandling av olika inslag i en
litterar stromning. Valda med hansyn
till varje larjunges personliga laggning
kan saddana uppgifter bidra till att sti-
mulera intresset fér amnet i dess hel-
het och for ett aktivt deltagande i un-
dervisningen. De kan dessutom inte
sallan ge en vardefull anknytning ock-
s& till angransande &mnen.

Amnets olika sidor
I. Litteraturstudium

a. Mal och omfattning

Med larjungarnas 6kade mognad 6pp-
nas i allt stérre omfattning litteratu-
ren for ett fordjupat studium. Detta
bor inriktas pad att skarpa deras stil-
kansla och spréakliga iakttagelsefor-
maga, odla deras smak, vidga deras
kéannedom om manniskor och miljder,
fora dem i kontakt med problem och
idéer och darigenom framja deras per-
sonliga utveckling. Vidare bor studiet
ge dem en o6versiktlig kunskap om va-
sentliga svenska verk och forfattare
och nagon kannedom om viktigare ut-
landska, sarskilt sddana av betydelse
for forstdelsen av var egen litteratur.
Darvid skall representativ dansk och
norsk diktning lasas pa originalspréa-
ken.

Stor vikt skall laggas vid litteratu-
ren fr. 0. m. Aattitalet, men studiet av
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var tidigare klassiska diktning far inte
darfor forsummas. Det ar lampligt att
framfor allt vid lyrikstudiet foélja an-
tologier; romaner och dramatiska verk
bor s& vitt mojligt lasas obeskurna.
Viktigt ar, att larjungarna genom un-
dervisningen stimuleras till lasning pa
egen hand av betydande litteratur.
Huvudsakligen maéste kursen omfatta
skonlitterara verk, men i samband med
sprék- och stilstudier och med 6vning-
ar i muntlig och skriftlig framstallning
skall aven forebildlig sakprosa behand-
las, garna i samrdd med lararna i de
amnen, till vilka de valda texterna
eventuellt ansluter sig. Studiet av sak-
prosa ar ofta sarskilt agnat att upp-
fostra till kritisk lasning, att lara lar-
jungarna skilja pa fakta och varde-
ringar.

Valet av litteratur skall anpassas ef-
ter larjungarnas utvecklingsstadium, sa
att det som lases ar i mdjligaste man
fattbart och njutbart. Om mindre latt-
tillganglig diktning tas upp till be-
handling for tidigt, om stilen ar alltfor
komplicerad eller vasentliga motiv,
problem och karaktarsteckningar stal-
ler krav p& mognad, vilken ligger Gver
vad som svarar mot klassens genom-
snittsniva, motverkas latt litteraturstu-
diets syfte. Verk, som skulle kunna
intressera pd ett hogre stadium, kan
darigenom definitivt férdarvas for lar-
jungarna, och motet med goda bdécker,
som pa grund av lasarnas bristande
mognad ter sig svarfattliga och tra-
kiga, kan vicka bestdende misstro mot
hdgklassig litteratur i allmanhet. Sam-
tidigt maste dock undervisningen ta
hansyn ocksa till de litterart mera be-
gavade och mottagliga, och framfor
allt pa det hogsta stadiet bor dven me-
ra svartillganglig diktning tas upp till
diskussion.

I synnerhet den lasning av nyare
diktning, som utgér den huvudsakliga
litteraturkursen i ringarna B, II' och
Is, bér med stor frihet anpassas efter
skilda klassers och léarares intressen
och inriktning. En pojkklass och en



flickklass, en realavdelning och en la-
tinavdelning har ofta helt olika forut-
sattningar att tilltalas av och forstd
ett litterart verk. L&raren bor inte
bortse frdn att pd detta aldersstadium
manga fortfarande framst fangslas av
aventyret, spanningen, intrigen, men
han bor & andra sidan ta till vara och
stimulera larjungarnas inte sallan vak-
na intresse for livsadskadningsfragor
och framfor allt for sddan problembe-
tonad litteratur, som speglar deras eg-
na forsok att komma till ratta med
svarigheter och konflikter. Bocker av
denna senare typ ar speciellt dgnade
att framtvinga ett personligt stallnings-
tagande till litteraturen och darigenom
att vacka intresse for denna. En lara-
res formaga att gora ett verk levande
for en klass ar i hog grad beroende av
hans egen instéllning till det. Darfor
boér hans personliga smak fa gott ut-
rymme, dock utan att urvalet darige-
nom gores ensidigt. | viss utstrackning
bor liksom i realskolan det intresse ut-
nyttjas, som t. ex. filmer, teaterfore-
stallningar, Nobelpris och jubileer kan
skapa for vissa litteraturverk. Valfri-
heten inskréankes emellertid ofta av
bristen pa lampliga upplagor och pa
klassuppsattningar av de verk, som i
och for sig skulle vara mest dnskvar-
da. D& anknytning sker till filmen, kan
lampligen vid nagot tillfalle framhal-
las, att denna ar en sjalvstandig konst-
art, som i forhallande till litteraturen
inte endast varit mottagande utan ofta
ocksd impulsgivande bade betraffande
innehall och teknik.

En kronologisk ordningsféljd ar
knappast att rekommendera vid las-
ningen pa detta stadium, d& det littera-
turhistoriska betraktelseséattet dér skall
spela en underordnad roll. Man kan i
stallet folja en motivkrets eller en
genre. Far och son ar t. ex. ett tema,
som erbjuder rika mojligheter att ge
larjungarna en forsta kontakt med en
rad centrala verk och forfattare och
ett forsta intryck av det skiftande i
deras problemstéllningar och teknik:

Strindberg, Heidenstam, Froding, Hjal-
mar Bergmad, Sven Lidman, Ludvig
Nordstrém, Dan Andersson, Lagerkvist,
Fridegard, Lo-Johansson. Lasningen
kan grupperas kring nagot storre verk,
exempelvis Markurells i Wadkoping,
och i 6vrigt begransas till enstaka dik-
ter eller avsnitt som scenen med Hei-
denstam vid faderns dodsbadd i Nar
kastanjerna blommade eller kapitlet
Skepp som métas i natten i Lidmans
Gossen i grottan. Andra tacksamma
motiv &r smastaden, saddan den skild-
rats av t. ex. Birger Sjéberg, Hjalmar
Bergman, Gustaf Hellstrotm och Nils
Hasselskog, Stockholm fran Bellmans
tid till vara dagar eller den egna hem-
bygden i litteraturen. Givande ar ocksa
att till en jamfoérande analys ta upp
nagra av de manga skolskildringarna
och att i det sammanhanget aven be-
rora nagra forfattares kamp for att pa
egen hand skaffa sig bildning, fran
Tegnérs till exempelvis Vilhelm Mo-
bergs, Harry Martinsons eller Eyvind
Johnsons. Slutligen kan man under né-
gon period koncentrera studiet till dra-
matik, till epik eller till lyrik eller be-
lysa, hur diktaren i respektive drama-
tisk, episk och lyrisk form tolkar en
likartad upplevelse. Vid genomgang av
dramatik kan man genom teaterhisto-
riska bilder ge en konkret tidsbelys-
ning.

Inte sallan kan det vara verknings-
fullt att ta upp modern litteratur i an-
slutning till aldre texter, t. ex. kapitel
ur Eyvind Johnsons Strandernas svall,
Levertins Ithaka, Snoilskys Véagen till
Taormina eller Gullbergs Vid Kap
Sunion och Foérkladd Gud i samband
med Iliaden och Odysséen, Singoalla,
Heliga Birgittas pilgrimsfard eller Od-
lad frukt och Hogre andamal parallellt
med genomgangen av medeltidslittera-
turen. 1500- och 1600-talen kan goras
levande for larjungarna genom lasning
av Master Olof, Dvargen och Rid i
natt. Om behandlingen av ett tema som
far och son anknyts till partierna om
Hectors avsked, Priamos hos Akilleus
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och Odysseus och Telemakos, kan lar-
jungarna darigenom fa lattare att upp-
leva det tidlésa och allmanmaéanskliga
i litteraturen. En fruktbar sam- och
kontrastverkan mellan aldre och nyare
texter kan skapas genom en »veckans
dikt», som larjungarna — garna efter
inbordes diskussion inom klassen eller
inom en mindre grupp — fdredrar och
som eventuellt kan ge anledning till
nagra minuters samtal. Inte minst var-
defullt kan ett sddant lyriskt inslag bli,
om episka verk eljest star pa dagord-
ningen.

Det ar av vikt, att lasningen inte 13-
ses fast vid en gang uppdragna linjer
utan att lararen standigt med smidig
anpassning soker finna den for varje
klass lampligaste formen. Kursen skall
dock utformas sa, att larjungarna, nar
de kommer upp i ring m4 eller H3, fatt
en inte alltfoér begrénsad beldsenhet i
de senaste hundra arens svenska litte-
ratur och en viss orientering betraf-
fande mera betydande forfattare under
denna period, i den man dessa kan go-
ras tillgangliga pa det lagre gymnasie-
stadiet. Denna beldsenhet bér kunna
utgora grundvalen for friare litteratur-
studier, bl. a. i lasecirkelns form, i de
bada hogsta ringarna (jfr s. 49 f.).

Den litteratur fran antiken och me-
deltiden till 1880-talet, som i litteratur-
historisk belysning lases foretradesvis
de tv& sista gymnasiedren men pabor-
jas tidigare, studeras huvudsakligen i
kronologisk ordning i anslutning till
antologier och litteraturhistorisk laro-
bok och, s& langt detta ar naturligt,
med anknytning till angrdnsande &m-
nen, framst historia med samhéllsléra.
Vissa delar av kursen bor darvid agnas
ett fordjupat studium, medan andra
lases mera summariskt. Vid en sadan
sovring av kursen maste emellertid till-
ses, att inga vasentliga riktningar eller
tidsavsnitt férsummas. Larjungarna
skall sdledes under alla férhallanden
fa en viss fortrogenhet med t. ex. ro-
mantiken, men av Atterbom och Stag-
nelius kan den ene behandlas nagot
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mera ingaende, medan av den andre
kanske endast ndgon enstaka central
dikt lases. Fore studentexamen lamnas
specificerad uppgift om vad som ge-
nomgatts (jfr laroverksstadgan § 100).

Sérskilt betraffande tiden fore 1700
men ocksa for de foljande skedena fram
till 1880-talet ar en stark begrénsning
nodvandig. Aven i hogsta ringen méste
tillracklig tid anslas at studiet av det
senare 1800-talets och av 1900-talets
litteratur. Forfattare och verk, som pa
grund av larjungarnas bristande mog-
nad inte kunnat lasas tidigare, skall
héar behandlas och de i de lagre ring-
arna genomgangna i lamplig omfatt-
ning repeteras och framfor allt sattas
in i ett fastare sammanhang. Nya pro-
blem kan darvid tas upp till debatt och
framstallningen 6ver huvud férdjupas.
Mojlighet till vidgade perspektiv bor
inte minst den belésenhet i aldre och
nyare litteratur ge, som larjungarna
pa detta stadium forvarvat, bl. a. ge-
nom fri lasning i anslutning till lase-
cirklarna.

Modersmalslararen bor beakta, att
betydande varldslitteratur lases pa ori-
ginalspraken vid undervisningen i klas-
siska och moderna sprak pa det hogre
gymnasiestadiet. Homeros och Hora-
tius, Shakespeare och Dickens, Goethe
och Keller, Rousseau och Maupassant
liksom moderna forfattare av litterart
intresse kan ha ingatt i textkurserna.
I samband med dylik textldsning fore-
kommer inte sallan vardefulla biogra-
fiska och litterara upplysningar och
karakteristiker. Né&r utlandska forfat-
tare kommer pa tal under modersmals-
lektionerna, ar det skal att ta kanne-
dom om vad larjungarna vet fran text-
kurserna i klassiska och moderna sprak
och eventuellt utnyttja lasta partier.
Former foér samordning av undervis-
ningen, metoder for analys o.d. bor
diskuteras av lararna i de berérda &m-
nena.

En anknytning till vad larjungarna
lart kénna av varldslitteraturen under
studiet av klassiska och moderna sprak



liksom genom individuell lasning ar
desto viktigare, som den obligatoriska
litteraturkursen ofta endast omfattar
tva eller tre utlandska arbeten, bortsett
fran norsk och dansk diktning. Kurs-
planen erbjuder visserligen frihet for
den enskilde lararen att aven vid av-
vagningen mellan svensk och utlandsk
litteratur ta hansyn till sina egna och
till larjungarnas intressen, men den tid,
som kan &agnas varldslitteraturen, blir
under alla férhallanden knapp. Pers-
pektivet pad den svenska litteraturen i
forhallande till den utlandska blir dar-
for latt felaktigt, och lararen maste
utnyttja de tillfallen, som erbjuder sig,
att férebygga detta.

b. Litteraturens behandling

En forsta forutsattning for ett frukt-
bart litteraturstudium é&r, att litteratu-
ren ar begriplig for larjungarna rent
sprakligt. Ord och uttryck, som kan
valla svarigheter, kommenteras visser-
ligen i allménhet i antologier och skol-
utgdvor, men lararen bor sporadiskt
kontrollera, dels att larjungarna till-
godogér sig kommentaren, dels att
aven betydelsen av i denna icke forkla-
rade ord ar bekant for dem. Sarskild
uppmaérksamhet och forsiktighet kra-
ver i detta avseende aldre texter, i vil-
ka orden inte sallan har en annan bety-
delse an i nutida sprakbruk. A andra
sidan bor inte ord- och sakférklaringar
ges for stort utrymme. Kommentarens
uppgift ar att fora in i litteraturen,
inte att bilda utgangspunkt for ovid-
kommande utvikningar. | synnerhet vid
studiet av mera omfattande diktverk
bor forklaringar av sprakliga och sak-
liga detaljer begransas, i den man des-
sa inte ar av vasentlig betydelse for
forstdelsen av innehallet. Lararen bor
framfor allt inte genom tata avbrott
och pépekanden stéra en upplasning el-
ler ett tyst studium utan lata larjung-
arna tillagna sig en dikt eller ett pro-
sastycke som helhet.

Genomlasningen av storre verk maste
pad gymnasiet vasentligen ske i hem-

met. Larjungarna far darvid inte alag-
gas for manga arbeten — hogst tva
eller tre per termin. Obligatoriska fe-
rieuppgifter far inte forekomma. Det ar
i vissa fall lampligt att, eventuellt ge-
nom individuella uppgifter eller grupp-
uppgifter, i forvag inrikta uppmark-
samheten pa bestamda sidor av den
forelagda texten, i andra battre att
lata larjungarna helt pd egen hand
soka na fram till det centrala i denna.
Aven kortare texter maste inte sillan
genomlasas i hemmet, men i manga fall
bor de hellre helt eller delvis genomgas
i skolan. Endast i begransad omfatt-
ning torde pa detta stadium tiden med-
ge tyst lasning under lektionerna. Helt
bor dock sadan inte uteslutas. Bedri-
ven under lararens ledning kan den bi-
draga till att grundlégga goda lasva-
nor och en rationell studieteknik.
Hoglasningen far inte forsummas.
Formagan att vardat lasa upp text i
bunden och obunden form skall vara
forvarvad i realskolan, men den bor
Ovas aven i gymnasiet med 6kade krav
pa ratt betoning, frasering, tempo och
roststyrka samt riktig tolkning av stil
och stdmning i det upplasta. En konst-
narlig uppléasning kan till lyssnarna
formedla eljest obeaktade varden. Bade
lyrik och prosa bor lasas hogt, sa att
t. ex. betydelsen av rytm och klang
tydligt framtrader. Ett dramatiskt verk
bor som regel lasas i roller, helt eller
atminstone delvis. Inga uppgifter lam-
par sig battre an rollasning for ett de-
taljerat studium av uttal, pausering,
tempo, rostlage och réststyrka och for
ovning i val férberedd upplasning. Att
indva och uppfora dramatiska verk tor-
de gymnasisterna sallan ha tid eller
mojlighet till, men i varje fall nagot
begransat parti kan ibland vara en loc-
kande gruppuppgift. Infor en sadan
framtrader en diskussion av dramats
personer som speciellt meningsfull. Vik-
tigare roller bor emellertid inte som
ovning tilldelas larjungar, som saknar
formaga och intresse for uppgiften,
liksom god diktning over huvud inte
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far anvandas som underlag for lasév-
ningar, som for ahorarna kan fordarva
uppfattningen och upplevelsen.

Lararen bor, da tillfalle ges, lata lar-
jungarna lyssna till goda recitatdrers
tolkning av litteratur, som l&ses i klas-
sen. Grammofonskivor, magnetofon-
band och radio ar harvidlag utmarkta
hjalpmedel. Forfattares egna intalning-
ar kan pa ett personligt satt gora
konstnéren bakom verket levande for
lyssnarna.

Ytterst skall litteraturundervisningen
syfta till en djupare forstaelse av ver-
ken, till den konstnarliga upplevelsen.
En varsam stilistisk analys (jfr s. 60)
kan ofta hjalpa larjungarna mot detta
mal. | synnerhet géaller detta &ldre lit-
teratur, men det finns mycket aven i
den nutida diktens stilvanor, som inte
kan forstas utan handledning.

Analys, vare sig den géller form eller
innehéll, far inte bedrivas mekaniskt
enligt ndgon standardmetod. Den skall
alltid inriktas pd det som ar karakte-
ristiskt och véasentligt for det enskilda
diktverket. Allt skall inte analyseras.
Redan for att en tillrackligt omfattande
litteraturkurs skall medhinnas, maste
saval extensiv som intensiv lasning
forekomma. Den mera ingdende ana-
lysen koncentreras lampligen till ett
mindre antal representativa verk. Den
extensiva lasningen ar av betydelse inte
minst darigenom, att den forbinder sko-
lans litteraturstudium med den frivil-
liga lasningen och later larjungarna
spontant uppleva litteraturen utan att
nojet grumlas av detaljfragor och ana-
lytiska uppgifter.

Bildkonsten bor fa belysa det kultur-
historiska sammanhanget och tidssma-
ken. Den kan ofta bidra till en djupare
forstdelse for det litterara konstverket.
Rokokomaleriet underlattar t. ex. tolk-
ningen av 1700-talslitteraturen, och det
senare 1800-talets nargdngna portratt-
studier och av socialt patos praglade
malningar och skulpturer kompletterar
pa ett sldende och instruktivt satt vart
litterara attital. Konstnarsforbundets
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stravanden sammanfaller i véasentliga
avseenden med vara nittitalisters, och
olika moderna konstriktningar kan fora
in i expressionistisk samtidslitteratur.
I manga fall ar brytningarna mera pa-
tagliga inom konsten an inom dikt-
ningen. Viktigt ar emellertid, att inte
intrycket fordarvas genom underhal-
tiga reproduktioner.

Ocksd musiken kan berika moders-
malsundervisningen. Sarskilt sadan lit-
teratur, som skapats for ett musika-
liskt framforande, sdsom folkvisor och
Bellmans, Almquists, Geijers eller Bir-
ger Sjobergs lyriskt-musikaliska ska-
pelser, bor inte endast lasas utan helst
aven sjungas med den tillhérande mu-
siken eller eventuellt framforas t. ex.
med grammofonens eller bandspelarens
hjalp. Andra kompositorers tonsatt-
ningar av kand lyrik kan likaledes fylla
en uppgift vid dikttolkningen, och ka-
rakteristiska prov pd med litteraturen
samtida musik kan liksom bildkonsten
skapa forstaelse for gemensamma ten-
denser i utvecklingen av olika konst-
arter. Ett kontinuerligt samarbete mel-
lan & ena sidan modersmalslararen, a
andra sidan lararna i teckning och
musik ar darfor av stort vérde.

Manga gymnasister laser pa egen
hand skonlitteratur i betydande om-
fattning. Modersmalslararen bor an-
knyta till denna individuella lasning,
d& en forfattare behandlas i klassen,
men han bor inte begransa intresset till
den litteratur, som péa detta satt kan
inpassas i kursen. Att ibland dven utan
sadan direkt anknytning agna en lek-
tion eller en del darav at att i hela
klassen eller i grupper diskutera boc-
ker, som larjungar har last, behdver
langt ifran innebara sloseri med dyr-
bar tid. Vid uppsatsskrivningen pa
gymnasiets alla stadier bér amnen ges
aven i anslutning till larjungarnas lit-
terara sjalvstudier. Genomgangen av
uppsatserna erbjuder da tillfalle att
diskutera de behandlade verken och att
darigenom vidga kédnnedomen om mo-
dern litteratur.



Utan att verka péatrangande kan la-
raren Ova inflytande pd larjungarnas
fria lasning genom att ge dem som s&
onskar upplysningar och rdd och bere-
da dem tillgang till intressevackande
litteratur genom att ordna lasecirklar.
Helst bor sadana organiseras av lar-
jungarna sjalva, men lararen kan dock
ge viss vagledning vid bokvalet bl. a.
genom att sammanstalla listor 6ver
goda bdcker i tillrackligt billiga uppla-
gor; skolans larjungebibliotek bor dess-
utom skaffa lamplig litteratur, som
reserveras for utldning i denna form.
Det ar darvid av stor vikt att tillse, att
bockerna passar for det avsedda alders-
stadiet och 6ver huvud kan forutsattas
intressera larjungarna. Amneskonfe-
renserna bér ha uppmarksamheten rik-
tad pa detta och bl. a. beakta, i vad
man nytillskott pa bokmarknaden ar
varda att fogas in i bokbestandet.

Lasecirklarna omfattar lampligen
svensk skonlitteratur frdn de senaste
artiondena, utlandsk skonlitteratur i
Oversattning, garna aven nagot aldre,
och eventuellt lattare dansk och norsk
litteratur pa originalspraken. Ibland
kan en lasecirkel med fordel anknytas
till ett visst amnesomrade, sdsom ar-
betardiktning, ungdomsskildring eller
provinsiell litteratur, t. ex. norrlands-
diktning. Teatercirklar kan bildas i an-
slutning till radioteaterns program.

I modersmalsundervisningen bor den-
na bokcirkellasning utnyttjas genom
att lararen tar upp dari forekommande
litteratur — liksom den av larjungar i
samband med frivilliga enskilda arbe-
ten genomgangna — till debatt och an-
knyter till den, d& tillfalle ges (jfr s.
46). Daremot far inte arbetsuppgifter
eller krav pa redovisning forvandla
denna fria lasning till ett kursmoment.

Modersmalslararen bor ocksd ha sin
uppmarksamhet riktad pa det ofta sti-
mulerande litteraturstudium, som pa
manga hall bedrivs i gymnasisternas
litterara foreningar. Naturligtvis far
detta inte 6vervakas eller dirigeras av
skolan, men inte séllan vander sig lar-

jungarna sjalva till modersmalslararen
for att i en eller annan form fa hans
medverkan. Sddana kontakter kan bli
av stor betydelse for det litterdra och
kulturella intresset vid en skola, om
lararen forstdr att med takt utnyttja
dem.

¢. Litteraturhistoria

Det litteraturhistoriska studiet far
inte bedrivas s3, att litteraturen kom-
mer i skymundan som enbart en illu-
stration till litteraturhistorien. Ett
diktverk boér framst ldsas och njutas
som ett sjalvstandigt konstverk. Ofta
ar det givande att diskutera, hur ett
aldre litterart arbete ter sig for en mo-
dern lasare, for att pa sa satt engagera
larjungarna starkare i vad de laser.
Samtidigt bor emellertid understrykas,
att smaken ofta ar i hég grad tidsbun-
den och att insikt i det litteraturhisto-
riska sammanhanget ger 6kade mojlig-
heter att se dikten ur andra synvinklar
an de for égonblicket gangse.

Litteraturhistorien har framst ett
tjanande syfte: att ge den bakgrund av
biografisk, psykologisk, historisk och
estetisk art, som gymnasisten behdver
for att forstd den litteratur han laser.
Darjamte skall den hjalpa larjungarna
till en sammanfattande 6verblick over
vasentligare litterdra stromningar och
dessas samband med den allmanna kul-
turen. Aven om deras litteraturhisto-
riska kunskap framst skall grundas pa
deras egen lasning, bor de i viss ut-
strackning kéanna till forfattare och
verk, som de inte mott i litteraturur-
valet, framst saddan betydande varlds-
litteratur, som ingdr i ett gemensamt
vésterlandskt kulturarv och spelat en
roll for var egen diktning. Det innebar
ett bildningsvéarde att veta nagot om
t. ex. Dante, Milton, Zola eller Dosto-
jevski aven for larjungar, som inte
hunnit lasa nagot av dem. For att dylik
kunskap skall bli ndgot mer an namn,
titlar, ofruktbara innehdllsreferat och
fardiga omdoémen, bér emellertid lara-
ren soka finna en naturlig anknytning
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till litteratur, som de genom sjalvsyn
kéanner. | vissa fall ar det lampligt att
lasa upp ett kort, karakteristiskt av-
snitt. (Om anknytningen till lasecirk-
larna och sprékundervisningen jfr s.
46, 49 f1)

Lararen bor omsorgsfullt sovra det
litteraturhistoriska stoffet och 6verva-
ga, vad som verkligen ar givande for
studiet av en forfattare eller en rikt-
ning och hur mycket av detta som bor
fordras som forblivande minnesstoff.
Av biografiska uppgifter boér endast
sddana medtagas, som antingen direkt
belyser litteraturen eller ar av speciellt
intresse ur psykologisk eller tidshisto-
risk synpunkt. Olika stadier pa en for-
fattares d&mbetsmannabana &r t. ex. of-
tast foga fangslande, medan kannedom
om hans sociala miljd, barn- och ung-
domstid, studier och yrke kan bidra till
forestdelsen for hans verk och inte sél-
lan dessutom ge vardefull mannisko-
kunskap. Namn och titlar i samband
med exempelvis de litterara fejderna
mellan Thorild och Kellgren-Leopold
eller mellan gamla och nya skolan boér
i stort sett forbigds, medan fragan, vad
striden ytterst géllde, inte bara ar av
betydelse for forstdelsen av forfattarna
och tidsstromningarna utan ocksa har
ett mera principiellt intresse.

Exakt kannedom om artal bor endast
med stor urskillning kravas. Daremot
ar jamforande kronologiska papekan-
den inte sallan nédvéndiga. Vetskapen
om ordningsféljden mellan sddana me-
ra centrala verk, som speglar en ut-
veckling hos en forfattare eller en
brytning mellan olika stromningar, ar
t. ex. ofta betydelsefull. Lararen méste
sOka forebygga den ganska vanliga fo-
restallningen hos larjungarna, att en
viss diktares hela produktion ar tidi-
gare an en annan diktares, enbart dar-
for att den vid undervisningen behand-
las forst. Det kan behova papekas, att
Leopolds Eglé och Annett ar senare an
huvudparten av fru Lenngrens dikter,
att Runebergs Idyll och epigram fore-
gar Geijers centrallyrik vid 1830-talets
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slut, att den svenska lyriken under
1880-talet representeras inte endast av
attitalisterna utan ocksd av Rydberg,
Snoilsky och Heidenstam eller att Ryd-
bergs andra diktsamling och Vapen-
smeden utkommer samma ar som Gos-
ta Berlings saga och Guitarr och drag-
harmonika. A andra sidan far den roll
generationsbrytningarna faktiskt spe-
lar for den litterara utvecklingen inte
forbises.

Litteraturhistoriska jamforelser och
oversikter kan ratt utnyttjade bidraga
till att 1ata den lasta litteraturens egen-
art framsté klarare och till att belysa,
vad som ar personligt och nytt i en
motivkrets och behandlingen av denna.
Studiet av Strindberg i hdgsta ringen
kan ge anledning till dversikter dver
t. ex. samhallskritiken eller bondeskild-
ringen i svensk litteratur med utgangs-
punkt i R6da rummet eller Hemsdbor-
na. Det kan vara véardefullt att — even-
tuellt i anslutning till genomgangen av
Almquist eller Heidenstam — folja
forsdken att fanga det speciellt svenska
i folkkaraktaren, att ndgon gang se de
litterara stromningarna speglade i var
psalmbok eller att sammanstalla nagra
patagliga bibliska eller antika inflytan-
den p& var litteratur. Rydbergs Prome-
teus och Ahasvérus eller Strindbergs
Sémngangarnatter kan inbjuda till en
diskussion om hur industrialismen och
maskinkulturen beddomts ocksd av se-
nare forfattare som Lagerkvist och
Martinson, Tegnérs och Gullbergs ny-
arsdikter 1816 och 1942 om hur tids-
handelserna givit motiv at forfattarna.
Frodings Tiga och tala kan ge anled-
ning att dréja vid hur olika diktaren
skildrats och diktens uppgift fattats
i litteraturen. N&gon gang kan mar
samla studiet kring en likartad stam
ning eller ett likartat forhallande till
verkligheten eller & andra sidan stalla
kontrasterande verk mot varandra.
Tacksamt ar t. ex. att jamfora dikter
som Bellmans Opp Amaryllis, Tegnérs
Skaldens morgonpsalm och Heiden-
stams Morgonen, Geijers Den lilla ko-



largossen och Lagerkvists Far och jag
eller Geijers Pa nyarsdagen 1838 och
Bo Bergmans Nodsignal. Sadana 6ver-
sikter och sammanstallningar bor emel-
lertid ha resonerande karaktar och inte
fa formen av forhor, och de maste lag-
gas sa, att de verkligen fordjupar for-
stdelsen av det enskilda diktverket och
inte drar intresset bort fran detta.

Il. Muntlig® framstéallning

a. Mal och upplaggning

Formégan att i tal uttrycka sig klart
och tydligt och pa en géng korrekt och
ledigt bor p& gymnasiet tillméatas spe-
ciell vikt. Varje larare skall uppmark-
samma aven den sprakliga formen och
framforandet, men det ar framst mo-
dersmalslararens uppgift att teoretiskt
klargora fordringarna p& den muntliga
framstéallningen och att praktiskt 6va
denna.

Vid bestammandet av betygen i svens-
ka spraket och litteraturen saval i stu-
dentexamen som vid terminssluten skall
modersmalslararen ta hansyn till den
muntliga framstallningen som en viktig
del av &mnet. Darvid méaste han emel-
lertid beakta vissa larjungars speciella
svarigheter pa grund av talrubbningar,
dialektala egenheter, utpraglad blyghet
eller andra hamningar.

b. Talteknik och uttal

Kraven pd gott uttal bor inte sattas
lagre i modersmalet an i frammande
sprak. De praktiska Ovningarna i tal-
teknik skall fortsattas i gymnasiet. Det
ar pa detta stadium mojligt att i storre
utstrackning &n i realskolan stédja dem
med teoretisk undervisning i talorga-
nens byggnad och funktion och sprék-
ljudens bildningssatt. VVid undervisning-
en i andningsteknik och tonbildning
b6ér modersmalslararen samarbeta med
musikléararen. Fall av stamning och
andra storande talfel bor hénvisas till
skolldkaren for eventuell remiss till
specialistvdrd. Da det galler att de-
monstrera forebildlig rdstbehandling

och talteknik eller att gora larjungar
uppmarksamma pa individuella uttals-
fel, &r magnetofonen ett utmarkt hjalp-
medel. (Jfr Kursplaner och metodiska
anvisningar for realskolan.)
Amneskonferensen boér ta stéllning
till vilka egenheter i ortens dialekt som
bor godtagas i larjungarnas vardade
tal och vilka som savitt mojligt bor
bortarbetas. Framst bor lararen inrikta
sig pa att halla efter suddigt och otyd-
ligt uttal och motverka tendensen till
sd tyst tal, att det inte klart kan upp-
fattas av hela klassen. De ovan berérda
ovningarna i hoglasning och dramati-
sering kan darvid vara av stort varde.

c. Foredrag, redogdrelser och
diskussioner

ovning i muntlig framstallning, info-
gad i ett naturligt sammanhang, skall
larjungarna f& framst i samband med
den dagliga undervisningen. Darvid kan
olika former av forhorsteknik pa ett
véardefullt satt komplettera varandra.
Ofta kan en fri och otvungen diskus-
sion kring ett visst parti vara mest
givande, men larjungarna bér ocksa fa
ovning i att sammanhangande redogora
for storre avsnitt och vanjas att vid
forberedelsen av en uppgift rakna med
en sddan redovisning. Forutsattningen
for att det dagliga lektionsarbetet skall
ge dem effektiv 6vning i muntlig fram-
stallning ar emellertid, att lararen lag-
ger vikt aven vid den sprakliga formen
och vid framférandet, beivrar grévre
fel — dock utan onédiga avbrott och
med forsiktighet, sd att inte kritiken
verkar hammande — och vanjer klas-
sen vid att uppmarksamma kraven pa
vardad muntlig redogoérelse.

Den dagliga traningen maéste pa alla
stadier kompletteras med mera syste-
matiska 6vningar. En metod, som var-
ken kraver omfattande forberedelser
av larjungarna eller tar nagon storre
del av lektionstiden i ansprak, ar att
lata dem, sarskilt i de lagre ringarna,
halla korta anféranden — forslagsvis
p&d 3—5 minuter. Som d&mnen kan vél-
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jas beskrivning av féremal, byggnader
eller platser och redogorelse for arbets-
metoder, former av sport och idrott
eller seder och bruk. Vidare kan fore-
komma demonstrationer, instruktioner
och propagandatal. Uppgifterna bor
garna ha aktuell anknytning, och fol-
jande avser endast att exemplifiera oli-
ka typer: Klarinettens byggnad, I min
hemforsamlings kyrka, Ett fiskelage,
Tradgardsarbete i april, Tennis,, En
egenartad julsed i min hembygd, Hur
man laser partitur, Magnetofonens an-
vandning, Ut och orientera! Vid d&mnes-
valet bor hansyn tas till varje larjunges
individuella intressen och fodrutsatt-
ningar.

Dylika korta anféranden har en an-
sprakslos karaktar och kan ofta inga i
undervisningen. Ratt utnyttjade kan de
i hog grad bidraga till att frigbra blyga
och hdmmade larjungar. Helt ofdrbe-
redda anféranden bdr endast mycket
sparsamt forekomma pa gymnasiet, da
de latt lockar till ohdmmat och Kkri-
tiklost prat och darigenom motverkar
den respekt for saklighet, som maste
inskarpas som ett viktigt krav pa saval
muntlig som skriftlig framstallning.

Nagon gang bor varje larjunge fa
tillfalle att infor klassen halla ett na-
got langre foredrag, dock som regel pa
hogst 15 minuter och i varje fall inte
langre an att det under lektionen blir
god tid over till diskussion av form och
innehdll. Ett sddant maste forberedas
val och anordnas sa, att det ger storsta
mojliga utbyte. Amnena méste ha for-
utsattningar att intressera foredrags-
hallaren och kamraterna; lampliga ar
i viss utstrackning referat av sprakliga
eller litterara arbeten, vilkas innehall
ansluter sig till och kompletterar kur-
sen. Man kan ocksa en gang i veckan
eller var fjortonde dag lata larjungar-
na halla ett kort anférande om nagot
aktuellt amne i anslutning till dags-
tidningarna. Ibland kan denna form fa
karaktaren av en oOversikt av veckans
handelser. Géarna bor samtidigt tid-
ningsurklipp anslds pa en anslagstavla
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i klassrummet. En larjunge bor ocksa
kunna f& tillgodorakna sig en langre
redogorelse eller ett féredrag under en
lektion i ett annat &mne an moders-
malet, under forutsattning att veder-
bérande larare beaktar framférande
och sprakbehandling.

Ibland kan det vara lampligt att er-
satta ett langre foredrag med en form
av intervju. En larjunge, som satt sig
in i ett visst amne, far di besvara fra-
gor angdende detta frdn kamraterna.
Dessa for darvid anteckningar, som de
efter intervjun ser igenom. En av dem
ger s ett kort muntligt referat av vad
intervjun givit, och det hela far i viss
man karaktaren av en presskonferens.
Ett annat alternativ ar dialogféredrag.
Inte minst i den formen, att tva lar-
jungar infor klassen samtalar om en
bok, som de bada last, kan sddana visa
sig vardefulla och stimulerande for de
upptradande och for ahorarna.

Ett foredrag — det ma vara langre
eller kortare — far inte vara en upp-
lasning av en skriftlig framstallning.
Foredragshéallaren bor upptrada ledigt
och naturligt, utnyttja svarta tavlan da
s& behovs och garna anvanda &skad-
ningsmateriel, ljusbilder, grammofon-
skivor o.d., dar sd ar lampligt. Han
skall tala fritt, eventuellt med stéd av
en disposition och antecknade viktigare
citat eller fakta. Tunga skriftspraks-
konstruktioner bor undvikas och ett
vardat talsprék i ordval och satsbygg-
nad efterstravas.

Kritiken skall vara hansynsfull, fri
fran smaaktighet och sd positiv som
mojligt. Som regel & den mest verk-
ningsfull, om den i stort sett kommer
frdn kamraterna, och lararen kan ofta
begrédnsa sin uppgift till att fora in
samtalet pa& principiella frdgor och till
att sammanfatta omdémena. Ibland kan
klassen pé sarskilda lappar med siffror
eller andra beteckningar fa betygsatta
prestationerna fran olika synpunkter,
t. ex. a) ledighet och naturlighet i hall-
ning och framtradande b) tydlighet och
renhet i uttalet c) sprakriktighet och



omvéxling d) klarhet och reda e) val
av amne och stoff. Bedomningslappar-
na kan efter lararens granskning till-
stallas foredragshdllaren, vilket ofta
kan ersatta en muntlig diskussion av
framtrddandet. Det kan vara vérde-
fullt, att dhorarna vid betygsattningen
samarbetar tva och tva i olika kombi-
nationer olika ganger.
Diskussionsovningar boér bade som
ett led i muntlig framstéllning &ver
huvud och med hansyn till den direkta
praktiska nyttan bedrivas i relativt
stor utstrackning. De kraver mycket
noggrann forberedelse. Léararen bor i
forvag gd igenom vanliga fel vid en
diskussion, helst i samband med att
klassen gemensamt féljer en eller an-
nan, inte alltfor lang debatt (t. ex. i
radio, garna i magnetofonupptagning)
och gor iakttagelser av fortjanster och
svagheter. Darvid fortjanar det att pa-
pekas, att konsten att lyssna &ar lika
viktig som konsten att tala. Det galler
sd att finna amnen, som tilldrar sig
tillrackligt allméant intresse och om
vilka tillrackligt skilda uppfattningar
ar foretradda inom Kklassen. Léararen
bor soka undvika sddana diskussions-
uppgifter, som foérefaller larjungarna
utnotta eller meningsldsa. Viktigt ér,
att han har sinne for vad som av olika
skal for tillfallet ar aktuellt, t. ex pa
grund av press- eller radiodebatter eller
speciella handelser och forhallanden
inom eller utanfor skolans vérld. Lik-
som problemlitteratur verkar ofta
dmnen, som ger anledning att under
diskussionen d&vertygande framlégga
skalen for en personlig uppfattning,
attraherande; som exempel kan nam-
nas en omstridd roman, film, teater-
forestallning, konsert eller konstutstall-
ning. Debatten kan, i den man klassen
har tillrackliga kunskaper, vidgas att
galla drag och tendenser i modern litte-
ratur, film, teater, musik eller konst
over huvud. Med fordel kan ocksa val-
jas amnen av mera praktisk natur,
varvid diskussionen kan utmynna i
forslag till atgarder. Diskussioner bor

forekomma &ven under andra lektioner
an modersmalstimmarna. Fragan kan
lampligen tas upp vid gemensam &am-
neskonferens.

Om mdojligt bor samtliga larjungar
yttra sig, sa att diskussionen verkligen
innebar en praktisk ©6vning for alla.
Helst bor den ledas av en larjunge och
lararen inskranka sin roll till att kon-
trollera, att den inte urspérar. Efterat
bor folja en principiell genomgéang av
fel och fortjanster. En upptagning pa
magnetofon 6kar mojligheterna till kri-
tisk analys. Ovningar i muntlig och
skriftlig sammanfattning av framkom-
na synpunkter och i protokollskrivning
kan naturligt anknytas till diskussio-
nen. Om lokaler och andra forhallanden
gor det mojligt, kan det i vissa fall
vara lampligt att 1ata en del av en stor-
re klass bilda en diskussionsgrupp, me-
dan de Ovriga larjungarna agnar sig at
grupparbete av annat slag eller at
individuella uppgifter. Man kan ocksa
lata t. ex. 5—6 larjungar till en viss
dag forbereda sig att diskutera nagot
aktuellt &mne infor klassen i 6Ovrigt,
som dé till en borjan endast ar &horare.

Den viktigaste diskussionsdvningen
kan emellertid de vanliga lektionerna
ge, om det for larjungarna blir natur-
ligt att i den dagliga undervisningen
ta upp problem till debatt, framlagga
egna &sikter och motivera sin uppfatt-
ning. Aven i s&dana sammanhang bor
lararen, da s& ar lampligt, gora diskus-
sionstekniska papekanden. Dessa Ov-
ningar, som inte arrangerats for dis-
kussionens skull utan framsprungit ur
en naturlig situation, t.ex. debatten
kring ett brannbart uppsatsamne, far
inte den konstlade karaktar, som den
sarskilt anordnade diskussionen i en
klass latt far.

I11. Skriftlig framstallning

a. Mal och anordning

Ovningarna i skriftlig framstéllning
pa gymnasiet har till uppgift att ut-
veckla larjungarnas formaga att klart,
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sprékriktigt och i lamplig stil uttrycka
vad de téanker och k@nner och redogéra
for vad de vet.

Uppsatsskrivning under olika former
ar den centrala av dessa 6vningar. Sal-
skrivningar med inga eller i varje fall
mycket begransade hjalpmedel medfor,
att larjungarna maste arbeta under i
olika avseenden samre betingelser, &n
de i regel kan rédkna med ute i det
praktiska livet. Atminstone delvis kan
dock olagenheterna elimineras. Risken
att skrivningen far karaktar av kun-
skaps- och minnesprov minskas, samti-
digt som den skriftliga framstallningen
i skolan mera naturligt anknyts till
den normala formen av forfattarskap,
om larjungarna sa langt mojligt far
anvanda kallor. Sedan gammalt har de
stundom fatt medfora bibel, psalmbok
och litterar antologi men det kan vara
lika motiverat att ibland tilldta &ven
annan litteratur, frdmst kartor och
larobocker. Resultatet blir d& mindre
beroende av férmagan att gissa amnen
och pa kort sikt lara in ett begransat
kursavsnitt. De givna uppgifterna mas-
te emellertid vara sddana, att larjung-
arna inte ur den som hjalpmedel till-
latna litteraturen kan hamta t. ex. hela
uppsatsdispositionen eller for mycket
av fardiga omdoémen utan vasentligen
kan anvéanda den for kontroll av fakta.
Det bor i uppsatsboken tydligt anges,
vilka hjalpmedel som utnyttjats for
varje sarskild uppsats. Detta ar med
hénsyn till censorer och medbeddémare
i synnerhet av vikt, nar det géller upp-
satser, som ligger till grund fér sam-
manfattningsbetyg i svensk skrivning.
Ibland kan det vara lampligt att sten-
cilera viktigare fakta i stéllet for att
lata eleverna medfora larobocker.

Ytterligare ett steg i den ovan an-
givna riktningen kan tas genom att
skrivningarna, dar lokalférhallandena
tillater det, forlaggs till bibliotek, 1a-
roverkets eller allméant, eller i varje
fall anordnas s&, att larjungarna har
motsvarande tillgang till lamplig litte-
ratur (jfr laroverksstadgan § 21 mom.
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2). | allt vasentligt galler aven for
gymnasiet vad som sdgs om denna upp-
satstyp i Kursplaner och metodiska
anvisningar for realskolan. Larjung-
arna bor dock med 6kad mognad ha
storre forutsattningar att effektivt ut-
nyttja de mojligheter till fruktbar for-
beredelse, bl.a. genom diskussion av
problem, som denna form medfér, och
kraven kan stallas hogre pa deras for-
maga att anvanda kéllor. Det maste
emellertid inskarpas, att aven pa detta
stadium det viktiga inte ar ett studium
av manga sadana utan en noggrann
kontroll av givna sakuppgifter.

De basta mdjligheterna att narma
sig de i det praktiska livet normala
formerna av forfattarskap erbjuder
hemuppsatserna. Till dessas fortjanster
hor, att larjungarna kan skriva, da de
kénner sig upplagda, och att de kan
lagga undan arbetet och efter nagon
tid ta fram det till kritisk granskning.
Inte minst &r de véardefulla som férbe-
redelse infor nya typer av uppsatser.
Da en larjunge skrivit en god uppsats i
hemmet, visar ofta hans féljande skol-
uppsatser en pataglig forbattring. Ris-
ken med hemskrivningarna ar emeller-
tid, att de for de ambititsa larjungarna
tar alltfor lang tid och inkraktar pa
andra amnen eller p&d normal fritid,
medan det for en annan kategori ligger
nara till hands att stka otillborlig hjalp
med uppgifterna, sd att arbetet blir
osjalvstandigt och darmed av foga
vérde.

Uppsatsskrivningen far inte bli den
enda form av skriftlig framstallning,
som bedrivs pd gymnasiet. Smarre
skriftliga uppgifter bor utféras pa van-
lig lektionstid. Sa kan t. ex. larjungarna
fa ova sig i Synonymik och fraseolo-
gisk variation, utarbeta inledning och
avslutning till ett givet &mne och over
huvud ett begransat moment av en
framstallning eller s6ka finna natur-
liga 6vergdngar mellan olika avsnitt.
Lampligt ar aven att ge som uppgift
att overflytta en text frdn en stilart
till en annan, exempelvis en kungorelse



till en ledig och lattbegriplig redogo-
relse, beskrivningen av ett férfarings-
satt till en bruksanvisning eller en
langre framstallning av ett handelse-
forlopp i ett brev eller en tidningsarti-
kel till en kort notis. Protokoll och
referat 6vas lampligen i samband med
muntlig framstéllning. Korta uppsats-
ovningar av refererande karaktar kan
ocksa anknytas till en intervju i klass-
rummet, exempelvis med nagon yrkes-
man. Formen for praktiska skrivelser,
sdsom ansokningar, forfragningar, rek-
visitioner, fullmakter, intyg, kvitton
och mottagningsbevis, skall grundligt
genomgas, liksom korrekta tilltalsfor-
mer och avslutningsfraser i brev.

b. Uppgifter for skriftlig framstallning

Forméaga att skriva en god uppsats
beror i hog grad p& om den skrivande
beharskar stoffet och kanner sig stimu-
lerad att skriva. En férutsattning for
goda resultat ar, att amnena ar inspi-
rerande och svarar mot olika larjungars
laggning, intressen och utvecklingssta-
dium. Lararen bor undvika att alltfor
tidigt anpassa uppgifterna efter de ty-
per, som brukar férekomma i student-
examen. Sa manga laroamnen som maj-
ligt och helst dven évningsamnena bor i
regel vara representerade vid varje
skrivningstillfalle jamte s. k. allméanna
amnen. D& uppsatsskrivningens mal
inte ar att utgora en kunskapskontroll,
ar det oriktigt att vid en skrivning ge
enbart t. ex. litterara amnen for att pa
sd satt tvinga larjungarna att beharska
litteraturkursen. Erbjuder det inom
den nérmaste tiden lasta kursavsnittet
i ett visst larodmne tillfalle att ge flera
varierande uppgifter, bér denna moj-
lighet tillvaratas; studentuppgifternas
antal bor inte i detta avseende tjana
som norm. Om & andra sidan de aktu-
ella avsnitten inte passar for uppsats-
skrivning, bor den principen tillampas
att hellre inte ge ndgot amne &an att ge
ett daligt. Sarskilt tacksamma &r ofta
halvfria amnen, t.ex. i kristendoms-
kunskap med anknytning till bibel,

psalmbok eller ndgon aktuell rorelse el-
ler problemdebatt, i historia i anslut-
ning till dagens politiska handelser.
Viktigt ar, att lararen soker forma lar-
jungarna att ge sig i kast med olik-
artade amnestyper ; deras uppsatser far
inte i grunden endast bli variationer
pa ett enda tema, som de lart sig att
mer eller mindre mekaniskt behérska.

Ett gott samarbete mellan moders-
malslararen och 6vriga larare ar en for-
utsattning for en fullt tillfredsstéllande
amnesgivning. Modersmalslararen mas-
te havda uppsatsskrivningens syfte att
utveckla formagan att skriva svenska,
inte att utgora ett kunskapsprov, sovra
forslagen till @mnen och ge dem en
lamplig formulering. Sarskilt pd hog-
stadiet maste &mnena vara sadana, att
de inte inbjuder till rena referat av
laroboken eller av lararens framstall-
ning. De maste av larjungen krava ett
visst matt av sjalvstandighet i varje
fall i urvalet och sammanstéallningen
av fakta och i upplaggningen av upp-
satsen. Stoffet bor vara sa rikligt, att
det ger forfattaren mojlighet att sovra
och vélja och dérigenom prévar hans
formaga att skilja vasentligt och ova-
sentligt. Lampliga ar formuleringar av
typen Nagra drag ..., Nagra synpunk-
ter ...

Ofta ar det fordelaktigt med uppgif-
ter, som ger larjungarna tillfalle att
utnyttja och kombinera material fran
olika larodmnen, t. ex. Europa under
de senaste femtio aren — en oOversikt.
Till ett direkt personligt stdndpunkts-
tagande uppfordrar en amnestyp som
Kristendomen och var tid, Vad som
fangslar mig i Strindbergs diktning
eller Gustav 111 — en omstridd regent.
Tillfélle att motivera en egen uppfatt-
ning stimulerar manga gymnasister och
gbr uppsatsskrivningen meningsfylld
for dem.

En uppsatstyp, som inte darfor far
forsummas, ar referat av sakprosa,
t. ex. av en artikel i en tidning, tid-
skrift eller uppslagsbok eller av ett
avsnitt ur ett storre verk. Ett saddant
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referat staller inga krav pa stjalvstan-
dighet ifrdga om synpunkter och sam-
manstallning av fakta men kan skarpa
forméagan att bedéma huvudsak och
bisak och att i 6nskat omfang klart och
korrekt &terge huvuddragen av en
skriftlig framstallning. P& hogre stadi-
um kan en sddan objektiv resumé kom-
bineras med en mera personligt fargad
uppfattning genom underrubriken Re-
ferat och kommentar.

Allmanna &amnen, som intresserar
huvudparten av larjungarna, ar ofta
svara att finna. Vissa uppgifter kan
endast behandlas av en relativt liten
kategori med speciella intressen for
t. ex. teknik, musik eller konst. De bor
inte darfor uteslutas men maste kom-
pletteras med andra. Lampligt ar ofta
att lata larjungarna som material an-
vénda tidningar och tidskrifter av oli-
ka slag, ett hjalpmedel som har for-
delen att inte fordra tillgang till bib-
liotekslokaler och som kan bilda under-
lag for synnerligen skiftande uppgifter.
Utnyttjas bor vidare skribenternas
intryck av utstéllningar, teaterfore-
stallningar o. d. och deras direkta stu-
dium av natur, bebyggelse osv. under
exempelvis exkursioner. Amnen som
Karleken till det forgdngna — en styr-
ka eller en svaghet? ar vardefulla bl. a.
darfor, att larjungarna vid behand-
lingen av dem kan lara sig att inte en-
dast driva sina egna synpunkter utan
att ocksa till kritisk vardering ta upp
en motstandares. De personliga intres-
sena kan lattare tillmotesgds, om man
ger @&mnena en vid omfattning. Som
exempel kan namnas Kring skola och
skolliv. Formulera sjalv rubrik! eller
Forslag till en kortfilm éver var skolas
dagliga liv. Sa langt majligt bor lara-
ren soka lara k&nna de olika klasser-
nas lasvanor och intresseomraden och
folja de aktuella handelser och problem,
som kan tankas tilldra sig deras upp-
marksamhet. Ibland kan det vara av
varde att lata larjungarna sjalva kom-
ma med forslag till &mnen, aven om
dessa inte skulle kunna utnyttjas i
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oforéandrad form. Lé&raren bér bestadm-
ma sig for de uppgifter han damnar ge
i s god tid, att han i lamplig omfatt-
ning kan forbereda skrivningen. Det
vasentliga ar darvid, att den vanliga
undervisningen, framst litteraturlés-
ningen, ger larjungarna erforderligt
stoff och goda forebilder och ger dem
tillfalle till dispositionstekniska och
sprakliga iakttagelser, som kan vara
dem till nytta vid utarbetandet av upp-
satserna.

c. Uppsatsens utformning

1. Plan och sammanhang

Kraven pd klarhet och sammanhang
maste pa gymnasiet skarpas. Disposi-
tionsévningar bor emellertid inte darfor
bedrivas till 6vermatt. 1 synnerhet bor
alltfor detaljerade och mekaniska dis-
positioner undvikas. Ett studium av
kompositionen i prov pa god populér-
vetenskaplig och essdistisk framstall-
ning kan pa ett mera naturligt satt
bidra till att éppna larjungarnas 6gon
for den fria och likval fasta uppbygg-
nad, som goér en uppsats levande. Vid
uppsatsgenomgangen bor lararen ge
exempel pa olika mojligheter att lagga
upp ett givet dmne och undvika att ge
den forestéllningen, att endast ew dis-
position ar den riktiga. Sarskild upp-
méarksamhet bor dgnas sattet att borja
och sluta en uppsats, vilket brukar be-
reda atskilliga larjungar de storsta
svarigheterna. Det kan t. ex. framhal-
las, att en god uppsats stundom kan
borja direkt med amnet utan egentlig
inledning, medan i regel ndgon form av
avslutning, som avrundar framstall-
ningen, ar onskvard. Det kan ocksd pa-
pekas, att en avslutning, som pa ett
naturligt satt anknyter till en inled-
ning, kan bidra till att lta en uppsats
framstd som en sluten helhet.

Lararen bor inte fordra, att larjung-
arna gor en utforlig disposition, innan
de borjar skriva. For somliga ar detta
en naturlig arbetsmetod och en verklig
hjalp, for andra ett krav, som férlamar



lusten att skriva och hammar kombina-
tionsformagan under sjalva skrivning-
en. Daremot boér larjungarna tillrddas
att i varje fall fore renskrivningen
satta rubriker p& storre avsnitt och
sammanféra dem till en disposition.
Den skrivandes egen granskning av ett
sddant sammandrag kan leda till kom-
pletteringar och strykningar och till
omgrupperingar av stoffet som forbatt-
rar uppsatsen.

2. Sprak och stil

Kravet pd ett korrekt sprdk maste
starkt inskarpas pa gymnasiet. Lara-
ren bor emellertid vid rattningen iakt-
ta varsamhet, da det galler omstridda
sprékriktighetsfragor, och beakta den
stundom snabba forandring i sprak-
kanslan, som speglas i goda forfattares
sprakbruk. Vidare maste han undvika
att patvinga larjungarna sitt eget stil-
ideal och i stallet soka pavisa och ut-
veckla det som &ar av varde i deras
personliga stil.

Uppsatsskrivningen i skolan avser
framst att uppova formagan av saklig
framstallning. Detta utesluter inte, att
tillfalle att skriva en mera personlig
litterar stil, t. ex. i kaseri-, dialog-, no-
vell- eller skissform, bor beredas lar-
jungar med fallenhet darfér. For deras
sprakliga frigorelse kan detta vara av
stort varde. Dock bor tillses, att en
larjunge inte uteslutande anvander
exempelvis en ké&serande jargong, fram-
for allt inte en slapp och odvertéankt
pratsamhet, eller férvandlar varje am-
ne till en fri fantasi. FOrsok att efter-
bilda avancerad skonlitteraturs djarva
stilexperiment bér behandlas med var-
samhet, d& de kan svara mot ett i gym-
nasistaren inte ovanligt uttrycksbehov
av personligt omtaligt slag. Det bor
emellertid framhallas, att en dylik fri
litterar verksamhet, vars resultat knap-
past rattvist kan jamforas med vanlig
saklig framstéallning och bedémas med
vedertagna betyg, i stort sett faller
utanfér ramen for skolans uppsats-
skrivning med dess praktiska mal.

3. Stavning och interpunktion

Stavningen bor uppmarksammas,
utan att enstaka stavfel tillméates nagon
storre vikt. Sarskild hansyn skall tagas
till larjungar med utpraglade l&s- och
skrivsvarigheter. En rattvis betygsatt-
ning av deras prestationer kraver en
speciellt noggrann avvégning fran fall
till fall. Stavningen av fraimmande ord
far okad aktualitet pa hogstadiet och
bor belysas med etymologiska forkla-
ringar och spréakliga jamforelser, i den
méan sadana ar av mera principiellt in-
tresse eller har vasentlig praktisk bety-
delse. Larjungarna bor tillhallas att
adgna uppmarksamhet &t termer och
namn, som ar vanliga i de fack de be-
handlar, t. ex. succession, assimilation,
dissociation, cellulosa, Rousseau, Bis-
marck, Versailles.

I bécker och tidningar framtréder en
allman tendens till en sparsammare,
friare och mera individuell kommate-
ring an satskommateringen. Aven om
larjungarna av flera skal maste lara
sig den senare, bor darfor kommate-
ringen i deras uppsatser bedémas tole-
rant, savida den fyller kravet att hjal-
pa lasaren att snabbt och riktigt upp-
fatta sammanhanget och inte ar up-
penbart inkonsekvent. De bér emeller-
tid goras uppmarksamma pa att olika
stilarter kraver olika kommatering.
Jamforelser kan aven goéras med prin-
ciperna i de frammande sprak de kan-
ner till. Vid formagan att satta punkt
pa ratt stalle och iaktta andra elemen-
tara skiljeteckensregler bér laggas stor
vikt.

d. Bedomning och genomgang

Bedémningen av en uppsats skall
vara en helhetsbeddmning, inte medel-
proportionalen mellan isolerade betyg
pa t. ex. sakinnehdll, disposition, sprak
och stil. Betydande skillnader kan fore-
komma mellan facklérarens och mo-
dersmalslararens bedémning beroende
pa larjungarnas olika formaga att ge
form at sina fackkunskaper. Att mo-
dersmalslararen, som jamte eventuell

57



medbedémare &r ensam ansvarig for
betyget, tar hénsyn till dylika diffe-
renser behdver inte innebéra, att han
desavouerar en annan larare, utan kan
betingas av de bada granskarnas olika
uppgift.

En i flera avseenden fortjanstfull
rattningsmetod &r, att lararen i storsta
mojliga utstrackning inskrénker sig till
att papeka felen i en uppsats och arten
av dessa. (Jfr Anvisningar for rattan-
de och beddémande av uppsatser.) En-
dast dar sa ar nodvéandigt, bor han da
sjalv utfora rattelsen. Larjungarna kan
sedan gdra andringar dels i hemmet,
dels i skolan i samrad med lararen.
Denne maéste i varje fall noggrant kon-
trollera, att inget som markerats forbi-
gatts. Eventuellt kan betyget utsittas
forst efter denna kontroll. Denna me-
tod sporrar larjungarna att verkligen
tdnka igenom de fel de gjort och att
anstranga sig for att finna basta moj-
liga andringsforslag, och den kan ocksa
ge dem goda tillfallen att med lararen
diskutera igenom réttelserna. A andra
sidan ar den tidskrdvande for lararen
och klassen, och med hansyn hértill
torde det i manga fall vara lampligast
att modifiera den, sd att larjungarna
endast far ratta enklare feltyper, t. ex.
interpunktionsfei, stavfel, klara form-
fel och uppenbara ordvalsfel.

Vid markeringarna bor hénsyn tas
till varje larjunges mognad och begav-
ning. Den begdvade larjungen kan till-
godogora sig kritik av nyanser och bor
darfor fa sina uppsatser finrattade,
medan den svagare endast har nytta av
en grovkorrigering. Alltfor manga réat-
telser leder latt till missmod och ham-
mar formagan att skriva. Psykologiskt
ar det ytterst viktigt, att lararen i mar-
ginalen dven anger sddant som ar pa-
fallande vélskrivet eller i varje fall lig-
ger over skribentens normala standard.

Larjungarnas forutsattningar for att
skriva svenska ar i hog grad skiftande.
Genomgaende fortjanster och fel lik-
som tillfalliga misstag och svarigheter
ar ofta individuella, och behovet av for-
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klaring och vagledning varierar starkt.
En enskild uppsatsgenomgang ar dar-
for av stort varde. Atminstone négon
gang varje termin bor en larjunge fa
ett naturligt tillfalle att mera ingaende
resonera med lararen om sina uppsat-
ser, framstalla fragor och fa person-
liga rad och anvisningar. En individuell
genomgang av nagot uppsatslag ar
ocksa i regel mojlig. Framfor allt litte-
raturkursen erbjuder s& manga tillfal-
len till tyst lasning och grupparbete,
att klassen kan hallas effektivt syssel-
satt, medan larjungarna en och en far
sina uppsatser genomgangna vid kate-
dern. Denna form bér emellertid kom-
bineras med en genomgéng infor hela
klassen, varvid uppfattningen och upp-
laggningen av de givha @mnena och
sprakfragor av allméant och principiellt
intresse bor tas upp.

Det ar éver huvud lampligt att kon-
centrera den sprakliga genomgangen
infor hela klassen till ndgra viktigare
frdgor varje gang, sdsom kontamina-
tioner, syftningsfel eller bdjningsfel,
belysta med exempel fran uppsatslaget,
eventuellt ocksd fran annat hall, och
inte splittra intresset genom alltfor
manga l6sryckta notiser. En stravan
efter fullstandighet leder latt till svar-
overskadlighet, bristande uppméarksam-
het och sléseri med tid. Vid en uppdel-
ning i en allmén och en individuell ge-
nomgang kan felkategorier och exempel
begransas ytterligare, da varje larjunge
anda far sina speciella svarigheter och
tillfalliga misstag uppklarade. Inte en-
dast felaktigheter utan ocksa fortjanst-
fulla formuleringar, partier och upp-
satser bor framhallas och tas upp till
diskussion.

Att gbra upp protokoll éver samtliga
sprakfel i ett uppsatslag som grundval
for genomgangen ar ofta sloseri med
lararens tid. Daremot ger en kort skrift-
lig karakteristik av varje larjunges
uppsats, dess fortjanster och fel en god
grundval saval for den individuella
handledningen som for betygsattningen
vid terminens slut. | synnerhet nér en



individuell muntlig genomgéng inte kan
ske, ar det lampligt, att en sadan kort
karakteristik jamte betyget skriftligen
delges larjungen, i varje fall om upp-
satsen varit svarbedomd eller om det
galler lagre betyg an B. For den som
misslyckats med en uppgift ar det av
sarskilt varde att fa ett erkannande av
de fortjanster, som trots allt funnits.

IV. Sprakets liv och historia
a. Malsattning

Larjungarna i gymnasiet boér goras
uppmarksamma pa att de sjalva, med-
vetet eller omedvetet, bidrar till att
forma vart sprak och darfor har an-
svar for dess vard och utveckling. Un-
dervisningen skall ge dem &tminstone
nagon insikt i hur spraket lever och
forandras och sd god orientering som
mojligt i var egen tids sprékliga nor-
mer och tendenser. Den skall syfta till
att bland dem skapa intresse for sprak-
liga fradgor och till att ge dem Okade
mojligheter att med sjalvstandigt om-
déme ta stallning till sddana.

b. Upplaggning

Larjungarnas litteraturstudium lik-
som deras muntliga och skriftliga
framstallning ger standigt stoff till
sprékliga iakttagelser, men detta stoff
bor vid lampliga tillfallen begagnas
for samlande 0&verblickar och utred-
ningar. Studiet kan pd gymnasiet f& en
annan karaktar an i realskolan. Lar-
jungarnas stérre mognad och 6kade
allmadnna kunskaper gor det mojligt
att satta sprékliga foreteelser i sam-
band med historia och kulturhistoria,
att lagga psykologiska synpunkter pa
dem och att géra jamférelser med for-
hallanden i andra spradk. Medan under-
visningen i realskolan i mycket gar ut
pa att ge enkla och fasta regler, bor
studiet pd gymnasiet syfta till en me-
ra nyanserad uppfattning i sprakliga
frdgor och vacka insikt om svarigheten
att systematisera och tillampa strangt
logiska kategorier pd nagot sa foran-

derligt som det levande spraket. Ge-
nomgangen bor i storsta mojliga ut-
strackning ha resonerande karaktar.

Den sprékliga orienteringens omfatt-
ning och innehall maste bli ganska skif-
tande, beroende pa tillgdngen till hjalp-
medel och framfor allt pa den enskilde
lararens intressen och sakkunskap och
den enskilda klassens laggning och
mottaglighet. Vissa sprakfrdgor har
emellertid sa stort allmant intresse och
sd stor praktisk betydelse, att de i var-
je fall inte far helt forbigds. Aven
betraffande dessa ar en mera fyllig
framstallning av nagon eller ndgra och
en oversiktlig behandling av de 6vriga
att rekommendera.

En systematisk grammatikkurs ingar
inte i gymnasiets kursplan. Daremot
bor valda kapitel ur formlara och syn-
tax tas upp till resonerande behand-
ling. Utbrytning och satsflata kan for-
anleda en utredning av satsbegreppet.
Direkt och indirekt anforing och bland-
former dem emellan fortjanar ett stu-
dium, och &ven sadana problem som
olika sorters genus, begreppet objekt,
verbets aktionsarter, kongruensfragor
och ordféljd kan ge anledning till in-
tressanta och vardefulla iakttagelser.
Principerna for var stavning och var
kommatering bor diskuteras.

Inte alltfér knapp tid boér agnas stu-
diet av ordbildningen. Larjungarna bor
kanna till, vilka mojligheter vart sprak
har att bilda nya ord genom samman-
sattning och avledning, hur kortord
och initialord uppstar och inom vilka
granser rena nybildningar kan ske. Ett
nummer av en daglig tidning kan ge ett
tacksamt material for diskussion av
dessa fragor liksom for behandlingen
av de flesta nedan berorda sprakliga
problemen. Ortnamn, familjenamn och
personnamn kan ofta vacka intresse.
Betydelselaran bor inte férsummas. Att
skarpa larjungarnas uppmarksamhet
pa ordens betydelse ar ett viktigt me-
del, da det galler att berika deras ofta
torftiga ordforrad. De fel de sjalva gor
i muntlig och skriftlig framstéllning
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kan inte sallan ge anledning att gé in
pa Synonymik och att darvid diskutera,
varfor ett ord i ett givet sammanhang
far en viss betydelseskiftning. Hur ord
andrar betydelse och bl. a. pa grund av
uppkomsten av synonymer far ett mera
begransat eller preciserat begreppsom-
fang kan ocksa belysas med etymolo-
giska exempel och genom jamforelser
med utvecklingen av besléktade ord i
andra sprdk. En exemplifiering av slag-
ordens manga ganger Odesdigra makt
over tanke- och kénsloliv liksom o6ver
praktiskt handlande under analys av de
suddiga begreppens faktiska innebérd
ar av stort psykologiskt intresse och
kan aven fa ett uppfostrande varde.
Ofta kan det vara lampligt att ansla
nagon stund varje vecka till diskus-
sion av konkreta sprakriktighetsfragor,
véackta av larjungarna sjalva eller fram-
forda i tidningarnas sprakriktighets-
spalter. Viktigare inlagg i de senare
kan samlas i en »klippbok». 1 samband
med dessa diskussioner boér larjungar-
na f& ndgon o6vning i att anvanda t. ex.
Svenska akademiens ordbok, Ostergren:
Nusvensk ordbok, Hellquist: Etymolo-
gisk ordbok och Wellander: Riktig
svenska och goras uppmarksamma pa
den skriftserie, som utges av Namnden
for svensk sprakvard. Helst bor de ock-
s& fa tillfalle att stifta bekantskap med
en eller annan av de viktigaste sprak-
liga essasamlingarna; atskilliga upp-
satser i dessa lampar sig utmarkt for
individuella referatuppgifter.
Forhallandet mellan rikssprak och
dialekter bor klargdras och larjungarna
fa nagon orientering om Kkarakteristis-
ka drag i de stora folkméalsgrupperna.
Den egna bygdens dialekt och dess av-
vikelser fran riksspraket diskuteras
darvid ndgot mera ingdende. Genom
att lyssna pa dialektprov upptagna pa
magnetofonband eller grammofonski-
vor och pd olika radiotalare kan lar-
jungarna f& en uppfattning om de re-
gionala skiftningarna &aven i bildade
svenskars riksspradk i fraiga om satsme-
lodi, ordférrad, fraseologi och bdjning.
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Karlfeldts lasning av sina dikter i se-
rien Svenska diktarroster ar dgnad att
ge en utgangspunkt for diskussion av
den sprékliga likriktningens konsekven-
ser. Over huvud bor dialektformerna i
litteraturen och deras véarde observe-
ras; exempelvis Sara Lidmans norr-
landsskildringar kan darvid ge ett gott
material.

Olikheterna och dverensstéammelserna
mellan talsprak och skriftsprak bor be-
lysas och diskuteras. Gransen far dar-
vid i frdga om t. ex. ordbojning och
konstruktion inte goras for skarp. Det
fortjanar att framhallas, att talspra-
kets sarméarke framfor allt ar att soka
i sddana drag som enformighet i me-
ningsbyggnaden, upprepning av ord och
uttryck samt mindre stranga krav pa
klarhet och sammanhang. | lika hdg
grad ar likheterna mellan en god skrift-
lig och god muntlig framstéllning var-
da att uppmarksammas. Modern prosa
ger ett rikt material for studiet av tal-
sprakets inverkan pa det skrivna spra-
ket i olika avseenden, och & andra si-
dan ar det latt att konstatera skrift-
sprakets inflytande pa bildade perso-
ners tal. Orsakerna till denna dmsesi-
diga paverkan och det 6nskvarda eller
icke onskvérda i den alltmera framtra-
dande utjamningen av olikheterna hor
till de praktiska sprakfragor, for vilka
det inte ar svart att vacka intresse.

Att larjungarna far en saker kansla
for den stil, som praglar eller bor prag-
la en viss framstallning, ar av stor
betydelse bade for deras uppfattning
av den litteratur de laser och for deras
egen formaga att skriva. Tillampningen
av den sedan antiken géngse tredel-
ningen av stilarterna bor lamna rum
for en mera nyanserad syn. Diskussio-
nen bor bygga pa en jamforande sti-
listisk textanalys. Texter av olika valor
tas upp till bedémning, och olika satt
att behandla ett likartat tema jamfo-
res. S& kan t. ex. skildringen av holm-
gangen i Gunnlaug Ormstungas saga,
av striden mellan Erland och Assim i
Singoalla och av slagsmalet i Hemso-



borna ge anledning till iakttagelser av
de skiftande stilmedel forfattarna an-
vander. En torr och livlés framstall-
ning lagges lampligen vid sidan av en
frisk och &skéadlig, en klichéartad bred-
vid en i god mening personlig, en likgil-
tig bredvid en intressant, en propagan-
distiskt fargad bredvid en objektiv.
Lagtexter fran skilda tider eller olika
oversattningar av samma verk, t. ex. av
bibeln eller av Aeneiden, kan tas upp
till komparativ analys. Ett speciellt
vardefullt diskussionsunderlag utgor
elevuppsatser, skrivna av jamnariga.

En stilistisk analys underlattas for
larjungarna, om de véanjer sig vid att
stélla vissa fragor: Ar stilen éverva-
gande objektiv eller subjektiv, vasent-
ligen intellektuell eller emotionell? Ver-
kar den vardaglig eller hogtidlig, kon-
kret eller abstrakt? Ar ordforradet pa-
fallande rikt eller begransat? Domine-
rar nagon viss ordklass i sarskilt hdg
grad? Ger stilen éver huvud anledning
att satta forfattaren i samband med
nagot visst yrkes- eller intresseomrade ?
osv. Inskarpas maste emellertid, att sa-
dana fragor endast bor tjana till led-
ning och inte far fora till schablon och
mekanisering. Uppmarksammas bor de
snabba forandringarna i stilmedlens
valor. Det kan t. ex. papekas, hur an-
vandningen av predikatets singular-
respektive pluralform efter pluralt sub-
jekt numera inte har samma stilistiska
funktion som tidigare. Poesins sprak,
som i aldre tid garna géallde som en
sarskild stilkategori, har forlorat sin
enhetlighet, och den avsiktliga stil-
blandningen ar en vanlig foreteelse i
modern skdnlitteratur. 1 anslutning till
de stilistiska analyserna kan lampligen
de viktigaste troperna och figurerna
behandlas. Metaforen foértjanar sarskild
uppmarksamhet i samband med genom-
gang av saval skonlitteratur som sak-
prosa.

Hur spraket lever och forandras skall
aven belysas genom en kort 6versikt
over vart spraks historia. En sadan ar
nodvandig redan for att larjungarna

skall forstd den sprédkform de moter i
aldre litteratur. Sprakhistorien bor 1a-
sas parallellt med litteraturen, sa att
dess uppgifter inte star isolerade utan
exemplifieras av de lasta texterna. For-
andringarna i aldre tider kan ofta ge
anledning till allmanna sprékliga ut-
blickar och visa sig nara beslaktade
med foreteelser i nutida svenska. De
olika faktorer, som paverkar spraket,
bor diskuteras och analogibildningar
och ljudlagsenliga férandringar exemp-
lifieras. I detta sammanhang kan mgj-
ligheterna for medveten sprakvard tas
upp till behandling. Begreppen arvord
och lanord bor utredas liksom fra-
gorna, hur ord kommer ur bruk och dor
och hur ordforradet far nya tillskott.
Dessa problem liksom en genomgéng
av de puristiska stravandena och av
slangen ger larjungarna ypperliga till-
fallen att kombinera sitt sprakliga ve-
tande med kadnnedomen om samhaélls-
utveckling, politiska férbindelser och
frammande kulturinflytanden. Histo-
risk Stilistik bor tas upp i form av sa-
dana papekanden, som kan underlatta
forstdelsen av den aldre litteratur som
lases och dess konstnarliga uttrycks-
medel.

V. Grannlandernas sprak och litteratur

a. Mal och omfattning

Undervisningen i danska och norska
syftar till att framja det nordiska sam-
arbetet och lara larjungarna utnyttja
de fordelar, som den néara slaktskapen
mellan de nordiska spraken erbjuder.
D& det gynnsamma i den dansk-norsk-
svenska spréksituationen ligger i att
var och en relativt latt kan gora sig
forstddd pé sitt eget sprak och forsta
grannlandernas, bor malet inte vara att
bibringa larjungarna danskt och norskt
uttal utan att lara dem forstd danska
och norska i skriven och talad form.
Gymnasisterna bor dessutom fa ndgon
orientering om Danmarks och Norges
litteratur, s& langt mojligt med anknyt-
ning till det danska och norska kultur-
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livet 6ver huvud, om forhallandet mel-
lan de nordiska spraken samt om lands-
mal, riksmal, nynorsk och bokmal och
om vad som ligger bakom sprakstriden
i Norge. | samband darmed ma fram-
hallas vikten av att inte heller den
senare finlandssvenska kulturen forbi-
gas och av att larjungarna far nagon
kunskap ocksd om den centrala finska
litteraturen, sa att i varje fall namn
som Elias Lonnrot och Alexis Kivi inte
ar dem frammande. Finlandssvenskans
egenart behandlas lampligen vid lé&s-
ningen av finlandssvenska forfattare
och i anslutning till 6versikten av svens-
ka dialekter.

b. Upplaggning

For att larjungarna skall lara sig
utan svarighet lasa och val forstd en
normal dansk och norsk text, maste
forst och framst deras kombinations-
formaga uppovas, sd att de sma avvi-
kelserna i form och stavning inte bere-
der dem nagra vanskligheter. Sadana
enkla pdpekanden, som att svenskt p, t,
k i danskan i vissa stallningar normalt
motsvaras av b, d, g, kan darvid vara
dem till god hjalp. Sarskild uppmark-
samhet fordrar de vanliga sardanska
och sarnorska orden och de s. k. farliga
orden, som kan framkalla missforstand.
Bl. a. bor rékneorden forklaras. | vissa
fall kan jamforelser och etymologiska
upplysningar vara av intresse och ge
stod &t minnet, t. ex. da det galler upp-
komsten av ett s vanligt ord som kun.
Viktigt ar & andra sidan, att inte tex-
terna kommenteras sdnder utan kan
upplevas som litteratur. En extensiv
tyst lasning &r i viss utstrdckning att
rekommendera, da det galler att 6ver-
vinna den forutfattade meningen, att
danska och norska bocker ar svara att
lasa. 1 den man larjungarna stimuleras
till frivillig lasning, ar det viktigaste
malet for undervisningen néatt. Bl a.
kan facklitteratur visa sig lockande, om
den rekommenderas i lampligt samman-
hang. Det kan vara av stort varde att
i klassuppsattning ha nagon dansk eller
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norsk larobok for gymnasiet i exempel-
vis historia eller geografi och lata lar-
jungarna nagon gang jamfora dess
framstallning av en viss frdga med
motsvarande parti i sin egen larobok.
En eller annan lektion kan &gnas stu-
diet av ett nummer av en daglig tid-
ning, som da anskaffas i sd& manga
exemplar, att varje larjunge far ett.

I tillracklig utstrackning maste lar-
jungarna fa tillfalle att vénja sig vid
att forsta talad danska och norska och
att forbinda horselintrycken med syn-
bilderna av en text. Aven om lararen
ar medveten om att han inte kan gora
det pa ett idiomatiskt satt, bor han
dock sjalv sbka belysa det karakteris-
tiska i danskt och norskt uttal. Ofta
kan han déarvid ha god hjalp av lar-
jungar, som har nagot av spraken som
modersmal eller som lange vistats i na-
got av grannlanderna. Annu viktigare
ar det dock att utnyttja de stora moj-
ligheter, som grammofon, magnetofon
och radio erbjuder att presentera de-
klamation och foredrag av infédda
danskar och norrmén. Liksom till att
lasa pd egen hand bor larjungarna om
mojligt stimuleras till att i hemmet f6l-
ja utsandningar i dansk och norsk
radio.

Av stor betydelse &r, att den assi-
stentundervisning, som kan beredas ge-
nom féreningen Nordens lektorer eller
pa annat satt, utnyttjas sa effektivt
som mojligt och gér in som ett natur-
ligt led i modersmalskursen. Lararen
bor i forvag med assistenten diskutera
igenom, vad varje klass med hénsyn
till forkunskaper och standard narmast
behover, pa lampligt satt forbereda
timmarna och framfor allt efterat ut-
nyttja de impulser dessa gett. Inte minst
maste larjungarna vara medvetna om
att deras insatser under ett sadant be-
sok ar lika viktiga som under moders-
malslektionerna i évrigt. Sa langt moj-
ligt boér den danska och norska littera-
tur, som berdrs vid undervisningen,
finnas tillganglig i skolbiblioteket pa
originalspraken.



Alltfor ofta begransas gymnasiets
undervisning i danska och norska va-
sentligen till dessa korta assistentbe-
sok. Om den skall bli av verklig bety-
delse, maste de naturliga tillfallen, som
erbjuder sig att ge larjungarna tkade
insikter i vara nordiska grannlanders
kultur, kontinuerligt utnyttjas. En var-

defull fordjupning kan darvid nas dels
genom anknytning vid studiet av svensk
litteratur, dels genom samarbete med
lararna i kristendomskunskap, historia,
geografi, teckning och musik. Film- och
bildférevisning kan ge betydelsefulla
komplement till undervisningen.
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LATIN

I. Allmdnna synpunkter

Sdsom framgar av den i kursplanen
angivna malsattningen &r latinunder-
visningens huvuduppgift att bibringa
larjungarna sadana insikter i latinska
spraket, att de kan Oversatta lattare
latinsk text och darmed vinner mojlig-
het att pd egen hand tolka latinska
texter av litterart eller dokumentariskt
varde. Forst galler det darfor att med-
dela grundldaggande kunskaper i det
latinska sprakets struktur och ordfor-
rad. Den naturliga vagen till dessa kun-
skaper gar genom lasning av lampliga
texter i samband med studium av gram-
matik och uppbyggande av en solid
ordkunskap. Eftersom latinstudiet dven
skall ge en forestéllning om latinets
roll i den senare vasterlandska kultur-
traditionen, méaste ocksd den efteran-
tika latiniteten vara foretradd i det
lasta texturvalet. Darigenom far lar-
jungarna dkade forutsattningar att for-
sta det »levande» latin, som i olika for-
mer moter i det dagliga livet, och de
méanga, som i sina fortsatta studier
kommer att syssla med olika slag av
efterantikt latin, fdr genom en sadan
textkurs stdrre utbyte av sina latinstu-
dier i skolan.

Sarskilt i samband med textlasningen
ar det bade naturligt och nddvandigt
att vidga och férdjupa larjungarnas
kunskap om den antika kulturen i all-
manhet och den romerska i synnerhet.
Betraffande varje last text géller, att
larjungarna skall f& en inblick i den
historiska miljo, som utgor dess bak-
grund.

Undervisningen skall sa bedrivas, att
den ger en god allmén grund for fort-
satta sprakstudier och att den i storsta
mojliga utstrackning utnyttjar och sto-
der larjungarnas kunskaper i andra
sprak samt 6var deras férmaga att un-
der studiearbetet i olika sammanhang
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aktualisera och draga nytta av sina
latinkunskaper.

De rika mojligheter, som erbjuder sig
att vid latinundervisningen anknyta till
aven andra amnen &n spraken (t. ex.
kristendomskunskap, modersmalet, his-
toria med samhallslara, teckning samt,
bl. a. i samband med terminologiska
fragor, de naturvetenskapliga amnena),
bor val tillvaratagas.

Il. Amnets olika sidor

a. Uttal

Dé det galler ett sprdk, som ej langre
talas, och da de texter, som lases, har-
ror fran olika tider, ar det varken nod-
vandigt eller mojligt att erhalla ett
uttal, som exakt motsvarar det en gang
talade sprakets. Hartill kommer, att
viss hdansyn maste tagas till det uttal,
som blivit det traditionella. Uttalsfra-
gan ar darfor i det hela ganska kompli-
cerad.

Detta forhallande aterspeglas i skol-
uttalet, sarskilt i frdga om ljuden c, ae
och oe. Medan ¢ numera vid landets
samtliga laroverk uttalas som k i alla
stallningar, rader ingen enhetlig praxis
betraffande ae och oe. Somliga larare
tillampar det diftongiska uttalet (ae =
aj och oe = 0j), vilket &tminstone i de
bildades sprak var den klassiska tidens
uttal, medan andra anvander det monof-
tongiska, ofta med skillnaden aes= 4§,

oe = e. FOr att det monoftongiska utta-
let ur pedagogisk synpunkt skall vara
nagorlunda likvardigt med det diftong-
iska, maste namnda skillnad klart upp-

ratthallas. | trakter, dar & och e uttalas
lika, torde darfor det diftongiska utta-
let erbjuda vissa pedagogiska férdelar,
t. ex. nar det galler att skilja mellan
ord sdsom caedere och cedere, quaeri
och queri osv. Eftersom enhetlig praxis



bor tillampas vid ett och samma laro-
verk, m& dmneskonferensen avgora, vil-
ket av dessa bada uttal som skall an-
véndas; detta galler aven betraffande
uttalet av u med svenskt eller med tyskt
ljudvarde samt, efter q och ng, med
konsonantiskt eller med halvvokaliskt
ljudvéarde (t. ex. aqua, lingua uttalat
som akva, lingva eller som akwa, ling-
wa).

For ovrigt galler foljande regler:

g uttalas aven framfér mjuk vokal
som g, ej som j: Germani, ej »Jermani» ;

t uttalas 6verallt som t, aven i forbin-
delsen ti + vokal: oratio, ej »oratsio».

Langt vokalljud bor i storsta mojliga
utstrackning skiljas frdn motsvarande

korta ljud: ager men acer, fructus men
fructus, pater men mater, pes men pedis,

video men vidi; 6ver huvud bor regler-
na for stavelsernas kvantitet samt
paenultimaregeln repeteras med jamna
mellanrum. Sammanséattningar med
kort paenultima och ordformer med
samma stavning men olika paenultima-
kvantitet kraver pa alla stadier speciell
uppmarksamhet och maéste fran borjan
noga indvas: ddsumus, éffice, presens
séqueris men futurum sequeris.

Latinska egennamn behandlas vid ut-
talet i svenskan pd samma satt som
fran latinet upptagna kultur- och lan-
ord och behaller foljaktligen det uttal,
som vunnit havd i vart sprdk. 1 den
svenska Oversattningen blir darfor ut-
talet ofta ett annat an vid upplasningen
av den latinska texten: T. ex. Caesar,
Cicero: vid textupplasning — Kajsar
(Kasar), Kikero, vid dversattning = Se-
sar, Sisero (jfr uttalet av orden medi-
cin, cirkel). Likasad anvandes, nar det
inte ar frdga om textupplasning, uttal
av typen Horatsius.

Vid lasning av medeltida eller senare
texter bor nylatinskt uttal efterstravas;
civitas, caelum, poena, oratio uttalas
salunda sivitas, selum, pena, oratsio.
Betraffande den med cc och se beteck-
nade ljudfoérbindelsen torde det vara
lampligt att framfor mjuk vokal an-

vanda uttalet ks resp. sj: t. ex. accipio
— aksipio, scio = sjio.

b. Grammatik

1. Vid grammatikundervisningen bor
fran borjan tillses, att de grammatiska
grundbegreppen och termerna &ar och
blir ratt forstddda och fast inlarda
samt att den allmdnna grammatiska
underbyggnaden beféstes.

Det ar vidare av stor vikt, att det
grammatiska stoffet omsorgsfullt sov-
ras och att framst sddana sprakformer
och syntaktiska regler inlares, som ar
nodvandiga for att forstd mera regel-
bundet forekommande sprakforeteelser.
Ordformer, satskonstruktioner och sti-
listiska uttryck, som endast sporadiskt
moter, bor lararen néja sig med att
papeka och muntligen forklara. Den
ledande principen bor vara: ej onddigt
omfattande, men grundliga kunskaper
— non multa, sed multum. Grammati-
ken skall anvandas ej blott som larobok
utan ocksd som en uppslagsbok, vilken
flitigt radfragas.

2. Formlaran skall i sina huvuddrag
genomgas i ringarna 14 och 13. Dock
kan pa det fyradriga latingymnasiet ett
eller annat mindre parti av den &ver-
flyttas till borjan av foljande arskurs,
om amneskonferensen sa beslutar. Boj-
ningen av nomina, pronomina och verb
skall noggrant inlaras, varvid sadana
ordformer tills vidare utelamnas, som
ar att betrakta som mindre vanliga eller
avvikande fran det normala sprakbru-
ket. 1 den utstrackning forhallandena
medger bér man darvid tillampa den
induktiva metoden: formforradet far
»vaxa fram» ur elementarbokens text,
innan det sammanstélles till béjnings-
monster. Sadana ur 6éversittningssyn-
punkt besvarliga former som perfektum
konjunktiv och futurum exactum bor
icke inlédras som isolerade ordformer
utan i stallet presenteras i nagot sats-
sammanhang. | annat fall fixeras latt
hos larjungarna typéversattningar som
»ma ha kallat» och »skall ha kallat», vil-
ka kan std hindrande i véagen, nar det
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senare blir frdga om att i olika fall
finna lampliga Oversattningar. Fran
forsta borjan bér man anknyta till la-
tinska sentenser och bevingade ord samt
till i svenskan forekommande latinska
bojningsformer (t. ex. Marie bebadelse-
dag, filosofie doktor, Olaus Petri, juris
studerande, fideikommiss, fakta, exa-
mina, omnibus osv.) ; dessa ar ett gott
stod for minnet och ger omvaxling at
undervisningen. Svarta tavlan boér fli-
tigt anvandas och larjungarna tillraddas
att vid inpraglandet av de latinska for-
merna icke blott se dem i grammatiken
utan dven lasa dem hogt och nedskriva
dem. Vid forhor av elementarbokens
stycken kan det ge god 6vning, om sat-
serna inte endast upplases och 6versat-
tes utan ocksa ibland pa lampligt satt
andras och varieras och darvid av ele-
verna skrives pa svarta tavlan. En viss
»formexercis» ar i forsta ringen ound-
ganglig. For att den inte skall bli allt-
for mekanisk, ar det emellertid lampligt
att, i den man larostoffet ger anledning
dartill, stalla de olika sprékformerna i
belysning av latinets viktigaste ljud-
lagar, sdsom rhotacism, konsonantassi-
milation och vokalférandring inuti ord.
Ratt bedriven kan en s lagd gramma-
tikundervisning i hég grad vacka lar-
jungarnas intresse, samtidigt som den
hjalper dem att sammanhalla till synes
vitt skilda formbildningar (t. ex. infi-
nitivslutet i vocare, esse, velie). Natur-
ligtvis far ljudlaran inte darfoér utvid-
gas till att bli ett nytt kursmoment;
den &r i gymnasieundervisningen pa sin
plats i de fall, dar den ger 6kad klarhet
och bidrager till ett sékert inlarande av
formerna. Det sistndmnda &ar och for-
blir huvuduppgiften. Maélet bor vara,
att larjungarna forvarvar sadana kun-
skaper, att de med sakerhet igenkanner
de olika ordformerna och darjamte —
nagot som inte &r mindre viktigt —
kan angiva det mot den latinska ord-
formen vanligen svarande svenska
sprakuttrycket. Huruvida detta mal
skall kunna uppnas, beror till stor del
pa den grundlaggande undervisningen
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i forsta ringen. Vilken metod man an
anvander, maste man alltid halla i min-
net, att den fardighet, som skall laras
och ovas, inte galler dversattning av
enstaka ord utan av uttryck, satser och
meningar. Larjungarna maste darfor fa
riklig 6vning i att dversatta ordkombi-
nationer. Redan fran forsta borjan bor
sddana ordgrupper bildas och bojas
(t. ex. mensa rotunda, poeta bonus).
Det drojer da inte lange, forran lararen
pa svarta tavlan kan skriva upp korta
meningar, sammansatta av ord, som
larjungarna redan kénner fran texten
(t. ex. Amico appropinquabant. In Ita-
lia statuas spectabitis). Klassen far
nagra 6gonblicks betdnketid, innan sva-
ret lamnas — garna i skriftlig form pa
svarta tavlan. Larjungarna far harige-
nom vanja sig vid att inte prestera en
Oversattning, forran de ar absolut sak-
ra pa formerna. Korta och latta 6v-
ningar i Oversattning fran svenska till
latin ar ocksd ett gott medel att 6ka
sakerheten i formlaran. Dylika évning-
ar ar emellertid sa tidskravande, att
de torde medhinnas endast i ganska
ringa utstrackning.

I ringarna 114 och 113 repeteras form-
laran grundligt. | de hoégsta ringarna
kan man behandla ljudlagarnas och
analogiens roll vid sprakets ord- och
formbildningar ndgot mera ingéaende,
an vad den grundldggande grammatik-
undervisningen medgivit, men aven har
ar den viktigaste uppgiften att befasta
de vunna kunskaperna genom praktisk
ovning och kontroll i samband med
skrivningarna eller i form av nagra mi-
nuters snabbfoérhor vid lektionens bor-
jan. Ocksa i dessa ringar torde alltsa i
allmanhet repetition av formlaran pa
ett eller annat satt bora féorekomma.

3. Undervisningen i latinsk syntax
har till uppgift att ge larjungarna sa-
dana kunskaper, att de kan tolka den
text, som skall lasas. Syntaxstudiet far
alltsa inte bli ett sjalvandamal, och det
bor kunna ej obetydligt begransas med
hénsyn till att undervisningen galler
uppo6vandet av formagan att dversatta



fran latin och icke till latin. Latinets
och svenskans inbérdes olikhet medfor
visserligen, att man vid textlasningen
konfronteras med manga sprakliga fo-
reteelser, som pakallar uppmarksamhet,
men syntaxundervisningen maste kon-
centreras till vissa viktiga kapitel. Allt-
for mycket syntaktiskt stoff bor inte
hopas under de forsta terminerna. |
ring 1 bor syntaxundervisningen sa
mycket som mojligt bedrivas muntligt
i anslutning till elementarboken och
endast sparsamma hanvisningar till den
grammatiska laroboken goras. Kunska-
perna maste sedan kontinuerligt och
systematiskt byggas pa i takt med den
fortsatta textlasningen pa hogre sta-
dier.

Till de viktiga avsnitt, som kraver ett
mera ingdende studium, hor i framsta
rummet predikativt attribut, ackusativ
med infinitiv och infinitivens tempus,
participialkonstruktionerna och olika
slag av konjunktionsbisatser, vidare
pronomina, sarskilt relativa och reflex-
iva, Oversattning av konjunktiv i hu-
vudsats resp. bisats, oratio obliqua. Be-
traffande kasus ar det nyttigt att beto-
na vissa grundlaggande fakta och rikta
larjungarnas uppmarksamhet pa de
olika funktioner, som kasus kan ha i
en sats, t. ex. pa att en nominativ an-
tingen ar subjekt eller subjektiv pre-
dikatsfyllnad eller bestamning till des-
sa, att motsvarande funktioner &ven
géller for ackusativen, att genitiven
inte sallan forekommer i stéllningar,
dar den inte kan aterges med svensk
genitiv, att dativen vanligen beror pa
ett verb eller ett adjektiv, och att abla-
tiven fungerar som olika slags adverbial
och — utom i konstruktionen ablativus
absolutus — ar ganska sallsynt av
substantiv, som betecknar person. Sar-
skilt bor papekas de fall, dar svenskt
och latinskt sprakbruk skiljer sig at,
t. ex. konstruktioner med genitiv och
dativ vid esse. Daremot synes en mera
detaljerad uppsortering av de olika an-
vandningssatten i skilda namngivna
grupper kunna undvaras. Gransdrag-

ningen mellan dem blir ofta oskarp, och
tidsédande utredningar, t. ex. huruvida
en i texten férekommande ablativ skall
betraktas som ablativus instrumenti
eller som ablativus causae, ar darfor i
allménhet foga lonande. Man ma ocksa
halla i minnet, att just kasuslaran inne-
haller atskilligt, som tas upp till be-
handling vid studiet av ord och fraser,
och att det som inte behérskas utantill
ganska latt kan av larjungarna inham-
tas ur lexikon. Ovning i sattet att ratt
anvanda lexikon har i detta samman-
hang en naturlig plats.

Undervisningen skall gbéra syntaxen
overskadlig for larjungarna och hjalpa
dem att forbinda dess olika moment
med varandra. Vid indvandet av parti-
cipium coniunctum boér man t. ex. fram-
hélla dess karaktar av predikativt att-
ribut, man bér samordna behandlingen
av infinitivens tempusfragor med par-
ticipets, man bor halla samman rela-
tivsatser med konjunktiv och motsva-
rande konjunktionsbisatser osv. Sar-
skilt vid repetitioner bor man savitt
mojligt l1ata det syntaktiska stoffet
framtréda i ny belysning och infogas i
storre sammanhang. Framstallningen
skall alltsd inte vara mekaniskt regist-
rerande utan forklarande och samlan-
de; de syntaktiska foreteelserna bor, i
den man det ar mojligt, psykologiskt
och néagon gang historiskt belysas
(t. ex. analogi, kontamination, paratax
och hypotax). Larjungarna bor f& en
forestallning om att det latinska spra-
ket — lika val som andra sprak — har
sin historia, att det en gang varit ett i
alla avseenden levande sprak och att
det i likhet med de nu talade sprdken
varit underkastat férandringar och haft
en utveckling. Vid lasning av texter
fran senare perioder maste naturligtvis
de viktigaste avvikelserna fran det
klassiska sprékbruket framhavas, t. ex.
guod-satsernas utbredning pa bekost-
nad av andra konstruktioner.

For en syntaxundervisning av den
typ, som har antytts, ar det naturligt
att i ganska stor utstrdckning anknyta
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till parallellforeteelser i de moderna
spréken, inklusive svenskan, sdsom an-
vandningen av vissa kasus (t. ex. geni-
tivus qualitatis), ackusativ med infi-
nitiv, participialkonstruktionerna och
bruket av imperfectum och perfectum
historicum jamfért med bruket av im-
parfait och passé simple i franskan. Ett
dylikt komparativt studium banar vag
for en klarare uppfattning av latinet
och blir till nytta saval for latinstudiet
som for undervisningen i de moderna
spréken.

Syntaxundervisningen har sin givna
plats i anslutning till prosalasningen,
som ger rikliga exempel pa alla vikti-
gare syntaktiska foreteelser. Léarjung-
arna bor lara sig att ur i texten fore-
kommande exempel, kompletterade med
sddana som lararen sjalv ger, harleda
grammatiska regler. Dock skall natur-
ligtvis icke varje sats i texten utnyttjas
som exempel p& grammatiska foreteel-
ser. Om syntaxundervisningen i dess
helhet anknytes till texten, ar det nam-
ligen fara vart, att andra sidor av text-
behandlingen blir lidande. Séarskilt pa
hogstadiet méste grammatiseringen in-
skrankas till det for forstdelsen nod-
vandiga. Aven om ett fristiende syn-
taxstudium i allmdnhet torde vara
overflodigt, blir det salunda dock nod-
vandigt att separat mera utforligt ge-
nomga sadana kapitel, som visat sig
bereda larjungarna svarigheter, eller
att, i synnerhet pa det hogre stadiet, ge
en oversikt av vissa avsnitt. Man kan
da gora ett kortare uppehall i textlas-
ningen och agna ett par lektioner &t en
sammanhéngande behandling av dessa
frdgor. En sddan metod ar att fore-
draga framfor det tidsddande och en-
formiga tillvagagangssattet att ga ige-
nom hela syntaxen laxvis frdn borjan
till slut parallellt med textlasningen.

Vid lasning av poesi ar det ett abso-
lut krav, att lararen begrénsar sig till
att forklara former och konstruktioner
i det poetiska sprakbruket och ej an-
véander dikterna som utgdngspunkt for
grammatisk analys.
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4. Kunskaper i formléara och syntax
ar icke tillfyllest, for att studiemalet
skall n&s. Aven det viktigaste inom
Stilistiken maste genomgas. Sarskild
uppmarksamhet maste agnas at ord-
stallningen, som ofta bereder larjung-
arna svarigheter. Skillnader i svensk
och latinsk ordfdljd boér darvid fram-
halles, t. ex. verbets stallning, s. k. in-
klamning (omnes tum homines), beto-
nade och obetonade ords placering. Den
latinska sats- och meningsbyggnaden
har éver huvud flera sardrag, som lar-
jungarna maste bli val fortrogna med,
eftersom de darigenom kan fa god led-
ning vid Oversattningsarbetet. Likasa
bor den mera konstmassiga ordféljden
och de viktigaste retoriska stilmedlen
beréras. Eljest gar larjungarna miste
om nagot som ar av véasentlig betydelse
for forstdendet av en antik text. Det
ar t. ex. knappast mojligt, att ett Cice-
rotal kan komma till sin ratt, om icke
aven stilistisk kommentar lamnas. Man
bor icke heller underlata att pdminna
om och i ndgon man exemplifiera, att
den antika retoriken har skapat en tra-
dition, som i vissa avseenden alltjamt
ar livskraftig. Stilistiken rymmer séa-
lunda mycket av intresse for larjung-
arna och far inte inskrankas till ett
torrt uppraknande av termer. Icke minst
i samband med poesikursen ges ut-
markta tillféllen att behandla och bely-
sa stilfragor.

5. For lasning av latinsk vers ar kun-
skap i metrik noédvandig. Undervis-
ningen hari boér dock inskrankas till de
vanligaste versmaétten och de viktigaste
i latinsk vers forekommande prosodiska
och metriska egendomligheterna. Lar-
jungarna skall kunna skandera hexa-
meter och pentameter samt de i kursen
forekommande lyriska versmatten. Att
kanna namnen pa de olika stroferna
och de i dessa ingdende versraderna ar
déremot av underordnad vikt. Ett me-
del att 6vervinna versldsningens sva-
righeter ar att lararen vid laxprepara-
tionen laser fore och klassen laser efter
i kor.



c. Ordkunskap

1. Ordkunskap &r lika nddvéandig som
kunskaper i grammatik. Darfor maste
glosstudiet bedrivas méalmedvetet anda
fran forsta ringen. Man kan t. ex., se-
dan ett langre textparti genomgatts
under ett antal lektioner, lata larjung-
arna som hemuppgift repetera viktigare
glosor ur den lasta texten. Ett glosfor-
hor bor emellertid inte enbart ta sikte
pa oversattning av enstaka ord, vilket
det ju vid textlasningen aldrig blir fra-
ga om, utan man bor i stérsta mojliga
utstrackning indva ordgrupper och fra-
ser och lata elevernas glosférteckning-
ar utvidgas till frasforteckningar. Det
ar salunda lampligt att pd satt som
ovan antytts i samband med formlaran
forse ett substanstiv med ett attribut
(salus publica, ordo senatorius) eller
lata ett verb styra ett visst ord (per-
suadere Caesari). P4 s satt kan glos-
forhoret till ndgon del sammankopplas
med traning i formléra och o6vning i
kasussyntax, vilket ar agnat att befasta
ordkunskapen. Svag ordkunskap beror
namligen ofta pd att larjungarna blott
har en obestamd minnesbild av ett iso-
lerat latinskt ord, varigenom detta latt
forvaxlas med ord av liknande utseen-
de. For att s6ka motverka missuppfatt-
ningen, att ett visst ord alltid motsva-
ras av ett och samma ord i svenskan,
och for att lara eleverna beakta de
olika betydelsenyanserna hos ett ord
kan lararen lampligen pa svarta tavlan
kombinera t. ex. ett adjektiv (sdsom
acer) med en rad olika substantiv och
lata larjungarna snabbt finna adjekti-
vets ratta valor i varje kombination.
Vid forhér av ord, bdjningar och verb-
temata bor larjungarna ocksd sa ofta
som mdjligt skriva orden och formerna
pa svarta tavlan, bl. a. for att forebyg-
ga, att horfel uppstar. Vidare bor deras
glosbocker emellandt kontrolleras ge-
nom stickprov.

Vid inldrandet ar det till stor hjalp
att sammanfora ord med samma stam,
t. ex. regere, rex, rector, regina, regia,
regius, regnare, regnum. En god hjalp

att till grupper ordna och sammanhalla
det vaxande ordmaterialet far larjung-
arna, om de fran borjan gores fortrog-
na med de vanligaste typerna inom
latinets nominal- och verbalbildning,
avledningsandelser och prefix. Viktigt
ar darvid att halla isar ordstammens
och ordbildningselementets betydelse.
Stor uppmarksamhet kraver sadana
sammansatta verb som admittere, amit-
tere, committere, dimittere, omittere,
permittere, promittere. Nagon plats méa
aven beredas &t den viktiga betydelse-
laran, sd att eleverna far en inblick i
den gradvis skeende utvecklingen fran
ordets grundbetydelse till den harledda
betydelsens olika forgreningar (t. ex.
ordet ratio). Aven ett ords etymologi
kan upptagas till behandling, for att
slaktskapen mellan latinet och andra
sprak skall askadliggoras. Mycket vik-
tigt ar, att man vid inlarandet av or-
den sd mycket som mdjligt anknyter
till motsvarande besladktade ord i de
moderna spraken; man kan darvid ofta
aktualisera ord och uttryck, som redan
ar bekanta for larjungarna. 1 regel far
man ndja sig med ett konstaterande av
den sprakliga samhorigheten, men ut-
bytet blir storre, om larjungarna erhal-
ler kdnnedom om en eller annan ele-
mentar sprakhistorisk foreteelse, som
forklarar karakteristiska forandringar
i ordens utseende vid jamférelse mellan
latin & ena sidan och t. ex. franska eller
engelska & andra (t. ex. ackusativfor-
mens bevarande i mansione(m) = fr.
maison, eng. mansion; uppkomsten av
ord som port, porte, aube; den prothe-
tiska vokalen fore sc, sp, st: studere >
fr. étudier, men eng. study). P4 detta
kursavsnitt féreligger mojlighet till ett
fruktbarande samarbete mellan lararna
i klassiska sprak och lararna i moderna
sprék. De latinska lanorden i svenskan
och deras ratta anvandning fortjanar
aven sarskilt beaktande, liksom latinets
(och grekiskans) roll for modern ve-
tenskaplig och teknisk terminologi.
Om larjungarna fran borjan far van-
ja sig vid att bygga upp en systematisk
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kunskap om ord och fraser, innebar
detta en lattnad i 6versattningsarbetet
aven darigenom, att de far storre moj-
lighet att snabbt dverblicka en menings
eller periods syntaktiska uppbyggnad
och att genomskéda eller ana innebdr-
den av for dem annu okénda ord eller
en ny betydelse pd kanda ord. De far
harigenom ocksa forutsattningar att be-
gagna lexikonet med storre urskillning.

2. Lexikonet kommer bade under och
efter skoltiden att for larjungarna ha
mycket stor betydelse vid studiet av de
klassiska sprdken och narhelst det i
ovrigt galler att forstd latinska ord,
uttryck och citat. Handledning och 6v-
ning i den svéra konsten att lasa ratt
innantill i lexikonet och att forstd dess
uppstéallning, forkortningssystem m. m.
ar darfor ett ndédvandigt led i latinun-
dervisningen. 1 god tid fore 6vergangen
till textbocker utan glosférteckning
skall darfor lexikon anskaffas. Larjung-
arna skall sedan ta dem med till skolan
och dar under lararens ledning lara sig
anvanda dem. Aven p& hogre stadier
finns det anledning aterkomma till fra-
kan om lexikonets réatta bruk. Ovan har
framhallits, att lexikonet bér studeras
i samband med genomgang av kasus-
laran, men ocksd i andra sammanhang
ar det lampligt att pavisa, hur mycket
av formlarans och syntaxens kunskaps-
stoff som i korta ordalag aterfinnes
under olika uppslagsord. Sarskilt da
det galler mera svaroverskadliga artik-
lar, kan det icke sallan vara till nytta
med vissa understrykningar. Tillagg
eller anteckningar kan daremot icke
tilldtas med hansyn till lexikonets an-
vandning som hjalpmedel vid skriv-
ningarna. Vid skrivningsgenomgang
bor alla larjungar ha lexikon med sig.
For att aven eljest lexikonets fram-
stallningssatt skall kunna beaktas och
fortydligas, bor tillgang till ett lexikon
finnas i klassrummet vid varje latin-
lektion.

d. Textléasning

1. Textldsningen har — vare sig den
ar laxbunden eller har formen av kur-
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sivoversattning — den med grammatik-
undervisningen gemensamma uppgiften
att ge larjungarna erforderliga sprak-
liga insikter. Darutdver skall den in-
fora dem i den latinska litteraturen och
dess olika konstformer samt genom det
sakliga innehéll, den formedlar, vidga
deras kunskaper om den romerska (an-
tika) kulturen. Texterna bor darfor
véljas med stor omsorg, och hansyn
maste tagas ej blott till deras svarig-
hetsgrad utan aven till deras konstnar-
liga och kulturella varde. Omvaxling
av text stimulerar lararens arbete och
ar darfor att rekommendera. Textvalet
maste dock bli beroende av tillgdngen
pa for skolbruk lampliga upplagor och
samlingar. Aven genom l4sning av go-
da oversattningar bor larjungarna fa
gobra bekantskap med den latinska lit-
teraturen. Detta géller bade prosa
(t. ex. Tacitus' Germania, Plinius’ brev
och Petronius' Cena Trimalchionis) och
poesi (Catullus, Vergilius, Horatius,
Lucretius m. fl.).

For att splittring av studiearbetet
skall forebyggas, torde samtidig las-
ning av poesi och prosa, atminstone pa
lagre stadier, ej bora forekomma. Un-
der alla omstandigheter bor poesi- och
prosalasning koncentreras till skilda
timmar inom arbetsveckan.

2. Prosa. Borjan gores i 13 och 14 med
lasning av en elementarbok, vars text
bor vara sd beskaffad, att den utgor
ett lampligt underlag for inévandet av
ordformer och syntaktiska foreteelser
och erbjuder ett for den fortsatta text-
lasningen avpassat ordforrad samt déar-
jamte i ndgon man belyser romerskt
liv och romersk (antik) historia. Sedan
elementarboken genomgaétts, lases i 13
(samt bdérjan av 113) och i 114 lattare
prosatexter (sammanlagt omkring 30
sidor), till en bdrjan i lamplig bear-
betning och darefter i framsta rummet
ett urval ur Caesar (Bellum Gallicum
eller Bellum civile). Den 6vriga prosa-
lasningen (sammanlagt omkring 65 si-
dor) bor pa det hogre stadiet (H3—
1113, 1114—IV4) omfatta foljande tre



huvudmoment: 1) Livius, som delvis
kan utbytas mot annan historisk for-
fattare, t. ex. Sallustius eller — under
forutsattning av ett mycket gott elev-
material — Tacitus; 2) Cicero (tal,
brev eller ett utdrag ur hans filosofiska
forfattarskap), som delvis kan ersattas
med valda stycken av t. ex. Seneca eller
Plinius d. y.; 3) ett urval av sen-, me-
deltids- och nylatin agnat att belysa
latinets betydelse som kultursprak i
efterantik tid saval i vart land som i
det Ovriga Europa. Dessa tre huvud-
moment bor om mojligt till omfanget
inte alltfor mycket skilja sig fran var-
andra utan omfatta 20—25 sidor vart-
dera. Den ordningsfoljd, i vilken de
olika forfattarna bor lasas, ar ej latt
att generellt ange. A ena sidan talar
mycket for att den kronologiska ord-
ningen s& I&ngt mojligt foljes. A andra
sidan maste hansyn tas till de olika tex-
ternas svarighetsgrad och 6nskemalet,
att de lattare texterna skall behandlas
fore de svarare. Avgoérande blir darfor
det gjorda textvalet och klassens all-
manna standard. Om s& befinnes lamp-
ligt med tanke pa visst textpartis inne-
hall eller svarighetsgrad, kan &aven
studiet av en och samma forfattare
uppdelas pa olika klasser. Urvalet av
sen-, medeltids- och nylatin synes ha
sin naturliga placering mot slutet av
nast hoégsta ringen och i hogsta ringen.
Dock bor enkla prov pa efterantikt
latin kunna férekomma &ven pa lagre
stadier, sd att larjungarna fradn boérjan
blir medvetna om det latinska sprakets
betydelse i kulturlivet fram till véara
dagar.

3. Textkursen i poesi skall i forsta
rummet omfatta urval av Ovidius
(Metamorfoserna), Catullus, Horatius
(framst Carmina men garna aven epo-
der eller en satir) samt, alltefter klas-
sens standard, ett stdrre eller mindre
parti ur Vergilius. De nu namnda ar
huvudforfattarna. Ovidius kan delvis
utbytas mot Phaedrus (sdsom introduk-
tion till poesilasningen) eller Martialis.
Aven urval av t. ex. Ovidius' Fasti, Ti-

bullus eller Propertius kan komma i
fraga liksom ocksa ett avsnitt ur nagon
av komediforfattarna, i sistnamnda fall
dock utan metrisk lasning. Under alla
forhallanden bér man se till, att lar-
jungarna far ovning i att lasa dikter
med elegiskt versmétt. 1 samband med
studiet av prosatexter pd medeltidsla-
tin eller vid annat lampligt tillfalle boér
man lasa nagra prov pa medeltidspoesi.
— Icke minst vid poesilasningen far
lararen tillfalle att ge exempel pa& den
stora skatt av diktcitat, som i form av
bevingade ord fortlevat genom tiderna.

4. Kursivlasning ar ett viktigt mo-
ment i latinundervisningen och kan pa-
borjas redan i forsta ringen. Den tjanar
ett dubbelt syfte: den skall 6ka lar-
jungarnas ordforrdd, befasta deras
grammatiska kunskaper samt ge dem
storre fardighet att metodiskt och
snabbt Overblicka lattare latinsk text;
darjamte avser den att utbka deras
kunskaper om antiken och senare kul-
turepoker utéver vad som medhinnes
vid den ordinarie textlasningen. Aven
text for kursivoversattning bor darfor
viljas sd, att hansyn icke uteslutande
tages till den forsta uppgiften (sprak-
fardigheten) utan ocksa till den andra
(kulturstudiet). D& den tid, som star
till buds for kursivoversattning, ar be-
gransad, torde det i allmanhet vara
lampligast att lasa innehallsligt avrun-
dade, kortare textpartier, t. ex. ur Ci-
cero, Sallustius, Plinius. P& lagstadiet
ar det av synnerlig vikt, att verkligt
latta texter valjes for kursivlasning,
t. ex. Eutropius eller foér andamalet be-
arbetad text. Aven ur poesin kan text
for kursivlasning hamtas.

Sdsom lampligt textmaterial fortja-
nar ocksd att framhallas ett mindre
urval av latinska inskrifter, vilka bade
i sprakligt och i historiskt-kulturellt
avseende erbjuder stort intresse. Aven
de latinska inskrifter, som kan finnas
i hembygden, pa gravstenar, epitafier,
monument osv. bor tas upp till behand-
ling. Vidare bor texter ur den kristna
latiniteten, t. ex. Vulgata eller Augusti-
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nus, komma i frdga och likasa ett kom-
pletterande urval av medeltids- och ny-
latin.

Det ar vid kursivlasningen ofta lamp-
ligt, sarskilt pad det lagre stadiet, att
lararen sjalv laser upp den latinska
texten dels for att genom riktig beto-
ning och pausering underlatta elever-
nas forstéelse av det lasta, dels for att
fran borjan f& ratt uttal pd for lar-
jungarna okénda ord.

5. De krav, som bor uppstéallas pa
oversattning av latinsk text, kan sam-
manfattas i féljande tva punkter:

a) Oversattningen skall visa, att det
sakliga innehéllet och tankegéngen rik-
tigt uppfattats.

b) Oversattningen skall visa, att lar-
jungen ar sa val fortrogen med latinets
och svenskans olika uttrycksmedel, att
han kunnat ge ©versattningen en god
och klar spraklig utformning.

Betraffande den andra punkten
(sprakformen) bor foljande krav upp-
stallas. Oversittningen skall kanneteck-
nas av ett ratt ordval och en korrekt
meningsbyggnad. Malet ar: ren svens-
ka, ej s.k. latinsvenska. Vidare far
Oversattningen ej vara en fri omskriv-
ning eller forklarande bearbetning av
grundtexten, utan den skall ansluta sig
sd nara till denna som ar mojligt med
hansyn till kravet pa god svenska, samt,
sd langt det géar, aterge dess stilistiska
pragel.

Uppsattes ovan namnda mal for éver-
sattningsarbetet, kommer detta att in-
nebédra ett vardefullt och intressant
studium ocksa av det egna modersma-
let, och de bada amnena far darigenom
annu en kontaktpunkt.

e. Sakkommentar och litterar analys

1. Textlasningen skall férenas med
saklig forklaring av texten och med
litterar interpretation. Detta ar s myc-
ket mera angeléget,, som larjungarna
sjalva i allmanhet ar sd upptagna av
den sprakliga analysen, att innehallet
och den konstnérliga formen ofta kom-
mer i bakgrunden. Tata aterblickar pa
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det sakliga innehallet — ibland i form
av ett kort féredrag av en larjunge —
ar darfor nodvandiga. | forsta hand
meddelas sddana sakupplysningar, var-
till den lasta texten ger anledning, det
ma gélla personer och handelser, seder
och bruk, stat och religion, litteratur
och konst. Vidare m& sammanhanget i
texten klargoras, ej blott sd, att vid ur-
val ur ett verk kompletterande redog6-
relse lamnas for luckorna, utan ocksa
och framfor allt sd, att tankesamman-
hanget godres fullt klart for larjung-
arna. Sa t. ex. bor vid lasning av his-
torisk text det politiska laget klarlag-
gas och i frdga om tal eller brev situa-
tionen vid deras avfattande utredas.
Nar det galler en text av filosofiskt
eller resonerande innehall, bor de ba-
rande idéerna och de ledande grund-
tankarna tagas fram och stéllas i sin
ratta belysning. Vid lasning av Ciceros
Somnium Scipionis kan t. ex. en elev
halla foredrag om antik varldsbild. La-
raren maste emellertid ocksa soka bi-
bringa larjungarna en uppfattning av
det konstnarligt vasentliga i de verk,
som studeras. Vid poesilasningen far
sdlunda den sakliga kommentaren ej
inskrankas till de nédvandigaste upp-
lysningarna i frdga om mytologi, his-
toria osv., utan dikten (t. ex. ett Hora-
tiusode) bor forst och framst betraktas
som ett enhetligt konstverk och som
ett uttryck for skaldens personlighet
och livssyn. Latinlararen bér har ut-
nyttja den formaga av diktanalys, som
larjungarna tillagnat sig vid moders-
malsundervisningen. Som ett vardefullt
hjalpmedel for en fordjupad forstaelse
av en latinsk dikt ar for 6vrigt upplas-
ning av ndgon god svensk dversattning
att rekommendera.

Det ar mycket lampligt att i anslut-
ning till en avslutad textexplikation ge
ett uppsatsdmne, som lamnar larjung-
arna mojlighet att skriftligen samman-
fatta det som textavsnittet eller dikten
har att saga.

2. Antikens politiska historia och kul-
turhistoria ingdr som ett viktigt mo-



ment i forsta ringens historiekurs. De
darvid inhamtade kunskaperna boér ut-
gora den grundval, pé vilken litteratur-
lasningen pa latin har att bygga. Denna
lasning skall & sin sida ge historien liv
och askadlighet. | texterna skall lar-
jungarna fa gora bekantskap med per-
sonligheter, som haft en genomgripan-
de betydelse for det romerska rikets
utveckling, och lara ké&nna skeden i
dess historia, i vilka romerskt vasende
pa sarskilt satt manifesterat sig. D&
den nu géallande kursplanen medfor, att
behandlingen av antikens historia i
forsta ringen maste bli relativt kort-
fattad, framstar det som sarskilt ange-
laget, att larjungarnas kunskaper om
den romerska kulturen vidgas och for-
djupas i samband med textlasningen.
Om tiden medger, bér man i nast
hogsta och hdgsta ringen agna nagra
lektioner at en kort overblick 6ver an-
tikens historia, omfattande bl. a. aven
viktigare namn och data.

3. | anslutning till texten meddelas
alla nodiga upplysningar angaende an-
tikviteterna, och vid lampligt tillfalle
gores en kort sammanfattning. LAar-
jungarna maéste kanna till det vasent-
ligaste av den romerska statsorganisa-
tionen (folkférsamling, senat, ambets-
man, forvaltning, harvéasende och reli-
gion) samt nagot om samhallets sociala
forhallanden och familjens liv.

4. 1 samband med textlasningen &ag-
nas ocksa tillborlig uppmarksamhet at
den romerska litteraturhistorien. De
olika litterdra genrernas kannetecken
bor framhéllas och huvuddragen av de-
ras utveckling genomgas. De lasta for-
fattarnas liv och forfattarskap bor
skildras i sina huvuddrag och i belys-
ning av samtidens kulturliv. Sarskild
uppmarksamhet ma helt naturligt ag-
nas den romerska republikens sista tid
och Augustus' tidevarv. Det ar en tack-
sam uppgift vid undervisningen i ro-
mersk litteraturhistoria att lata denna
tids stora forfattarpersonligheter fram-
std i sina karakteristiska sardrag samt
att klargora deras inflytande pa samtid

och eftervéarld och deras betydelse for
den vasterlandska kulturen. Anknyt-
ningar till senare, framst svenska lit-
terdra verk och déar forekommande
motiv, anspelningar och uttryck kan i
detta sammanhang lampligen goras.

5. De audiovisuella hjalpmedlen bor
utnyttjas i storsta mojliga utstrack-
ning. Undervisningen boér stddjas av
askadningsmateriel, sdsom kartor, av-
bildningar av antika konstverk och
andra framstallningar av antikens liv.
Forevisning av ljusbilder och film,
askadliggorande antika platser, bygg-
nader och konstverk, &r ocksa ett vik-
tigt medel att gbéra undervisningen
levande och vécka larjungarnas intres-
se. Meddelanden om det gamla Roms
topografi och en dversikt 6ver stadens
utveckling lamnas béast i form av fore-
drag i forening med ljusbilder. Aven
magnetofonen kan brukas vid under-
visningen i klassiska sprdk. Man kan
salunda t. ex. spela in ett antikt drama
eller ett foredrag, behandlande ett klas-
siskt amne. Besok p& museer och ut-
stallningar, dar antik konst och kultur
ar representerad, 6kar bade kunskaper-
na i och intresset for &mnet.

6. Om sarskilt amnesrum eller klas-
sisk institution icke finnes, bor huvud-
lararen i samarbete med bibliotekarien
undersbka mdjligheterna att pd anda-
malsenligt satt sammanféra och place-
ra de bocker, kartor, bildverk m. m.,
som utg6r lamplig bredvidlasningslit-
teratur till kursen i latin och grekiska.
Larjungarna bor orienteras om denna
boksamling och latt ha tillgang till
den. Vid undervisningen bor lararen
héanvisa till denna litteratur.

f. Hemuppgifter

1. For att laxarbetet i hemmet egj
skall bli for tidsodande och trottande,
maste hemuppgifterna noggrant prepa-
reras i skolan, sarskilt pa det lagre
stadiet, dar nytt grammatiskt stoff
standigt forekommer och dar larjung-
arna ar i starkt behov av insiktsfull
och metodisk handledning vid textlas-
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ningen. Preparation kan ej garna full-
standigt undvaras ens i hégsta ringen.
Lamnade helt pa egen hand tar lar-
jungarna latt sin tillflykt till hjalp-
medel, som kan bringa en tillfallig latt-
nad i arbetet, men som, om de anvén-
des pd oratt satt, inverkar menligt pa
kunskapernas kvalitet. Preparationen
bor emellertid i hogsta ringen kon-
centreras kring de moment i den kom-
mande laxan, som kan véantas bereda
mera betydande svérigheter, t. ex. sva-
rare syntaktiska foreteelser eller en in-
vecklad satsbyggnad. Enklare meningar
bor larjungarna éva sig i att ta ut pa
egen hand. VVad som har sagts, galler
prosatexter. Poesikursen kraver i all-
manhet ganska utforlig preparation.
Nar larjungarna vunnit viss fértrogen-
het med det poetiska sprakbruket, tor-
de det dock vara mojligt att nagon
gang ge dem i uppgift att utan storre
hjalp fran lararens sida lasa och 6ver-
satta en kortare dikt, t. ex. av Catullus
eller Propertius eller ett ode av Hora-
tius. For att spara tid bor de fa anvan-
da tillgdngliga ordlistor till poesikur-
sen. Detta bor daremot undvikas vid
lasning av prosa.

2. Forhoret av hemuppgifterna (lax-
forhoret) kan f& olika form alltefter
laxans innehdll och det stadium, det
galler. Om hemuppgiften t. ex. bestatt
i att Oversatta ett stycke latinsk prosa-
text ur Caesar, kan féljande upplagg-
ning tankas. Forst gores nagra ater-
blickar p& den gamla laxan: glosor och
fraser forhores, och en och annan sva-
rare mening Oversattes kanske helt.
Darefter foljer ett kort forhoér av glo-
sor och fraser, som finns p& dagens
laxa. Lampligt &ar, att ndgon larjunge
sedan i fri form sammanfattar inne-
hallet i narmast foregdende textlaxa.
Darpad Oversattes den nya textlaxan
utan avbrott for férhor av grammatik
och realia. Efter dversattningen vidta-
ger grammatisk analys och sakkom-
mentar. Sedan larjungarna sa fatt full
klarhet angdende textens grammatiska
och sakliga innehall, upplases den péa
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latin i sitt sammanhang med aktgivan-
de pa riktig pausering och rytm. Sista
delen av lektionen &gnas &t prepara-
tion av hemuppgift till nésta laxtimme
— mer eller mindre grundligt alltefter
textens beskaffenhet och larjungarnas
behov. Under alla omstandigheter bor
tillracklig tid berdknas for detta vik-
tiga undervisningsmoment. Aven an-
nan uppléggning &n den har skisserade
ar naturligtvis tankbar, och lararen
bor inte lasa fast sig i ett visst manér
eller en bestamd lektionstyp. Bade for
honom sjalv och for klassen &r en viss
omvaxling av stort varde. P& hogre
stadium och sarskilt nar larjungema-
terialet ar gott kan det vara en bra
metod att arbeta med laxbeting. De
dagliga laxorna och laxforhéren bort-
faller d& under en viss av lararen be-
stdmd tid och redovisas sedan med
storre avsnitt pa en gdng. En sadan
upplaggning ar bade larorik och stimu-
lerande, men den staller stora krav pa
larjungarnas forméga att planlagga
och fordela arbetet, s att icke stu-
dierna i andra &mnen blir eftersatta.
Lektionerna kan under tiden utnyttjas
for extemporering och féredrag. Under
nagra minuter av varje lektion bor
dock larjungarna beredas tillfalle att
framstalla fragor betraffande svérig-
heter i det givna betinget.

Om larjungarna fatt till hemuppgift
att Oversatta ett nytt textparti, som
icke blivit foremal for preparation i
skolan, bor lararen vid forhoret beakta
detta och icke stialla samma krav pa
Oversattningen som eljest. Det kan va-
ra lampligt, att larjungarna i sadant
fall far ha sina glosbocker uppslagna
for att gora nodiga tillagg och korri-
geringar.

g. Skrivningar

1. | forsta ringen skall enligt kurs-
planen tillampningsdvningar forekom-
ma. Dessa dvningar, som aven boér vara
skriftliga och som utféres pa lektions-
timmarna, ar avsedda som en forbere-
delse till de skriftliga dversattningar
frén latin till svenska, som sedan fol-



jer. 1 samband med genomgéngen av
elementarboken kan de, sdsom ovan har
framhallits, ha formen av bdjning och
Oversattning av nomina och verb osv.
eller av dversattning av latinska fraser
och lattare meningar till svenska. Dy-
lika dvningar medverkar effektivt till
att viktiga ordformer och syntaktiska
regler blir ratt forstddda och ordent-
ligt inlarda, och de har sitt beratti-
gande, i den man tiden medger, &ven
pa hogre stadium.

Ehuru arbetet skall inriktas pa far-
digheten att oversatta fran latin till
svenska, kan pa lagre stadium tillamp-
ningsdvningar av enkelt slag aven i
Oversattning fran svenska till latin ha
en uppgift att fylla (jfr ovan).

2. Skriftliga 6versattningar pa dartill
sarskilt anslagen tid foreskrives i kurs-
planen for det tredriga gymnasiet re-
dan fran och med ring I, for det fyra-
ariga fran och med ring II. Lampligast
torde vara, att dessa skrivningar i
namnda ringar helt forlagges till var-
terminen. Skrivningarna avser uteslu-
tande oversattning fran latin till svens-
ka, och latin-svenskt lexikon skall vid
dem tillatas som hjalpmedel.

D& andamalet med skrivningarna ar
att stddja och framja fardigheten att
till vardad svenska oOversatta lattare
latinsk text, bor de synpunkter och
krav, som ovan har betonats i friga om
Oversattningen och dess teknik, aven
galla betraffande de skriftliga Over-
sattningarna. Under senare delen av
hogstadiet bor grammatiken inte fa
anvandas som hjalpmedel, liksom den
inte heller tilldtes som hjalpmedel vid
det skriftliga provet i studentexamen.
Den lampliga tidpunkten foér 6vergang
till grammatikfria skrivningar ar till
stor del beroende pa klassens standard.
Definitiv 6vergang till sadana skriv-
ningar bor dock helst inte ske senare
an fr&n och med den andra skrivningen
i hogsta ringen.

Texterna for dversattning bor véljas
med omsorg och anpassas efter lar-
jungarnas kunskapsniva. Lararen mas-

te i forvag ga igenom hela skrivningen
mycket noga, sjalv 6versatta den, for-
soka att betrakta den utifran larjung-
arnas forutsattningar under sarskilt
hansynstagande till uppgifterna i skol-
lexika samt se till, att den inte ge-
nom oklarhet fororsakar den skrivande
ofruktbart och tidsédande huvudbry.
Det 13g nara till hands att ofta ge
skrivningar med krigshistoriskt inne-
hall, sd lange det traditionella textva-
let huvudsakligen var av denna typ.
Sadant innehdll intresserade val ocksa
mera i klasser med 6vervagande man-
liga larjungar. D& emellertid den ovan
skisserade kursupplaggningen syftar
till ett textval, som mera allsidigt bely-
ser den latinsprakiga kulturen och dess
vidareutveckling, bor aven skrivnings-
texterna bara spar av denna stravan.
De bor med andra ord till sin typ ha
nara slaktskap med den text, som for
tillfallet lases i klassen, och garna kret-
sa kring samma eller liknande innehall.
S4 kan t. ex. ett brev eller en text med
resonerande innehall vara pa sin plats,
nar sddana texter behandlats vid litte-
raturlasningen under lektionstimmar-
na. Aven texter hamtade fran senare
latin kan forekomma. Dock maste all-
tid skrivningstexterna sd Overarbetas,
att de blir val anpassade till larjung-
arnas kunskapsniva och forutsattning-
ar. Sarskild omsorg boér agnas utform-
ningen, om texten tages fran en forfat-
tare, med vilken eleverna inte tidigare
gjort bekantskap. Om det historiska
laget, brevsituationen eller tankesam-
manhanget ej klart framgar av forsta
meningen, bér en passande rubrik, gar-
na foljd av en kort introduktion pa
svenska, ge den nodiga orienteringen.
Ovanliga namnformer, svarfunna bety-
delser o. d. bor meddelas i fotnot, om
inte lexikon ger full klarhet. Vid ge-
nomgadng av skrivning skall larjung-
arna medfora lexikon (jfr ovan). Skriv-
maskinstexterna bor fa behallas av
larjungarna, som infogar dem i skriv-
bockerna eller pa annat satt haller dem
samlade for att vid senare tillfalle,
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t. ex. vid repetitioner eller skrivnings-
forberedelse, ha tillgang till dem.

HI. Enskilt arbete

Arbetsuppgifterna kan sammanforas
i tva huvuduppgifter, namligen dels
lasning av vald text, dels studium av
romersk historia och 6vriga »realia».

1. Textlasning boér ej inskrankas till
blott Oversattning av viss text utan
kombineras med vissa specialuppgifter,
dar larjungens initiativformaga och
sjalvverksamhet mera kommer till sin
ratt.

Den valda texten bér utgdra ett av-
gransat och enhetligt parti av nagot
prosa- eller skaldeverk och till om-
fanget ej vara storre, an att larjungen
utan svarighet kan 6verblicka samman-
hanget och samla och ordna de iaktta-
gelser, han gor. Uppgiften kan redo-
visas genom muntligt férhor, som dock
bor ordnas sa, att larjungen icke blott
har att dversatta vissa stycken och be-
svara enklare frdgor utan ocksd — och
framfor allt — far tillfalle att i mera
sammanhangande form redogora for
olika problem rorande det sakliga inne-
hallet samt, d& det géiller prosatext,
grammatiska och sprakliga foreteelser.
— Redovisningen kan ocksad ges den
formen, att larjungen skriftligen over-
satter nagon del av texten, t. ex. nagra
kapitel prosa, en lyrisk dikt eller ett
mindre avsnitt av en episk dikt.

Med en prosatext som uppgift kan
ocksa forbindas en sarskild gramma-
tisk, ev. spraklig-stilistisk undersok-
ning eller en redogorelse for nagot his-
toriskt amne, som star i samband med
texten i frdga. 1 sddant fall gores redo-
visningen lampligen i form av en upp-
sats eller ett féredrag infor klassen.

En poesitext bor inte bli ett instru-
ment for grammatisk analys utan i
stallet goras till foremal for estetiska
och stilistiska iakttagelser. Aven den
sakliga eller den historiska bakgrunden
till en dikt kan lampligen belysas.

Prosatexterna kan givetvis med for-
del valjas ur den hogklassiska littera-
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turen, men man boér ej férsumma att
rekommendera dven senare texter, ej
blott efterklassiska (t. ex. Seneca, Pli-
nius d.y., Tacitus) utan aven ur den
kristna litteraturen (t. ex. Vulgata, Au-
gustinus) och frdn humanist- och nyla-
tin (t. ex. Erasmus, Schefferus). — Vad
poesitexterna betraffar kan bland de
hogklassiska forfattarna framfor allt
rekommenderas Vergilius, sarskilt om
intet Vergiliusurval ingdr i den lasta
kursen. I frdga om de lyriska skalderna
finns stora mojligheter att vélja lamp-
liga och intressevackande texter fran
olika epoker.

2. Studiet av Roms historia och kul-
tur kan, sdsom under mom. 1 framhal-
lits, ingd i s&dana enskilda arbeten, dar
tyngdpunkten ligger pa texten. Uppgif-
ter av detta slag bor emellertid ocksa
forekomma helt fristdende, utan an-
knytning till viss text.

En intresserad och vaken larjunge
bor ha stort utbyte av att studera Roms
utveckling fran en obetydlig by till ett
hela Medelhavsvarlden omfattande im-
perium Romanum och lara kénna de
drivande krafterna och de agerande
personerna. Framfoér andra bor skeden
i Roms historia, med vilka larjungen
kommer i beréring genom textlasningen
i skolan, goras till foremal for ett mera
ingdende studium: de puniska krigens
tid, den romerska republikens sista pe-
riod (fran broderna Gracchus), kejsar
Augustus’ tidevarv och den tidigare
kejsartiden. Redovisningen for ett sa-
dant, mera brett lagt, studium av his-
toria eller antikviteter torde lampligast
ske genom forhor pa den genomgangna
kursen, uppdelad i stdrre eller mindre
partier.

Aven mera speciella uppgifter inom
detta stora studieomrade, antik histo-
ria och realia, kan med fordel goras till
foremal for det enskilda arbetet. Sdsom
exempel pa arbetsuppgifter av hitho-
rande slag ma anforas:

Hannibalskriget — Broderna Grac-
chus — Marius och Sulla — Ceesar —
Kejsarddmets uppkomst — Sociala ro-



reiser under republikens sista skede —
Augustus' tidevarv — Kejsarnas val-
fardspolitik.

Det republikanska statsskicket och
statens olika organ (senaten, folkfor-
samlingen, ambetsméannen) — Statsfor-
valtningen.

Stand och klasser i det antika Rom.

Litteraturen (under en viss epok) —
Byggnadskonsten under den tidigare
kejsartiden.

Hantverk och industri — Slaveriet
och slavarnas stéllning.

En romersk stad — Familjelivet och
familjemedlemmarnas inbordes stall-
ning — Nojen och forstréelser — Ska-
despel och offentliga fester.

Den romerska statsreligionen och
dess yttringar — Det religitsa och sed-
liga tillstindet — Kristendomens stall-
ning i det romerska riket.
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GREKISKA

I. Allmanna synpunkter

De for undervisningen i latin medde-
lade anvisningarna galler i tillampliga
deler aven for undervisningen i gre-
kiska.

Il. Amnets olika sidor
a. Uttal

Vid varje laroanstalt skall enhetliga
uttalsregler tillampas.

De langa vokalerna 1j och a bor noga
skiljas fran de korta E och o, och 6vriga
vokalers kvantitet bor i gérligaste mén
beaktas. De aspirerade konsonanterna
1, 9 och y uttalas i vara skolor numera
pa foljande satt. Medan 9 genomgéaende
uttalas p& nygrekiskt vis som f, tor-
de nygrekiskt uttal av  som tonlost
engelskt th endast mera sallan fore-
komma. Det vanliga &r annu, att & och
X uttalas lika, dvs. som svenskt t. Be-
traffande x konkurrerar ett nygrekiskt
uttal (ungefar som ch i tyskans ich,
stechen — ach, Joch) med uttalet k. Det
nygrekiska uttalet av x medfér visserli-
gen artikulationssvarigheter i vissa
ljudférbindelser, t. ex. ax, x& och xp, och
bidrar i flertalet fall till att vidga klyf-
tan mellan skoluttalet och vart uttal
av grekiska laneord. A andra sidan
framhaver det skillnaden mellan % och
X, vilket kan vara en fordel aven med
hansyn till de grekiska laneordens stav-
ning i engelskan, tyskan och franskan.
Det torde darfor vara att foredraga.

Vid uttalet av grekiska egennamn i
svenskan tillampas numera i regel prin-
cipen grekisk sprékform — latinsk
accent: Homéros, Aischylos, Périkles,
Platon, Kleopatra, Damokles. Undantag
utgor dock saddana egennamn, som i
sin latinska sprakform inforlivats med
svenskan, t.ex. Kristus, Alexander.
Fullstandig konsekvens varken behdver
eller kan har uppnas. — Det finns ingen
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anledning att ateruppliva de forkorta-
de formerna Homér, Heraklit, Epikur
etc.

b. Grammatik

1. Undervisningen i grekisk ljud- och
formlara bor i betydligt storre ut-
strackning an vad som ar mojligt be-
traffande latinet laggas sprakhistoriskt.
Det grekiska spraket lampar sig syn-
nerligen val for en sadan undervis-
ningsmetod, vilken pd ifrdgavarande
stadium har det foretradet, att den icke
stannar vid ett mekaniskt inldrande av
bojningsmonster o. d. utan inbjuder till
intressevackande analys.

Formlaran inlares omsorgsfullt efter
en modern skolgrammatik. De grekiska
sprakformerna bor analyseras, utveck-
lingen frén ett aldre till ett yngre sta-
dium uppvisas samt ljudfoérandringar-
na och de dérvid verkande krafterna
(sdsom accent, avljud, assimilation och
analogi) i sina huvuddrag klarlaggas.
Grekiska och latinska sprakformer bor
flitigt jamforas.

Lararen bor tillse, att larjungarna
vid inldrandet bade ser formerna, utta-
lar dem hoégt och nedskriver dem. Mind-
re brukliga sprakformer (t. ex. dualis,
vissa imperativer) inléres icke systema-
tiskt utan forklaras, nar de forekom-
mer i texten.

Skriftliga 6vningar pa svarta tavlan
(bgjningar, enkla Oversattningar fran
svenska till grekiska o. d.) bidrager till
att uppova larjungarnas ortografiska
och kalligrafiska fardighet, sa att de
lar sig att ratt och sakert forma bok-
stdverna och utsatta spiritus och accen-
ter. Av stor vikt ar, att eleverna vanjes
vid regelbunden glosskrivning.

Vad studiet av det homeriska spré&-
ket betraffar, ar en varning for lingvis-
tiskt pedanteri mdhanda pa sin plats.
Huvudsaken ar, att eleverna ratt for-
star den lasta texten och lar sig iakt-



taga de grundlaggande olikheterna mel-
lan attiskt och homeriskt sprékbruk.

I ssmmanhang med lasningen av Nya
testamentet uppmarksammas de vanli-
gaste koinéforeteelserna. Inblickarna i
ovriga dialekter far bero av textvalet.
Under alla forhallanden ar det 6nsk-
vart med en oOversikt, om ocksd helt
summariskt, éver de grekiska dialek-
terna (territoriella och litterara).

2. Av syntaxen genomgas for text-
studiet behovliga huvudpunkter, i all
synnerhet tempussystemets syntaktis-
ka sida, modus i huvudsats och bisats,
infinitiv- och participialkonstruktioner.
En nagorlunda siaker kannedom om
hithérande huvudregler bor kréavas. For
grekiskan karakteristiska sardrag be-
tonas sarskilt, t. ex. den rikliga anvand-
ningen av forbindande partiklar och
overgangsformedlande sméord och fra-
ser.

Latinkunskaperna kan i stor ut-
strackning tjana som utgangs- och
stodjepunkter for studiet av den gre-
kiska syntaxen: det ar ett naturligt led
i undervisningen att betona de bada
sprakens likheter och olikheter i detta
avseende.

Liksom fallet i hég grad ar vid stu-
diet av ljud- och formlaran, bér aven
vid syntaxundervisningen utrymme ges
at sddana sprakhistoriska forklaringar,
som &r agnade att ge larjungarna stor-
re spraklig éverblick och fordjupa de-
ras grammatiska kunskaper. Den tu-
sentalet &r omspannande grekiska forn-
tidslitteraturen lamnar rikliga och
sldende exempel pa syntaktiska forand-
ringar, och atskilliga av dessa vécker
latt larjungarnas intresse och skarper
deras spraksinne. Det kan ocksa l6na
sig att genom jamforelser med latinet
och de moderna sprdken — vart eget
inraknat — draga upp nagra i var
spraksfar vanliga utvecklingslinjer:
frdn demonstrativt pronomen till be-
stamd artikel, fran adverb till preposi-
tion, fran rena kasus till prepositions-
uttryck, frdn paratax till hypotax etc.
Studiet av grekiska ger ocksa lararen

mojlighet att ndgot belysa de sprak-
psykologiska faktorernas roll i sprak-
utvecklingen. Hur intressanta dylika
allmanna sprakhistoriska eller sprék-
psykologiska problem dn ma vara, mas-
te dock den delen av undervisningen
drivas med urskillning och méatta och
far inte bli ett sjalvandamal.

c. Ordkunskap

Liksom vid latinundervisningen (jfr
ovan) ar det aven vid undervisningen i
grekiska angelaget, att larjungarna bi-
bringas ett fast och tillrackligt stort
ordforrad. Inlarandet och sammanhal-
landet av stoffet underlattas i mycket
hoég grad, om larjungarna med ordbild-
ningsléarans hjalp blir aktivt fértrogna
med viktiga rotter, stammar, prefix,
suffix m. m. Det grekiska spraket lam-
par sig sarskilt val for ett sddant ord-
studium.

Vidare ar det av storsta vikt, att un-
dervisningen anknyter till larjungarnas
ovriga sprakkunskaper. Tack vare des-
sa har eleverna forutsattningar att
kunna félja ménga av de internatio-
nella grekiska orden pa deras vag over
latinet ut till de moderna spréken. Ett
sddant ordstudium ger anledning till
att belysa de bada klassiska sprakens
avgobrande betydelse for vasterlandsk
terminologi. 1 ndgon utstrackning kan
lararen ocksd ge prov pa ursprunglig
slaktskap mellan de indoeuropeiska
spréken och papeka vissa fundamentala
ljudmotsvarigheter (t. ex. grek. X och
7t, lat. qu, eng. wh, ty. w, sv. [&]n).

Aven &t betydelselaran — det galler
sdval den inomgrekiska betydelseut-
vecklingen som dennas fortsattning pa
det internationella planet — bor ges
det utrymme, som motiveras av det
grekiska sprékets rikt differentierade
och nyanserade ordférrad och larjung-
arnas relativt mangsidiga sprakkunska-
per.

Det &ar salunda bade naturligt och
rimligt, att ndgon tid dgnas &t etymo-
logiska strovtdg. Sédana inslag i un-
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dervisningen brukar stimulera och ge
god behallning.

d. Textlasning

1. Elementarboken bor besta av tex-
ter, som med passande ordforrdd och
val avvagd fordelning av det gramma-
tiska stoffet forenar ett innehall, som
belyser grekisk historia och kultur.

2. Den prosatext, som brukar lasas
narmast efter elementarboken, utgores
av Xenophons Anabasis (valda partier).
Denna mattligt svara text kan bl. a. ut-
gbra ett gott underlag for studiet av
syntaxens huvudpunkter. Xenophon bér
dock inte dominera prosakursen, och
framfor allt far denna inte inskrankas
till enbart Xenophon. Ett krav, som ej
bor slappas, ar, att larjungarna far
stifta ndgon bekantskap med Platon.
Harfor lampar sig synnerligen val Kri-
ton eller Apologien (den senare helt el-
ler delvis), men &ven ett urval ur t. ex.
Phaidon forsvarar vél sin plats. Vidare
bor obetingat nagot parti av Nya testa-
mentet lasas, antingen som del av pro-
sakursen eller kursivt. | Ovrigt ma
amneskonferensen, med vederborlig
héansyn till larjungarnas férutsattning-
ar, behov och intressen samt under
beaktande av tillgdngen pa lampliga
textupplagor, ordbécker och ordlistor,
efter eget skon ur den grekiska littera-
turen valja de texter, som den vill lata
ingd i prosakursen, t.ex. Herodotos,
Lysias, mera Platon, Diodoros, papyrer,
Epiktetos, Lukianos eller kyrkofaderna.

3. | poesikursen far Homeros icke
saknas. | 6vrigt har @amneskonferensen
frihet att valja poesitexter, t.ex. ur
lyriken eller det attiska dramat.

4. Kursivlasning innebéar ett varde-
fullt komplement till textkursen och
bor bedrivas i sd stor omfattning, som
tiden medger. Upplaggningen kan va-
riera: den kan utgobras av ett fortsatt
studium av samma forfattare, som in-
gar i textkursen, den kan koncentreras
till ndgon eller nagra fa forfattare el-
ler till ndgon viss genre eller epok, men
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den kan ocksd omfatta textprov fran
skilda tider och stilar i den grekiska
litteraturen. Kursivlasning kan &ven
kombineras med genomgang av grekisk
litteratur i svensk Oversattning. En
annan form av litteraturstudium ar, att
larjungarna vid lasning av Oversatt-
ningar eller bocker saddana som Emil
Zilliacus' Grekisk lyrik far ha de gre-
kiska originaltexterna till hands och i
lamplig omfattning studera dem. Lika-
sd brukar det vacka deras intresse att
lasa nagra partier ur Nya testamentet
pa saval grekiska som latin (Versio
vulgata).

Nagon lektionstimme kan ocksa ag-
nas at lasning i en grekisk tidning, var-
vid nygrekiskan och det sprakliga laget
i dagens Grekland kan nagot beroras.

e. Sakkommentar och litterar analys

Vad som under denna rubrik séages i
de metodiska anvisningarna fér under-
visningen i latin, galler i stort sett aven
for undervisningen i grekiska. Dock
bor den tid, som star till forfogande,
och omstédndigheterna i dvrigt kunna i
flera avseenden medge och motivera
grundligare studier, &n vad fallet ar
betréaffande latinet. De under forsta
gymnasiedret inhamtade kunskaperna i
Greklands politiska historia och kultur-
historia behover i allmanhet befastas,
utvidgas och fordjupas. Textléasningen
erbjuder goda tillfallen att ta upp till
behandling olika sidor av den grekiska
kulturen. Men &ven sammanfattande
framstéllningar antingen av lararen el-
ler i form av larjungeféredrag boér fo-
rekomma. Kartor, planschverk, ljusbil-
der och film bor utnyttjas och musei-
besok, dar det ar mojligt, goras. Nar
tiden sd medger, kan det vara lampligt
att ansla viss bestamd veckotimme eller
del av veckotimme till genomgéng i
stora drag av den politiska historien,
konsthistorien, filosofien, arkeologien
etc. i den ordning och utstrackning,
som beddémes lampligt. Aven en Kkort-
fattad litteraturhistorisk oversikt bor
vid tillfalle lamnas.



Om anordning med sarskild boksam-
ling innehdllande bredvidlasningslitte-
ratur till kursen i latin och grekiska se
ovan under amnet latin Il e, punkt 6.

I1l. Enskilt arbete

1. Det enskilda arbetet kan i nast
hogsta ringen uteslutande omfatta rent
historiska eller litteraturhistoriska upp-
gifter. En utvidgning och férdjupning
av den i forsta ringen genomgangna
kursen i grekisk (antik) historia ar en
for detta arbete val lampad uppgift.
Detta historiska studium bor laggas s,
att, p4 samma gang som det ger en
overblick over den grekiska historien i
dess helhet, det sarskilt tar sikte pa
vissa epoker (t. ex. den homeriska ti-
den, perserkrigens och Perikles' tide-
varv, den hellenistiska tiden) och med-
delar kunskaper saval om kultur och
privatliv som om statliga institutioner.
For detta andamal bor studeras ej blott
de for skolbruk avsedda larobdckerna
i grekisk (antik) historia utan ocks3,
och framfor allt, vissa avsnitt i nagot
modernt historiskt eller kulturhisto-
riskt arbete av storre omfang. Som
litteraturhistorisk uppgift kan lampli-
gen viljas studiet av nagot parti ur den
grekiska litteraturen i svensk &ver-
sattning, exempelvis ett urval lyriska
dikter, nagon tragedi eller négra Plu-
tarchos-biografier i férening med mot-
svarande avsnitt ur nagon lamplig
modern litteraturhistoria.

2. | hogsta ringen tillkommer andra
tankbara arbetsuppgifter. Har bor i
framsta ledet stéllas en utokad textlas-

ning: varje tillskott till den obetydliga
textkurs, som medhinnes under lek-
tionstimmarna, ar en vardefull vinst.
Darmed foljer fordjupad sprakkunskap
och i ndgon man vidgad kannedom om
grekisk litteratur och kultur.

Vid valet av dessa arbetsuppgifter
tages hansyn till larjungens individu-
ella intressen och behov. De larjungar,
som efter avlagd studentexamen amnar
bedriva teologiska studier, bor fa agna
sitt arbete &t Nya testamentet, t. ex.
nagot av evengelierna (helt eller del-
vis) eller nadgot parti ur apostlagar-
ningarna, och i sammanhang darmed
studera koinégrekiskan och den nytes-
tamentliga textens historia. Andra lar-
jungar kan rekommenderas att fort-
satta studiet av de forfattare, som de
redan gjort bekantskap med (t. ex. Ho-
meros, Platon). Bland 6vriga lampliga
uppgifter ma namnas ett drama (ev. i
urval) fran den hogklassiska tiden eller
ett antal lyriska dikter, sarskilt om
tiden ej medgivit studium av lyriken
inom larokursens ram. | samband med
denna textlasning eller mera fristdende
kan andra studieuppgifter upptagas.
Den sprékligt intresserade kan, for att
forkovra sina sprakkunskaper, studera
nagot sprakhistoriskt arbete av mindre
omfang. Vad angar studiernas inrikt-
ning pa den grekiska kulturen, inklu-
sive litteraturen, hanvisas till vad som
sagts ovan under punkt 1.

3. Det enskilda arbetet redovisas ge-
nom muntligt forhér i vad det berdr
last text och grammatik, i 6vrigt genom
forhor eller uppsats respektive fore-
drag.
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ENGELSKA, TYSKA, FRANSKA

I. Gemensamma synpunkter

De synpunkter, som lagts pa under-
visningen i moderna sprak i metodiska
anvisningar for realskolan, galler i till-
lampliga delar dven undervisningen i
gymnasiet.

Undervisningen i moderna sprak pa
gymnasiet har dubbelt syfte. Den skall
ge larjungarna dels oOkad praktisk
sprakfardighet, dels en s& god inblick
som mojligt i de kulturmiljéer, till vilka
de frammande spréken ar knutna.

Texten skall sattas i centrum. Den
bor vara utgangspunkten for sprakinla-
randet — for uttals-, hor-, tal- och
skrivévningar, for studiet av ordforrad
och grammatik liksom av andlig och
materiell kultur. Det ar viktigt, att
gymnasiets textkurs anpassas efter ele-
vernas stadium och — efter riktlinjer,
som amneskonferensen uppdrar — pla-
neras som en helhet, s& att de olika
momenten blir allsidigt tillgodosedda.

Texten lases extensivt eller intensivt.
Stundom kan en och samma text eller
antologi vara lamplig med héansyn till
bada dessa satt att behandla den. Ofta
kan det dock vara en fordel att sam-
tidigt arbeta med tva texter, av vilka
den ena lases huvudsakligen extensivt
med sikte pa lasfardigheten och péa fri-
are talévningar, den andra intensivt.
Vid all textbehandling skall emellertid
bade fardighets- och bildningssynpunk-
ten noga beaktas.

Den for extensiv lasning avsedda
texten, som skall innehalla lattlast ma-
terial, kan redovisas genom utfragning
eller elevreferat. Harvid tillgodoses den
praktiska sprakfardigheten, formagan
att aktivera ordforradet, men om tex-
ten ar ratt vald, bor aven dess litterara
kvaliteter eller den inblick den ger i den
frammande nationens liv fortjana att
beaktas. Detta senare galler t. ex. de
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tidnings- eller tidskriftsutdrag,
bor ingd i kursen.

Om eleverna utan alltfoér stor arbets-
insats och pa relativt kort tid skall lara
kanna innehallet i en bok, kan man
dela varje textlaxa i t. ex. tva avsnitt.
Den ena halften av klassen svarar for
bearbetningen av det forra av dessa,
medan den andra halften dgnar sig at
det senare. Ibland kan laxan pa lik-
nande satt delas upp pé tre eller dnnu
flera avsnitt. Under lektionen far de
olika elevgrupperna sedan lara kanna
hela innehéllet pad de sidor laxan om-
spanner, bl. a. genom att fradga ut var-
andra om de olika partierna.

Vill man komma relativt snabbt fram
i en text utan att helt avsta fran inten-
siva studier av forfattarens stil och
ordforrdd, kan eleverna for varje gang
fa exempelvis fyra sidor i laxa, varav
tre lases extensivt och en intensivt.

Vid ofdrberedd extensiv lasning i
klassrummet far var och en lasa tyst i
sin egen takt med skyldighet att fraga
lararen, néarhelst en forklaring erford-
ras. En rundfrdga fore lektionens slut
klargor, hur langt de snabbaste och de
langsammaste hunnit; genom korta re-
ferat av en eller flera elever fores dar-
efter alla lika langt fram i handelsefor-
loppet.

Kursivlasning bor bedrivas pa alla
stadier men framst pé& det hogsta. Nya
ord och fraser kan harvid forklaras ge-
nom harledning eller med synonymer,
varvid tavlan skall anvandas i erfor-
derlig utstrackning. De sista minuterna
av lektionen eller lektionsavsnittet re-
serveras for referat av det lasta — om
texten ej Oversatts — och for repetition
och sammanfattning av det nyinlarda,
varvid ordbildning och Synonymik sar-
skilt beaktas.

Den intensivt lasta texten bor orien-
tera eleverna inom olika omraden av
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respektive landers kultur. Till vilket
omrade tyngdpunkten harvid forlagges,
méa bero av klassens och lararens spe-
ciella intressen och forutsattningar.
Samarbete med dem som undervisar i
anslutande &mnen bor efterstrévas. |
den intensivt lasta kursen bor inga
representativa kortare litteraturprov,
kring vilka den kortfattade litteratur-
historiska 6versikt, som ar nédvéandig,
kan byggas upp. Dessa litterara texter
kan lampligen goras till foremal for en
analys, vars omfattning och inriktning
bor bestimmas av vad som i varje sar-
skilt fall &r mest dgnat att levandegdra
det lasta. Vasentligt ar, att & ena sidan
litteraturen inte analyseras sénder utan
uppleves och stimulerar till fortsatt
lasning och att & andra sidan studiet
riktar uppmarksamheten pa& sadant,
som ar av central betydelse for forsta-
elsen av ifrdgavarande lands sprak och
kultur. Harvid kan bl. a. de framforan-
den och analyser av litterara verk, som
ges i skolradion, tjana som incitament
och vagledning. En text av hogt litte-
rart varde far inte fordarvas genom
en omotiverad grammatisk kommentar.
Eleverna bor alltid fa tillfalle att fraga
lararen om i ett eller annat avseende
svarforsteliga textstallen.

Oversittes en fraimmande text till
modersmalet, skall alltid kravas saval
precision i fraga om ordvalet som idio-
matisk svenska. Oversattningar, som
rojer, att en elev inte forstatt det ka-
rakteristiska och fradn svenskan avvi-
kande i uttryck pa ett frammande
sprak, skall icke tolereras.

Uttalet skall agnas standig uppmark-
samhet. Det skall vara savitt mojligt
korrekt; man blir lattare forstaddd, och
man uppfattar lattare ett talat fram-
mande sprak, om man sjalv har ett rik-
tigt uttal. For att uppna detta mal kan
man lampligen 6va rytmisk lasning och
darvid ta hansyn till sprékets typiska
uttalsegenheter och till de ljud och
ljudforbindelser, som ligger illa till for
en svensk. Icke blott vid textlasning
och konversation utan &ven nar det

galler grammatiska exempel, Oversatt-
ningar o.d., bér lararen fordra gott
uttal. Energiskt driven kérlasning av
kortare partier ar att rekommendera
ocksad p& gymnasiestadiet.

For finslipningen av elevernas uttal
kan auditiva hjalpmedel vara av stort
varde. Larjungarna boér 6va sig i att
lyssna till olika roster, manliga, kvinn-
liga och garna ocksa barnréster, med
slutna bdcker och helst utan att i for-
vag kanna till innehallet. Olika typer
av intonation och rytm kan belysas
med de auditiva hjalpmedlen.

Hor- och talévningarna blir automa-
tiskt tillgodosedda genom att undervis-
ningen principiellt féres pa det fram-
mande spraket. Materialet lamnas av
den behandlade texten dels direkt vid
den egentliga genomgangen av denna,
dels indirekt genom att texten tages till
utgdngspunkt for foredrag, referat el-
ler diskussioner, som belyser eller for-
djupar nagon vésentlig punkt i sam-
manhanget. En lamplig form av hor-
och talévning &r, att en eller flera ele-
ver i radio eller television foljer ett
sprakprogram och sedan redogoér for
det infor kamraterna. En val vald film
kan ocksa ge ett gott underlag for dis-
kussion i klassen.

De mdjligheter som ges att genom
hor- och talévningar aktualisera elever-
nas kunskaper i de olika sprakomrade-
nas geografi och kulturhistoria bor val
tillvaratagas.

Nar det galler grammatiska forkla-
ringar, behover undervisningen inte
meddelas p& det frammande spraket.
Daremot kan detta lampligen anvandas,
dd en grammatisk foreteelse indvas
genom parallellexempel eller andra va-
riationer, i synnerhet om det sker i an-
slutning till textstudiet.

Ordférradet méste under hela gym-
nasietiden systematiskt utvidgas. Det
ar sjalvfallet, att eleven i forsta hand
maste lara sig att verkligen beharska
ett centralt ordforrdd och att det ar av
storre praktiskt varde, att han muntligt
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och skriftligt kan uttrycka sig korrekt
och snabbt med hjdlp av ett knappare
ordforrad an osakert och trevande med
ett nagot rikare.

For den som skall kunna lésa och
forsta en frammande text ar aven den
passiva ordkunskapen av storsta bety-
delse. Ett utmarkt stod &r harvid insik-
ter i ordbildningslaran. Denna bor tas
upp vid textstudiet i alla lampliga sam-
manhang. Eleverna bor lara sig att
associera till andra sprak, som de kéan-
ner. Bade det aktiva och det passiva
ordforradet kan utokas genom att lara-
ren eller eleverna sammanstéller ord
och uttryck, som begreppsmassigt hor
samman eller pa annat satt kan natur-
ligt forknippas med varandra. Dylika
sammanstéllningar bor framst goras,
da ett antal sammanhorande ord eller
uttryck foérekommit i undervisningen
och man — gérna under en samtalsov-
ning — osokt kan féra dem samman.

Grammatiken bor i regel studeras
med texten som utgangspunkt. | atskil-
liga fall kan det visserligen vara lamp-
ligt att behandla stérre problemkom-
plex inom spraklaran i ett samman-
hang, men man bor standigt halla i
minnet, att grammatikundervisningen
syftar till att lara eleverna att riktigt
uppfatta och att korrekt och idioma-
tiskt behandla spraket, inte vasentligen
till att bibringa dem regelkunskap.

Under hela gymnasietiden bor paral-
lellexempel ges till det omsorgsfullt
valda typexempel eleverna nétt in for
varje konstruktion, som erbjuder sva-
righeter att lara eller &r speciellt kén-
netecknande for ifragavarande sprak.
Ju svarare larjungarna har att tillagna
sig en viktig konstruktion, desto oftare
bor parallellexemplen komma.

Den koncentriska undervisningen an-
gaende grammatikens skilda avsnitt kan
med fordel anvandas pa alla stadier.
(JIfr Kungl. Skoldverstyrelsens skrift-
serie 16 s. 87 eller SOF | Mr 2226,3, s.
704:1.)

Sprakhistoriska notiser bor lamnas i
lampliga sammanhang.
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Realia studeras koncentriskt hela
skoltiden igenom i anslutning till den
lasta texten, varvid man bor taga sikte
pa det for den frammande nationen
karakteristiska. Undervisningen bor
goras konkret och levande, sa att ele-
verna lar sig forsta och uppskatta den
frimmande kulturvérlden.

Alltfor speciella studier av realia bor
undvikas, men liksom vid litteratur-
och grammatikstudiet kan en samman-
fattning av de spridda notiserna da och
da vara pa sin plats.

De skriftliga 6vningarna skall tjana
till att befasta redan vunna kunskaper,
fostra till noggrannhet och tka sprak-
fardigheten. De bor vara omvaxlande
och alltsa icke begransas till nagon viss
typ. Versioner, temata, resuméer, korta
uppsatser, versionsprov med fragor och
andra former kan omvéxla; detta gal-
ler aven s. k. salsskrivningar. Betraf-
fande de senare ma tillaggas, att de
icke far vara sa svdara, att antalet fel-
poang eller underkanda blir alltfor
stort. Ovningar, som ger eleverna vana
vid att anvanda ordbdcker, bor fore-
komma saval pa amnets egna timmar
som — nagon gang per lasar — vid
salsskrivningar. Aven ensprakiga ord-
bdcker bor begagnas.

Skriftliga 6versattningsévningar kan
bedrivas pa olika satt. De kan vara dels
forberedda av eleverna, dels oftrbe-
redda. Vid den forberedda skrivningen,
som efter lararens anvisningar utforts
i hemmet, bor Gversattningen i regel
forst diskuteras och behandlas munt-
ligt och déarefter i erforderlig utstrack-
ning redovisas pa tavlan samt kom-
menteras och belysas med ldmpliga pa-
rallellexempel. Eleverna skall stimule-
ras att fraga om ténkbara varianter.
Da ovningen Over en oforberedd text
forlagges helt till klassrummet, bor 1&-
raren val genomarbeta materialet med
klassen, stickprovsvis granska de an-
teckningar, som eleverna gor, samt med
parallellexempel néta in vanliga kon-
struktioner.



Sa& langt mojligt bor varje elev fa
proéva sig fram till den skrivningstyp,
som passar honom bast.

Den karaktar av prov, som de skrift-
liga uppgifterna i studentexamen har,
far icke leda till att salsskrivningarna
betraktas vésentligen som prov. Ele-
verna far eljest 1att den felaktiga upp-
fattningen, att de skriftliga prestatio-
nerna ar helt avgérande for vitsorden
och inriktar sig i forsta hand pa att s
skickligt som mojligt undvika felmar-
keringar.

Bland lamplig materiel for att berika
och levandegéra undervisningen rekom-
menderas inspelningar av sanger, dik-
ter och teaterpjaser samt film, plan-
scher och kartor.

Il. Synpunkter pdde sarskilda
spraken

a) Engelska

Text. Gymnasiets textkurs planeras
i regel lampligen sa, att vid sidan av
extensiv textlasning under nagot lasar
genomgas en litterar antologi. | anslut-
ning till textkursen bor eleverna fa
nddvandig litteraturhistorisk oriente-
ring. P& alla linjer bor nagot av Shake-
speare lasas. Poesi kan med férdel stu-
deras redan pé ett tidigt stadium.

Vid genomgéngen av det amerikans-
ka kursavsnittet, som givetvis bor vara
representativt for amerikansk kultur,
skall eleverna i sprakligt avseende fa
kdnnedom om de amerikanismer i fraga
om stavning, grammatik samt ord- och
frasforrdd, som forekommer i texten.

Pa gymnasiets hogstadium bor ele-
verna vara sd vana vid textstudium, att
lararen kan kontrollera en laxa genom
att ta stickprov eller koncentrera sig
pa de svarare avsnitten. Svagare elever
bor dock inte alltfor séllan f& oversatta
nagot langre partier, for att lararen
skall kunna ratta eventuella missupp-
fattningar.

Uttal. For att gymnasisterna skall
fa ett uttal, som flyter naturligt, torde
lararen i regel framst behdva koncen-

trera sig pa intonationen och en riktig
fordelning av stark- och svagton. Nar
s& anses behovligt, dvas eleverna i ryt-
misk lasning av lampliga meningar.

Det for svenska skolor normgivande
uttalet ar »den engelska, som talas av
de bildade klasserna i London och s6d-
ra England» (jfr Kungl. Skol6versty-
relsens skriftserie 16 s. 97 eller SOF |
Mr 2231,1, s. 711:1), dvs. den som bl. a.
kallas Received Pronunciation. Aven
annat bildat brittiskt uttal, som en elev
kan ha lart sig, ar emellertid fullt god-
tagbart. En orientering skall ges om
karakteristisk General American, dess
uttal och intonation. Daremot bor ele-
verna inte dvas i amerikanskt uttal. A
andra sidan skall en elev, som talar
idiomatisk amerikansk engelska, inte
patvingas brittiskt uttal.

Sprakhistoriska upplysningar kan of-
ta berika kunskaperna genom att bely-
sa utvecklingen av ordens uttal eller
betydelse samt samhorigheten mellan
de olika sprdk, som studeras i skolan.
Som exempel kan namnas pluralbild-
ningen i ord av typen foot/feet eller
serierna heart-Herz-hjarta, ager-acre-
Acker-dker och strata-street-Strasse-
strat.

Realia. Eftersom amnet ar sa rikt —
det omfattar ju sdval Forenade kunga-
riket och Samvaéldet som Foérenta sta-
terna — ar det battre att begransa sig
till vissa bestamda foreteelser an att
forsoka tacka alltfor stora eller alltfor
manga omraden.

Skrivningarna boér goras omvéxlande
och helst folja en langtidsplan av sam-
ma art som foreslagits for textlasning-
en, for att larogadngen skall kunna bi-
behdllas, aven om klassen maste byta
larare. Darvid iakttages, att eleverna
alltifran gymnasiets forsta ring bor fa
ovning i att anvanda lexika, aven en-
sprékiga sddana. Handledning i brev-
och uppsatsskrivning pa engelska far
icke forsummas. (Jfr Kungl. Skoldver-
styrelsens skriftserie 16 s. 91 eller SOF
I Mr 2227,8—10, ss. 705:2—706:1.)
Andra lampliga skrivningstyper ar
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sammandrag av en langre engelsk text,
s. k. precis writing, och analys av ett
textavsnitt.

b) Tyska

Text. Eleverna bor redan i 13 och 114
genom lasning av poesi och prosa fa
— om an utan mojlighet till férdjup-
ning — gora bekantskap med de stérsta
namnen i de senaste arhundradenas
tyska litteratur. Detta ar sarskilt vik-
tigt med hansyn till de elever pa den
allmanna linjen och reallinjen, som vid
flyttning till nast hégsta ringen lamnar
undervisningen i tyska. Nagon ovning i
att lasa tyska tidningar ar aven 6nsk-
véard for dessa elever. For dem som se-
dan i nast hogsta ringen valjer tysk
tillaggskurs, blir den orientering i tysk
kultur de dar far framst av komplette-
rande och sammanfattande karaktar.

Pa latinlinjen kan studiet av den tys-
ka litteraturen fordelas jamnare och
goras bredare. Eleverna pa hogstadiet
av denna linje liksom pé den sprakliga
grenen av den allmanna linjen bor ge-
nom representativa kortare litterara
texter, omfattande saval poesi som
prosa, gora bekantskap med de vikti-
gaste epokerna och stromningarna i
tysk kultur- och litteraturhistoria.

For forstdelsen av de problem, som
ar aktuella fér den nuvarande genera-
tionens tyskar, ar det nodvandigt att
aven, huvudsakligen i kortare utdrag,
lasa litteratur, som skildrar dagligt liv,
samhallsforhallanden och tankesatt un-
der 1930- och 1940-talen. Sadan littera-
tur &r ofta ett givande underlag for
diskussioner i klassrummet.

Frakturstil bor férekomma men en-
dast i enstaka korta texter; syftet skall
vara att ge eleverna viss férmaga att
lasa aldre tyskt tryck.

Uttal. Nar eleverna bérjar gymnasi-
et, ar den tyska artikulationen ofta ej
tillrackligt indvad. P4 grund av tyskans
ljudlikhet med svenskan far eleverna
latt den uppfattningen, att nagot spe-
ciellt arbete pd tyskt uttal ej kraves.
Det fordras darfor bestdamdhet och
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ihardig uppmaéarksamhet fran lararens
sida, for att deras tyska uttal ej skall
spara in p& svenska uttalsvanor. De
bandinspelningar av tyska larobokstex-
ter, som finns att tillgd, kan utgéra
goda forebilder vid ovningar i saval
artikulation som intonation.

Atminstone p& gymnasiets hdgsta-
dium bor eleverna fa ndgon kannedom
om andra uttal dn det i Siebs, Deutsche
Hochsprache (17 uppl. 1958) faststallda
och for svenska skolor normgivandet*
De som av en eller annan anledning
tillagnat sig ett annat bildat, icke dia-
lektfargat tyskt uttal &an det, som re-
kommenderas i handbdcker eller kan
avlyssnas med auditiva hjalpmedel, bor
icke tvingas att andra sina uttalsvanor.

Hor- och talévningar. Eleverna bor
stimuleras att yttra sig sammanhang-
ande pa tyska, och de bor veta, att
deras formaga harvidlag ar den inte
minst viktiga delen av deras kunskaper
i dmnet.

Ordbildningslara och sprakhistoria.
Kunskaper i ordbildningslara underlat-
tar bl. a. inlarandet av nya ord. Over-
sikter av olika prefix- och suffixbild-
ningar ar sarskilt nyttiga liksom pépe-
kanden av lagbundenheten hos bildning-
ar av typen stark-Starke, lang-Lange,
nass-Nasse, hoch-Hohe.

Ordbildningslara och sprakhistoria
hor nara samman. Eleverna skall kan-
na till omljudet och i vissa fall kunna
analogivis sluta sig till betydelsen av
ord genom serier av typen tid-Zeit och
pipa-Pfeife. Lararen bor ocksd papeka

1 Nar det artificiella Hochsprache beteck-
nas som normgivande, innebar detta icke,
att det ovillkorligen skall tjana som fore-
bild i varje detalj. Sdlunda synes den av
Siebs icke godtagna men aven i mycket var-
dat uttal forharskande vokaliseringen av r
i vissa stéllningar resp. forsvagningen till
knappt horbart ljud kunna rekommenderas
(se Arnold Littmann, Der neue Siebs, Mo-
derna sprék 1958). Under alla forhallanden
bor eleverna uppmanas att artikulera dylikt
r svagt, dock ej sa svagt, att uttalet av einer
och eine, dieser och diese, Wetter och Wette
osv. kommer att sammanfalla. (Jfr Korlén-
Malmberg, Tysk ljudlara.)



avljudsférhallanden vid behandlingen
av de s. k. starka verben: han kan dar-
vid bl. a. ta upp substantiv, som hor till
verbalstammarna. Eventuellt kan han
gora detta ocksd d& han gar igenom de
s. k. oregelbundna och kausativa ver-
ben.

Grammatik. Formlaran och de cen-
trala delarna av det moderna spréakets
syntax skall eleverna pd gymnasiesta-
diet lara sig att aktivt tillampa. Dar-
utdver skall de passivt beharska de
moment, som behdvs for textforstael-
sen. P& grund av tyskans struktur ar
det nodvéndigt att under hela studie-
tiden halla deras kunskaper i formlara
levande.

Betraffande skrivningarna galler vad
som sagts under rubriken Gemensam-
ma synpunkter. Ovning i uppsats- och
brevskrivning far icke forsummas.

c) Franska

Text. Efter nyboérjarboken bdr man
valja en mycket latt text. En svartill-
ganglig bok kan & detta stadium doda
intresset. Texten bor ge inblickar i
franskt liv och franska forhallanden.

Under det tredje aret torde det pa
den allménna linjens sociala gren och
pa reallinjen vara lampligast att valja
antingen en novellsamling eller en lat-
tare antologi. Extensivt kan darjamte
lasas en sammanhéngande text, som
bor vara sprakligt lattforstaelig. Den
extensiva lasningen ar sarskilt viktig
for de elever, som med denna arskurs
avslutar sina studier i franska.

Nagon fransk poesi bor ingd i kur-
sen. Inspelningar av ett stort antal dik-
ter finns.

Pa latinlinjen och pa allmanna lin-
jens sprakliga gren har man nagot fri-
are hander vid textvalet. Dar kan det
visa sig lampligare att under det tredje
aret studera antingen en novellsamling
eller en sammanhangande text och att
forst under det fjarde &ret lasa en an-
tologi. Man behover da inte fasta sa
stort avseende vid lattlastheten som
man maste gora pé lagre stadium.

Textvalet for den frivilliga tillaggs-
kursen maste anpassas efter vad ele-
verna forut last; i ovrigt galler vad
som ovan sagts om hdgsta ringen.

oversattning till svenska kan, nar det
galler det tredje frammande spraket
och dartill ett sprak, vars syntax delvis
ar mycket olik var, knappast undvaras
pa nagot stadium men bor alltefter ele-
vernas formdga och textens art efter
hand begransas. Forstaelsen av de par-
tier, som icke dversattes, bor kontrolle-
ras och texten behandlas pa annat satt,
exempelvis genom utfrdgning under
talovningar. D& det galler poesi, bor
man i storsta mojliga utstrackning und-
vika Oversattning och i stallet genom
en enkel textanalys levandegora texten
och dess skdnhetsvarden.

Den extensivt lasta texten kan lamp-
ligen redovisas genom aterberattande
av innehallet. Om elevernas kunskaper
sd medger, bor detta ske pa franska,
annars pd modersmalet. Férmégan att
lasa och forstd ar har det viktigaste.
Det géller ockséa att odla formégan att
lasa relativt snabbt.

| hogsta ringen bor eleverna 6vas i
noggrann kursiv lasning och tolkning
av okand text.

Lararen bor i anslutning till texterna
ge en kort orientering i den franska
litteraturens historia fr. 0. m. 1600-ta-
let. Det far icke forbises, att litteratu-
ren ar ett av den bildade fransmannens
stora intressen, och att den ofta pa ett
osokt satt for eleverna in i franskt
tankesatt och fransk kultur.

Uttal. Utbver vad som sagts i anvis-
ningarna for realskolan skall har fram-
héllas, att lararen pd gymnasiet beho-
ver agna sarskild uppmarksamhet at
uttalet i fraser. Korlasning, garna efter
bandspelare, kan darvid gora stor nytta.
Samtidigt maste emellertid uttalet av
enskilda ljud och ord noga beaktas; ett
slappt och suddigt uttal far aldrig tole-
reras, utan lararen skall krava klarhet
och precision.

Hor- och talovningar far icke efter-
sattas, aven om de i franskan bereder
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nagot stérre svarigheter an i de andra
spréken. Av storsta vikt ar, sdsom re-
dan framhallits i anvisningarna for
realskolan, att de icke satts in for sent,
utan att de bedrivs redan frdn forsta
bérjan av studiet. Aven enklare gram-
matiska konstruktioner kan o©vas in
med direktmetod. | Ovrigt galler vad
som sagts under rubriken Gemensamma
synpunkter. Dock torde elevforedrag
fa reserveras for hogsta ringen, medan
mycket korta, av eleverna utarbetade
dialoger ofta ger gott utbyte redan un-
der andra och tredje aren.

Spréakhistoria kan, i form av notiser,
beredas ganska stort utrymme i frans-
kan. Anknytningen till latinet ar pa la-
linlinjen sjalvklar, medan de andra lin-
jernas elever ofta har storre behallning
av jamforelser med de moderna spra-
ken, framst engelskan, samt med svens-
ka lanord. Ordbildningslaran bor tidigt
uppmarksammas.

Grammatik. 1 franskan kommer den
storre delen av eleverna knappast in pa
besvarligare syntaktiska problem — s&-
dana bor tas upp endast pa allmanna
linjens sprékliga gren och latinlinjen.
Formlaran maste daremot alla behérs-
ka, di detta ar en grundforutsattning
for att de skall forstd t. 0. m. ganska
enkla texter. Eftersom &ndelserna i stor
utstrackning ar helt eller delvis stum-
ma men viktiga for skriftbilden, boér de
agnas sarskild uppmarksamhet.

Skrivningarna maste i franskan pa
grund av den korta studietiden bli
ganska bundna av den karaktar slut-
provet har. FOor den sprékliga grenens
elever ar detta f. n. framst ett tvadelat
Oversattningsprov. Parallellt med odver-
sattningstexter bor emellertid alltid
ges uppsatsamnen, och de duktigare
eleverna bor uppmuntras att skriva
uppsatser. Bedriver en larare undervis-
ningen framst med sikte pa uppsats
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som slutprov, maste denna skrivnings-
form ovas i tillracklig utstrackning.

Om slutprovet ater ar av versions-
typ, som fallet ar pa allmanna linjens
sociala gren och pa latinlinjen, ar nag-
ra salsskrivningar dver versionsuppgif-
ter foreskrivna som forévning hartill.
Att darutdver o6va versionsskrivning
torde icke vara nodvandigt; eleverna
far tillracklig 6vning, om lararna van-
jer dem att iakttaga noggrannhet vid
textstudiet.

Diktamen &ar for franskan med dess
stumma &ndelser mycket nyttig. Man
bor dock vanta relativt lange med dik-
tamen av helt ok&nd text.

En lamplig form av évning och prov,
i synnerhet for reallinjen, dar intet av-
slutande versionsprov férekommer, ar
en skriftlig resumé av en icke for kort
text. Resumén kan skrivas pa svenska
eller, nar elevernas kunskaper tillater
det, pa franska.

Olika krav pa olika linjer. S& lange
man laser nyboérjarboken, bér metodi-
ken och kraven vara gemensamma for
de olika linjerna. Darefter kan en for-
siktig differentiering foretagas, sa att
storre krav pd aktiv beharskning stalls
pa latinlinjen och allmanna linjens
sprakliga gren, medan den sociala gre-
nens och reallinjens elever i stallet bor
trana upp lasformagan sd mycket som
mojligt. Tid hartill vinnes genom att
aktiv indévning av hela formsystemet
och syntaktiska foreteelser icke bedrivs
i samma utstrackning som pa de andra
linjerna. Att eleverna sakert kanner
igen former och konstruktioner ar har
tillrackligt. 1 stallet bdr extensiv och
kursiv lasning samt hérévningar bere-
das s& stor plats som mojligt. Vid upp-
laggningen av textkursen bér hénsyn
tagas till elevernas studiemal pa de oli-
ka linjerna; pa reallinjen bor de s&lun-
da fa lasa aven texter med naturveten-
skapligt innehall.



SPANSKA

De for engelska, tyska och franska
gallande allmdnna metodiska anvis-
ningarna ager giltighet aven for spans-
ka, och de i dem givna synpunkterna
berdrs darfor icke i de foljande speci-
ella anvisningarna.

Uttal

1. Till grund for uttalet bér laggas
det, som anvandes av de bildade klas-
serna i Spanien.

2. Vasentligt nar det galler att bi-
bringa larjungarna ett riktigt uttal ar
foljande:

a. De betonade vokalernas langd.

Det ar av storsta vikt att redan fran
boérjan energiskt motarbeta larjungar-
nas tendens att »dra» pa de betonade
vokalerna. Det langa uttal av vokalen,
som normalt utméarker saddana svenska
ord som tal, fin, ager icke annat an
undantagsvis ndgon motsvarighet i
spanskan. Med risk for viss overdrift
torde det vara pedagogiskt berattigat
att for larjungarna framhalla, att
spanska vokaler ar korta; de spanska
orden tal och fin skall alltsd uttalas
[tal] och [fin].

b. Frasen och darmed sammanhé&ng-
ande uttalsfragor.

Lika vasentligt ar, att larjungarna
standigt uppmaéarksammar, hur vissa
ljud foréndras, nar de binds inom en
fras. For vokalernas del b6ér man pa-
peka sammandragningen av tva lika
vokaler till en: la apariencia [laparie’'n-
pia]. Betraffande konsonanterna iakt-
tages det frikativa uttalet av [b], [d]
och [g] (ir a Barcelona; venir de Esto-
colmo; ir a Granada), svagt tonande
[z] och [3] (los miembros; lus viva),
labialiseringen av [n] till [m] framfor
[b] (un verano [umbera’no] samt, i
synnerhet vid snabb l&asning, assimila-

tionen av utljudande [s] till initiait
[r], vilket da far vardet [r] (los ri'os
[lorios]).

¢. Enskilda ljud.

oc) Vokaler. Sarskild uppmarksamhet
bor agnas e och o. Varje tendens till ut-
talet av e som [a] bor motarbetas. Det-
samma galler larjungarnas benégenhet
att uttala a-ljudet alltfor slutet, t. ex. i
verbandelser (-6, i6) och i &ndeisen
-0s0 [0’s0]. Vidare bor varnas mot att
identifiera ti + vokal (t. ex. tiene) med
svenskt tj-jud.

3) Konsonanter. Speciellt intresse bor
&gnas at det korrekta bruket av [b, b, d,
d, g, g]. Betraffande [b] kan det vara
nyttigt att framhava, att lappstallning-
en &r densamma som vid svenskt b med
blott den skillnaden, att lapparna icke
tillslutes tatare, &n att luftstrommen
kan passera; lapparna far alltsa inte
— utom givetvis vid [u] — skjutas
fram. Lararen bor varna for anvand-
ningen av labiodentalt [v], ett ljud som
ar helt frammande for korrekt spanskt
uttal. — Liksom i franskan &r det vik-
tigt att i spanskan halla pa det oaspi-
rerade uttalet av [p, t, k] : nyckelord
capital. — Betraffande uttalet av 7 och
r bor foljande observeras: »tjockt» 1
existerar icke i korrekt spanskt uttal,
lika litet som »skorrande» r. Larjung-
arna maste iakttaga skillnaden mel-
lan [r] och [r] (= férlangd vibration;
mark speciellt efter I, n och i initial-
stallning; jfr pero, perro, caro, carro,
para, parra) samt undvika den i vissa
delar av Sverige gangse reduktionen av
r framfor d, I, n, s, t (jfr sp. borde,
Carlos, horno, curso, corto med »upp-
svenskt» borde, Karl, horn, kurs, kort).
— »Muljerat» Z och n indvas béast ge-
nom att man papekar for larjungarna,
att det ar frdga om enhetliga ljud (allt-
sd ej I, n + j). Man kan utga fran utta-
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let av de svenska ljudférbindelserna
-ljd-, njd- i t. ex. helgdag, skénjde. —
| korrekt uttal ar s-ljudet visserligen
alveolart, men da det bereder stora
svarigheter att lara eleverna att riktigt
artikulera alveolart s och dessutom
»normalt» s &r forharskande i storre
delen av den spansktalande varlden, ma
det vara lararen obetaget att i under-
visningen bortse fran alveolart s. Fore-
komsten av detta ljud bor emellertid
icke vara obekant for larjungarna. Be-
traffande uttalet av s bor de paminnas
om att tonande s icke férekommer i
intervokalisk stdllning utan enbart
framfor tonande konsonantljud.

d. Slutligen mé& framhavas betydel-
sen av en distinkt och energisk artiku-
lation.

Hor- och talévningar

Det ar angelaget, att lararen i mojli-
gaste man vanjer larjungarna vid att
forsta talad spanska samt far dem att
pa spanska besvara fragor. | ring 1V4
resp. 1113 torde en del av lektionerna
kunna foras pa det fraimmande spraket.

Textval, ordforrdd och grammatik

Med hansyn till att malet for under-
visningen i spanska ar att pa den
knappt tillmatta tiden bibringa larjung-
arna formaga att nojaktigt oversatta
spansk text av icke alltfor elementéar
art, bor givetvis stravan vara att sa
snabbt som maojligt nd fram till sddana
texter, som erbjuder goda tillfallen till
iakttagelse av idiomatiska uttryck och
till inh&mtande av ett centralt ordfor-
rad.

Visserligen ger erfarenheterna vid
handen, att larjungarna tack vare sin
vid pa&bdrjandet av studierna i spanska
relativa mognad och allmanna sprak-
liga utbildning jamférelsevis snabbt nar
fram till formagan att forsta en lattare
obekant text, men for att undvika ris-
ken att centrala ord forblir obekanta
for dem bor lararen vid textlasningen
malmedvetet strava efter att de inham-
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tar det centrala ordférraddet och den
idiomatiska fraseologien. Darvid bor
bl. a. féljande moment lampligen beak-
tas:

1. Ordbildningslara. Prefix (coger:
acoger, escoger, recoger etc.; ceder:
accéder, eaceder, précéder, procéder,
suceder etc.). Sarskilt goda tillfallen att
vidga larjungarnas ordforrdd erbjuder
sig vid studiet av stamvokalférand-
rande och oregelbundna verb. Suffix,
sdsom diminutiv-, augmentativ-, pejo-
rativa. Postverbalia av t. ex. diftonge-

rande verb klass | (contar: cuenta,
cuento; errar: yerroj. Andra avled-
ningar, t. ex. ganar: ganado; hacer:

hacienda; estar: estancia; puho: puna-
do, puhal, puhalada; viaje: viajar, via-
jero, viajante; sombra: sombrero, som-
brilla, asombrar; tratar: trato, tratado,
tratante, tratamiento.

2. Synonymik: Ex. cambiar: mudar,
trocar, convertir, transformar; valien-
te: audaz, atrevido, osado, temerario,
intrépido.

3. Fraseologi: Ex. echar: echar de me-
nos, echarse a + inf., echarselas de +
adj.; llevar: llevar a cabo, llevar X anos
en X; pegar, pegar un tiro, un boton,
fuego; tratar: tratar de tu, tratar con
u. p., tratar de hacer u. c.

4. Med utgangspunkt fran ord i tex-
ten kan ges en sammanhangande fram-
stallning av véasentliga ord inom en
del centrala omraden, t.ex. namn pa
kroppsdelar, familjemedlemmar, yrkes-
beteckningar, matrétter.

For att larjungarna skall fa en le-
vande bild av det nytillkomna ordmate-
rialet bor detta givetvis placeras i en
naturlig omramning, t. ex. i korta, be-
lysande meningar, sd att vokabelrabb-
lande undvikes.

Hanvisning till och jamforelse med
besléktade ord och konstruktioner i
ovriga sprak, som studeras av larjung-
arna, ar ofta av stort varde. I den mén
en etymologi eller en ljudlag kan bidra
till att berika larjungarnas ordforrad



resp. oka deras formaga att tillgodo-
gobra sig en obekant text, bor lararen
utnyttja detta stdéd (exempel: ara-
bismer pa al-; initiait latinskt eller
franskt f- = spanskt h-, ss. facere, faire
— Kacer, figue — higo; franska enkla
e, 0 = sp. ie, ue, ss. fer — hierro, porc
i puerco).

Med hansyn till det mal, som i kurs-
planen angivits for undervisningen i
spanska, ar det vid grammatikstudiet
naturligt att agna speciell uppmérk-
samhet &t detta spraks idiomatiska
konstruktioner, t. ex. vid studiet av de
skilda hjalpverben (haber de, que, para
+ inf.; estar para, por + inf.; ser para
+ inf. el. perf. part.; ir a + inf.; ir,
venir + gerundio; ponerse a, volver a,
acabar de + inf.) samt vid genomgang-
en av infinitivlaran (substantiverad inf.,
con, por, sobre + inf. = sv. bisats) och
satsforkortningar. Sadana delar av in-
finitivlaran, som inte spelar nagon va-

sentlig roll for formagan att dversitta
fran spanska, bor daremot agnas mind-
re tid; detsamma galler syntaxen i
ovrigt.

Realia

Betydelsen av realia i spanskunder-
visningen bor icke forbises, sarskilt med
hansyn till den stimulans dessa ger at
sprakstudierna. Larjungarna bor salun-
da bibringas nagon kannedom om de
spansktalande léandernas historia och
geografi. Till realia torde aven bora
raknas en, om ocksd mycket elementar,
framstallning av nagra av de allméanna
drag, som skiljer uttalet av amerikansk
spanska fran europeisk spanska, saddan
denna inléares av eleverna. Om tiden till-
later, ar det ocksd lampligt, att lar-
jungarna far atminstone nagon inblick
i den spanska litteraturen under »Siglo
de Oro», t. ex. genom ett kort utdrag
ur Cervantes’ Don Quijote.
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HISTORIA

A. Allmanna synpunkter

De allmanna synpunkter pa undervis-
ningen, som redovisats i metodiska an-
visningar for realskolan, galler aven for
undervisningen pad gymnasiet. Dock bor
denna starkare inriktas pa att analyse”
ra stoffet oeh lara eleverna att sjalva
~raMutsateer. finna sammanhang och
diskutera problem. Tidigare inhamtade
kunskaper skall verkligen fordjupas
och ett en gang behandlat stoff ej en-
dast genomgéas pa nytt. Huvudsaken ar
inte att ge nya fakta utan att dels be-
akta nya sidor av den historiska ut-
‘vecklingen, dels rikta elevernas udp-
marksamhetpade krafter, som ar verk-
samma i cTet historiska handelseforlop-
pet — den~énsiTiiTa personligheten Uch
manniskors organiserade samverkan —
och ge dem_nagon uppfattning om de
kulturella, ekonomiska och sociala for-
hallandena, uppfattade som forutsatt-
ningar for och resultat av dessa kraf-
ters spel. Aven om gymnasiestudiet gi-
vetvis ej syftar till att introducera i ve-
tenskaplig metod, ar det vasentligt att
de unga dels lar sig att skilja mellan
fakta och omdémen, dels bibringas en
viss kunskap om grunden for vart his-
toriska vetande. Ett sd upplagt histo-
riestudium kan vidga elevernas hori-
sont.

Annu mindre 4n pé realskolestadiet
far den svenska historien behandlas
isolerad: sammanhanget med utveck-
lingen i det dvriga Norden och varlden
darutanfor maste standigt uppmérk-
samjnas. Vad som ar gemensamt i den
europeiska  kulturutvecklingen, dess
grundvalar och karakteristiska drag
bor sarskilt beaktas, varvid bade enan-
de element och nationella sardrag be-
lyses. Men den »allmdnna»
far inte betraktasTran renodlat euro-.
peiska synpunkter. Va.rldspersnekt.ivet
ar av vikt for historieundervisningen.
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historien.

och det bor el begransas till att gélla
stormakter som FoFenta staterna och
Sovjetunionen.

De olika epokernas sarart maste be-
aktas likaval som de sammanbindande
utvecklingslinjerna. Studiet av aldre ti-
der fordjupar forstdelsen for samtiden,
och studiet av nuet belyser det for-
gangna. Eleverna lar sig att uppfatta
sin egen tid som led i ett historiskt for-
lopp. En sddan behandling av stoffet
far dock inte forleda lararen att forbise
den sjalvklara principen att sd langt
mojligt objektivt beddma historiska fo-
reteelser mot bakgrunden av deras tid
och miljo.

Ristorieundervisningen ger inte i for-
sta hand kunskaper, som av eleverna
uppfattas som direkt praktiskt nyttiga.
Dess framsta varde ligger déri, att den
skanker dem den kannedom om gang-
na generationers liv och arbete, som ar
nodvandig for att de skall forstd den
varld de lever i och det samhalle i vil-
ket de kommer att verka. Oenom de

vaxande betydelse blir- historiska kun-

skaper annu oumbarligare an tidigare,A
enar allt mellanfolkligt samarbete kra-
ver goda insikter i andra nationers och
andra varldsdelars historiskt betingade
sérdcag. Historieundervisningen ger
ocksa lararen rika tillfallen att fostra
medborgare i ett fritt rattssamhalle, ptt,
bidraga till internationellt spmfnrgtanH?"
och att skapa respekt for fakta, sinne
for proportioner och balans i omddémet.
Saklighet och tolerans boér sjalvfallet
pragla undervisningen séaval om det i
tiden*ggm om det i rummet avlagsna
Med hénsyn till den starka begrans-
ningen av tiden for historiestudiet och
den stora ansvallning av stoffet, som
bl. a. foljer med det standiga tillféran-
det av material fran nyaste tid och det
Okade intresset for de ekonomiska och



sociala aspekterna av historien, maste
en strang sovring foretagas. Ett nagor-
lunda utforligt studium av vissa centra-
la foreteelser, epoker och utvecklings-
linjer ar vida att foredraga framfor en
fortldpande schematisk oversikt. En sa-
dan formar icke ge de unga nagon upp-
fattning om hur komplicerat ett han-
delseforlopp varit eller hur bracklig
grunden for vart historiska vetande ofta
ar. Den vanjer dem i stallet att dra
slutsatser och falla omdémen pa ett
helt otillrackligt underlag. Endast om
historiestudiet starkt koncentreras till
bestamda perioder och utvecklingslin-
jer, blir det mojligt for lararen att lata
eleverna tranga djupare i problemstall-
ningarna och att vidga studiet av kall-
materialet. Andra perioder och utveck-
linjslinjer maste i gengald behandlas
mycket dversiktligt. Dock bor eleverna
i mojligaste man goéras uppmarksamma
pa uppenbara kronologiska och kausala
shffiband.

Ett mera fordjupat studium av ett
skede eller en utvecklingslinje kraver
tid. Aven om minst % av den for am-
net anslagna lektionstiden i regel boér
anslas for saddant studium, kan endast
begransade delar av den traditionella
larokursen genomgés pa detta satt. Am-
neskonferensen bor for varje lasar pa
forslag av vederborande larare fast-
stalla de avsnitt, som under aret skall
intensivbehandlas i varje klassavdel-
ning, och tillse att de fordelas s3, att
eleverna icke far en alltfor ensidig bild
av historien. Det ar icke nodvéandigt,
att dessa uppgifter blir desamma pa
olika linjer eller i parallellavdelningar
inom samma linje. Ifrdgavarande av-
snitt skall uppgivas till censorerna i
den utstrackning och pa det satt, som
anges i laroverksstadgan (88 100 och
103).

Vid stoffurvalet ar det naturligt, att
senare tider far en bredare skildring.
Aven om detta inte bor innebéra en
kontinuerlig breddning, ar det dock pa-
kallat att d4gna sarskilt stor uppmark-
samhet &t 1900-talets historia. Under-

visningen bér har syfta till att ge en
varldsomspannande och relativt sam-
manhéngande orientering.

Som exempel pa avsnitt, utvecklings-
linjer och problemkomplex, som lam-
par sig for utforligare behandling, kan
namnas: de kulturella och politiska for-
héallandena i 400- och 300-talets Aten,
Roms utveckling fran stadsstat till
varldsmakt, utvecklingen fran antik
varldsstat till medeltida feodalism, Nor-
den under vikingatiden, renéssansen,
den starka furstemakten och merkanti-
lismen, de europeiska folkens moéte med
frammande kulturer, enhetsstravanden
och splittring i Norden, hegemonistra-
vanden och jamviktspolitik i 1500- och
1600-talets Europa, Sveriges stormakts-
tid sedd ur politisk, ekonomisk och so-
cial synvinkel, Ostersjon i europeisk
ekonomi och politik, Ludvig XIV:s
Frankrike, det brittiska varldsvaldets
utveckling, den industriella revolutio-
nen, utvecklingen fran Fredrik den store
till Adolf Hitler, franska revolutionen,
Forenta staternas vag till varldsmakt,
frihetstiden, Finlands stallning i det
svenska valdet och dess senare historia,
utvecklingen fran maktdelning till par-
lamentarism — en aterblick pa Sveriges
forfattningsutveckling fran 1800-talets
borjan, Wienkongressens Europa och
dess successiva uppldsning, imperialis-
mens tidevarv, de forsta och andra
varldskrigen, Sveriges vag fran agrar-
till industristat, den ryska revolutionen
och sovjetblockets tillkomst, det svens-
ka valfardssamhallets tillkomst, Norden
under det andra varldskriget, statsbild-
ningar och religioner i Indien, Islams
vag mot oster, Fjarran Osterns histo-
ria och kultur,, de fargade folkens na-
tionella frigorelse, Forenta Nationerna
och dess foregangare. (Ytterligare upp-
slag kan hamtas ur avsnittet Anmark-
ningar till kursplanen.)

Historieundervisningen bdr samord-
nas med angransande amnen, dels s&
att tidsspillan undvikes genom en ra-
tionell uppdelning &mnena emellan, dels
sd att varje skede far en sa allsidig be-
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lysning som mdjligt. Samtidighet kan
vara onskvard, nar samma skede eller
foreteelse behandlas i olika &mnen. Sé&r-
skilt betydelsefull ar samordningen och
avgransningen mellan historia oeh sam-
héllskunskap. Laroverksstadgan fore-
skriver (8 167) gemensamma &amnes-
konferenser for lararna i dessa tva am-
nen. Harvid bor man i detalj genomga
de pa stadiet anvanda larobdckerna i
d&mnena och dverenskomma om stoffor-
delning, behandlingssatt och samord-
ning.

Att orienteringen om det nutida sam-
héallet dverforts till &mnet samhallskun-
skap far ej leda till att den del av his-
toriedmnet, som kan betecknas som
samhallshistoria, féorsummas. N&r un-
dervisningen i samhallskunskap tar vid,
skall det for eleverna te sig naturligt
att se nutidens samhélle som ett led i
ett storre tidssammanhang. Den histo-
riska framstallningen skall i varje av-
snitt foras fram atminstone till den
tidpunkt, da nu gallande lagstiftning
eller praxis tillkommit eller da de sam-
halleliga institutionerna fatt sin nuva-
rande utformning.

Huvudlinjen i historieundervisningen
bor vara den politisk-sociala, men un-
dervisningen bor formedla ocksd all-
mant kulturhistorisk orientering. At
andra amnen (kristendomskunskap,
modersmalet, filosofi) Overlates den
egentliga idéhistorien utom de politiska
och ekonomiska idéernas historia, vil-
ken bor ingd i historiekursen. Ett be-
gransat samarbete kan uppnds med de
moderna spréken. Konsthistorien och
musikhistorien bor framst behandlas
inom @mnena teckning och musik. Nara
samrad bor dga rum saval under hand
som pa gemensamma konferenser med
lararna i angransande a&mnen.

Den allmédnna linjen intar en sar-
stallning genom sitt stérre timtal. Aven
inriktningen av historiestudiet bor dar
vara en annan. Samhallshistorien bor fa
en starkare stallning, sa att eleverna ar
forberedda for den mer omfattande kur-
sen i samhallskunskap pa denna linje.
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B. Amnets metodiska behandling

Den belysande detaljen, den malande
miljoskildringen och det talande citatet
har sin givna plats i gymnasiets histo-
rieundervisning, d&ven om de lika litet
som tidigare far bli sjalvandamal. Vis-
serligen bor undervisningen pa detta
hdgre stadium starkare praglas av dis-
kussion och analys, men diskussionen
maste for att bli fruktbar utgd fran
konkret verklighet och analysen fran
askadlig framstallning av radande for-
hallanden. Dartill kommer att vissa epi-
soder och gestalter har s stort allméan-
manskligt intresse, att de redan darfor
pakallar storre uppmarksamhet. Mansk-
liga levnadstden pa historiens skade-
bana bér — lika vél som inom littera-
turhistorien — fa tala till kanslan och
fantasin. En nyanserad bedémning av
historiska gestalter kan dessutom vidga
manniskoké&nnedomen.

Lararen bor i undervisningen kanna
frihet att folja sin egen laggning och
intresseinriktning och i dverensstam-
melse med dem behandla stoffet enligt
de for honom eller henne passande me-
toderna, framhéava vissa gestalter och
foreteelser och koncentrera uppmark-
samheten pa vissa sidor av utveckling-
en inom en historisk epok.

Det ar onskvart, att lararen ibland
later eleverna vaxla arbetsséatt. | vissa
sammanhang kan det vara lampligt att
utan laxgivning ga igenom ett avgran-
sat parti av kursen under langre tid,
dock hogst négra veckor, och att darpa
ha ett sammanfattande forhor, vilket i
sd fall m& utstrackas éver ett par lek-
tioner. Preparationen av stoffet kan —
fransett lararens direkta undervisning
— besta i referat eller foredrag av ele-
ver, forberedd diskussion, lasning av
kallmaterial och historisk litteratur,
bildvisning och gemensam genomgang
av vissa partier i laroboken. En sddan
behandling ger eleverna goda tillfallen
till sjalvverksamhet och méjliggoér indi-
vidualisering av deras arbete, som del-
vis kan f& formen av grupparbete. Ett
lampligt satt att férbereda ett samman-



fattande forhor efter en tids studier
utan laxor ar att pa forhand lamna de
uppgifter, som foérhdret kommer att
galla, en metod som ofta ar att rekom-
mendera vid repetition, under forutsatt-
ning att samtliga far samma uppgifter,
sd att inte den enskilde eleven far luc-
kor i ssmmanhanget. De har skisserade
arbetsformerna stéller emellertid gans-
ka stora krav pa eleverna, aven om de
individuella uppgifterna s& langt moj-
ligt utfors pa lektionstid. Det kraver
ocksa mycket i frdga om undervisnings-
materiel och forberedelser fran lara-
rens sida. Framfor allt ar en noggrann
planlaggning nddvéandig, for att kursen
skall medhinnas. De torde darfor i regel
endast kunna anvandas omvéxlande
med laxgivning i havdvunnen form,
detta inte minst med hansyn till elever
utan utpraglad studiebegavning.

Har md inskjutas, att repetition i
historieundervisningen ar ett oskattbart
medel icke blott att befasta kunskaper
utan ocksd att gora dem véardefullare
genom att ge eleverna tillfalle att se
kénda fakta ur nya synvinklar och ord-
na dem i nya sammanhang. Man kan
dérvid félja vissa utvecklingslinjer eller
gruppera pé bredden kring en viss han-
delse eller gestalt — dock utan att ka-
raktaren av repetition darigenom far
ga forlorad.

Det har papekats, att det redan av
tidsskal ar nédvandigt att sovra i stof-
fet. Likformig genomgang av larokur-
sen medfor ocksa risk for en torr och
schematisk framstallning. Vissa fore-
teelser bor darfor skildras nagorlunda
fylligt och analyseras nagorlunda ingéa-
ende, medan andra far forbigas, tagas
upp i en orienterande 6versikt, lamnad
av lararen eller en elev(grupp), eller
belysas endast genom textlasning (bild-
visning).

Vid en kursuppléaggning av det har
skisserade slaget kan det vara fordel-
aktigt att lagga undervisningen efter
vissa sammanfattande huvudlinjer, sa
att eleverna i mojligaste man kan sam-
manfoga detaljerna till helhetsbilder.

Det blir en viktig uppgift for lararen
att — fore eller efter — genomgangen
av ett avsnitt teckna monstret i ske-
endet.

For att ge eleverna nagon overblick
over det historiska skeende, som faller
utanfor de partier vilka blir foremal
for sarskild uppmarksamhet, blir det
ofta nédvéandigt att spanna 6ver mycket
stora skeden under en enstaka lektion.
Harvid ar det angeléaget att eleverna i
varje fall blir fortrogna med grundlag-
gande historiska begrepp, som namns
i de extensivt lasta avsnitten: folkfor-
samling, stadsstat, centralisering, lans-
vasen, gotik, renassans, reformation,
envalde, merkantilism, liberalism etc.
Aven i det 6versiktliga studiet bor ele-
verna deltaga aktivt s& mycket som
mojligt.

Vid undervisningen i de avsnitt, som
gors till foremal for sarskild uppmark-
samhet, skall kéallstudiet intaga en vik-
tig plats. Nagon gang kan det vara skal
att direkt p& kallorna bygga hela fram-
stallningen av ett handelseférlopp, t. ex.
spelet vid 1680 och 1682 ars riksdagar
eller den storpolitiska utvecklingen
sommaren 1914. | regel far man dock
begransa sig till att l1ata kallmaterialet
belysa framstallningen. Tal och brev,
reseberéttelser och dagbdcker, minnes-
anteckningar och memoarer, riksrads-
protokoll och utdrag ur riksdagsdebat-
ter, lagtexter och konstitutionella akt-
stycken samt statistiskt material ar
kallor, som bor anvandas flitigt.

Starkare kontakt med det forflutna
kan skapas, nar lararen har mojlighet
att presentera kallmaterialet i grammo-
fon- eller bandupptagning. Detsamma
galler anvandandet av tidningen som
historisk kalla. Nagon gdng kan det
vara vardefullt att ta upp ocksa ett helt
nyutkommet memoarverk till diskus-
sion. Aven belysande och vérdefulla
partier ur den historiska litteraturen
kan larjungarna i ndgon utstrackning
fa lasa eller hora lasas. | varje fall bor
de héra namnen pé vara framsta histo-
rieforskare.
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I anslutning till kéllmaterialet kan
lampligen ges en kort orientering om
kéllor och Kallkritik. En eller annan av
de storre historiska tvistefrdgorna kan
darvid presenteras for eleverna (Stock-
holms blodbad, Sveriges intrade i tret-
tiodriga kriget, Karl XII:s dod, krigs-
skuldsfradgan 1914). Man boér dock inte
ansla alltfor mycket av den knappa ti-
den at diskussion av historisk metodik.

Vid studiet av ka&llmaterial bor lara-
ren gripa lampliga tillfallen att for ele-
verna klargora propagandans roll for
opinionsbildningen. Sarskilt bér denna
synpunkt anlaggas, nar det ar frdga om
tvara overgdngar och brytningar i den
historiska utvecklingen. Icke minst bor
propagandan kunna diskuteras, nar
man begagnar den moderna pressen
som material. Den psykologiska krig-
foringen och beredskapen mot propa-
ganda i krig skall observeras. Uppslag
och stoff for undervisningen pd detta
omrade kan hamtas ur utredningen Pro-
pagandakritik och samhallssolidaritet
i skolundervisningen (Utredningar i
skolfradgor 1, utgiven av Kungl. Skol-
Overstyrelsen).

Speciella méjligheter att 1ata elever-
na fa direkt kontakt med historiskt
material och med lamningar fran svun-
na tider ger studiebesoket. Dess art och
betydelse véxlar dock med hansyn dels
till kursinnehallet i de olika ringarna,
dels till ortens forutsattningar. Sjalv-
skrivna mal for besok ar fornminnen,
historiska minnesmarken av annan art,
kultur- och personhistoriskt markliga
byggnader — hembygdens kyrkor har
nastan alltid nagot att beratta — och
museer av olika slag, fran ansprakslosa
bygdemuseer till de stdrre stadernas
rikhaltiga samlingar. Sadana bestk
maste i regel forlaggas till friluftsda-
gar. (Jfr anvisningar for studiebesok,
Aktuellt 1961:16 s. 357 ff.)

Aven vid undervisningen om avsnitt,
som ej gors till foremal for sarskild
uppmarksambhet, bér vissa slag av kall-
material utnyttjas. Salunda bor den
historiska kartan vara tillganglig och
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begagnas sé ofta anledning ges. Elever-
na bor ocksa tillhadllas att vid laxlas-
ningen ha karta till hands. Inpragling-
en av namn, artal, termer och nyckel-
ord underlattas vasentligt, om eleverna
under lektionerna ser dem framfor sig
pa vaggtavlan, och enkla skisser pa
tavlan kan ofta askadliggora battre an
manga andra medel.

Aven annat illustrationsmaterial bor
utnyttjas. Eleverna bor salunda laras
och véanjas att nyttja grafiska fram-
stallningar och bilder, bl. a. dem i laro-
boken. Med den tidsbegransning som
alltid ar nodvandig maéaste emellertid
kraven stillas hogt i fraga om urval,
reproduktion och bildtext, om séadan
forekommer. Sérskilda bildh&aften kan
lamna ett rikt material men maste an-
tingen kunna visas infor hela klassen
— t. ex. med hjalp av episkop — eller
finnas i s& stort antal, att alla kan ha
tillgang till dem under lektionen. Som
episkopbilder kan &ven bokillustratio-
ner eller vykort — sammanstallda av
lararen — anvandas, om formatet &ar
passande. Sarskilt for att konkret
exemplifiera konsthistoriska kursav-
snitt &r denna metod att rekommende-
ra. Att sénda omkring bilder i klassen
bor endast undantagsvis férekomma.

Filmer, bildband och diapositivbilder
kan pa ett utmarkt satt illustrera och
levandegtra, om de ar forstklassiga och
kan hanforas till ett visst kursmoment.
Ett annat villkor ar sjalvfallet, att an-
damalsenlig lokal och apparatur finns
att tillga pa lamplig tid. D& det endast
i undantagsfall ar tillrddligt att kon-
centrera bildvisningen till vissa lektio-
ner, innebar detta att AV-hjalpmedel
bor finnas till hands och utnyttjas i
omedelbar anslutning till det vanliga
lektionsarbetet.  (Jfr Anvandningen
av audiovisuella hjalpmedel, Aktuellt
1958:23—24 s. 392 ff.)

Ett sddant studiesatt ar lattast att
praktisera, dar amnesrumssystem till-
lampas. Historierummen bér vara for-
sedda med handboksbibliotek och for-
radd av bocker for kallstudier och bred-



vidlasning. Vidare bor dar finnas epi-
skop, smabildsprojektor, bandspelare
och grammofon samt anordningar for
fast upphangning av viktiga kartor. Det
ar inte nddvandigt att ha separat ljud-
filmsprojektor i &mnesrummet, men
det bor vara mojligt att utan vidlyftiga
forberedelser anvénda detta for film-
visning. Aven dar klassrumssystem till-
lampas, bor det finnas atminstone na-
got specialrum for historia, utrustat i
stort sett som ovan angivits. Det ar
onskvart att varje klassavdelning un-
dervisas &tminstone nagon veckotimme
i sddant rum.

C. Anmarkningar till kursplanen

Kursavsnittet i ring I* om tiden efter
1919 intar en sarstallning, vilket for-
anleder ndgra kompletterande metodis-
ka anmarkningar. Eftersom eleverna
normalt kommer att fa férdjupade kun-
skaper i modern historia i gymnasiets
hogsta ring, ar en kort orientering till-
fyllest pa detta lagre stadium. Aven om
lararen kan lamnas stor frihet vid upp-
laggningen av avsnittet, bor beaktas,
dels att krav pa detaljkunskap och for-
djupning ej bor uppstallas, dels att kur-
sen maste bli mycket kortfattad och
oversiktlig for att inte alltfor mycket
inkrakta pa antikstudiet. Den bor be-
gransas sa, att den kan medhinnas pa
6—38 veckor, varvid det lagre vecko-
talet ar en lamplig riktpunkt for latin-
och reallinjerna, det hogre for den all-
manna linjen, som skall ge en vidare
orientering om det nutida samhallet.

| stallet for att ge en koncentrerad
kurs i nutidshistoria i bdrjan av host-
terminen kan lararen, om han sa fin-
ner lampligt, fordela studiet 6ver hela
laséret, varvid ett motsvarande timtal
(10—12 respektive 18—20 undervis-
ningstimmar) anslads at kursmomentet.
Denna upplaggning ger lararen storre
mojligheter att anknyta till aktuella
handelser.

Den snava tidsramen tvingar lararen
att begransa sin orientering till att

galla nagra av de viktigaste huvudlin-
jerna i utvecklingen. Eleverna bor dar-
vid f& en klar uppfattning om samban-
det mellan det forgangna och nuet samt
tillagna sig ett historiskt perspektiv pa
det nutida samhallet. Foljande forslag
till kursinnehdll kan tjana till ledning
vid sovringen av stoffet:

1. Varlden efter forsta véarldskriget:
Nationernas Férbund, nedrustningsfra-
gan, efterkrigsinflationen, den interna-
tionella ekonomiska krisen i slutet av
20-talet.

2. Demokratierna och diktaturerna
under mellankrigstiden: de politiska
forhallandena i de stora demokratierna,
kommunismen, fascismen och nazismen.

3. Sverige mellan varldskrigen: de-
mokratiseringen, parlamentarismen, de
ekonomiska forhéllandena, socialpoliti-
ken och forsvarsfragan.

4. Det andra varldskriget: forspelet,
utbrottet, krigsoperationerna i huvud-
drag, Norden under krigséren, den
svenska neutralitetspolitiken, hjalpen
till grannlanderna.

5. Efterkrigstidens varld: Foérenta Na-
tionerna, motsattningen vast—ost och
det kalla kriget, aktuella varldspolitis-
ka intressemotsattningar och_ konflik-
ter, t. ex. i Mellersta Ostern, Fjarran
Ostern, Afrika, rasproblemen, hjélpen
till utvecklingslanderna.

6. Norden efter andra varldskriget:
nordiskt samarbete, svensk inrikespoli-
tik efter samlingsregeringens upplos-
ning, ekonomisk och kulturell blomst-
ring.

Dar s ar mojligt, bor larobockerna
for realskolan utnyttjas, varvid stoffet
skall strangt sovras. Dessa bocker kan
lampligen anvéandas som referensbocker
vid en Oversiktlig genomgang under lek-
tionerna. | stallet for eller som komple-
ment till l1&roboken kan olika slag av
undervisningsmaterial anvandas. Sar-
skilt om lararen valjer att utgd fran
aktualiteter, kan kallsamlingar, sma-
skrifter, broschyrer, oOversikter i tid-
ningar och tidskrifter, politiska inslag
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i radio- och televisionsprogrammet osv.
fylla en uppgift som diskussionsunder-
lag.

Studiet av nutidshistorien bér kunna
Oka forstéelsen for den moderna litte-
raturen, vilken ingdr i modersmalets
kurs i forsta ringen. Eftersom kursen
ofta direkt anknyter till samhallsfore-
teelserna, bor den ocksd kunna lagga
en grund for kursen i samhéllskunskap
pa det grenade gymnasiet.

Om lararen valt att vid hdstterminens
bérjan ge en samlad framstéllning av
de senaste decenniernas historia, kan
det for eleverna te sig forbryllande att
mitt i terminens arbete ta steget fran
nutid till forntid, évergadngen kan un-
derlattas, om lararen utnyttjar tillfallet
till att fasta elevernas uppmarksamhet
pa hur skiftande kallmaterial de histo-
riska vetenskaperna ar hanvisade till
beroende pé avstandet till den tid, som
star i blickpunkten. Kallmaterialets art
bor belysas i historieundervisningen,
och det kan vara lampligt att i detta
sammanhang agna saken uppmarksam-
het under ett par lektioner.

Nedan givna kommentarer till gym-
nasiekursens huvudavsnitt bygger pa
hittills gallande metodiska anvisningar.
Dessa har visserligen rekommenderat
en starkare betoning av vissa kursav-
snitt, men likval forutsatt att lararen
i sin undervisning forsokt inlemma ett
mycket omfattande stoff. Som redan
namnts ligger emellertid den uppfatt-
ningen till grund fér de foreliggande
anvisningarna, att klar atskillnad skall
gbras mellan avsnitt som lases inten-
sivt och avsnitt som léses extensivt.

Det bor darfor understrykas, att det
ar lararens uppgift att sovra i det stoff
som beréres nedan och som lamnar yt-
terligare exempel pa kursmoment, som
lampar sig for utforligare behandling.
De foljande synpunkterna pa kurspla-
nens detaljer bér kunna vara lararen
till nytta vid planlaggningen av under-
visningen i intensivt studerade partier.
Vissa generella anvisningar har redan
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givits om hur extensivt studium av ett
avsnitt kan anordnas.

Studiet av Orientens forntidshistoria
bor koncentreras till Egypten och/eller
Eufrat-Tigrisomradet. Nagot annat om-
rade, t. ex. Persien, kan ocksa uppmaérk-
sammas. Den moderna arkeologins ar-
betsmetoder och problem kan ofta ut-
nyttjas for att vacka historiskt intresse
aven hos elever med en helt annan,
t. ex. en naturvetenskaplig eller sprak-
lig, intresseinriktning. Det viktiga vid
studiet av Egypten &r att framhava
kulturens egenart, belyst genom kvar-
levor och drag ur forskningshistorien.
Eufrat-Tigrisomradets historia och kul-
tur kan karakteriseras genom jamfo-
relses med Egyptens. Skrivmateriel,
skrift, Hammurabis lag, Dodsboken
som social spegel, byggnadsmaterial,
arkitektur och skulptur kan harvid
uppmarksammas.

Vid studiet av Grekland méaste den
andliga kulturen utgora kursens karna:
konst, litteratur och vetenskap. Makt-
kampen inom och mellan de grekiska
staterna kan daremot berdras flyktigt.
Den attiska demokratin och dess pro-
blem bor dock, sarskilt pd den allméan-
na linjen, uppmarksammas och de for
senare tider monsterbildande begrep-
pen och termerna analyseras utan de-
taljoehandling av datida sociala och
ekonomiska forhallanden. En skildring
ges av blomstringstidens Aten. Med
modersmalslararen 6verenskommes om
litteraturlasning, sa att larjungarna
inom de bada dmnenas ram far lara
kanna atminstone nagot prov pa var
och en av de olika dikterna och nagot
av de viktigaste sagomotiven, som gar
igen i europeisk kultur. (Sadan samver-
kan med undervisningen i modersmalet
bor efterstravas aven betraffande fol-
jande skeden, d& den till eleverna for-
medlar en rikare bild av det forflutna.)
Ytterkonturerna av Alexanders histo-
ria tillhor realskolans kurs, men inne-
bérden av maktkampen mellan 6ster-
land och vaésterland och Alexanders
betydelse for framvaxten av den helle-



nistiska kulturen samt denna kulturs
innebord och uttryck i konst och veten-
skap behandlas.

* A-j Med Rom trader samhallsutveckling-

en och politiken i férgrunden. Saval det
romerska samhallets utveckling och or-
ganisation som varldsvaldets tillkomst
och karaktér agnar sig for en bredare
behandling, varvid de geografiska fak-
torerna och motsattningen vast—ost gj
far forbises. Daremot lamnas krigshis-
toriens detaljer &sido; endast Hanni-
balskriget uppmarksammas pa grund
av saval dess krigshistoriska roll som
dess foljder for befolkningens forsorj-
ning och sociala skiktning. Sarskilt pa
allménna linjen kan man lampligen ta
upp sadana moment som beskattning
och penningvasen samt befolkningsfra-
gor. Skulptur och arkitektur kan lamp-
ligen illustreras vid studiet av staden
Rom. Framstéllningen samlas for ov-
rigt ofta med fordel kring historiska
gestalter som Hannibal, Cicero, Caesar,
Augustus och Diocletianus.

Vart vasterlandska arv fran den klas-
siska antiken i terminologi — ej minst
pa stats- och samhéallsomradet — samt
i symboler och namn kan beaktas. Mé-
naders och veckodagars namn, den ju-
lianska kalendern, Napoleons o6rnar,
bruket av lager och myrten ger enkla
exempel pd traditionssammanhangen.
Det kan vara givande att ur en modern
forfattares arbeten eller ur dagens tid-
ning leta fram uttryck, som direkt illu-
strerar detta arv.

Aven om ett studium av Nordens
forntid ej far foranleda en fordjupning
i arkeologiska problem, boér en orien-
tering dock ges om olika kallor for var
kunskap. Bland skrivna kallor kan an-
ges Tacitus' Germania och Rimberts
Ansgarsbiografi.

Na&gra centrala moment i medeltidens
allmanna historia ar folkvandringarna,
feodalsamhallet, Magna Charta och dess
innebord, stadernas utveckling, kam-
pen mellan universalmakterna kejsare
och pave, medeltidskulturens allmanna
pragel. Centrala omrdden i Nordens

medeltid ar rattssamhallet, speglat i la-
garna, standssamhallets uppkomst och
karaktar, unionsproblemet. Vid behand-
ling av lagarna (landskapslagar, lands-
lagen, sarskilt dess konungabalk) bor
uppmarksammas konungamaktens be-
gransning (val, ed, forsdkran, lagfasta
inkomster) och sarskilda uppgifter, lag-
stiftningen och de frias likhet infor la-
gen. Valda texter ur t. ex. konunga-,
edsores-, jorda-, byggninga- eller arvda-
balkarna i Upplands- eller stgotalagen
kan konkretisera forestallningen om
vart aldsta kanda samhalle. Standssam-
hallet belyses av tralarnas frigorelse,
forsvarsorganisationens utveckling och
samband med skattebdrdor av olika
natur, den administrativa indelningen
och begynnande foérvaltningsformer.
Klostrens betydelse for bebyggelsen i
stad och pa landsbygd samt for social-
varden kan beaktas. | varje fall pa all-
manna linjen kan man bertra de olika
forsamlingar och moten, som forebadar
riksdagen, samt dennas framvaxt och
tidigaste uppgifter.

De geografiska upptéckterna vid Nya
tidens borjan har till sitt forlopp skild-
rats i realskolan. Nu bér uppmarksam-
heten framst inriktas pa deras foljder:
Itolonialvasendets uppkomst i nyare tid,
aterverkningarna ekonomiskt, socialt
och politiskt, olika territorialmakters
successiva framvaxt och erdvring av
ledarstallningen. Kampen kring den
habsburgska hegemonien ar ett anvand-
bart huvudmotiv. Renéssansen och hu-
manismen som idéstrémningar bér be-
aktas och bekantskap stiftas med vik-
tigare foretradare &atminstone inom
konsten. Reformationen belyses endast
fran politisk synpunkt.

Undervisningen i 1500-talets svenska
historia kan lampligen koncentreras
dels kring Gustav Vasas dominerande
gestalt, dels kring det sjalvhushallande
agrarsamhallet, som konkretiseras ge-
nom brev och rakenskaper. Realskolans
stoff i fraiga om Gustav Vasas historia
forbigds, medan vikten lagges vid sty-
relsesatt i teori och praktik, néarings-
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livet och den svenska nationalstatens
havdande. Det personliga styrelsesattet
bor studeras aven direkt ur kéllorna
(riksdagshandlingar och brev i riksre-
gistraturet). Ocksd har behandlas re-
formationen ur den politiska synvin-
keln. Olavus Petri kan studeras som en
centralgestalt i svensk rattsutveckling;
hans domarregler och deras betydelse
for svensk rattsuppfattning bor upp-
marksammas. P& allmanna linjen &r
det lampligt att g& narmare in pa de
aldre forvaltningsformerna och pa na-
ringslivet, sarskilt jordbruket och han-
deln, dess varor och vagar.

Brytningen mellan konungamakt och
adel bor stéllas i centrum vid ett stu-
dium av Vasastnernas tid, och perio-
dens betydelse for utformningen av ri-
kets administration bor beaktas. Vasa-
kulturen, framst arkitekturen, belyses
genom bildvisning. Religionskampens
politiska innebord kan fasthallas som
en huvudsynpunkt. Pa allmanna linjen
uppmarksammas adeln som forespra-
kare for konstitutionalismen, dess pri-
vilegier, sekreterarddmet som forvalt-
ningsinstrument fér kungamakten, riks-
dagarnas karaktar och befogenheter.

1600-talets historia boér koncentreras
kring ett par huvudmotiv, t. ex. trettio-
ariga kriget och den franska hegemoni-
en. Vid behandling av samhallsstrider-
na i England bor betonas, vad engelskt
samhallsskick och engelsk samhallsupp-
fattning betytt som forebild, varemot
detaljerna i den stora forfattningsstri-
dens yttre forlopp utelamnas. Absolu-
tismen i form av Ludvig X1V :s kunga-
déme kan ge anledning till jamforelse
— under framhallande av aven olik-
heterna — med samtida envalden, sar-
skilt det svenska. | samband med mer-
kantilismen kan vissa elementéra natio-
nalekonomiska fragor tas upp till en
inledande diskussion, eventuellt under
jamforelse med senare uttryck for diri-
gerad naringspolitik.

| Sveriges historia trader for denna
tid utrikespolitiken i forgrunden, da
vart land gor sin avgorande insats i
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Europas historia och avrundar sitt
Ostersjovalde men ocksa far sina for-
blivande granser. Denna var stormakts-
politiks innebdérd, yttre och inre forut-
sattningar och resultat lampar sig som
ett centralt tema i undervisningen. De
viktiga insatserna i forfattningsliv och
forvaltningsorganisation liksom den so-
ciala utvecklingen méste ses mot bak-
grunden av stormaktens livsproblem.
Hur riket konsolideras under Gustav n
Adolf efter den foregdende periodens
splittring ar en huvudlinje. Darvid upp-
marksammas, sarskilt pa allmanna lin-
jen, de konstitutionella tankar, som tar
sig uttryck i Gustav Il Adolfs konunga-
forsdkran, hans egna ord om konung
och sténder, organisationen av riksda-
gen och samverkan med standerna och
radet. Utgangspunkten bor framfor allt
vara de tryckta kallorna (Gustav Il
Adolfs tal och skrifter, brev, riksdags-
akter och rédsprotokoll). En viktig ny-
het ar radets stallning som karnan i en
centralfdrvaltning med fasta funktioner
och med en radgivande uppgift. (Denna
kan &skadliggoras t. ex. genom debatten
om intradet i tyska kriget, dar argu-
ment stalls mot argument. Att sadan
argumentering pro et contra blev prin-
cip i statsforvaltningen kan framhal-
las.) Det ar fruktbart att studera inne-
bérden i den lokala férvaltningsrefor-
men liksom betydelsen av hovrétternas
inférande, varvid rattskipningens fria
stallning och vadjoratten — aven i tidi-
gare former — som princip kan komma
pa tal. Framfor allt pa allmanna linjen
kan det vara givande att noga genom-
gd krigets ekonomiska bakgrund och
att med anknytning hartill behandla
stdndsproblemen och forlaningspoli-
tiken som foljd av behovet av reda
pengar och som l6nesystem. Den svens-
ka adelns tjanst i central och lokal for-
valtning samt den svenska allmogens
stallning jamféres med utvecklingen i
andra lander, sarskilt Frankrike. Over
huvud fortjanar den sociala fragan i
1600-talets Sverige en ingédende behand-
ling badde som ett viktigt led i det



svenska samhallets historia och som en
av det karolinska envéldets forutsatt-
ningar. Den sociala striden vid 1600-
talets mitt askadliggores lampligen ge-
nom lasning av stdndens inlagor, Kristi-
nas Overlaggningar med de ofralse
stdnden eller Jonas Petri dagbok. Vissa
partier ur Heckscher: Sveriges ekono-
miska historia kan vara belysande och
lampa sig for foredrag eller andra indi-
viduella uppgifter for speciellt intres-
serade. Pa samma satt kan drag och
gestalter ur stormaktstidens och karo-
linska tidens kultur behandlas. Bland
kallorna kan namnas Magalottis rese-
berattelse om Sverige 1674.

Vid genomgangen av envaldets histo-
ria, liksom nar det géaller standsstrider-
na, far man aldrig atnodjas med att ele-
verna ror sig med det summariska be-
greppet »makt», utan maste klargora,
vari de konkreta problemen bestod. Det
svenska envaldet, dess tillkomst och na-
tur bor jamforas med t. ex. det danska
eller det franska. Sarskilt pa allmanna
linjen bor man ingd pa frdgorna om be-
skattning, lagstiftning, tjanstetillséatt-
ning och utrikespolitikens ledning. In-
delningsverket framstalles sd konkret
som majligt under tillbakablick pa ald-
re forsvarsorganisation.

Karl XllI-problemen bér kunna illu-
strera olika historietolkningar och visa,
att den svenska historien maste ses i
intimt samband med den allménna aven
sa till vida, att forskningen bygger ock-
sd pa kallor i utlandska arkiv. Stérre
vikt bor ej laggas vid stora nordiska
krigets detaljer. Hur kriget verkat inat
kan daremot belysas inte bara med eko-
nomiska och befolkningsstatistiska upp-
gifter utan ocksa, framst pa allmanna
linjen, genom vissa jamforelser med
nutida erfarenheter i liknande situa-
tion. Darvid kan t. ex. upptagas fradgan
om oOvergang till representativt pen-
ningsystem och Gortz' reformer sam-
manstallas med Laws finanspolitik i
Frankrike. Kallmaterial finnes bl. a. i
Karl XllI:s brev och karolinska kriga-
res dagbocker.

Betraffande 1700-talets kabinettspo-
litik och de parlamentariska striderna
beaktas att baddadera syftade till balans
och till att utgéra en garanti for yttre
och inre fred. Englands inrepolitiska
utveckling han mot parlamentarism bor
foljas. Over huvud dominerar nu Eng-
land, liksom i forra seklet Frankrike.
Samlande huvudfragor ar det engelska
kolonialvéaldets utbredning och de ame-
rikanska staternas frigorelse. Kultur-
debatt och politisk teori kraver storre
utrymme an tidigare, sarskilt pa all-
manna linjen, varvid i samband med
upplysningsfilosofins samhallslaror er-
inras om engelskt statsskick och nor-
diskt samhéllsliv i aldre tid. | franska
revolutionens historia &r feodalsamhél-
lets likvidering och det moderna sam-
hallets uppskissering det vasentliga.

| frihetstidens och gustavianska ti-
dens svenska historia bor man icke for-
summa att utreda vissa samhélleliga
begrepp och studera deras praktiska
motsvarigheter. S& bor har begreppet
grundlag utredas och skiljas fran all-
mén lag och stadgor. Riksdagens sam-
mansattning liksom dess arbetsformer
bor belysas med hjalp av utdrag ur
riksdagshandlingar. Frihetstidens par-
lamentarism och dess utveckling bor
beaktas, varvid likheter och olikheter
i forhallande till var tids parlamenta-
rism betonas. Partivéasendet under olika
tider och i olika lander kan i detta
sammanhang tas upp till jamférande
diskussion och likasé regeringsansvaret
och parlamentarismens princip. Man
kan aven ta upp frdgan om granserna
for riksdagens ingrepp pa den styrande
maktens omrade. Studium av konstitu-
tionella aktstycken ger en god belys-
ning av problemen. Av 1700-talets na-
ringsliv fortjanar sarskilt utrikeshan-
deln och dess nya vagar att uppmark-
sammas liksom brytningen mellan mer-
kantilism och friare ekonomiska askad-
ningssatt samt industrins inlednings-
skede (manufakturerna). P& allmanna
linjen ar det lampligt att behandla de
olika partiernas finanspolitik, varvid
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vissa nationalekonomiska problem kan
tas upp. P& denna linje bor dven en
del andra kursmoment fa en fylligare
framstallning. Forfattningsfragor av
aktuell innebdrd kan t. ex. dar ges en
historisk bakgrund under studiet av fri-
hetstiden. Salunda bor tryckfriheten
som princip behandlas, och principa-
latsfragan kan ge anledning till diskus-
sion av representationssystem over
huvud.

En ram kan ges 1700-talets svenska
historia genom skildring — i form av
foredrag, bildvisning eller litteraturlas-
ning — av livet pa& stormansgods, i bor-
garhus och Bellmansmiljéer. Genom ut-
drag ur memoarlitteraturen och l&sning
av Gustav 111 :s tal efter statsvalvningen
1772 kan man ocksd med anknytning
till Gustav m:s gestalt belysa fragan
om historiska personers omstriddhet.

Nationalitetsfragorna under 1800-ta-
let kan ge anledning till jamforelse med
liknande rorelser for frihet och gemen-
skap under tidigare och senare epoker.
Endast kortfattade exemplifieringar
behdver darvid ges. En eller annan ge-
stalt som Garibaldi bor dock fa ge
framstéllningen konkreta drag. Den
nordiska situationen kan granskas fran
samma synpunkter. De vaxande stor-
maktsvaldena och de politiska stor-
maktsblocken utgor den sjalvfallna bak-
grunden for ett studium av de stora
krigens skede. | detta sammanhang kan
med lampliga aterblickar diskuteras
betingelserna for tillblivelsen och var-
aktigheten av stormakter och varlds-
vélden under skilda tider.

Med den begynnande industrialismen
i England trdnger den ekonomiska his-
torien fram i férgrunden. Vid behand-
lingen av Sveriges historia under 1800-
och 1900-talet maste den fa samma
stallning av ledmotiv som for 1600-
talet stormaktspolitiken och fér 1700-
talet den parlamentariska historien
och kulturutvecklingen. Har kan ocksa
lampligen vissa tidigare icke bertrda
nationalekonomiska och sociologiska
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begrepp inféras och en del fragor be-
handlas fran principiella synpunkter,
t. ex. tull eller frihandel, naringslivets
frihet eller dirigering. Jordbrukets ut-
vecklingshistoria fran och med skiftena
anda fram till maskinaldern tas lamp-
ligen upp i ett sammanhang. Befolk-
ningsstatistik och befolkningsfragor be-
lyses i samband med genomgéangen av
nya gruppbildningar i samhallet, emi-
gration och forskjutningar mellan land
och stad. Aven moderna folkforflytt-
ningar i krigens spar kan i detta sam-
manhang berdras. Man bor darvid halla
kontakt med geografilararen, s att
dubbellasning undvikes. Liberalismen i
teori och tillampning ar ett centralt
tema. Forsvars-, skatte- och rostratts-
frdgorna med deras inbérdes samman-
hang kan lampligen pa en gang foras
fram till nutiden. Detsamma galler
folkrorelser, som har sina rotter i 1800-
talets historia. Kvinnofradgan behandlas
overvagande fran sociala och ekono-
miska synpunkter. | den svenska 1800-
talshistorien bor nagra f& ledande per-
sonligheter presenteras. Pa allmanna
linjen ar anledning att &gna ett mer
ingdende studium at industrialismens
genombrott och verkningar, sarskilt i
Sverige.

Danmarks och Norges historia skall
beaktas. | de tidigare danska och nor-
ska landskapen bor lararen i sin under-
visning ge den nagot stérre utrymme an
eljest — sarskilt med hansyn till lokal
exemplifiering. S& langt ske kan bor
den behandlas i direkt sammanhang
med Sveriges. Unionskungarna, greve-
fejden och 1800-talets skandinaviska
stravanden bor alltsd ryckas in i den
fortldpande kronologiska framstall-
ningen. Aven betraffande ovriga delar
av de nordiska grannléandernas historia
ar det onskvart att icke alltfér starkt
bryta det kronologiska sammanhanget.
Det &r t. ex. att foredraga att behandla
adelsvéldet och envéldet i Danmark i
anslutning till motsvarande foreteelser
i den svenska historien framfor att
spara dem till efter Karl XllI:s tid.



I fraga om Finland kréaver dels dess
stallning inom det gamla svenska vél-
det, dels den roll, som den svenska
folkstammen spelat i dess historia, spe-
ciellt beaktande. Det bor darvid pape-
kas, att svenskheten inte endast varit

foretradd inom de styrande klasserna;
i stora delar av Finland finnes ocksa en
gammal svensk bondebefolkning. Den
nationella terminologin (finne, finlan-
dare, finlandssvensk) bor klargoras.

103



SAMHALLSKUNSKAP

A. Allménna synpunkter

Realskolans samhallsstudium syftar
till att ge en huvudsakligen deskriptiv
skildring av olika delar av samhalls-
maskineriet och en praktisk orientering
om individens kontakt med samhéllet.
Gymnasieundervisningen skall daremot
ha samhallet som helhet till féremal, ge
insikt om dess forutsattningar, struk-
tur, uppgifter och arbetsformer samt
pa ett mera principiellt och analytiskt
satt berora forhallandet mellan den en-
skilde och olika kollektiv. Genom att
stalla eleverna infor var samhéllsord-
nings grundlaggande vérden, sasom
manniskovarde, frihet, rattssakerhet,
likhet infor lagen, medborgerliga rat-
tigheter och skyldigheter samt social
trygghet, medverkar undervisningen i
amnet till den sociala fostran, som ar
en av skolans huvuduppgifter. Denna
medborgarfostran maste pd gymnasiet
vara mera reflekterande och intellektu-
ell an pa skolans lagre stadier. Detta
bor uppmarksammas sarskilt vid den
viktiga analysen av de grundlédggande
begreppen demokrati och diktatur. For-
maga till vaken kritik med beaktande
av bade vad som vunnits och vad som
brister ger eleverna den basta utgangs-
punkten for ett framtida aktivt delta-
gande i samhallsarbetet.

Samhallskunskapen tangerar flera
andra skolamnen, t.ex. kristendoms-
kunskap (kyrkan, de religidsa organi-
sationerna, de etiska och sociala pro-
blemen), modersmaélet (de litterara sam-
hallsskildringarna), de moderna spra-
ken (samhallsforhéllandena i fram-
mande lander), filosofi (de politiska
ideologierna, socialpsykologin) och bio-
logi med halsolara (alkoholfragan),
men framfor allt rdder ett nara sam-
band med historia och geografi.

Berdringspunkterna oppnar mojlig-
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heter till fruktbdrande samverkan men
nodvandiggor ocksd en omsorgsfull
gransdragning mellan @mnena, om tids-
kravande dubbelbehandling skall kunna
undvikas. Séarskilt géller detta avgréns-
ningen gentemot historia och geografi.

Historieamnet innehaller en betydan-
de del samhallshistoria. Samhallsfor-
hallanden och samhallsproblem i gdngen
tid skall sjalvfallet agnas stor upp-
marksamhet i historieundervisningen
och ge bakgrund till motsvarande nuti-
da foreteelser. Gransen mellan sam-
hallshistoria och samhallskunskap boér
i princip dragas vid den tid, da nuva-
rande lagstiftning och praxis tillkom
eller d& utvecklingen nadde fram till de
nuvarande forhallandena. Harav foljer,
att samhéllsstudiet inom samhéllskun-
skapens ram kommer att stracka sig
olika langt tilloaka i tiden for olika
omraden av sambhallslivet. Samtidigt
som denna gransdragning gores, maste
uppmarksammas, att den inte far inne-
bara ett atskiljande : nutidens samhalls-
forhallanden maste standigt ses som
ett led i ett stdrre tidssammanhang. |
manga fall bér samma stoff behandlas
inom bada d&mnena, sarskilt betraffan-
de nittonhundratalet. Principiellt skall
darvid historien svara for en skildring
av héandelseférloppen och deras orsa-
ker, medan samhallskunskapen skall
belysa samhéllsféreteelsernas principi-
ella, typologiska eller funktionella sar-
drag. Salunda bor i samhallskunskapen
undervisningen om demokrati och par-
lamentarism bygga pa en framstallning
i historieundervisningen av dessa idéers
uppkomst och utveckling samt deras
forverkligande i nutidssamhallet. | de
fall olika larare undervisar i historia
och samhallskunskap i samma klassav-
delning &r ett nara samarbete ound-
gangligt for att undvika dubbelbehand-



ling. Gemensamma &amneskonferenser
skall hallas enligt laroverksstadgan
§ 167.

Geografiamnet har manga berorings-
punkter med samhallskunskapen vid
skildringen av savél det svenska sam-
héllet som varldssamhallet. | kultur-
geografin, sarskilt den ekonomiska geo-
grafin, behandlas i stor utstrdckning
stoff som utgdr ett naturligt under-
lag vid studiet av samhallsproblemen
inom samhéllskunskapen. Avgransning-
en torde har kunna goras péa liknande
satt som i frdga om historia och sam-
héllskunskap. Inom geografin behand-
las bl. a. befolkningsforhallanden, raser,
sprak och religioner samt varldens for-
delning pa regioner och politiska enhe-
ter. Hartill kommer p& den allmanna
linjen (och for de elever pa latin- och
reallinjerna, som laser geografi sdsom
frivilligt amne) en framstallning om
det moderna véarldshushallets struktur.
Samhallskunskapen har har att bygga
pa ett ekonomiskt-geografiskt stoff,
som bor utnyttjas for att ge eleverna
ett globalt perspektiv med det varlds-
politiska skeendet och de bakomlig-
gande drivkrafterna som centralt mo-
tiv. S& kan t. ex. de geografiska kun-
skaperna om naringslivet i en region
eller ett land ligga till grund for studiet
inom samhallskunskapen av de politis-
ka, ekonomiska och sociala forhallan-
dena déar. Det bor darvid uppméarksam-
mas av lararen, att bristande geogra-
fiska kunskaper maste utfyllas for de
elever, som ej laser geografi pa det gre-
nade gymnasiet.

Det knappa timtalet for amnet med-
ger icke en utforlig behandling av samt-
liga kursmoment. En stark sovring av
stoffet ar nddvandig, framfor allt pa
latin- och reallinjerna. En uttunning
medfor emellertid risk for schematise-
ring och ytlighet. En koncentration till
ett begransat antal centrala omraden
och problemkomplex &r avgjort att fo-
redraga. Dessa bor viljas sa, att inom
vart och ett av nagra storre &mnesom-
raden atminstone ndgot moment gores

till foremal for mera ingdende studium.
Ovriga kursmoment kan d& genomgas
mera Oversiktligt. En klar grans bor
dras mellan intensivstudiet och exten-
sivstudiet, varvid det forra bor bedri-
vas under omkring tva tredjedelar av
den sammanlagda undervisningstiden.

B. Amnets metodiska behandling

Syftet med undervisningen i sam-
hallskunskap att ge eleverna en hel-
hetsbild av det nutida samhéllet kan
nas pa olika vagar och med olika medel.
En systematisk genomgang av kursen
moment fér moment ldmnar en viss
garanti for att bilden inte kommer att
sakna nagra vasentliga drag. Men me-
toden forutsatter, att framstallningen
gores levande och omvaxlande. Data
och fakta far ej bli huvudsaken. De
skall endast bilda grunden fér en ana-
lys av samhallsproblemen. En annan
upplaggning erbjuder metoden att di-
rekt anknyta till aktuella handelser.
Héarigenom vinnes, att elevernas intres-
se lattare fangas och att lampligt ma-
terial i regel star till buds i erforderlig
utstrackning. Risken &ar dock att det
visar sig vara svart att pd detta satt
tacka hela kursen: vissa moment kan
kanske endast med svarighet anknytas
till det aktuella skeendet. Vilken metod
som an anvandes bor dock samhéllsstu-
diet utmynna i tvarsnitt, varvid pro-
blemkomplexen far sin belysning ur
olika synvinklar. Mot slutet av kursen
bor inldaggas avslutande repetitionsav-
snitt, avsedda att lata eleverna betrak-
ta komplicerade samhallsforeteelser
fran olika sidor p& en och samma géng.

Aven om funktions- och typaspek-
terna maste dominera i samhallsunder-
visningen, kan den genetiska aspekten
bidraga till en fullstandigare och rik-
tigare uppfattning av nutidssamhéllet.
Detta kan tillgodoses genom att sa ofta
tillfalle erbjuder sig en kort historisk
aterblick gores. Harigenom férebygges,
att eleverna uppfattar samhéllet som
en statisk foreteelse. Tvartom bor un-
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dervisningen kraftigt understryka for-
anderligheten i det moderna samhallet.
Den fran ovasentliga detaljer befriade,
korta och snabba skildringen av den
historiska bakgrunden go6r harvidlag
den basta nyttan. Fordjupningen av
perspektivet avilar daremot historie-
amnet.

Pa grund av att gymnasiets samhalls-
studium &r fordelat pd tva arskurser
kan vid behandlingen av atskilliga kurs-
moment uppsta svarigheter att anknyta
till historiekursen. Sarskilt framtrader
denna olagenhet i nast hégsta ringen,
da historiekursen annu icke forts fram
till den nyaste tiden. Med hjalp av sche-
matekniska anordningar kan dock sva-
righeterna i viss utstrackning elimine-
ras. Inom den ram, som de bada amne-
nas timtal p& schemat anger, kan kon-
centrationslasning (periodlasning) i
nast hogsta ringen dga rum pa sa satt,
att samhallsstudiet uppskjutes till las-
arets senare halft. Har kursen i svensk
historia forts fram till omkring 1870,
torde bakgrunden for en avsevard sfar
inom samhallskunskapen vara tecknad
for eleverna. Den kunskap om fakta
och sammanhang, som ytterligare er-
fordras, bor utan storre tidsutdrakt
kunna meddelas som inledning till de
olika kursmomenten i samhéllskunska-
pen. Som allmén regel kan uppstéllas,
att de avsnitt av kursen i samhéllskun-
skap, dar sambandet mellan dmnena
kan anges jamforelsevis kortfattat, ge-
nomgéas forst. Réttsvasendet, forvalt-
ningen och samhéllsekonomin torde
darfor fran denna synpunkt lampa sig
for behandling i nast hégsta ringen.

Stoffet i samhéllsundervisningen &r
ofta av politiskt kontroversiell natur,
antingen det galler dagsaktuell partipo-
litik eller mera ideologiskt betonade
sporsmal. Det sjalvklara kravet pa ob-
jektivitet hos lararen kan ofta i prak-
tiken bli svart att uppfylla, om han
sjalv ar starkt politiskt engagerad. Vis-
serligen torde det i allmanhet lata sig
gora utan storre svarighet att sakligt
referera olika standpunkter, men ibland
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kan det vara pakallat, att lararen 6p-
pet deklarerar sin egen stdndpunkt.
Elevérna har da storre mojlighet att
vara pa sin vakt mot eventuella subjek-
tiva varderingar. Samtidigt bor elever-
na vanjas att gora en klar boskillnad
mellan fakta och vardeomddmen samt
prestera en sakligt underbyggd argu-
mentation for de senare. De bor ocksa
fa 6vning i att avhandla politiskt bran-
nande fragor i en korrekt och sansad
ton, ndgot som givetvis inte far inne-
bara en hamsko pa deras politiska in-
tresse.

Undervisningen i samhallskunskap
maste i stor utstrackning ge utrymme
at diskussioner. Méanga av de amnen,
som tas upp till behandling, kan ele-
verna samtidigt stifta bekantskap med
i den allménna debatten i press, radio
och television. Man kan rédkna med att
atminstone de mer aktivt intresserade
eleverna ofta ar beredda att fortsatta
denna diskussion i klassrummet — till
stimulans for kamraterna och till tré-
ning for dem sjalva. Formerna kan
skifta frdn en resonerande dialog mel-
lan larare och elev till en forberedd
regelratt diskussion med ordférande
och inledare. Forutom den tekniskt be-
tonade debattraning, som metoden ger,
tvingar den de agerande att mera ge-
nomtankt precisera sina tankegangar
samt leder dem ofta till en 6kad forsta-
else for ifrdgavarande spérsmals pro-
blematik. Om diskussionen avslutas
med en sammanfattning, blir den dess-
utom av betydelse fran kunskapssyn-
punkt aven for de mera tystlatna ele-
verna, som dock alltid maste beredas
mojlighet till mera aktiv medverkan
vid andra tillfallen.

For orienteringen om det nutida sam-
hallet bor i storsta mojliga utstrack-
ning olika slav av kallor anlitas som
hjalpmedel. En sérstallning intar
darvid pressen bade som studieobjekt
och som kaélla. Fortrogenhet med tid-
ningar och regelbunden tidningslasning
blir darfor bade ett medel och ett mal
i samhallsundervisningen. Det galler



att bibringa eleverna goda lasvanor och
grundlagga ett bestdende intresse for
tidningsléasning. Visst samarbete med
modersmalsundervisningen ar att re-
kommendera pa detta omrade. Tidnings-
lasning erbjuder goda tillfallen till 6v-
ning i kallkritik. Propagandakritik bor
forekomma, sa snart tillfalle yppar sig,
men torde kunna effektivast 6vas vid
tidningsstudier, antingen dessa sker
klassvis, i grupp eller individuellt. For
denna sida av undervisningen hanvisas
till skriften Propagandakritik och sam-
hallssolidaritet i skolundervisningen
(Utredningar i skolfragor,. 1, utg. av
Kungl. Skoloverstyrelsen) samt skol-
overstyrelsens stallningstagande till be-
tankandet (Aktuellt 1959:32 s. 513 ff.).
Eleverna bor vidare stifta bekant-
skap med det officiella kallmaterialet,
t. ex. riksdagstrycket, lagboken, Svensk
forfattningssamling, Statskalendern,
Statistisk arsbok, nagon offentlig ut-
redning. Atminstone p& den allménna
linjen bor ett inte alltfor litet antal
arbetsuppgifter, baserade pa dylikt kall-
material, kunna medhinnas. En néarbe-
slaktad typ av studiematerial ar de tal-
rika handbécker och uppslagsbécker,
som presenterer skilda delar av sam-
hallslivet, och dit eleverna med fordel
kan hanvisas for erhdllande av kom-
pletterande fakta och upplysningar.
Denna referenslitteratur skapar en god
forutsattning for grupparbeten.
Bildmaterial bor utnyttjas i stor ut-
strackning. Sarskilt vid behandlingen
av komplicerade sammanhang och fére-
teelser kan en val vald, tydlig illustra-
tion vara mera klargérande an munt-
liga forklaringar. Mangen gang ar la-
rarens egen skiss pé svarta tavlan till-
racklig. Men numera finns ocksa en
tamligen rikhaltig sortering av fardig-
stallt material, sdsom filmer, bildband,
planscher, inspelningar och broschyrer
med siffermaterial i tabell- eller dia-
gramform. Materialet kommer fran vitt
skilda hall, myndigheter, organisatio-
ner, foretag eller enskilda och har gi-
vetvis skiftande vérde men torde i re-

gel presentera belysande fakta. Inte
alltid ar dock gréansen mot propaganda
klart dragen, varfér en standig upp-
marksamhet pa tendensen ar pa sin
plats.

Studiebesoken ar ocksa ett vardefullt
hjalpmedel for lararen i hans stravan
att ge en konkret bild av samhallsma-
skineriet. Anvisningar om lampliga ob-
jekt for studiebesdok och om genom-
forandet av sadana finnes i Aktuellt
1961:16 s. 357 ff.

Vardefullt ar ocksa att lata enskilda
larjungar eller mindre grupper bestka
institutioner, organisationer eller fore-
tag och darvid gdra intervjuer och
skaffa sig informationer, som sedan
bearbetas och i en eller annan form
redovisas infor klassen. Studiebesdken
kan kompletteras eller ibland ersattas
av besok pa lektionstid av t.ex. en
aktiv socialvadrdsman, kommunalman,
politiker, polisman eller domare. Det
ar viktigt, att den bestkande experten
inte bara val beharskar det amne han
skall tala om utan aven har férméagan
att lamna en lattfattlig och synpunkts-
rik redogorelse.

C. Anmarkningar till kursplanen

Det stora antalet kursmoment kan
for overskadlighetens skull grupperas i
ett mindre antal &mnesomraden:

1. Stats- och forvaltningskunskap:
Sveriges statsskick och statsforvalt-
ning, kommunalkunskap och kommu-
nalforvaltning. Kontrollen inom for-
valtningen och rattssakerheten. For-
svaret.

2. Organisationskunskap: samhalls-
rorelser (fackliga och ideella organi-
sationer), det politiska partivésen-
det. Opinionsbildning: tidningspressen,
filmen, radion och televisionen som
kunskapskéllor och propagandamedel,
tryckfriheten.

3. Ekonomikunskap: samhéllsekono-
mins grunder, ekonomisk politik, of-
fentlig och enskild hushdllning, na-
ringslivets organisationer.
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4. Socialkunskap: befolkningsfragan,
det svenska samhallets sociala struk-
tur, socialpolitik och sociallagstiftning,
arbetsmarknadsfragor.  Yrkesoriente-
ring.

5. Rattskunskap: brott och straff,
nagra viktigare punkter ur civilratten.

6. Internationell samhallskunskap:
staternas inbordes forhallanden, FN
och andra internationella organisatio-
ner, drag ur andra landers samhallsliv.

Den svenska stats- och forvaltnings-
kunskapen maste helt naturligt beredas
ett jamforelsevis stort utrymme. Det
nuvarande statsskicket maste studeras
i belysning av saval den historiska ut-
vecklingen som forhallandena i fram-
mande lander i vara dagar. Eleverna
bor lara kanna huvuddragen av och
principerna for organisationen av den
statliga och kommunala forvaltningen
och fdrvaltningens arbetssatt liksom
den offentliga verksamhetens omfatt-
ning. 1 nara samband harmed behand-
las opinionsbildningen under nutida for-
hallanden, varvid de i statslivet verk-
samma krafterna far en allsidig belys-
ning. Organisationernas viktiga roll i
samhallslivet maste harvid sarskilt upp-
marksammas. En levande skildring av
samhallsapparaten i arbete lagger en
god grund for den medborgerliga bild-
ningen. Flertalet elever far namligen
icke kunskap harom annat an i skolans
samhéllsundervisning, medan de dar-
emot som myndiga medborgare pa olika
satt torde konfronteras med sjalva sak-
frdgorna i den politiska debatten. Den
nddvandiga stoffgallringen kan lamp-
ligen astadkommas genom att studiet
av stats- eller forvaltningsrattsliga lag-
texter samt specialproblem inskrankes
till att omfatta endast ett begransat
antal belysande exempel.

Med hansyn till den dominerande
roll, som de ekonomiska fragorna spe-
lar i dagens samhallsdebatt, bor eko-
nomiavsnittet i kursen ges en framtra-
dande plats. Kénnedom om de ekono-
miska institutionerna och det aktuella
ekonomiska laget samt huvuddragen av
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den ekonomiska politiken ar vasentlig.
Studium av bank- och forsékringsva-
sendet samt den moderna distributions-
apparaten ger goda inblickar i de insti-
tutionella forhallandena i den nutida
samhéllsekonomin. Minst lika viktigt ar
dock att principiellt framstéalla mark-
nadshushéllningens mekanism och ana-
lytiskt intrénga i vasentliga problem-
stallningar, t. ex. samspelet av krafter
i ett fritt ekonomiskt samhalle, produk-
tion och konsumtion, investeringar och
sparande, prisbildningen, fri konkurrens
och monopol, penningvasendet, kredit-
vasendet, utrikeshandeln och konjunk-
turvaxlingarna. Vid avvagningen mel-
lan deskriptivt och teoretiskt stoff
maste standigt hallas i minnet det
framsta syftet med ekonomiundervis-
ningen, namligen att ge eleverna dkade
mojligheter att kritiskt folja den all-
manna debatten i ekonomisk-politiska
frdgor. Salunda maste bl. a. konjunk-
turpolitiska sporsmal fa ett avgjort
stdrre utrymme an t. ex. foretagsekono-
miska kalkylprinciper. Aktuella frage-
stallningar inom den ekonomiska poli-
tiken bor tas upp, t.ex. rante- och
kreditpolitiken, l6nepolitiken, syssel-
sattningspolitiken, budgetpolitiken och
handelspolitiken. Genom konkret exem-
plifiering kan eleverna fa ett begrepp
om mangfalden av komplicerade ekono-
miska problem i nutidssamhallet.
Vara dagars sociallagstiftning bor
studeras i sina huvuddrag utan for-
djupning i siffror och detaljbestammel-
ser. Vid behandlingen av socialpolitiken
skall huvudvikten laggas vid en fram-
stallning av de sociala hjalpformernas
principiella utformning och den déarmed
forknippade problematiken, medan kra-
ven pa kunskaper om bidragens storlek
och stodformernas villkor nedskares
till ett absolut minimum. En redog6-
relse for befolkningsfrdgan och sam-
hallets sociala struktur ar nédvéndig
for att eleverna skall forstd socialpoli-
tiken och de darmed sammanhéngande
arbetsmarknadsfradgorna. Den teoretis-
ka yrkesorientering, som kursplanen



foreskriver, kan lampligen anknytas till
studiet av arbetsmarknadens problem.
Den boér i huvudsak omfatta dels en
orientering om skol- och utbildnings-
vasendet med tyngdpunkten p& sddana
omraden, som &r sarskilt aktuella for
studenter, dels en orientering om yrken
och yrkesvarld, som lampligen kan pre-
senteras i form av en redogdrelse for
nagra olika typyrken med deras krav pa
formell kompetens och personliga egen-
skaper. Narmare anvisningar och rad
for lararen vid behandlingen av detta
kursmoment ges i metodiska anvis-
ningar for forsoksgymnasiet (Aktuellt
1960:29 s. 507 ff.) och i studieplan for
yrkesorientering pa forsoksgymnasiet
(Aktuellt 1961:2 s. 17 ff.). Av vikt ar
att stoffet har starkt sovras. Den tid,
som behover tas i ansprak, torde kunna
vasentligen begrénsas dels genom en
konsekvent integration av yrkesorien-
teringsmomentet i den 6vriga samhalls-
undervisningen, dels genom utnyttjan-
de av alla méjligheter till samrad och
samverkan med yrkesvagledningsexper-
tisen.

I frAiga om de juridiska momenten
torde endast en starkt koncentrerad
framstallning medhinnas. Dock bdr ele-
verna kanna till viktigare allméanna
regler och institutioner inom familje-
ratten, civilratten (bl. a. arbetsréatten),
straffratten och processratten. For ci-
vilrattens del ar en sammanhéngande
redogorelse knappast mdojlig, utan ett
urval av begrepp och institut far goras,
varvid deras betydelse for medborgaren
i vardagslivet blir utslagsgivande. Be-
traffande straff- och processratt torde
dock en utforligare behandling av vik-
tigare problemkomplex vara mojlig.
Ungdomsbrottsligheten som sambhalls-
problem bor sarskilt uppmarksammas.

Vid undervisningen om sociala fragor
skall alkoholfrdgan sarskilt uppmark-
sammas, varvid de samhélleliga aspek-
terna beaktas. Dit hor dels alkoholkon-
sumtionens sociala verkningar, dels
statliga, kommunala och frivilliga in-
satser for att halla konsumtionen till-

baka och for att bekampa foljderna av
alkoholmissbruk. En speciell handled-
ning for larare vid undervisningen i
alkoholfrdgan har utarbetats av Cen-
tralférbundet for nykterhetsundervis-
ning och utgivits som nr 27 i skoldéver-
styrelsens skriftserie.

Ett avsevart utrymme maste ges at
de internationella forhallandena. Vikti-
gare frammande landers statsskick och
politiska forhallanden boér som ovan
antytts i huvuddrag goéras bekanta for
eleverna, lampligen vid behandling av
vart lands styrelsesatt. Bland lander,
som bor uppmarksammas i detta sam-
manhang, m& namnas vara nordiska
grannlander, England, USA, Frank-
rike, Vasttyskland, Sovjetunionen och
Schweiz. Studiet av de sociala och eko-
nomiska forhallandena i frammande
lander bor daremot ske genom en sam-
lad, dversiktlig framstallning i ett sar-
skilt avsnitt inom den internationella
samhallskunskapen. Eleverna skall har-
vid f& en bild av olikartade sociala och
ekonomiska forhallanden och system i
olika delar av vérlden. Héarutdver bor
de ocksd komma till en klar insikt be-
traffande omfattningen och betydelsen
av det internationella samarbetet i vara
dagar, framst de internationella organi-
sationerna och deras organ. Vid be-
handlingen av FN och andra samtida
internationella organisationer maste
man forsoka ge en realistisk skildring
av de svarigheter, som maéste Gvervin-
nas, och de insatser som gjorts. | stal-
let for en torr redogorelse fér organisa-
tionernas uppbyggnad och sammansatt-
ning bor en konkret skildring ges av
deras verksamhet, metoder och resul-
tat. 1 detta sammanhang bor ocksa
kodifieringen av de manskliga rattighe-
terna berbras och rasproblemen tas
upp till behandling.

Det hogre timtalet pad den allmanna
linjen medger dar stdrre férdjupning
av samhallsstudiet an pa de évriga lin-
jerna. Fordjupningen gores lampligen
pa de omraden av kursen, som for ele-
verna pa denna linje ar av central bety-
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delse med tanke pd inriktningen mot
de yrken, for vilka den framfor allt
kvalificerar. Sddana kursavsnitt ar for-
valtningen, rattsvasendet och samhalls-
ekonomin. Antalet data och fakta beho-
ver dock ej 6ka i ndgon storre utstrack-
ning, utan studiet skall i hogre grad in-
riktas pad en mera intrangande analys.
Eleverna bor bibringas en stérre for-
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trogenhet med den aktuella samhalls-
debatten och fa en mera omfattande
ovning i att anvanda kallor och littera-
tur. Diskussioner och arbetsuppgifter
kan ocksa beredas storre plats. Aven
for latinlinjens och reallinjens vidkom-
mande kan vissa olikheter vid stoffur-
valet vara motiverade med hansyn till
yrkesinriktningen pa respektive linjer.



GEOGRAFI

I. Allménna synpunkter

For undervisningen p& gymnasiet
hénvisas till tillampliga delar av de an-
visningar, som givits for realskolan,
t. ex. betréffande framhavande av de
vasentliga momenten i kursen samt
urval av siffermaterialet.

Elevernas sjalvverksamhet bor sti-
muleras, och vasentliga geografiska
sammanhang uppstkas och belysas.
Kartan blir darfér alltid det viktigaste
hjalpmedlet vid undervisningen.

For att undervisningen skall bli le-
vande och underlag erhdllas till de
resonemang, som karaktariserar gym-
nasiestadiets lektioner, bor en val ut-
rustad geografiinstitution finnas, som
innehdller en rikhaltig samling under-
visningsmaterial.

Vaggkartor, kartuppslag i atlasen,
planscher, ljusbilder, film, litteratur,
in- och utlandska statistiska uppgifter,
arbetsévningar och exkursioner bor ut-
nyttjas, sd att ett omfattande och
mangsidigt stoff erhalles for pavisande
av de geografiska sammanhangen.
Visst material — sarskilt planscher —
kan stundom anskaffas genom elever-
nas sjalvverksamhet.

Det vasentliga namnstoffet bor be-
fastas i elevernas minne.

Av vikt ar, att undervisningen erhal-
ler aktualitetens pragel. Sarskilt galler
detta i frdga om det statistiska under-
laget, som ocksa bor behandlas pa ett
sddant satt, att eleverna lar sig anvan-
da detsamma med urskillning och ve-
derbérlig kritik. Det statistiska mate-
rialet far ej bli sjalvandamal eller ut-
nyttjas till ofruktbart inlarande av
t. ex. produktions- eller exportsiffror
utan bor utnyttjas som underlag for
resonemang och jamforelser under lek-
tioner eller vid elevernas sjalvverksam-
het.

Framstallning och analys av kurvor

och diagram bor férekomma bl. a. i
samband med arbetsdvningar.

De mojligheter till konkretisering av
framstallningen, som erbjudes genom
anvandande av svarta tavlan, bor fli-
tigt utnyttjas. Aven om teckningarna
ar enkla, kan de fa stor betydelse for
forstdelsen av de geografiska proble-
men.

Samverkan med lararna i historia
med samhallslara bor alltid efterstra-
vas, sarskilt rérande kurserna pa all-
man linje.

Il. Anmérkningar till kursplanen
Ring P

Se for hogsta klassen tillampliga de-
lar av metodiska anvisningar for real-
skolan. Av vikt ar, att genomgangen av
Nordens fysiska geografi sker under
upprepad anknytning till och jamfo-
relse med forhallandena i 6vriga delar
av vérlden.

Turistvasen och naturskydd bér om-
namnas.

Ring IP (P)

D& geografistudierna for flertalet
elever pé real- och latinlinjen avslutas
med denna ring, boér undervisningen in-
riktas pd en Oversikt av varldens ur
forsorjningssynpunkt viktigaste omra-
den, samtidigt som méanniskan stalles i
centrum for framstallningen och ele-
verna bibringas férméagan att se och

tanka i ekonomisk-geografiska sam-
manhang.
Kursen inledes lampligen med en

sammanfattande Oversikt av jordens
befolkningsforhéallanden, framst avse-
ende befolkningsstorleken, den regio-
nala fordelningen samt huvudbetingel-
serna for denna. Mot denna bakgrund
kan sedan undervisningen laggas som
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en regional genomgang varldsdelsvis
med tyngdpunkten p& Europa. Det torde
i det sammanhanget vara foérdelaktigt
att behandla Sovjetunionen som en en-
het. Eventuellt kan ocksd den samman-
fattande dversikten av jordens befolk-
ningsforhallanden avsluta ifrdgavaran-
de arskurs. Mansklighetens aktuella
forsorjningsproblem uppmarksammas.

Awven vid den regionala behandlingen
kan de nuvarande befolkningsforhallan-
dena samt tat- och glesbygdernas hu-
vuddrag —* &ven lands- och stadsbe-
byggelsen — utgdra grundlinjerna.
Harvid ma standigt beaktas de natur-
och kulturgeografiska betingelserna.
Bland de senare kan namnas forsorj-
ningsforhallanden, levnadsstandard,
kommunikationer o. d. Vid genomgéng-
en av de olika omradena behandlas
sprékliga, religiosa och politiska gran-
ser, gransforskjutningar och férekom-
mande internationellt samarbete av po-
litisk, ekonomisk eller annan art. Har
kan pa tal om Europa t. ex. brittiska
samvaldet och 6vriga europeiska intres-
seomraden samt i frdga om nya varl-
den begreppet »Latinamerika» beroras.
Aven FN bér omniamnas.

Ring A 111+ (A 1ls)

Inledningsvis genomgas jordens mor-
fologi i stora drag. Jordarternas ut-
bredning samt betingelser for klimatet,
klimatzoner och i samband darmed ve-
getationszoner klarlagges. Huvuddelen
av kursen utgores av den ekonomiska
geografin, som dock alltid skall erhalla
fast anknytning till den tidigare genom-
gangna fysiska geografin.

Pa detta stadium erbjudes manga
tillfallen att med utforlig motivering
och exemplifiering lara larjungarna na-
ringslivets sammanhang saval med de
naturgeografiska forhallandena (t. ex.
jordarter—odling och tidvatten—ham-
nar) som med allmdnna ekonomiska
foreteelser (t. ex. arbetskraft, handels-
avtal, statsingripanden, uppfinningar,
teknik) och néaringsgrenarnas inbordes
beroende av varandra.
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Vid genomgangen av det moderna
varldshushallet behandlas forst energi-
tillgdngar (kol, olja, vattenkraft osv.).
Darefter kan stoffet grupperas med be-
tonande av sammanhanget ravarupro-
duktion—f6radling—konsumtion samt
fordelat i &andamalsenliga grupper,
t. ex. fodoAmnen — livsmedelsindustri,
textilravaror och av dessa beroende in-
dustri, skogsprodukter och darpa grun-
dade industrier, malmer — jarn, och
metallindustri osv. | detta samman-
hang bor sarskilt betonas industrins
villkor och lokaliseringsfaktorer.

Behandlingen av produktionen kré-
ver bl. a. anvandande av specialkartor,
statistiska uppgifter och vissa varu-
prover.

En slutlig sammanfattning av varlds-
handeln kan ske med hansyn tagen till
de olika landernas handelsintensitet,
handelns allméanna karaktar, handels-
omraden, Overskotts- och underskotts-

omréden, internationella ©6verenskom-
melser och sammanslutningar samt
handels- och betalningsbalansen. Har

ar sarskilt viktigt, att icke absoluta
sifferuppgifter kraves.

Sjalvforsorjningsmojligheterna  for
olika omraden vid »avstangning» be-
aktas.

Vid studiet av varldens kommunika-
tioner uppmarksammas den senaste ut-
vecklingen. Framfor allt beaktas den
internationella trafiken.

Kursavsnittet »jordens storbygder»
konkretiseras genom 6versikter av nag-
ra valda léanders geografi med upp-
méarksammande av de faktorer, som
betingar storbygden i frdga. Vid urva-
let bor hénsyn tagas till behovet av
typexempel, belysning av aktuella for-
hallanden samt vart lands handelsfor-
bindelser. Detta avsnitt kan lampa sig
val for enskilt arbete.

Ring A 1Vi (A 11P)
Begreppet Norden klarlagges.
Sverige skall behandlas sarskilt ut-

forligt. Darvid gives forst en repetition

av Sveriges fysiska geografi, dgnad att



ge eleverna en klar och konkret upp-
fattning om hur viktiga svenska natur-
typer uppkommit, t. ex. slatt, smabru-
ten terréng, storskulpturerad terréng
och sammanhéngande skogsland. Sar-
skild uppmérksamhet bor fastas vid
hur olika landskaps betingelser paver-
kar naringslivet.

Kursen i Sveriges geografi bor for
ovrigt laggas sa, att diskussionen kan
inriktas pa viktiga aktuella problem-
stéllningar: klimat — jordbruk, jord-
arter — odling, flykten fran landsbyg-
den — stads- och tatortsbildning, indu-
striens kraft- och ravaruforsoérjning,
arbetsmarknaden, stadernas tillvaxt,
struktur och inre planering, olika trans-
portmedel m. m.

Framstallning gives av Sveriges sjo-
fart, och utrikeshandeln genomgas ut-
forligt bl. a. med hansyn till transport-
vagarna samt import- och exportmark-
naderna.

Hembygden utgdr stadse en naturlig
utgangspunkt vid genomgangen av sa-
vél de naturgeografiska som de ekono-

misk-geografiska forhallandena. Kart-
studier, exkursioner och sjalvstandiga
elevuppgifter baserade pa litteratur,
statistik och sjalvstudier i naturen el-
ler t. ex. vid ett foretag kan rekom-
menderas som ett komplement till hem-
bygdsundervisningen. Geografiinstitu-
tionen bor innehalla askadningsmate-
rial for denna undervisning.

Ring LR 1\V> (LR IIP)

| denna ring lases ett koncentrat av
kurserna i den allménna linjens bada
hogsta ringar. P& grund av den be-
gransade tiden och @&mnets karaktéar av
tillaggsamne maéste en stark beskar-
ning av stoffet goras. Av stor vikt ar
dock, att kursavsnittet om Sverige ge-
nomgés utforligt. Aven hembygdens
geografi skall behandlas. Till denna
arskurs hor ocksd det avsnitt ur
Alll4d:s (Al13:s) kurs, som bendmnes
»det moderna varldshushallets struk-
tur», samt en kortfattad oversikt dver
Nordens naringsliv.
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FILOSOFI

I. Allmdnna synpunkter

Betraffande malet for filosofiunder-
visningen hanvisas till kursplanerna for
gymnasiet. Det ar viktigt, att larjung-
arna, samtidigt som de inhamtar ele-
mentara kunskaper i de olika kursmo-
menten, far Ova sig i att tanka fritt och
sjalvstandigt med vaken kritik. Det
kunskapsmaterial frdn psykologisk och
filosofisk forskning, som kan medhin-
nas pa den knappa tid, vilken star till
forfogande, blir noédvéandigtvis mycket
begransat. Man kan darfér saga, att
filosofilararens uppgift forst och framst
blir att gora larjungarna fértrogna
med den fria &siktsbildningens princi-
per. De bor vanja sig att med utgangs-
punkt i sin egen och andras erfarenhet
sjalva soka bilda sig en uppfattning om
de psykologiska och filosofiska proble-
men och att inte acceptera en &sikt,
forran de vagt skalen for och emot.
Lararen skall huvudsakligen vara vag-
ledande vid val av uppgifter och studie-
metoder. Nar larjungarna far lara sig
att bilda sina asikter pa detta satt, bor
sarskild uppmarksamhet dgnas at vissa
rent tekniska tillvagagangssatt, som
behandlas vid logikstudiet: hur man
provar tillforlitligheten av en iakttagel-
se, exaktheten i en begreppsbestam-
ning, hallbarheten hos en slutsats etc.

I frdga om urvalet av larostoff bor
stor frihet lamnas. Amneskonferensen
ager ratt att besluta, att vid undervis-
ningen huvudvikten skall laggas vid ett
eller tvd av kursmomenten psykologi,
logik och de filosofiska grundproble-
men, varvid studiet av det eller de bada
ovriga momenten inskrankes till sar-
skilt viktiga kapitel. Den enskilde lara-
ren bor vid sovringen av stoffet ta
hansyn bade till sin egen och till klas-
sens speciella intresseinriktning. En s&
langt den knappa tiden medger det for-
djupad behandling av centrala partier
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ar avgjort att foredra framfor en sum-
marisk genomgang av en storre kurs.

Aven i fraga om formen for undervis-
ningens meddelande bor léraren ha
stor frihet. En forutsattning for ett
gott resultat ar under alla forhallanden
ett livligt samarbete mellan larare och
larjungar. Eftersom huvudsyftet inte
ar att meddela en gang for alla fast-
slagna sanningar, ar det av sarskild
vikt, att larjungarnas egen aktivitet i
storsta mojliga utstréackning tas i an-
sprédk. Redan fradn boérjan bor diskus-
sionen, det fria asiktsutbytet, framsta
sdsom den — jamte studier pa egen
hand — for amnet naturliga arbetsfor-
men. Den kritiskt prévande metoden
ger de filosofiska studierna deras livs-
luft. Dess véarde ligger inte endast i
traningen av tankeférmagan utan ock-
s& i den fostran till respekt for andras
Overtygelse, som den kan och bor inne-
bara. En sddan fostran ar sarskilt nod-
vandig i en tid, d& de mest skiftande
asikter om centrala livsaskadningsfra-
gor bryter sig mot varandra och da de
Okade internationella kontakterna stal-
ler formadgan av vidsynthet och tole-
rans gentemot oliktankande pa flera
och hardare prov an nagonsin forr.
Sjalv maste lararen lata sin undervis-
ning praglas av objektivitet och und-
vika varje forsok att patvinga larjung-
arna sin egen askadning.

Den gemensamma klassundervisning-
en med genomgang och forhor i anslut-
ning till larobok torde vara den mest
andamaélsenliga arbetsformen, d& det
galler att snabbt gora larjungarna for-
trogna med det elementéra larostoffet
och de grundlaggande metoderna. Un-
dervisningen bor s& langt mojligt an-
knyta till deras egna erfarenheter. Det
bor frdn borjan understrykas, att de
psykologiska och filosofiska problemen
— om grunderna for och réckvidden av



véra kunskaper, om kropp och sjal, om
motiven for vara handlingar, om upp-
komsten av vara normer och vardering-
ar etc. — i stor utstrackning ar det
dagliga livets problem, som &ar av vital
betydelse for alla och inte endast for
filosofen av facket. Larjungarna bor
lara sig att upptéacka dem i de fore-
teelser fran livet inom och utom sko-
lan, som de sjalva har erfarenhet av.
Hérigenom kan man undvika, att un-
dervisningen blir abstrakt teoretise-
rande. Det galler emellertid ocksd att
undvika den motsatta ytterligheten,
namligen risken att inte komma léngre
an till analyser av individuella erfaren-
heter. Undervisningen méste ge fasta
och exakta kunskaper och nd fram till
allmant accepterade principer och teo-
rier. Kénnedom om de olika forsok att
forklara psykologiska foreteelser och
att l6sa filosofiska problem, som fram-
kommit under skilda tider, ar en va-
sentlig forutsattning for ett vidsynt,
kritiskt och objektivt stéllningstagande
till dagens asikter.

Vid sidan av klassundervisning bor
sd snart och s& ofta som majligt friare
studieformer komma till anvandning.
Arbetet inom mindre grupper och lamp-
ligt valda individuella uppgifter kan
pa ett vardefullt satt komplettera klass-
undervisningen. Vissa partier av kur-
sen, som ar relativt lattillgangliga och
samtidigt speciellt intressanta for lar-
jungarna, kan rekommenderas till fri-
villigt studium under sddana former,
sarskilt som man av tidsbrist ofta el-
jest helt maste forbigd dem. Om laro-
boken pa grund av alltfor koncentrerad
form skulle vara mindre &gnad for
sjalvstudium, bér den kompletteras med
nagon fylligare framstallning av ifra-
gavarande kapitel. Aven utan dylik an-
knytning till laroboken bor, i den méan
tiden medger, ett eller annat darfor
lampat kursmoment genomgas pa lik-
nande satt. Tillfallen till sjalvstudium
ar viktiga inte minst som medel att bi-
bringa larjungarna lust och forméga
att pa egen hand lasa lattare psykolo-

gisk och filosofisk litteratur. Vid upp-
gifter av detta slag skall lararen dels
anvisa litteratur, som kan vacka intres-
se for psykologiska och filosofiska fra-
gor i allménhet, dels tillse, att studie-
tekniken ar lamplig och metoderna
fruktbara. Av det sagda framgar, att
lararen vid undervisningen i filosofi in-
te bor kanna sig alltfor hart bunden av
laroboken.

Av vésentlig betydelse inte endast
for de frivilliga uppgifterna utan for
undervisningen 6verhuvudtaget ar, att
larjunge- och referensbiblioteken inne-
haller den litteratur, som ar erforderlig
for en aktuell och stimulerande orien-
tering inom amnets olika delar.

I frdga om behandlingen av de olika
kursmomenten bor samrad &aga rum
med lararna i de humanistiska och na-
turvetenskapliga amnen, som har mer
eller mindre nara beréring med filoso-
fin, sa att ofruktbar dubbellasning und-
vikes och sd att de kunskaper larjung-
arna fatt inom ramen for exempelvis
kristendomskunskap, modersmalet, bio-
logi eller matematik utnyttjas. Filoso-
fistudierna erbjuder speciellt goda till-
fallen att lata larjungarna uppticka,
hur olika d@mnen och vetenskaper gri-
per in i varandra och bygger pa ge-
mensamma forutsattningar. D& larare
i andra amnen har filosofisk skolning
eller filosofiska intressen, torde detta
samrad kunna fordjupas till ett nar-
mare Samarbete vid undervisningen in-
om vissa avsnitt. | regel torde detta
komma att bestd i en dverenskommelse
om uppléggningen av undervisningen
inom avsnittet ifrdga respektive om en
lamplig uppdelning av detsamma mel-
lan &mnena. | vissa fall kan det emel-
lertid ocksd tankas, att en gemensam
behandling under ndgon lektionstimme
med medverkan fran flera larare befin-
nes vara den mest andamalsenliga me-
toden.

1. Amnets olika grenar
a. Psykologa

Undervisningens mal ar att hos lar-

jungarna vacka intresse for psykologis-
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ka fragestallningar, pavisa dessas bety-
delse for den enskilde och for samhélls-
livet och meddela de grundlaggande
kunskaper i amnet, som fordras foér en
orientering i den mera lattillgangliga
facklitteraturen. Sedan filosofiunder-
visningen blivit obligatorisk pa gymna-
siets alla bildningslinjer — pa reallin-
jen dock endast som orienteringskurs
— maste man framst ta hansyn till
samtliga larjungars behov av psykolo-
gisk orientering och forst i andra hand
beakta amnets betydelse for fortsatta
studier.

Studiet kan lampligen bodrja med en
allman oversikt éver de forskningsupp-
gifter, som psykologin arbetar med, och
over de metoder, som darvid kommer
till anvandning. Eventuellt kan i an-
slutning hartill nagra av de viktigare
nyare stromningarna berdras. Det ar av
stor vikt, att denna forsta introduktion
i amnet inte ges en abstrakt teoretise-
rande karaktdr utan att larjungarna
genom den far en uppfattning om psy-
kologins standigt vidgade uppgifter och
betydelse for det praktiska livet. Redan
fran borjan bor enkla psykologiska ex-
periment anordnas, och skolan bér an-
skaffa for dessa erforderlig apparatur.

| fortsattningen gor stoffets rikedom
och tidens knapphet det nédvéandigt, att
undervisningen koncentreras kring nag-
ra f& huvudmoment, om inte framstall-
ningen skall bli alltfér schematisk och
generaliserande. Lararen skall darvid
ha frihet att bestamma urvalet, och de
nedan lamnade forslagen till upplagg-
ning avser pa intet satt att inskranka
denna valfrihet utan endast att som
exempel ange tva alternativ med olika
utgangspunkter.

I allmanhet torde den naturligaste
utgdngspunkten anses vara varsebliv-
ningens psykologi. Studiet av sinnesfor-
nimmelserna far inte uppta for mycket
tid. Man borjar lampligen med négra
enkla experiment, som klarlagger, i vil-
ken méan den varseblivande organismens
beredskap (behovssituationen, malin-
riktningen etc.) ar utslagsgivande for
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gestaltningen av varseblivningens inne-
héll. Fran denna utgangspunkt kan man
darefter folja antingen en véasentligen
personlighetspsykologisk eller en mera
socialpsykologisk linje.

Valjer man det forra alternativet,
dryftar man lampligen problem rérande
minne, inlarning, intelligens och fanta-
si, ger en orientering betraffande sa-
dana projektiva testmetoder, som an-
vandes i personlighetsdiagnostiskt syf-
te, och later framstallningen utmynna i
en diskussion av begrepp som person-
lighet, karaktar och temperament. En
nagot mera ingdende behandling kan
agnas djuppsykologin. Den moderna
skonlitteraturen skildrar ofta indivi-
dens problem i konfliktsituationer fran
djuppsykologiska synpunkter, och i
dagspressen och tidskrifterna moéter
man standigt termer och forestallning-
ar, som har sitt ursprung i djuppsyko-
login. Organismernas motivation, olika
slag av behov som drivkrafter for
manskligt handlande, konflikter mellan
behov och yttre nédvandighet och reak-
tioner i konfliktsituationer, m. a. o. per-
sonlighetens dynamik, fortjanar en né-
got fordjupad framstéllning. | anslut-
ning hartill kan man berora sjukliga
psykiska tillstdnd framst i syfte att ge
larjungarna en saklig installning till
sinnessjukdomarna och neuroserna och
till darmed sammanhangande problem.
Kapitlet kan emellertid vara 6mtéligt
och kraver en taktfull behandling.

Den som vaéljer att félja en mer soci-
alpsykologiskt orienterad linje, kan lata
larjungarna dra ut vittnespsykologiska
konsekvenser av varseblivningspsykolo-
gin och gé in pa frdgor om uppkomsten
av attityder och férdomar och om sug-
gestion och propaganda. Den roll pres-
sen, radion, televisionen och filmen
spelar som opinionsbildare bor i detta
sammanhang diskuteras. Sadana be-
grepp som identifikation, projektion
och rationalisering bor darvid kunna
forklaras. Vidare bor begreppen grupp
och grupptillhérighet behandlas. | kam-
rat- och skollivet méter larjungarna



manga intressanta gruppsykologiska
realiteter, som med fordel kan upptas
till diskussion. Sociala relationer inom
klassen, ledarskap och vara normers
och varderingars beroende av gruppen
hor till de fragor, for vilka det ar latt
att vacka deras intresse. De allt storre
krav det moderna samhallet staller pa
ett fruktbart samarbete manniskor
emellan gor socialpsykologin speciellt
betydelsefull.

Om lararen har bedrivit specialstu-
dier i psykologi, kan han valja att i
stallet for fran varseblivningspsykolo-
gin utga fran barnpsykologin. Han kan
da borja med det spada barnets bete-
ende, meddela drag ur den tidigaste
mognadsprocessens forlopp och darvid
bl. a. beréra spraktillagnelsen, pavisa
barndomsupplevelsernas betydelse for
den foljande utvecklingen, fortsatta
med ungdomsarens psykologi och i an-
slutning dartill lamna en orientering
om skolmognadsprov, inlarningspsyko-
logi, de individuella differenserna, in-
telligensmatning, anlagsprovning och
yrkesradgivning och slutligen dréja vid
den mogna personligheten. Kénslo- och
viljelivets utveckling bor uppmarksam-
mas under betonande av sjalslivets en-
het. Aven vid denna uppliggning kan
sedan valjas antingen en mer person-
lighetspsykologisk eller en mer social-
psykologisk linje i enlighet med vad
ovan anforts.

For larjungarnas sjalvstudier lampar
sig psykologin séarskilt vél. Utdver re-
dan tidigare berorda omraden, i den
méan de inte kunnat behandlas vid un-
dervisningen utan mast éverlamnas till
sjalvstudium, kan ndmnas féljande enk-
lare arbetsuppgifter: djurens sjélsliv,
manniskans drémliv, jamforelse mellan
historiska eller diktade personers psy-
kiska laggning,, fackpsykologiska och
skonlitterdra skildringar av barndomen
eller puberteten, uppmarksamhetsdra-
gande faktorer inom reklamen, analys
av nagra ledare i dagspressen med ak-
tuellt politiskt innehall, olika djuppsy-
kologiska riktningar. Intresserade lar-

jungar kan ocksa fa sddana arbetsupp-
gifter som att férbereda och infor klas-
sen demonstrera nagra psykologiska
laborationer, att gora iakttagelser av
smabarn eller att gora enkater om ex-
empelvis musikintresset inom skolans
gymnasium med statistisk bearbetning
av resultatet.

b. Logik

Undervisningens mal bor framst vara
att uppova larjungarnas forméga att
kritiskt préva och bedéma ett resone-
mang och de premisser, pa vilka det
bygger. Kursen maste begrédnsas till
vissa huvudmoment, som ar dgnade att
belysa de krav saval det dagliga livet
som den moderna vetenskapen staller
pa klarhet och konsekvens i tdnkandet.

Som utgangspunkt véljes lampligen
en diskussion av forhallandet mellan
logiska storheter och de sprakliga ut-
trycken for dessa. Med instruktiva ex-
empel visas, hur de sprakliga uttrycken
ofta 4r mangtydiga eller obestamda.
Ett nummer av en tidning kan ge ett
rikt stoff for belysning harav och av
logikens betydelse.

Vilken omfattning kursen skall ha
och hur ingdende de olika momenten
skall behandlas far bli beroende av den
tid, som enligt @mneskonferensen och
den enskilde lararens avvagning inom
amnets ram tillméates logiken. Under
alla omstandigheter behandlas fragor
om begrepp och klass, definition, divi-
sion och klassifikation, relationsuttryck
samt laran om satser (omddémen) och
slutledningar, och med anknytning till
laran om induktiva slutledningar ges
en orientering om empiriska forsk-
ningsmetoder. Man bdor se till, att lar-
jungarna blir fortrogna med de vikti-
gaste logiska termerna, vilka de stan-
digt moéter i artiklar i tidningar och
tidskrifter.

Logikstudiet far inte bli en tanklos
utanléasning, ett mekaniskt inlarande av
logiska termer och regler. Det effekti-
vaste sattet att kontrollera, att larjung-
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arna har exakt kunskap om de grund-
laggande termer och definitioner, som
de maéste kanna till, bestar i praktiska
tillampningar, och huvudvikten bor lag-
gas vid dessa. Utgangspunkten bor va-
ra vél valda konkreta exempel, sa langt
mojligt hamtade fran larjungarnas egen
erfarenhet, frdn deras studiematerial
inom olika amnen och fran aktuella
forskningsuppgifter. Samtliga skolam-
nen syftar bl. a. till att uppova formagan
av kritisk lasning och foljdriktigt tan-
kande, och lararen kan med fordel an-
knyta till dem alla vid valet av exempel
och 6vningar. Sa kan man till analys
upptaga sadana fran larokursen bekan-
ta begrepp som realism, radikalism,
idealism och materialism i deras olika
betydelser. Man kan aven lata larjung-
arna undersdka de slag av begreppsbe-
stamningar, som forekommer i olika
amnen. Lampligt kan t. ex. vara att an-
vanda psykologins begrepp som arbets-
material, varigenom en del av den tid,
som &gnas logiken, kan bli fruktba-
rande ocksa for psykologistudiet. Vida-
re kan man lata larjungarna diskutera
inlednings- och dispositionsprinciper
med ett avsnitt av en larobok eller med
deras egna uppsatser eller foredrag
som underlag. Inte minst kan hallbar-
heten av olika bevis och lampligheten
av olika forskningsmetoder dryftas med
anknytning till skolans larokurser, géar-
na i samband med lararna i ifrdgava-
rande amnen. | anslutning till psykolo-
gin bor pavisas, hur kanslo- och vilje-
livet kan paverka tankandet och for-
leda till onsketdnkande och dérmed
till falska slutsatser och hur en tendens
till férhastade slutledningar och gene-
raliserande formuleringar ofta ar starkt
framtradande hos de unga, som darfoér
bor vara speciellt forsiktiga i detta
hanseende.

Logikstudiet kan med férdel laggas
upp pa nagot olika satt pa reallinjen
och ovriga linjer. Tack vare det rika
material frdn matematiken och natur-
vetenskaperna, som star lararen till
buds vid undervisningen pa reallinjen,

118

kan ett fordjupat studium har lattare
komma till stand. Det torde ocksa vara
lampligt att lata larjungarna pa real-
gymnasiet f4 ndgon kontakt med den
moderna (matematiska eller symbo-
liska) logiken, varvid sarskilt den s. k.
satskalkylen fortjanar att beaktas.

c. Oversikt av de filosofiska problemen
och deras historia

Undervisningens mal ar framst att
fordjupa den bild av kulturutveckling-
en, som larjungarna erhdllit i 6vriga
skoldmnen, och att ge dem en uppfatt-
ning om de skiftande forsék som gjorts
att nd fram till en varlds- och livs-
askadning. Den knappa tiden gor det
omojligt att meddela ndgon grundligare
och mera systematisk filosofisk fack-
kunskap. Kursen bor darfér koncentre-
ras till ndgra fa problemkomplex, kring
vilka diskussionen i stéllet kan férdju-
pas. Undervisningen bér noga avpassas
efter larjungarnas intellektuella ut-
veckling, och alltfor abstrakta fragor
maste forbigas.

Lararen bor ha stor frihet att avgora,
vilka problem som skall tas upp till
behandling och hur lang tid som skall
agnas vart och ett av dem. Dock bor
under alla omstandigheter larjungarna
fa Aatminstone nagon orientering om
det ontologiska problemet, kunskaps-
problemet och de viktigaste vardefra-
gorna (sarskilt de etiska problemen).
Det vasentliga ar, att de problem som
berors far en sa klar framstallning som
mojligt och att sjalva problemstéllning-
en anges sa skarpt och fullstandigt,
som den knappa tiden och larjungarnas
forutsattningar medger. Viktigt ar, att
larjungarna far blicken 6ppen for de
faktiska svarigheter, som ligger under
den filosofiska teoribildningen. Los-
ningar, som foéreslagits och accepterats
under tidernas lopp men som numera
betraktas som 6vervunna stdndpunkter,
bor vid undervisningen uppmérksam-
mas vasentligen i tva fall: da de inne-
bar ett viktigt moment i en teoris



utveckling och da de spelat en kultur-
historiskt sett betydelsefull roll. Som
exempel pa det forra fallet kan namnas
Demokritos' atomlara, som exempel
pa det senare Schellings naturfilosofi.
Skulle tiden visa sig bli mycket knapp,
bor fall av det forsta slaget i regel ges
foretrade vid undervisningen.

Vid genomgangen kan tva& metoder
véljas: att mera kronologiskt behandla
de olika tankarna eller att mera syste-
matiskt ta upp de skilda problemen till
debatt.

Viéljes den kronologiska metoden,
torde de olika filosoferna i regel kom-
ma i centrum av framstallningen, och
problemen tas upp i den man de ingar i
deras tankesystem. En fordel med den-
na metod ar, att atminstone varje mera
betydande filosof kan behandlas under
helhetens aspekt och darigenom goéras
mera levande for larjungarna. En nack-
del ater &r, att sjalva problemdiskussio-
nen latt kommer i andra hand; i varje
fall maste intresset standigt skifta mel-
lan de ontologiska, kunskapsteoretiska
och axiologiska problemen.

Véljes den systematiska metoden,
kommer huvudvikten att léaggas vid
sjalva problemen och deras historiska
utveckling. De enskilda filosoferna be-
hover da agnas sarskild uppmaéarksam-
het endast i den man ndgon viss egen-
skap hos dem eller den miljo, i vilken
de levat, bidragit till att ge problemen
en sarskild utformning. Salunda torde
Platons statslara med fordel kunna ses
mot bakgrunden av hans sociala posi-
tion och av den samhallsstruktur, som
praglade hans tid. Ibland torde det va-
ra lampligt att vidga diskussionen av
ett visst stadium i en filosofisk teoris
utveckling genom att betrakta teorin
som en integrerande del av en filosofs
hela livsaskadning. Nar man exempel-
vis vid behandlingen av de olika upp-
fattningarna om forhallandet mellan
sjalsligt och kroppsligt tar upp Spino-
zas parallellteori, kan det vara varde-
fullt att samtidigt nagot utforligare
behandla Spinozas hela saval teoretiska

som praktiska filosofi. Det bor over-
lamnas at den enskilde lararen att av-
gbra, om och nar dylika utvikningar
skall goras, liksom ocksa att bestimma,
i vilken utstrackning problemen skall
foljas genom filosofihistorien eller be-
handlas mera principiellt med huvud-
vikten lagd vid aktuella fragestallning-
ar inom den nutida filosofin.

Av de bada namnda huvudmetoderna
torde den systematiska vara att féredra.
Den ar mera tidsbesparande, och den
inriktar uppmarksamheten mera direkt
pa de vasentliga momenten av amnet,
vilket gor det lattare for larjungarna
att nd fram till en battre forstdelse
av de filosofiska problemstéllningarna.
Den torde ocksd verka mera stimule-
rande pa dem. De principiella sidorna
av problemen brukar utbva en sarskild
lockelse pa ungdom i den alder det har
ar fraga om.

Man far dock inte bortse fran att
manga har ett behov av och vid stu-
dierna stimuleras av att f& en levande
bild av tdnkarna i deras konkreta miljo.
Ett sddant behov kan emellertid tillgo-
doses aven inom ramen for en systema-
tisk framstéllning, t. ex. genom att
intresserade larjungar efter lararens
anvisningar far pa egen hand studera
enskilda filosofers biografier.

Ett vardefullt tillfalle att komplette-
ra den metod, som anvants vid under-
visningen, erbjuder repetitionen. Om
vid forsta genomgéngen de olika ske-
dena och tadnkarna behandlats var for
sig i tidsfoljd, kan det vara lampligt
att vid repetitionen folja varje sarskilt
filosofiskt grundproblem genom tider-
na. Och har man tidigare tillampat den
systematiska metoden, kan en samlad
genomgang av de olika problemen hos
nagra av de centrala filosoferna ge lar-
jungarna nya perspektiv.

Vilken metod som &n véljes, bor de
skiftande forsoken att 16sa de filoso-
fiska problemen ses mot bakgrunden
av det allmanna kulturlaget, oversikt-
ligt bor visas, hur detta speglar sig i
och paverkats av de fragestallningar,
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som framtrader hos tidevarvets tan-
kare. Da de flesta kulturepokerna redan
behandlats inom kristendomskunskap,
modersmalet och historia med sam-
hallslara, nar filosofin infores pa sche-
mat, behodver en sddan kulturhistorisk
anknytning inte bli alltfor tidskréa-
vande.

Framstéllningen av de filosofiska
problemen och deras historia bor savitt
mojligt utga fran eller kompletteras
med lampligt valda partier ur de filo-
sofiska kallskrifterna. D& man endast i
mycket begransad omfattning kan lasa
dessa under lektionerna, maste emeller-
tid detta studium till stdrsta delen som
en frivillig uppgift éverlamnas at lar-
jungarna sjalva.

I11. Orienteringskursen

Under den orienteringskurs i filosofi,
som ges i sista realringen och som tor-
de omfatta ungefar 25 lektioner, skall
nagra av de centrala momenten i den
ovan skisserade kursen 6versiktligt
framstéllas. Lararen har stor frihet att
variera urvalet av stoff. S kan kursen
eventuellt i huvudsak begréansas till en
orientering i psykologi eller till en
orientering i filosofiska problem. Vid
valet av kursinnehdll bor beaktas, att
anknytning skall ske till de intresseom-
rdden, som &r sarskilt framtradande
hos realgymnasiets larjungar. Utan sa-
dan anknytning formar orienterings-
kursen inte intressera dessa och forfe-
lar dérigenom sitt syfte att vidga deras
blick for de inre sammanhangen mellan
olika kunskapsomraden.
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Nedan angivna moment ar endast att
uppfatta som exempel pa fragor, som i
man av tid kan tas upp till behandling.

a) Psykologi: varseblivningspsykolo-
gi belyst med experiment; rationell stu-
dieteknik; individuella differenser och
olika slags testning; allmén orientering
om modern manniskouppfattning; na-
gon nyare psykologisk riktning.

b) Logik: begreppsbildningen med
definition och klassifikation; laran om
satser och slutledningar, varvid sats-
kalkylen bér berdras; empiriska forsk-
ningsmetoder.

c) De filosofiska problemen och de-
ras historia: kunskapsteoretiska pro-
blem; materialism och idealism; natur-
vetenskap och varldsaskadning; etiska
problem; nagon modern filosofisk rikt-
ning.

Pa grund av den begransade tiden
torde vid orienteringskursen forelé&s-
ningsformen bli den vanligaste under-
visningsmetoden. Den bor emellertid
modifieras, sd att larjungarna i storsta
mdjliga utstrackning far tillfalle att
stalla fragor och diskutera det genom-
gangna. Detta ar ocksd av storsta be-
tydelse for att lararen skall fa den kon-
takt, som inte minst vid en dylik kon-
centrerad kurs ar en forutsattning for
att syftet med undervisningen skall
nas. Av stor vikt ar vidare samarbetet
med lararna i andra amnen, speciellt
matematik och naturvetenskapliga am-
nen, varigenom framstillningen kan
anknytas till dessa och déarmed till de
speciella forutséttningar och intressen,
som kan paraknas hos larjungarna pa
realgymnasiet.



MATEMATIK

I. Forkunskaper

For dessa hénvisas till de metodiska
anvisningarna for matematikundervis-
ningen i realskolan.

1. Allmanna synpunkter

1. Vid undervisningen i matematik
liksom vid all annan undervisning mas-
te lararen ta stor hansyn till larjung-
arnas utvecklingsstadium. Sarskild be-
tydelse har detta vid 6vergang fran en
skolform till en annan. Man kan rakna
med att en klassavdelning i gymnasiets
forsta ring avsevart skiljer sig fran en
dylik i klass 45 (34) eller 55 (44). Vid
overgangen till gymnasiets olika linjer
sker ett urval, som ger lararen mojlig-
het att lagga sin undervisning pa ett
hogre plan &n eljest vore mojligt. Men
det &r av vikt, att han inte av gynn-
samma erfarenheter fran enstaka ar-
gangar eller fran laroverk med sarskilt
god rekrytering alltfér snéavt standar-
diserar sin uppfattning om vilka kvali-
fikationer en gymnasist bér ha for ett
framgangsrikt studium av amnet ma-
tematik.

Undervisningen bor laggas sa, att om
mojligt ingen larjunge tycker sig sta
infor ooverkomliga svarigheter. Kursen
maste begransas till det vasentliga och
fordringarna avvagas sa, att aven lar-
jungar, som saknar mera utpraglade
anlag for matematik, pa ett fullt till-
fredsstallande satt kan tillgodogdra sig
undervisningen och samtidigt skyddas
for 6veranstrangning. Det ar darfor ett
oeftergivligt krav pa lararen, att han
gor klart for sig, vad som ar det vésent-
liga i kursen och vad som kan rdknas
som minimikurs. |1 avsnitten 11l och IV
kommer nedan den obligatoriska kur-
sen att sd detaljerat som mojligt fixe-
ras. Nar forhallandena medger, att sva-
rare uppgifter behandlas — och det

blir ofta fallet — bo6r det vara lararen
angelaget att framhalla, att man syss-
lar med problem for hdgre betyg.

2. Av det redan sagda framgar, att
matematiklararens planering av under-
visningen har synnerligen stor bety-
delse. Den nyblivne lararen kan knap-
past lyckligt genomféra denna plane-
ring utan stdéd av erfarna kolleger.
Aven om man hogt skattar den pedago-
giska diskussionen man och man emel-
lan, finns det anledning att har betona
matematikkonferensens och huvudlé-
rarens betydelse.

De anvanda larobockerna far inte va-
ra bindande utan endast vagledande for
lararens undervisning. Innehallet maste
darfor omsorgsfullt granskas och even-
tuellt sovras, sa att onskemalet om
kursens begransning kan fdrverkligas.

Vid planeringen bor beaktas, att ma-
tematikstudiet pd gymnasiets olika lin-
jer har bestamda mal, som tydligt fram-
trader i de sista arens kurser. Harav
foljer, att man vid valet av uppgifter i
14, 114 och 13 maste fraga sig: | vilket
sammanhang kommer detta att bli nyt-
tigt och vardefullt? Endast pa sa satt
blir det mojligt att genomféra den sov-
ring av larostoffet i nyssnamnda klas-
ser, som kursplanen forutséatter.

Matematikkonferensen har méjlighet
att gbra mindre justeringar av kurspla-
nerna for de olika klasserna. Om den
flyttar ett moment fran en klass till en
annan, bor detta ske efter noggrant
oOvervidgande av de konsekvenser for-
andringen kan fa for larjungar, som
under sin gymnasietid nddgas byta
skola.

Vid uppdelningen av reallinjens l&ar-
jungar pa de matematiska och biologis-
ka grenarna torde man inte helt kunna
undvika lararbyten. Ett visst samar-
bete med avseende pa metoder och pro-
blemval mellan larare, som pa gymna-
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siets lagstadium undervisar i parallell-
avdelningar, ar darfor att rekommen-
dera.

Utforliga konferensprotokoll i fraga
om kursupplaggningen har stor bety-
delse for en larare under hans forsta
verksamhetsar vid ett laroverk.

Planering av undervisningen for hela
arskurser ar en angelagen uppgift: det-
samma galler for de olika kursmomen-
ten.

3. Inom varje omrdde av kursen bor
larjungarna férvarva erforderlig saker-
het dven i friga om férmagan att l6sa
enkla tillampningsuppgifter. 1 motsatt
fall kan latt svarigheter uppkomma
vid studiet av nya omraden. Innan nya
moment inféres, bor darfér denna sa-
kerhet vara uppnadd, och den bor se-
dan underhallas och ytterligare befastas
genom ett &ndamalsenligt tillvarata-
gande av repetitionstillfallen i samband
med behandlingen av nya delar av kur-
sen. Genomarbetas larokursen pa detta
satt, bor den allménna repetitionen i
hoégsta ringen inte innebara ett genom-
gaende sats for sats av foregéende &rs-
kurser. Sarskilt i friga om vissa omra-
den kan den goras mera O6versiktlig
samt vasentligen asyfta ett fordjupan-
de av den tidigare vunna kunskapen.

D& ett nytt avsnitt av kursen skall
behandlas, ar det en styrka hos lararen,
om han kan introducera det nya om-
rddet pa ett intresseviackande satt,
t. ex. genom att gora en historisk an-
knytning eller genom att uppstélla ett
enkelt problem, som framtvingar nya
metoder och leder till nya satser. De
senare maste presenteras grundligt och
foljas av typiska tillampningsuppgif-
ter. Denna del av lararens arbete,
kanske den viktigaste, bor vara sadan,
att larjungarnas hemarbete blir effek-
tivt och inte betungande. En matema-
tiklarares prestationer ar svarbedom-
da, men om han lyckas i nyss berérda
avseende, ar de sakerligen véarda ett
mycket hogt vitsord. En successiv
skarpning av problemens svarighets-
grad till den niva, som klassens all-
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manna standard gor mojlig, bor folja.
Man tar ibland upp problem, som lam-
par sig for larjungar med utpraglad
fallenhet for amnet, men papekar varje
gang, att det ror sig om ett avancerat
problem.

4. | de metodiska anvisningarna for
matematikundervisningen i realskolan
erinras om olika lektionsmoment: ge-
nomgang pa tavlan utan att larjung-
arna skriver i sina boécker, samtidig
rakning pa tavlan och i skrivbockerna,
tyst 6vning. Det sista inslaget maste av
naturliga skal fa en blygsam plats pa
gymnasiets hogstadium, detta pa grund
av problemens omfattning; manga lar-
jungar har for 6vrigt svart att koncen-
trera sig tillrackligt for att klara en
svar uppgift i klassrummets miljo. |
gymnasiets lagre del ater kan och bor
den tysta 6vningen ofta anvandas, nar
det géller att bibringa larjungarna ele-
mentara fardigheter, t. ex. i frdga om
bokstavsrakning, enkla ekvationssy-
stem, andragradsekvationer, kvadrat-
rotter, logaritmer o.s.v. Mojligheten
for en svag eller medelmattig larjunge
att f& omedelbar hjilp, dd han miss-
lyckas, kan inte nog varderas. Det ger
honom en god chans att lyckas battre
med sina hemuppgifter och slippa ifran
den deprimerande inverkan, som varje
misslyckande latt medfér.

Skall den tysta dvningen ge resultat,
maste naturligtvis den foregaende pre-
parationen vara sddan, att det 6vervéa-
gande flertalet i klassen klarar de fore-
lagda uppgifterna pd egen hand. Vad
de Ovriga lektionsmomenten betraffar,
bor lararen inte glémma, att en del lar-
jungar, nar de raknar pa tavlan, har
svart att overblicka rakneoperationer-
na. Det ar inte sallan s&, att en lar-
junge lar sig mindre, nar han under-
visas vid tavlan, &n nar han i lugn och
ro far folja med fran sin plats. Den som
far uppdraget att skriva pa tavlan, bor
framfor allt vara sekreterare, medan
uppslagen till problemets 16sning bor
komma fran klassens larjungar i sam-
arbete.



5. Det vore onskvart, att gymnasiets
matematikstudium huvudsakligen kun-
de forlaggas till lektionerna, men en-
dast i sma klasser med mycket god
fallenhet for @mnet torde detta vara
mojligt. Det nédvandiga hemarbetet kan
i stort hanfoéras till endera av féljande
tva grupper: a) inlarande av bevis for
genomgéangna satser, b) problemldsning
i anslutning hartill.

a) Praktiskt taget alla satser, som
med bevis skall inlaras i hemmet, mas-
te grundligt prepareras i skolan. | an-
nat fall riskerar man, att larjungarnas
hemarbete blir improduktivt och allt-
for tidsédande. Hinner man pa en lek-
tion inte preparera den tillampade 1ax-
an, ar det battre att gora det nasta
lektion och lata laxan anstd. Prepara-
tion och utvaljande av hemuppgifter ar
Over huvud taget sd viktiga, att det
ofta kan vara skal att boérja lektionen
med dem.

Vad kunskapskontrollen betraffar, ar
det p& gymnasiets lagstadium enklast
och naturligast att lata en larjunge vid
tavlan utféra hemléxans satsbevis. Det
gér fortare, om han gor det muntligt
i anslutning till en figur, men om han
far utfora det skriftligt i detalj, ges
klassen tillfalle att komma med saval
korrigerande kritik som berémmande
omddmen. Léraren bor avsluta kritiken
och déarvid gora den fullstaindig. Han
bor vara angeldgen om att samman-
fatta och avgdra, om de gjorda an-
markningarna varit av vasentlig eller
ovasentlig natur, och klart saga ifran,
om prestationen som helhet kan god-
tas eller inte.

En nackdel med denna férhérsmetod
ar, att varje larjunge relativt sallan
blir engagerad vid tavlan. Nagon gang
bor man darfér utan att i forvag med-
dela larjungarna lata dem skriftligt
redogora for ett bevis av genomsnittlig
svarighetsgrad.

P& gymnasiets hogstadium kan en
modifierad form for kunskapskontroll
vara att foredra. Den analytiska geo-

metriens och funktionslarans principer
klarnar for manga larjungar forst se-
dan dessa omraden behandlats i atskil-
liga 6vningsuppgifter. De kan darefter
med betydligt mindre méda och med
avsevart storre behallning tillagna sig
de tidigare genomgéngna satserna och
bevisen. Man kan till ett mera omfat-
tande forhor sammanfora flera moment,
som naturligt hor ihop. Utan att lara-
ren later tanken pa den avslutande exa-
men dominera undervisningen, kan han
finna det nyttigt, att larjungarna vén-
jes vid att behéarska och redovisa storre
delar av kursen i ett sammanhang.

b) Andamaélet med problemldsningen
som hemuppgift ar bl. a., att larjung-
arna pa egen hand skall fa behandla
matematiska problem. Den utg6r dar-
for ocksad en nodvandig fordévning till
de skriftliga arbetena i skolan, vilka —
jamte sin uppgift sdsom prov — har
till syfte att uppéva larjungarnas for-
maga att arbeta sjalvstandigt. Det finns
vidare en typ av larjungar, som har latt
att folja med i ratt invecklade samman-
hang och dven kan komma med goda
uppslag, men som har mindre goda
forutsattningar att pa egen hand l6sa
problem av ordinar svarighetsgrad. For
sddana larjungar ar det mycket nyttigt
att genom enkla hemuppgifter fa re-
petera viktiga I6sningsmetoder och dar-
vid skaffa sig den rutin, som ar nod-
vandig for ett framgangsrikt matema-
tikstudium. Nu kan l&robdckerna av
utrymmesskal inte alltid tillhandahal-
la tillrackligt manga 6vningsuppgifter.
Det moter emellertid inga storre svarig-
heter for lararen att vid undervisning-
en i skolan anvanda egna uppgifter och
i stor utstrackning spara larobokens
problem till hemarbetet. Harvid boér be-
aktas, att uppgifterna i de skriftliga
examensproven, bade i realexamen och
i studentexamen pa olika linjer, ar myc-
ket lampliga for gymnasieundervisning-
ens olika stadier.

Om lararen lamnar uppgifter av vax-
lande svarighetsgrad som hemarbete,
har han ett ypperligt tillfalle att fram-
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ja de sarskilt matematikbegavade lar-
jungarnas sjalvverksamhet. Han bor da
tydligt ange svarighetsgraden for de
olika problemen och tala om vad som
kan vara en rimlig prestation av ge-
nomsnittseleven. Over huvud taget bor
lararen noga satta sig in i ett problem,
innan han valjer det som hemuppgift.
Om larjungarna nddgas satta till avse-
vérd tid att behandla ett problem, som
kanske sedan visar sig vara ol6sligt
med deras speciella forkunskaper, far
lararen finna sig i att betrakta detta
som en betydande minuspost i sin 1&-
rargarning.

Ibland kan det vara lampligt att pa
en gang ge hemuppgifter for en hel
arbetsvecka, sd att larjungarna far
mojlighet att disponera sin arbetstid
pa basta satt.

6. De matematiska skolskrivningarna
staller stora krav pa lararen. Samman-
sattningen av de skriftliga proven kra-
ver betydande insats av arbete frén
hans sida. Uppgifterna bor valjas med
stor omsorg. Inom alla delar av kursen
bor konstlade och alltfor invecklade
uppgifter undvikas. Det galler vidare
att noga avpassa svarighetsgraden ef-
ter klassens utvecklingsstadium och att
sorja for en lamplig stegring fran den
lattaste till den svaraste uppgiften. En
langsam stegring mot studentskriv-
ningens standard maste ocksa ske, men
man far inte krava, att denna standard
skall nds langt fore slutprovet.

En skrivning, dar resultatet blir myc-
ket déligt, har under alla omstandighe-
ter en ofordelaktig inverkan pa& under-
visningen i fortsattningen. Det l6nar
sig darfor att lagga ned stor omsorg
och mycket arbete pa att sammanstalla
ett lampligt skriftligt prov. Atskilliga
larjungar, aven sadana med goda anlag
for matematik, arbetar langsamt och
har svart att gora sig gallande p3 s. k.
halvdagsskrivningar. Det géaller darfor
att tillse, att de givna uppgifterna inte
leder till for vidlyftiga rakningar. For
ovrigt avses antalet halvdagsskrivning-
ar bli mindre an tidigare.
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En god formell framstéllning bor ef-
terstravas. Att larjungarna vanjes vid
att korrekt uttrycka sina tankar har
betydelse inte minst i sakligt hanseen-
de. I langden bidrar detta otvivelaktigt
ocksa till battre resultat pa skrivning-
arna. Till en borjan kan det vara svart
att fa larjungarna att gora en tillrack-
ligt utforlig och formellt bindande
framstallning; senare blir det koncen-
trationen, som i stallet méste efterstra-
vas. Det ar naturligt, att lararen re-
kommenderar vissa uppstallningar, men
om han inte samtidigt framhaller, att
hans egen metod endast ar en bland
manga mojliga, skadar han i langden
sin undervisning. De olika omradena
inom gymnasiets matematikkurs skil-
jer sig for ovrigt sa avsevart fran var-
andra, att redan detta forhallande gor
det nddvandigt att anlita véasentligt
olika slag av formell framstallning. Om
lararen efter en skolskrivning sjalv ut-
arbetar och i klassen anslar losningar
till uppgifterna, far larjungarna klart
besked om vad som véntas av dem, och
lararen sjalv far en nyttig erinran om
de svarigheter ett skriftligt prov i ma-
tematik bereder larjungarna.

Det intraffar inte sallan, att en lar-
junge i sista stund lyckas l6sa en upp-
gift utan att ha tid fér en utforlig
formell behandling. En sadan uppgift
kan ofta anses vara no6jaktigt behand-
lad. Man bor emellertid som regel fore-
skriva, att endast en uppgift far lam-
nas i koncept, detta for att férebygga,
att larjungar genom en lattvindig be-
handling av flera uppgifter skaffar sig
fordelar i forhallande till sina kamra-
ter.

Vid bedémningen av de skriftliga ar-
betena maste lararen ofta ta stallning
till de s. k. rdknefelen. Vissa uppgifter
ar av sadan art, att deras l6sning en-
dast kraver ett noggrant utférande av
enkla réakneoperationer, och det resul-
tat man nér, later sig stundom kon-
trolleras pa ett enkelt satt. 1 sadana
fall finns det ingen anledning att 6ver-
se med en felaktighet, utan behandling-



en bor beddmas som icke ndjaktig. Nar
det ater ror sig om ett komplicerat
problem, kan ett raknefel inte anses
belasta l6sningen pa samma satt, och
har slutligen problemlésaren pa ett ele-
gant satt bemastrat svarigheterna i en
besvarlig uppgift, kan fdrtjansterna
mer &n vél uppvéga ett raknefel. Lara-
ren maste naturligtvis 6vertyga sig om
att behandlingen efter réknefelet inte
ar behaftad med ytterligare fel, innan
han godtar I6sningen som helhet. Helt
annorlunda ar det, om larjungen fran
borjan begar ett fel, som gor den fort-
satta behandlingen meningslos. D& ar
aven detaljkontrollen utan mening.
Ibland bor ett réknefel leda till att 16s-
ningen utddomes, darfor att larjungen
borde ha insett, att hans resultat inte
kunde vara rimligt.

Finns det anledning att anta, att klas-
sen som helhet inte tillgodogjort sig ett
kursmoment, kan detta vara skal for en
mild bedédmning av en uppgift, men det
bor naturligtvis framhallas, att strang-
are principer kommer att foljas i fort-
sattningen.

| frdga om betygsattningen ma fol-
jande framhallas. For betyget godkand
bor i allmanhet krévas ett bestamt an-
tal nojaktigt losta uppgifter, vanligtvis
tre. 1 frdga om hogre vitsord far man
ta hansyn till fortjanster och svagheter
hos samtliga behandlade problem. Aven
ett problem, som bedémts med Icke noj-
aktigt kan ha avsevarda fortjanster,
vilka uppvager svagheter i en annan
uppgift. En skrivning, dar samtliga
uppgifter behandlats och exempelvis de
bada svéraste uppgifterna behandlats
utforligt och elegant, kan mycket val
belénas med hogsta betyget, d&ven om
larjungen misslyckats med ndgon av de
enklare uppgifterna dock utan att lag-
ga i dagen nagon egentlig brist i kun-
skaper eller fardigheter. Omvant bor
betydande svagheter i formellt eller an-
nat avseende medféra lagre betyg, an
en oklanderlig behandling av samma
antal uppgifter skulle ha gett.

I god tid fore det skriftliga examens-
provet anpassas bedémningen efter de
anvisningar, som skoldverstyrelsen ut-
fardar for dessa prov.

7. Det frivilliga enskilda arbete, som
kan forekomma sarskilt pd gymnasiets
hdgstadium, kan forutsattas valjas
framst av larjungar med sarskilt in-
tresse och sarskilda forutsattningar for
amnet. Det bor vara lararen angelaget
att i samtliga ringar ge larjungarna
anvisningar och rad betraffande sadant
enskilt arbete saval vid val av uppgift
som vid arbetets genomfdrande.

P& gymnasiets lagre stadium torde
enskilt arbete i regel bora bestd i for-
djupning och komplettering av den
obligatoriska kursen. Det &ar darfor av
vikt, att larobodckerna inte strikt be-
gransas till de obligatoriska momenten
utan mojliggbér for intresserade lar-
jungar att i direkt samband med un-
dervisningen bedriva sjalvstudier av
namnt slag.

Ingenting hindrar emellertid, att in-
tresserade larjungar redan pa detta sta-
dium far hanvisning pa uppgifter, som
innebar en mer omfattande utbyggnad
av den obligatoriska kursen. Sarskilt
val torde darvid lampa sig genomgang
av nagra allmanna metoder for 16sning
av geometriska problem.

P& gymnasiets hogstadium torde det
oftast bli fraga om en vasentlig utbygg-
nad av skolkursen. P& allmanna linjen
och pa reallinjens biologiska gren synes
det déarvid i regel vara lampligt med
komplettering av kursen pa respektive
linjer med nagon eller nagra delar av
den matematiska grenens kurs. For
sistnamnda gren &ter kan féljande ex-
empel lamnas pa lampliga amnen for
enskilt arbete:

elementen av determinantteorin med
tillampningar pa linjara ekvationssy-
stem;

komplexa tal och 16sning av den all-
manna tredjegradsekvationen;

fullstandigare kurs i laran om serier;

utvidgad kurs i sannolikhetskalkyl;
utvidgad Kkurs i statistik;
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historisk o6versikt over nagot geo-
metriskt problem, t. ex. cirkelns kva-
dratur, vinkelns tredelning, kubens for-
dubbling;

icke-euklidisk geometri;

sfarisk trigonometri

analytisk-geometrisk behandling av
kurvor;

de forsta grunderna av den analy-
tiska rymdgeometrien;

utvidgad kurs i differential- och inte-
gralkalkyl;

de forsta grunderna av teorien for
differentialekvationer.

8. Av hjalpmedel vid undervisningen
i matematik pd gymnasiet kan det har
vara tillrackligt att namna réknetabel-
ler och réknesticka.

Réknetabellerna, som i regel bér vara
4-stélliga bor innehdlla tabeller 6ver

10log X, elog x, 10*, ex, sin x och cos X,
tg x och cot x, log sin x och log cos X,
log tg x och log cot x, arc x, x2 och xn fér

nagra hogre varden pa n,

rantetabeller samt ofta anvanda mate-
matiska konstanter.

Den raknesticka, som larjungarna
skall skaffa sig, bor vara av sa enkel
beskaffenhet som mdojligt. Helst bor
den endast vara forsedd med de fyra
grundskalorna. Saval fran pedagogisk
som ekonomisk synpunkt ar det olamp-
ligt, att larjungarna skaffar sig dyr-
bara réknestickor med en del special-
skalor, som inte kommer till anvand-
ning pa detta stadium och som kan
vara agnade att bortskymma det va-
sentliga.

9. Den av skol6verstyrelsen faststéall-
da formelsamlingen i matematik och
fysik for anvéndning vid de skriftliga
proven i studentexamen har till uppgift
att vara en sakerhetsatgard vid namn-
da prov och darmed att utéva ett lug-
nande inflytande pa larjungarna.

Man bor ha detta i minnet, nar det
galler att avgora, i vad man larjung-
arna skall f& anvanda formelsamlingen
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vid skolskrivningarna fére examenspro-
vet. Givetvis bor larjungarna ha haft
tillfalle att anvanda den vid atminstone
nagon skolskrivning. Om amneskonfe-
rensen finner lampligt, kan detta ut-
strackas till samtliga skrivningar under
varterminen i hogsta ringen.

Daremot bor formelsamlingen icke f&
anvandas vid skolskrivningar tidigare,
emedan dess anvandning pa sadant satt
ar agnad att motverka det nédvéandiga
inlarandet av de grundldggande form-
lerna. Det kan emellertid vara lamp-
ligt, att larjungarna anvéander formel-
samlingen som en uppslagsbok och s&-
lunda anskaffar den redan tidigare.

Det bor ocksé observeras, att formel-
samlingen inte p& nagot satt har till
uppgift att utgbra en sammanstallning
av de formler, som larjungarna far
&beropa vid skriftliga prov och salunda
inte behover harleda. Detta framgar
redan av att det maste anses fullt legi-
timt att aberopa satser, som inte med-
tagits i formelsamlingen, exempelvis
teckenregler for forsta och andra deri-
vatorna vid avgdrande av om maximum
eller minimum foreligger. Principiellt
bor larjungarna f& aberopa all kunskap
som de forvarvat, vare sig den inham-
tats under lararens ledning eller ej.
Dock bor darvid som forutsattning gal-
la, att larjungen skall infér lararen
kunna nojaktigt redovisa den &beropa-
de kunskapen.

I11. Detaljerad kursfordelning

(Ordningsfoljden mellan momenten
inom de olika avdelningarna samman-
faller inte alltid med den lampliga kro-
nologiska studiegangen.)

Algebra och funktionslara

1. Bokstavsrakning (R 14, A 14 iR 13
och A 13 repetition och utvidgning av
det i realskolan genomgangna).

2. Negativa tal. Numeriskt varde (ab-
solut belopp). (R 14, A 14, R 13, A 13)

3. Ekvationer av forsta graden, aven
bokstavsekvationer, jamte tillampning-



ar, framst pa tal- och végproblem.
(R 14, A 14,i R Is och A I3 huvudsakli-
gen repetition.)

4. Nagot om véxlar, obligationer, ak-
tier och handelsrédkning. (R 14, A 14)

5. Ekvationssystem av forsta graden
med tva eller flera obekanta jamte till-
[ampningar. (R 14, A 14, i R 13 och A I3
huvudsakligen repetition.)

6. Kvadratrotter och i samband dar-
med begreppet irrationellt tal. Anvand-
ning av kvadratrotstabell. Rékning med
approximativa tal. Begreppet imaginart
tal. (R 14, A14,iR I3 och A 13 delvis re-
petition.)

7. Rotutdragning ur hela tal, decimal-
brak och bokstavsuttryck. (R 14, R 13)

8. Ekvationer av andra graden jam-
te tillAmpningar. Bokstavsekvationer,
adven homogena ekvationer. Enkla rot-
ekvationer. (R 14, A 14, R 13, A 13)

9. Grafisk framstéllning. Anvandning
av diagram for askadliggorande av
samband mellan storheter och for 16s-
ning av problem, framst végproblem.
Funktionsbegreppet. Begreppet ratvink-
liga koordinater. Studium av enkla hela
rationella funktioner av fdrsta och
andra graden, eventuellt redan har
funktionen

y=\. (R4 A4 R I3 A I3)

10. Grafisk l6sning av ekvationssys-
tem av forsta graden med tva obekanta.
Grafisk 16sning av andragradsekvatio-
ner med en obekant. Forstoring av dia-
gram och lésning av nyssnamnda slag
av ekvationer och ekvationssystem med
uppgiven noggrannhet. (R 14, A 14, R 13,
A 13)

11. Samband mellan roétter och koef-
ficienter till en ekvation av andra gra-
den. Uppdelning av andragradspolynom
i faktorer. Diskriminanten till en and-
ragradsekvation. (R H4, AU4, R 13
A13)

12. Symmetriska funktioner av tva
variabler och deras berékning med
hjéalp av de symmetriska grundfunktio-
nerna. S. k. ~-ekvationer och deras an-

vandning for 16sning av vissa ekvations-
system. (Jfr punkt 19.) (R 114, R 13))

13. Sammanfattande jamforelse mel-
lan andragradsfunktionen y — ax2 +
+ bx + ¢, motsvarande kurva och ekva-
tionen ax2 + bx + ¢ = 0. Diskriminan-
tens betydelse for funktionens nollstél-
len, kurvans skarningspunkter med x-
axeln och ekvationens rotter. (R 114,
An4,RI13 Al3)

14. Ekvationer av hogre grad. Los-
ning genom substitution. Faktorteore-
met. Losning av ekvation med hdgra
ledet = 0 genom vénstra ledets uppdel-
ning i faktorer. Ekvationer i vilka en
eller flera rotter ar givna eller framgar
av problemets lydelse. Ekvationer dar
nagon rot maste faststallas genom
provning; i samband dérmed heltals-
rotter till ekvationer med heltalskoeffi-
cienter. Grafisk l6sning, dven med upp-
given noggrannhet. (R 114, A 114, R 13,
A l13)

15. Samband mellan rotter och koef-
ficienter till en tredjegradsekvation.
Roétternas summa och produkt i en fjar-
degradsekvation. Gemensamma rotter
till tva ekvationer. (R 1114 m, R 113 m,
R 11l14b, RN3b)

16. Teckendiskussion for hela ratio-
nella funktioner genom uppdelning i
faktorer. 1 samband darmed olikheter
av motsvarande typ, t. ex. 5 x + 3 < 0,
4X—x2—3>0aM—4a2 +4x>0.
(R4 m RIB3m, RI4Db, R I3 Db,
A lll4 A n3)

17. Teckendiskussion for brutna ra-
tionella funktioner. 1 samband déarmed
olikheter av motsvarande typ, t. ex.

3x
—1<-—7t<l (RHI4m, RII3m.)

18. Ekvationssystem av hdgre grad
jamte tillampningar. Endast féljande
typer behandlas algebraiskt: a) system
dar endast en ekvation &r av andra
eller hogre grad, b) system dar en ek-
vation kan uppdelas i flera, c) system
dar en ekvation ar homogen (special-
fall av b), d) system dar en nybildad
enkel ekvation far ersatta en av de giv-

127



na. Grafisk l6sning av ekvationssystem
med tva obekanta. (R 114, A 114, R 13,
A 13)

19. Symmetriska ekvationssystem
med tvd obekanta. (Jfr punkt 12)
(R 114, R 13)

20. Rotter av hogre ordning. Rakne-
lagar for sddana. Potenser definierade
med utgdngspunkt i raknelagarnas ge-
nerella giltighet. Potenslagarna. Defi-
nition av begreppet logaritm. Raknela-
gar for logaritmer. Numeriska berak-
ningar med logaritmer. Raknestickan.
(R4, An4 R 13 Al3)

21. Exponentialekvationer. Endast
typen ax = b och sédana typer, som latt
kan &terforas pa denna typ, behandlas
med hansyn till de senare kursmomen-
ten geometriska serier och sammansatt
ranta. (R 114, A 114, R I3, A 13)

22. Begreppet serie. Kortfattad be-
handling av aritmetriska serier. Geo-
metriska serier. Oandliga geometriska
serier. (R 114 m, R 113 m, R 114 b,
R lIs b, A m4 A n3)

23. Kortfattad behandling av sam-
mansatt ranta. Endast enkla problem
behandlas: summering av slutvarden
och nuvarden, berdkning av annuitet
vid given amorteringstid, berakning
av amorteringstid vid given annuitet.
(Rmém, RIlzm, R Illab R 13 b,
A in4 A 113)

?4. Induktionsbevis. (R 1V4 m, R 1113
m.

25. Begreppet matematisk sannolik-
het och nagra enkla tillampningar har-
av. (R4 m, Rnam, RHI4b, RIID,
A 1114, An3)

26. Nagot om statistikens grunder:
medelvarden, spridning, felberékning,
korrelation. (R inam, Rnsm, R 1114 b,
R n3 b, A 1114, A 113)

27. Konstanter och variabler. Funk-
tionsbegreppet. Funktionstyper. Defini-
tionsomrade. Diskussion av andragrads-
funktionens vardeforrdd med diskrimi-
nantmetod eller kvadratkomplettering.
Kontinuitet. Gransvarden. Nagra typ-
kurvor uppritas punktvis. (R 1112 m,
R1llam, Rmab, Rnsb, Alll4 A ll3)
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28. Differensberékningar. Differens-
kvot. Derivatans definition. Derivatan
av funktionernay — x2, y — x3, y =
ax + b. Derivatans geometriska tolk-
ning. Funktioners maxima och minima
(extremvarden). Derivatan av algebra-
isk summa och produkt. Derivatan av
en sammansatt funktion. Derivatan av
y = xn, dar n ar ett helt positivt tal.
Derivator av hela rationella funktioner.
(R4 m RI3m, R4 b, RII3Db,
A 4, A 113)

29. Undersdkning av hela rationella
funktioner (nollstallen, maxima och mi-
nima) jamte konstruktion av motsva-
rande kurvor. Skarning mellan kurvor
och rata linjer. Tangenter och norma-
ler. Konstantbestamningar for hela ra-
tionella funktioner genom t. ex. fore-
skrifter om maxima eller minima. Till-
lampningsuppgifter. (R 11la m, R 113 m,
R Illab, R1Isb, Am4, A n3)

30. Andra derivatan med tillamp-
ningar vid maximi- och minimiberék-
ningar samt vid undersékning av kur-
vors konkavitet och inflexionspunkter.
(R 114 m, Rnsm.)

31. Derivatan av en kvot. Fullstan-
dig undersobkning av brutna rationella
funktioner, konstruktion av motsva-
rande kurvor (dven asymptotbestam-
ningar). Konstantbestamningar for
nyssnamnda funktioner. Problem om
tangenter och normaler. Tillampnings-
uppgifter. (R 1114 m, R 113 m.)

32. Derivering av funktioner, givna i
implicit form. Derivatan av y = xn, dér
n ar ett positivt eller negativt rationellt
tal. Studium av nagra algebraiska funk-
tioner och deras kurvor. (R 1114 m,
R n3 m)

33. Symmetriforhallanden vid kurvor.
Inversa funktioner med tillampning
bl. a. pa exponential- och logaritmfunk-
tionerna och deras kurvor. (R 1114 m,
R 113 m.)

34. Trigonometriska funktioner.

Formler for f(axb), f{2 a), f , dar

f(x) ar en av funktionerna sin x, cos X,



tg x. Produktformler. Enkla trigono-
metriska ekvationer. Absolut vinkel-
matt (radianer). (R 114 m, R 113 m,
R Il4 b, RII3Db.)

35. Limessatser for sma vinklar. De-
rivatan av sin X, cos X, tg x, cot x. Full-
standig undersdkning av trigonomet-
riska funktioner och deras kurvor. Pro-
blem, som leder till studium av sddana
funktioner. (R 1114 m, R 113 m.)

36. Funktioner givna i parameter-
form. Derivator av sadana funktioner.
(R4 m RnN3Im.)

37. Exponential- och logaritmfunk-
tionerna. Deras anvéandning vid tillamp-
ningar inom social- och naturvetenska-
perna. (R IVA m, R ms m, R IV4 b,
R 1113 b, A IV4, A m3)

38. Primitiva funktioner (integraler).
Tillampningar pa enkla yt- och volym-
berakningar. (R IV4 b, R m3 b, A V4,
A 1113)

39. Primitiva funktioner (integraler).
Integrering genom omvandning av deri-
veringsreglerna. Tillampningar pa yt-
och volymberéakningar. (R TV4 m, R 1H3
m.)

40. Binomialteoremet. (R I1Va m,
R ina m R IVa b, R IlIz b, A IV4
A 1113)

Syntetisk plan geometri, planimetri och
trigonometri

41. Kortfattad 6versiktlig repetition
och, pa reallinjen, nagon utvidgning av
realskolans kurs i geometri. Enkla &v-
ningssatser. (R 14, A 14 R 13, A 13)

42.  Analogier. Proportionaliteter.
(R 14 A 14 R 13, A 13)

43. Rétliniga figurers ytor. Transver-
salsatser. Likformighetsfall. Langdska-
la och ytskala. Satsen om den ratvink-
liga triangeln. Pythagoras' sats. Kva-
draten och den likbenta ratvinkliga
triangeln (45-graderstriangeln). Den
liksidiga triangeln och den halva lik-
sidiga triangeln (30-60-graderstriang-
eln). Trianglar som innehaller nagon av
vinklarna 30°, 45°, 60°, 120°, 135°,
150°. (R 14, A 14, i R 13 och A 13 repe-

tition och utvidgning av det i realsko-
lan genomgéngna.)

44. Algebraisk analys med enkla till-
lampningar. Konstruktion av uttrycken

. 1[a@b, ~ja2 + b2 och |/a2-b2

(R 114, R 13)

45. Om-, in- och vidskrivna cirklar.
Herons formel. Bisektrissatsen och dess
omvandning. Diagonalsatsen for paral-
lellogrammer. (R 114, A 114, R 13, A 13)

46. Regelbundna méanghorningar (3-
gruppen, 4-gruppen, 5-gruppen). (RH4,
An4 R I3 A I3)

47. Kordasatsen med gransfall. Cir-
kelns omkrets och yta. Cirkelsektorns
bage och yta. (R 114, A 114, R 13, A 13)

48. Definition av de trigonometriska
funktionerna for vinklar ~ 180°. Sam-
band mellan trigonometriska funktioner
for samma vinkel, for komplement- och
supplementvinklar. Solvering av rat-
vinkliga (och likbenta) trianglar. Si-
nusteoremet (med dess tillagg). Cosi-
nusteoremet. Ytteoremet. Solvering av
trianglar. (R 114, R 13, Am4, A ll3)

49. »Tangenten for halva vinkeln.»
(R N4 R I3)

50. Tangentteoremet. (R ni4 m,

R 113 m.)

Analytisk geometri

51. Ratvinkliga koordinater. Avstan-
det mellan tvad punkter. Koordinaterna
for en strackas mittpunkt. (R 1114 m,
Rnsm, RI4b, R113b, Alll4, A 113))

52. Koordinaterna fér tyngdpunkten
i en triangel. Ytan av en triangel.
(RHM4mM, RIBmM, RIN4b, RI3Db.)

53. En rat linjes riktning och rikt-
ningskoefficient (vinkelkoefficient).
Ekvationen for en réat linje: allménna
formen ax + by + ¢ — 0, fc-formen, en-
punkts- och tvapunktsformerna. Sam-
bandet mellan riktningskoefficienterna
for vinkelrata linjer. (R 1114 m, R 113 m,
R I14b, R 113b, A M4, An3)

54. Ekvationen for en rat linje under
interceptform. (R nia m, R lIz m,
Rmab, RnN3b)
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55. Tillampning av mom. 51—54 pa
enkla problem, aven pa uppgifter av
planimetrisk eller trigonometrisk art,
dér koordinatsystem inféres. (R 1111 m,
RI3m, Rmlb, RI1I3b, Am4, AlI3)

56. Ekvationen for en rat linje under
normalform. Avstandet fran en punkt
till en réat linje. Vinkeln mellan tva rata
linjer. (R HII m, R 118 m.)

57. Koordinattransformationer: pa-
rallellforflyttning och vridning 90°,
180°, 270°. (R mlim, R n3m.)

58. Kortfattad analytisk-geometrisk
behandling av cirkeln: ekvation, tan-
genten i en punkt, tangenten med given
riktning. Tolkning av ekvationer, som
betyder cirklar. (R m4 m, R 113 m.)

59. Analytisk-geometrisk behandling
av parabeln: ekvation, parameter,
bréannpunktsradie, tangenten i en punkt,
tangenten med given riktning, norma-
len, subnormalen, »parabelromben», dia-
metern. Tolkning av ekvationer utan
icy-term, vilka betyder parabler. (R IV4
m, R 1113 m.)

60. Analytisk-geometrisk behandling
av ellipsen: ekvation, parameter, excen-
tricitet, brannpunktsradier, tangenten
i en punkt, tangenten med given rikt-
ning, normalen, diametern, konjugat-
diametrar, yta. Tolkning av ekvationer
utan ajy-term, vilka betyder ellipser.
(RIVim, R I3 m.)

61. Analytisk-geometrisk behandling
av hyperbeln: ekvation, parameter, ex-
centricitet, brannpunktsradier, asymp-
toter, tangenten i en punkt, tangenten
méd given riktning, normalen, diame-
tern, konjugatdiametrar. Tolkning av
ekvationer utan ajy-term, vilka betyder
hyperbler. (R IV4 m, R 1113 m.)

62. Enkla ortproblem, foretradesvis i
anslutning till rata linjen, cirkeln och
parabeln. (R 1114 m, R 113 m, R IV4 m,
R in3 m.)

63. Oversikt dver andragradsekvatio-
nen utan cry-term. Nagot om kagelsnit-
ten. (R IV4m, R HI3 m.)

64. Nagot om snedvinkliga och om
poléra koordinater. (R IV4m, R H[3 m.)
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Rymdgeometri

65. Rymdgeometrisk dversikt. (A 114,
i A 13 huvudsakligen repetition.)

66. Kursiv framstéllning av de grund-
laggande satserna om punkter, rata
linjer och plan. Vinklar mellan en rat
linje och ett plan samt mellan tva plan.
(Rmam, Rn3m, RIV4b, R mshb,
A IV4 A TI3)

67. Definitioner av polyedrar av oli-
ka slag. Satsen om en parallellt stym-
pad pyramids basytor. (R niz m, R 113
m, R1Vabh, R HP b, A Iv4, A 1113)

68. Regelbundna polyedrar. (R 1114 m,
R n3m, RIV4b, R m3b, AIV4 A m3)

69. Cylindrar och koner. Ytberékning-
arpadessa. (Rm4m, Rnam, RIV4D,
R msb, AIV4 Ain3)

70. Den parallellt stympade konens
mantelyta. (R 1114 m, R 113 m.)

71. Rotationsytor och rotationskrop-
par. Sfaren. Sférens yta. (R 1114 m,
R H3m, RIV4b, R m3b, AIV4, ATlI3)

72. Ytan av en sfarisk zon. (R 114 m,
R m3 m.)

73. Volymberakningar for ratt pris-
ma, snett prisma, cylinder, pyramid,
kon och sfar. (Jfr punkterna 38, 39.)
(RIVEm, R m3m, R IV4b, R I3 b,
A V4 AT

74. Volymberékningar for sfériskt
segment och sfarisk sektor. Satsen om
volymskalan for likformiga kroppar.
(R1Vam, R msm.)

75. Tillampningar pa problem, sarskilt
maximi- och minimiproblem. (R V4 m,
R m3m, RIVADb R HI3 b A IV4
A ma3)

IV. Undervisningen i olika klasser

Latinlinjen
Ring L I*

I denna ring bor anordnas en avslut-
ningskurs med i huvudsak samma kurs-
innehall som i realskolans hogsta klass.
D& nagot traningsarbete for examens-
prov inte erfordras, bor i det narmaste
samma kurs har kunna genomgas som
i realskolans avslutningsklass, oaktat
antalet veckotimmar ar mindre. De in-



skrankningar, som ar erforderliga, boér
gélla tillampningsuppgifter av praktisk
art. Amneskonferensen, som har att
Overvaga och faststalla sadana in-
skrankningar, boér darvid — sarskilt
om tredrig allman linje finnes vid laro-
verket — beakta att overgéng till den-
na linje inte far forsvaras.

Beallinjen
Ring R I’

D& larjungarna i denna ring ofta
torde komma fran olika klassavdelning-
ar i realskolan, inte sallan fran olika
skolor, torde man i allménhet fa rakna
med ojamnhet i forkunskaperna. Déar-
for bor alla tillfallen till repetition till-
varatas.

Undervisningen i denna ring syftar
framfor allt till att bibringa larjung-
arna goda grundlaggande kunskaper i
elementar algebra och geometri som
underlag for den kommande kursen.

Bokstavsrakningen liksom &ven
andra kursmoment — far darfor inte
bli sjalvandamdl. Lararen bor gora
klart for sig, vilken roll kursmomentet
spelar for kommande Kkurser.

Ensidig inriktning pa bokstavsrak-
ning i borjan av lasaret torde vara
mindre andamalsenlig. Geometristudiet
bor paborjas samtidigt med bokstavs-
rakningen,, och likasd kan ekvationer
jamte tillampningar med férdel be-
handlas pa ett tidigt stadium.

Division av polynom ar ett nédvan-
digt kursmoment med hénsyn till h6g-
regradsekvationer.

Bestdamning av gemensamma fakto-
rer genom metoden med successiva di-
visioner hor inte till den obligatoriska
kursen men behandlas lampligen, om
tiden medger.

Man bor inte forsumma att da och da
prova resultatet av en forenkling av
ett algebraiskt uttryck genom insatt-
ning av enkla numeriska varden pa in-
gaende storheter och framhalla de slut-
satser, som kan dragas av prévningen.
Larjungarna bor darvid redan har van-
ja sig vid en lamplig formell behandling

av sadan provning, vilket kan vara av
betydelse for provningsforfaranden i
den foljande kursen.

Ekvationslaran tillampas pa problem,
varvid den enskilde lararen har stor
frihet vid valet av dessa. Vissa tillamp-
ningar av gangse typ, t. ex. arbets- och
biandningsproblem, kan dock lampligen
inskrankas till forman for tal- och
vagproblem. Talproblem ger vardefulla
insikter i talsystemet, och i samband
med végproblemen kan man 6va lar-
jungarna i grafisk framstallning.

Kapitlet rérande véxlar, obligationer,
aktier och handelsrdkning kan begran-
sas vasentligt. Endast det grundlag-
gande medtages. Det torde vara till-
rackligt att ga igenom, hur det diskon-
terade vardet av en vaxel beréknas, hur
man bestdmmer salupriset for en obli-
gation (aktie), &ven under h&ansynsta-
gande till upplupen ranta, och hur den
effektiva procenten bestimmes i ett el-
ler annat fall, samt att behandla ett
par problem pd affarsrakning. Egent-
lig ovningsrakning pad detta omréde
kan uteslutas.

Rékning med negativa tal introduce-
ras lampligen med hjalp av forflytt-
ningar pa tallinjen. Det ar viktigt, att
man genom enkla exempel motiverar
raknelagarna for de negativa talen.
Hur langt lararen sedan anser sig boéra
gd i frdga om grundlighet vid utbyg-
gandet av talomradet, far bero av hans
intresse. Har skall endast papekas, att
man av larjungarna inte far begara an-
nat an formaga att rakna med negativa
tal.

All onoédig utforlighet vid forekom-
mande bevis for raknelagar bor undvi-
kas. Detta galler ocksd senare utvidg-
ningar av talomradet. Det kan t. ex.
inte anses behovligt att bevisa giltighe-
ten av raknelagarna for irrationella
tal.

I samband med negativa tal bér man
behandla begreppet numeriskt varde
(absolut belopp).

Vid inférandet av kvadratrétter och
i samband darmed begreppet irratio-
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nellt tal kan man bdrja med att l6sa
ekvationer av typen x2 = a, dar a ar
kvadraten pd ett helt tal eller ett brak.
I anknytning hartill definierar man be-
greppet kvadratrot ur ett tal och till-
lampar det pa tal av detta slag. Daref-
ter uppstélles t. ex. ekvationen x2 — 2.
Man visar, att det inte finns nagot ra-
tionellt tal, vars kvadrat ar 2. Ekvatio-
nen saknar l6sning i det rationella tal-
omradet.

Den rakneoperation, rotutdragning,
som nyss definierats, ar alltsa inte all-
tid utférbar inom det rationella talom-
radet, som darfér méaste utvidgas med
nya tal.

Vid definitionen av begreppet kva-

dratrot kan symbolen vara vard

att anvandas (||/a = % jla).

Vid harledning av rotlagarna utgér
man fran satsen: om tva positiva tal
har samma kvadrat, ar de lika stora.

Det kan vara andamalsenligt att an-
knyta rakning med kvadratrotter till
bokstavsrakningen. Som avslutning pa
ett forenklingsproblem satter man in
véarden pa de obekanta, innehéllande
kvadratrotter, och férenklar uttrycket.
Dylika berakningar har betydelse for
tillampningar i fortsattningen, t.ex.
vid serier samt planimetriska och
rymdgeometriska uppgifter.

Metoden for berdkning av kvadrat-
rotter bor behandlas. Léraren bér mo-
tivera metoden, men eljest kan det vara
tillrackligt, att larjungarna mekaniskt
inlar densamma.

Vid numerisk berékning av uttryck,
som innehaller kvadratrotter, bér man
lagga viss vikt vid uppskattning av
felet. Det ar ocksd angelaget att visa,
hur olika langt driven forenkling kan
ge olika approximativa varden som re-
sultat. God insikt i dessa sporsmal ar
av betydelse for de kommande tillamp-
ningarna inom planimetri och rymd-
geometri och utgor ocksd en forutsatt-
ning for att larjungarna skall kunna
effektivt utnyttja larobdckernas facit
till évningsexemplen.
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I detta sammanhang bor framhallas,
att larjungarna boér vanjas att vid pro-
blemlésning alltid s6ka gora sig en fo-
restéllning om det sokta resultatet ge-
nom en enkel 6verslagsberakning eller
— vid geometriska uppgifter — genom
uppritning av en god figur. D& resul-
tatet erhdllits, bor de ocksa prova rik-
tigheten eller &tminstone rimligheten
av resultatet.

I samband med ekvationer av typen
x2 = —5 bdr man genomfdra talsyste-
mets utvidgning med imaginara (komp-
lexa) tal. Man bor framhalla, att talbe-
greppets successiva utvidgning ar néd-
vandig for rakneoperationernas allméan-
giltighet. Det finns anledning aterkom-
ma till dessa tal i samband med ekva-
tioner av hogre grad. Man bér goéra
klart for larjungarna, att det har inte
ar frdga om matematiska kuriositeter
utan om hogst fruktbara begrepp i den
hdgre matematiken. Dock bor man inte
syssla mera ingdende med dem; man
bor t. ex. inte behandla férenkling av
uttryck, innehdllande sadana tal. |
princip haller sig gymnasiekursen till
de reella talen.

Andragradsekvationer bor till en bor-
jan lésas genom kvadratkomplettering-
ar, senare med hjalp av formel. En del
larare later larjungarna relativt lange
anvanda den forra metoden i syfte att
undvika mekanisering utan att det sak-
liga underlaget ar aktuellt. Lampligare
torde dock vara att relativt snart 6ver-
ga till den senare metoden men da och
da i fortsattningen losa nagon ekvation
enligt den forra och p& si satt gora
innebdrden i den mekaniska regeln ak-
tuell.

Redan fran borjan riktas uppmark-
samheten pa ekvationer av typen k (x—
—a) (x—b) = 0. | samband harmed
utredes, nar en division ar tillaten.
Falska rotter utgor ett svarbehandlat
moment, och det &r naturligtvis inte
meningen, att man skall sdka fullstan-
digt utreda detsamma. Men det galler
att hos larjungarna inskarpa sadana
begrepp som minsta gemensamma nam-



nare, tillatna divisioner och multiplika-
tioner osv.

Provning av rotter till rotekvationer
ar nodvandig, men metoden kan gott
inlaras, innan dessa ekvationer behand-
las. Den kan, sdsom ovan namnts, for-
beredas redan i samband med bokstavs-
rakningen. At en prévning maste ges en
korrekt formell framstallning, som ar
logiskt bindande. Det ar fordelaktigt
att redan fran borjan vanja larjungarna
vid en sadan. Det ar av betydelse dven
vid bevis i planimetri, analytisk geo-
metri och funktionsléra. Rotekvationer
dyker upp i skilda sammanhang, men
det ar oftast fraga om ganska enkla
ekvationer.

Funktionslaran avses inta en central
stallning p& gymnasiets hogstadium,
sdval med hansyn till dess allméanbil-
dande betydelse och dess formaga att
intressera larjungarna som med hansyn
till tillampningarna péa olika matema-
tiska och naturvetenskapliga omraden.
Om det systematiska studiet av funk-
tioner i nast hogsta ringen skulle upp-
tas oforberett, skulle larjungarna kon-
fronteras med alltfér manga nya och
komplicerade begrepp. Det staller sig
enklare for dem, om de tidigare lart sig
att anvanda ratvinkliga koordinater for
studiet huvudsakligen av hela rationel-
la funktioner av férsta och andra gra-
den, vilket studium darfoér boér upp-
marksammas redan i forsta ringen
(uppritning av diagram, grafisk lésning
av ekvationer och ekvationssystem).

Uppritande av kurvor med angivande
av maximi- eller minimipunkt, bestam-
ning av skarningspunkter mellan rata
linjer och mellan rat linje och kurva pa
saval algebraisk som grafisk vag, kon-
stantbestamning i funktioner, allt detta
ar agnat att ge en bekantskap med
funktioner, som kommer att visa sig
vardefull i nast hdgsta ringen. Den en-
skilde lararen har stora mojligheter
att variera omfanget av detta kursmo-
ment, men a&mneskonferensen bor vid
detaljplaneringen av kursen beakta, att
larjungarna vid overgdngen till nast

hogsta ringen kan bli omgrupperade.
En viss likformighet i kursens omfatt-
ning och upplaggning i de lagre ring-
arna bor darfor efterstravas.

Den systematiska geometriundervis-
ningen i realskolan »skall icke blott
bibringa larjungarna ett visst kun-
skapsmatt. Den har aven att ge dem en
efter deras aldersstadium avpassad
uppfattning om geometriens logiska
uppbyggnad». Denna malsattning galler
aven for gymnasiet. Nar geometristu-
diet upptas i ring R 14, har lararen i re-
gel att arbeta med ett larjungematerial,
som har relativt goda forutsattningar
for matematikstudier. Vid den over-
siktliga repetition, som anbefalles i
kursplanen, kan lararen darfor ga tam-
ligen raskt fram under standig strévan
att lata geometriens logiska uppbygg-
nad framtrada klart. F6r omfattningen
av geometrirepetitionen hanvisas till de
metodiska anvisningarna for 35 (24)
och 45 (34). Man bor inte lata repetitio-
nen bli en reproduktion av den tidigare
anvanda laroboken, vilket kan motver-
ka intresset for detta kursmoment. Det
bor inte heller annat an undantagsvis
bli friga om ett inlarande av tidigare
genomgangna bevis, kompletterade med
nya sadana. Storsta vikt skall laggas
vid en genom problemldsningen vunnen
fortrogenhet med kursen. Ovningsupp-
gifterna kan och bor i allmanhet vara
mycket enkla och inpranta de grund-
laggande geometriska bildningarnas
vasentliga egenskaper. Ifrdgavarande
kursmoment far inte behandlas alltfor
summariskt; lampligen agnas en vec-
kotimme darat under storre delen av
hostterminen. Erfarenheten visar nam-
ligen, att bristande insikter i elementér
geometri ofta hindrar en larjunge att
I6sa relativt enkla uppgifter inte
blott inom planimetri, trigonometri och
rymdgeometri utan &ven inom funk-
tionslara och analytisk geometri. Med
héansyn till larjungar med sarskild fal-
lenhet for matematik bér man givetvis
da och da& behandla &ven svarare Ov-
ningsuppgifter. Detta kursmoment lam-
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par sig ocksa sarskilt val for intresse-
rade larjungars sjalvstudier, i vilket
avseende lararen bor lamna anvisning-
ar och rad.

Den utvidgning av realskolans kurs,
som omnamnes i kursplanen, bér framst
avse sddana moment, som &r agnade
att lata geometriens logiska byggnad
klarare framtrada. Utbver de i de me-
todiska anvisningarna for realskolan
namnda satserna kan féljande namnas
sasom lampade for genomgang: fjarde
kongruensfallet (allmént), satser om
diagonaler i parallellogrammer och spe-
ciellt i en romb, forutsattningar for att
en fyrhorning ar en parallellogram,
satsen om den i en cirkel inskrivna fyr-
hdrningen, satsen om den kring en
cirkel omskrivna fyrhérningen, geomet-
riska orten for en punkt, varifran en
given stracka synes under en given vin-
kel. Begreppet geometrisk ort, som inte
torde lampa sig s& val for realskolans
undervisning, bér har kunna komma till
sin ratt. Larjungarna bor genom at-
skilliga enkla exempel goras fortrogna
med detta begrepp.

| samband med den geometriska pro-
blemlésningen bér man inte underlata
att lamna vissa anvisningar rérande
allménna metoder for dylika problems
behandling.

Omfattningen av kursen i likformig-
hetslara och planimetri ar relativt nog-
grant angiven i den detaljerade kurs-
fordelningen. Endast foljande ytterli-
gare preciseringar torde darfér vara
pakallade.

Den utvidgade transversalsatsen hor
inte till den obligatoriska kursen.

Samtliga likformighetsfall genomgsas,
men det ar inte nédvandigt att lamna
alla bevis som hemlaxa. Sarskilt galler
detta fjarde likformighetsfallet, som
kan genomgas kursivt.

Likstallighetslaran hor inte till den
obligatoriska kursen. Om tiden och
klassens stdndpunkt medgiver, kan det
dock vara lampligt, att lararen kursivt
behandlar det grundldggande av detta
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moment, vilket i 6vrigt kan éverlamnas
till intresserade larjungars sjalvstudier.

Pythagoras sats, som inte ingar i
kursen for klass 46 (34), bevisas som
tillampning av satsen om den ratvink-
liga triangeln. Behandlingen av triang-
lar, som innehaller ndgon av vinklarna
30°, 45°, 60° eller ndgon av dessas supp-
lementvinklar, kraver mycken traning.
Den 6vning i huvudrédkning, som dar-
jamte erhalles, ar inte att forakta. De
geometriska uppgifterna, som givits i
provréakningen for realskolan, ger ett
rikt 6vningsfalt for den planimetriska
delen av geometriundervisningen i ring
R 14,

Ring II*

Kursen i denna ring framstar i for-
teckningen som ganska detaljrik. En
omsorgsfull planering &ar ndédvandig,
om ett gott resultat skall kunna nas.

Behovet av kunskaper i algebra blir
olika for larjungar, som amnar valja
den matematiska respektive den biolo-
giska grenen foljande lasér. Detta ar
forutsett i kursplanen, dar man réknar
med att efter differentieringen tid an-
slads till repetition och utvidgning av
algebrakursen efter funktionsléarans be-
hov. I R n4 bér man déarfor inskranka
sig till algebramoment, som lampligen
behandlas pa samma satt pa bada gre-
narna.

Sambanden mellan rétter och koeffi-
cienter i en ekvation av andra graden
tillampas pa enkla symmetriska funk-
tioner. Man visar, att funktioner sddana

som a2 + b2, a3 + b3,g + n kan ut-

tryckas i de symmetriska grundfunk-
tionerna a + b och ab.

Som en annan tillampning av sam-
banden mellan rétter och koefficienter
i andragradsekvationen bor s.-k. f-ek-
vationer behandlas. Tillampningen héar-
av for forenkling av dubbelt irrationella
uttryck hor inte till den obligatoriska
kursen. Detsamma géller i &nnu hdgre
grad forenkling av kvadratrotter ur
komplexa tal.



Hogre grads ekvationer och ekva-
tionssystem behandlas endast i den om-
fattning, som den detaljerade kursfor-
delningen anger. Man bor alltsd kon-
centrera sig pa ett fatal viktiga typer
och inte efterstrava nagon fullstandig-
het. Bestimning av gemensamma rotter
till tva ekvationer hor inte till den obli-
gatoriska kursen i denna ring utan
upptas i samband med repetitionen av
algebran i foéljande ring.

De angivna typerna av ekvationssys-
tem ger en allman fértrogenhet med
olika metoder for l6sning av system.
Men man maste beakta, att de system
som upptrader vid I6sning av problem
rorande t. ex. serier, planimetri och
rymdgeometri inte sillan &ar sadana,
som inte later inrangera sig under des-
sa typer. Detta gor det annu mer tyd-
ligt, att behandlingen boér begrénsas
till det nédvandigaste. Battre an att pa
forhand soka forbereda for s& manga
som mdjligt av dylika system torde
namligen vara att senare uppta dem
till behandling, allt efter som de pa ett
naturligt satt erbjuder sig.

Begreppet definitionsomrade, som se-
nare blir aktuellt, kan har forutskic-
kas, sd att man vid behandlingen av ett
ekvationssystem anger villkoren for att
eventuella ndmnare &ar skilda fran noll,
och pa sa satt soker forebygga falska
I8sningar.

Den grafiska framstallningen, som
larjungarna blivit fértrogna med redan
i foregdende ring, bor aven utnyttjas
vid introduktion av hégre rotter. | det-
ta sammanhang bor ocksa de binomiska
ekvationerna (xn — a) behandlas. Fal-
len x3 = a och xi — a, som redan tidi-
gare behandlats for enkla varden pa a,
kan utredas aven pa algebraisk vag
medan i 6vriga fall utredningen enbart
far bygga pa den grafiska lésningen
medelst kurvornay — xn.

Vid inférandet av potensbegreppet
bor utgangspunkten vara dignitetsla-
garnas generella giltighet. Man motive-
rar genom lampliga exempel, att om

m
uttrycken x°, ar-" och xn skall ha ndgon
innebodrd, maste de definieras som 1,

resp.

En fullstandig kontroll av att digni-
tetslagarna galler for potenser, ar tids-
o0dande. Man kan darfor néja sig med
en del stickprov.

Om man uppritar kurvan y — 2X for

1 3
t.ex. x=0, -, =1, + -,

+ 2, far
man i kurvans regelbundenhet ett slags
kontroll och bekraftelse p& definitio-
nens andamalsenlighet. Kurvan kan se-
dan anvandas vid definitionen av 2X for
godtyckliga (reella) varden p& x och
vid inférandet av logaritmer. Det mesta
av detta bor dock forlaggas till studiet
av funktionslaran under féljande lasér.

Sedan logaritmlagarna harletts, vid-
tar numerisk berdkning med hjalp av
logaritmer. Huvudvikten inom loga-
ritmlaran bor ligga pd detta moment.
Om de trigonometriska funktionerna
omedelbart darpd behandlas, far man
ytterligare ett lampligt 6vningsfalt for
numerisk kalkyl.

Man bor framhalla, att vid rakning
med logaritmer endast approximativa
véarden erhdlles. Nagon felberakning
behover dock inte genomgas.

I samband med approximativa nume-
riska berdkningar medelst logaritmer
bor man ockséa behandla approximatio-
ner av numeriska uttryck, som ligger
nara 1. Det har betydelse for fysikun-
dervisningen men ocksa for funktions-
laran i fortsattningen (t. ex. for asymp-
totbestdmningar) .

Réaknestickans teori bor genomgas.
Endast de fyra enkla skalorna bér an-
vandas, och endast de enklare tillamp-
ningarna behandlas (kvadrering och
kvadratrotsutdragning, multiplikation
och division). Sarskilda regler for deci-
malkommats plats bér inte genomgas.
Men man bor inte ndja sig med en teo-
retisk genomgang och at larjungarna
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sjalva 6verlamna att férvarva den prak-
tiska fardigheten. Aven om den fulla
fortrogenheten med instrumentet inte
kan vinnas utan langvarig traning, som
inte kan forvarvas under lektionerna,
bor man dar agna viss tid &t 6vnings-
réakning. Och aven i fortsattningen bor
larjungarna uppmuntras att anvanda
raknestickan vid dverslagsberakningar.

Mera komplicerade exponentialekva-
tioner liksom aven logaritmekvationer
hor inte till den obligatoriska kursen
och ar inte heller varda uppmarksam-
het. En annan sak ar, att logaritmbe-
greppet bor stddjas genom 6vningsex-
empel sadana som 2~x — 0,2, 10x =
= 1002 + 1003 och att i samband med
grafisk 18sning aven en exponential-
eller logaritmfunktion kan inga i en
ekvation.

Formeln for 6vergang fran ett loga-
ritmsystem till ett annat bor gas ige-
nom och tillampas pa ett eller annat
exempel, innehallande baserna e och 10.

Kursen i planimetri &r tamligen ut-
forligt angiven i den detaljerade kurs-
fordelningen. Endast foljande torde be-
hdva tillaggas.

Algebraisk analys behandlas summa-
riskt, och endast enkla tillampningar
genomgas. »Gyllene snittet» hor inte
till den obligatoriska kursen men bor
omnamnas i samband med konstruktio-
nen av den regelbundna 10-hdérningens
sida.

Om harledningen av Herons formel
inte grundas pa satsen om radien i den
vidskrivna cirkeln, behéver man inte ga
igenom denna senare sats, inte heller
satsen om avstanden fran en triangels
horn till tangeringspunkterna for de
vidskrivna cirklarna. Problemlésning
pd namnda satser hor inte till den
obligatoriska kursen.

Satsen om den harmoniska cirkeln,
satsen om bisektrisens langd och ptole-
meiska satsen hor inte till den obliga-
toriska kursen.

Sambanden mellan sidorna i de i en
cirkel inskrivna regelbundna n- resp.
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2n-hérningarna behdver inte behandlas
i det allménna fallet.

Vid inférandet av de trigonometriska
funktionerna ar det naturligt att till en
boérjan definiera dem medelst den rat-
vinkliga triangeln. Det kan vara lamp-
ligt att vid de forsta tillampningsov-
ningarna inte anvédnda logaritmer, sa
att larjungarna vanjer sig vid de trigo-
nometriska funktionernas storleksord-
ning och far traning i att anvanda rak-
netabellerna dver funktionsvérdena.

For definition av de trigonometriska
funktionerna for vinklar 6ver 90° ut-
nyttjas givetvis larjungarnas fortro-
genhet med koordinatbegreppet. | den-
na ring kan man ndja sig med vinklar
7 180°.

Vid tillampningsévningarna medelst
sinus-, cosinus- och ytteoremen samt
»tangenten for halva vinkeln» bér man
undvika komplicerade problem. Séarskilt
bor beaktas, att trianglar med tva si-
dor och mellanliggande vinkel givna
maste solveras med cosinusteoremet,
varfor de givna sidorna boér ha enkla
matetal. Forst sedan man i féljande
ring pd matematiska grenen behandlat
tangentteoremet, kan man dar franga
denna inskrankning.

Paborjar man trigonometrien tidigt,
kan man i problem av huvudsakligen
planimetrisk natur avslutningsvis be-
rakna en vinkel. Darigenom kan an-
knytning vinnas mellan tva olika kurs-
moment, vilket i gorligaste man bor
efterstravas aven pa andra punkter.

Ett rikt falt for enkla planimetriska
och trigonometriska tillampningar pa
denna rings kurs lamnar uppgifterna i
det skriftliga provet i matematik i stu-
dentexamen pa latinlinjen.

Ring R Is

Det sammanlagda timantalet i 55
(44) och R 13 utgdr 10 mot 9 i R 14 och
R 114. Den nagot langre tiden for mate-
matikundervisningen i forra fallet inne-
bar inte ndgon 6verlagsenhet for denna
studiegdng med hansyn till att vissa
kursmoment i 55 (44) agnas avsevard



tid men i R 14 behandlas mycket kort-
fattat eller helt forbigds. Vad ovan i
frdga om R 14 sagts om heterogent lar-
jungematerial torde i regel galla for
R 13 i &nnu hogre grad. Badda omstan-
digheterna gér en noggrann planering
av kursen minst lika angeldagen for
R 13 som for R 14 och R 114,

Man bor darfor i storsta mojliga ut-
strackning soka bygga pé vad tidigare
genomgatts av den for R 13 foreskrivna
kursen, sarskilt i frdga om bokstavs-
rakning, ekvationer och ekvationssy-
stem av forsta graden jamte tillamp-
ningar, kvadratrotter, likformighetsla-
ra och planimetri. Givetvis maste lara-
ren Overtyga sig om att larjungarna
tillgodogjort sig ifragavarande kursmo-
ment. Endast under denna forutsatt-
ning kan genomgéangen goéras mera
summarisk, men i sa fall bor den ocksa
verkligen kraftigt beskaras.

Aven repetitionen av realskolans geo-
metrikurs kan under enahanda forut-
sattning goras mera summarisk an i
ring R 14, med hénsyn till att viss tkad
vikt skall laggas vid geometristudiet i
realskolan i enlighet med skoldversty-
relsens cirkular den 22 maj 1950 (Aktu-
ellt s. 134) och den 13 maj 1953 (Aktu-
ellt s. 194). Dock torde ojamnheter
i larjungarnas kunskaper vara mera
framtradande i geometri an i andra
kursmoment inom amnet, varfor viss
forsiktighet synes vara tillrddlig vid
repetitionens beskéarning.

Matematiska grenen

Ring R IIH m (R 1ls m)

Den inbdrdes ordning mellan kurs-
momenten, som den detaljerade kurs-
fordelningen anger, kan i viss man
sagas vara ett forslag till kronologisk
ordning. Detta hindrar naturligtvis in-
te, att man tidvis laser vissa moment
parallellt. Ibland &r det avgjort en for-
del att gora sa.

Aritmetiska serier medtages huvud-
sakligen for att begreppet serie skall
illustreras. Inga invecklade problem boér
behandlas, och den aritmetiska serien

far inte for larjungarna framsta som i
betydelse likvardig med den geomet-
riska.

Om tiden medger, kan man uppvisa
konvergensen av den alternerande se-
rien.

I— +—

>3 och divergensen av

1 1
den harmoniska serien 1 H--—é——L ————— b —

De ekvationssystem, som kan fore-
komma vid serieproblem liksom i manga
andra sammanhang, maste lgsas kor-
rekt och fullstandigt, sa att riktig mo-
tivering lamnas for att l6sningar for-
kastas. Det hander eljest, att larjungar
med hjalp av konvergensvillkor eller
andra villkor pa problemet avvisar en
I6sning, som i sjalva verket &r en falsk
16sning till de uppstallda ekvationerna.
Den kanske har uppkommit genom att
en ekvation multiplicerats med en an-
nan gemensam dividend &n den minsta.

At uppgifter p4 sammansatt réanta
bor endast kort tid agnas. Det galler
endast att tillAmpa teorien for geomet-
riska serier pa tamligen enkla problem
och lara larjungarna behérska hitho-
rande tabeller.

Inga rénteproblem kommer tillsvida-
re att ges i det skriftliga provet i stu-
dentexamen pa reallinjen.

Kursmomentet  sannolikhetskalkyl
bor begréansas till begreppet matema-
tisk sannolikhet och tillampningar pa
nagra enkla fall. Sammansatt sannolik-
het bor inte behandlas, ej heller satser
ur kombinatoriken.

Av de statistiska begreppen behand-
las endast de i den detaljerade kursfor-
delningen angivna. Man bér begransa
sig till det mest grundlaggande, och de
anvanda exemplen bor i gorligaste man
leda till enkla réakningar.

Av medelvarden bér endast det arit-
metiska mediet berdknas i exemplen.
Av Ovriga medelvarden kan det vara
tillrackligt att (utdver det geometriska
mediet) omnamna medianen.
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Spridning  (dispersion) behandlas
ocks&d summariskt. Det racker med de-
finition av Standarddeviationen och till-
lampning pa en del exempel.

Pa grund av att begreppet korrela-
tion har stor betydelse inom psykologi
och pedagogik samt biologiska (medi-
cinska) och sociologiska vetenskaper,
bor begreppet behandlas och illustreras
med nagra exempel.

Avsikten ar inte, att larjungarna
skall f& mer an en allman orientering
Over statistikens grundbegrepp. Vikt
skall alltsa inte laggas vid att bibringa
dem nagon rutin for behandling av sta-
tistiskt material. Darfor bor de nume-
riska vardena tillrattalaggas sa, att
rakningarna blir s& enkla som mojligt.
Berakningar av medelvarden, standard-
deviation och korrelation med anvén-
dande av provisoriska medelvarden
skall inte forekomma. Déaremot kan
lampligen antydas, hur sadana mate-
matiska konstgrepp kan underlatta be-
rakningar i praktiken.

Inga problem pa sannolikhetskalkyl
och statistik kommer att tillsvidare ges
i det skriftliga provet i matematik i
studentexamen.

Da den analytiska geometrien pabor-
jas, anknyter man lampligen till l&r-
jungarnas tidigare kunskaper, vilka nu
skall systematiseras.

For att larjungarna skall fa en riktig
uppfattning av det analytisk-geomet-
riska behandlingssattet och forvarva
nodig fardighet i att anvanda form-
lerna, ar det noédvéandigt, att de genom-
raknar ett relativt stort antal 6vnings-
uppgifter. Vid genomgangen sarskilt av
kapitlen om rata linjen och cirkeln boér
som tillampningsuppgifter behandlas
ett inte alltfor ringa antal sifferuppgif-
ter, varvid siffervardena bor vara lamp-
ligt valda, sa att rakningarna inte blir
alltfér omfattande. Vid o6vriga andra-
gradskurvor kan sifferexemplens antal
inskrankas.

Man bor inte alltfér lange ensidigt
begransa problemlésningen till rata lin-
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jen. Den behovliga rutinen kan med
fordel forvarvas, nar cirkelns teori bli-
vit genomgangen. Aven sedan formler-
na for cirkeltangentens ekvation har-
letts, bor man inte forsumma att l6sa
problem, dar ekvationen for en dylik
tangent bestdmmes utan att formlerna
anvandes, detta for att undvika meka-
nisering.

Vidare bor beaktas, att de flesta pro-
blemstallningarna vid cirkeln aterkom-
mer vid de ©Ovriga andragradskurvor-
na. Den tid, som &gnas at cirkeln, bor
darfor inte vara alltfor lang.

Koordinattransformationer vid paral-
lellIforflyttning av koordinatsystem bor
genomgads i samband med cirkeln.
Aven 6vriga koordinattransformationer
(vridning en multipel av 90°), som man
i fortsattningen behdver som hjalpme-
del, kan om s& anses lampligt genom-
gds i detta sammanhang.

Radikalaxelns teori behandlas inte.
Begreppet kan dock omnadmnas i an-
slutning till ett eller annat exempel.
Detsamma galler tangentkordans ekva-
tion.

Stralknippets och cirkelknippets ek-
vationer hor inte till den obligatoriska
kursen, men det kan for de duktigare
larjungarnas skull vara befogat att
visa nagra tillampningar harav.

Funktionslaran har mycket olika om-
fang & ena sidan pa den matematiska
och & andra sidan pa den biologiska
och den sociala grenen. Med hansyn
hartill ar algebrakursen sd utformad,
att de delar, som gestaltar sig olika,
behandlas forst i 1114 (113). Teckendis-
kussion och diskriminantundersékning-
ar ar oumbadrliga forutsattningar for
funktionslaran. Rakning med olikheter
hor hemma i detta sammanhang.

Nar det mera ingdende studiet av
funktionslaran borjar, foreligger en viss
fara, att det vasentligen blir fraga om
mekaniska réakningar med hjalp av de-
rivatan. Detta maste motverkas. Man
maste ta god tid pd sig for att gora
larjungarna foértrogna med de grund-



laggande begreppen variabel, funktion,
definitionsomrade, gransvarde, diffe-
rens och differenskvot, innan man in-
troducerar derivatan. Andragradsfunk-
tionen studeras forst utan hjalp av de-
rivata, antingen genom att skrivas som
en konstant, 6kad eller minskad med en
kvadrat, eller med hjalp av diskrimi-
nantmetod.

Sa langt som mojligt bér man halla
sig till analytiska definitioner och ef-
terdt ge geometriska tolkningar av
dem. Lararen bor efterstrava stringens
i framstallningen, t.ex. i frdga om
gransvardesbegreppen. En annan sak
ar, att larjungarna inte behéver lara
sig allt, som utredes under lektionerna.
Det ar onskvart, att klyftan mellan
gymnasiets och hogskolornas satt att
lagga upp funktionslaran minskas.

Viktigt ar bl. a. att derivatans bety-
delse for en funktions véxande och av-
tagande behandlas utforligt. Med ut-

gangspunkt i derivatans definition 2—2{’=

— Iim%—i kan man fastsla: Valjer man

0
A x numeriskt tillrackligt litet, kan man

. dy Ay . :
uppna, att 4. Ay blir mindre &n

varje i forvag uppgivet positivt tal.
Harav féljer, att om for x = a derivatan
ar positiv, sa ar aven differenskvoten
positiv, under forutsattning att | A x|
véljes tillrackligt litet. Men ar differens-
kvoten positiv, sd har Ay och A x sam-
ma tecken, vilket innebéar, att funk-
tionen véxer. Motsvarande galler for
negativt varde pa derivatan. Skulle
derivatan vara noll for x — a, underso-
ker man dess tecken pa dmse sidor om
X — a. Fyra olika teckenvaxlingar kan
intraffa, och deras betydelse for funk-
tion och kurva utredes (maximum, mi-
nimum, »terrasspunkt»).

Den omsténdigheten, att terrasspunk-
terna ar ett speciellt slag av inflexions-
punkter, sddana med vagrit tangent,

utgdr ingen anledning att har allmant
utreda begreppet inflexionspunkt. P&
biologiska och sociala grenarna behand-
las f. 6. inte alls inflexioner. Benam-
ningen terrasspunkt ar sarskilt lampad
att framhélla den i sammanhanget va-
sentliga egenskapen hos de punkter
den avser.

Det ar klart, att anvandningen av
andra derivatan ofta ger en latt veri-
fiering av extremvardernas natur (max-
imi- eller minimivarden). D& emellertid
ofta tvivelaktiga fall uppstar, dar tec-
kendiskussion av forsta derivatan mas-
te tillgripas, finns det all anledning att
uppskjuta genomgangen av andra deri-
vatan, tills larjungarna har absolut sa-
kerhet i frdga om teckendiskussionen.
I de vanliga tillampningsuppgifter, som
syftar till enbart maximi- eller minimi-
bestamning, brukar definitionsomra-
dets begrénsning goéra, att man med
hjalp av andra derivatan snabbt klarar
verifieringen. Det kan darfoér vara skél
att forst behandla problem, som ror
allmanna undersoékningar av hela ratio-
nella funktioner och deras kurvor, pro-
blem p& tangenter och normaler, kon-
stantbestamningar. Som en Gvergang
till rena maximi- och minimiproblem
gar man darefter igenom andra deriva-
tan. Slutligen fo6ljer teorin for kurvors
konkavitet och inflexionspunkter.

Den nu skisserade upplaggningen for-
utsatter, att de hela rationella funktio-
nerna behandlas som ett slutet helt.
Man kan naturligtvis ganska tidigt in-
troducera de brutna rationella funktio-
nerna, men asymptotteorien ar kompli-
cerad och ger onddig tyngd at proble-
men, som ju and& innehaller tillrackligt
med svarigheter for nybdorjaren.

Vid harledningen av deriverings-
reglerna onskar man kanske bevisa

d(xn) e :
— nxll—1 genom bevis fran n till

n+ 1. 1 s& fall kan man tills vidare
anta regelns giltighet och uppskjuta
beviset till nasta lasar.
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Vid asymptotundersékningarna har
man nytta av en tidigare grundlig ge-
nomgang av gransvarden. Det galler
tre slag av gransovergangar, vilka har
exemplifieras:

. X2—9 . X- . X2+3x

lim lim - lim 3
X-—6X X—1 X—2

Xy 3 X-y1+£o X %00

Den forsta typen ar nédvandig redan
for forstdelsen av derivatan. De bada
andra behovs for asymptotteorien, men
det torde vara mest lampligt att be-
handla alla tre i foljd, for att larjung-
arna skall f& en god uppfattning om
det centrala begrepp, som gransvardet
ar avsett att vara i gymnasiets kurs i
funktionslara.

Autskillig 6vning p& de brutna ratio-
nella funktionernas kurvor ar nédvan-
dig.

Derivering av funktioner, givna i im-
plicit form, &r nddvandig bl. a. med
héansyn till studiet av ké&gelsnitten.

Dessutom harledes genom sé&dan deri-
m

vering derivatan av funktionen y — x\
De algebraiska funktionerna maste stu-
deras med hjalp av metoder, som far
varieras fran fall till fall. Inom den
obligatoriska kursens ram kan det inte
bli tal om att upprita annat an ganska
enkla kurvor. Har skall blott pAminnas
om fordelen av approximationer. S&
kan t. ex. kurvan y2 =—=--——- , nar det
X +1
galler forhallandena i narheten av origo,
ersattas med kurvan y2 — x2, vilket in-
nebar, att kurvan i origos narhet for-
I6per ungefar som de rata linjerna y —x
och y — —x. D& man &dven vid hérled-
ningen av hyperbelns asymptoter och i
fysikundervisningen kan ha anvandning
av approximationer, finns det anledning
att agna nagon tid at hithorande pro-
blem.

Vid kurvritning ar det ofta fordelak-
tigt att kunna utnyttja symmetrifor-
héllanden. Det kan vara pa sin plats att
ndgon gang utreda enkla symmetrier. |
samband dérmed kan man studera in-
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versa funktioner och deras kurvor. Vill

man ta med regeln g—§ = le bor man
dx

(32 i
nog framhalla, att M inte kan berak-

nas lika enkelt. Exponentialfunktionens
och logaritmfunktionens kurvor repete-
ras och far belysa foérhallandena vid
inversa funktioner.

Exponential- och logaritmfunktioner-
na har stor betydelse inom social- och
naturvetenskaperna. Nagon fortrogen-
het med funktionen y = ex liksom med
y — elog x ar onskvard pd alla linjer.
Lampligen vinnes detta genom att man
behandlar en del enkla tillampningar
fran namnda vetenskaper.

Om tiden och klassens allmanna stan-
dard medger, kan man héarleda sagda
funktioners derivator och lésa enkla
problem i anslutning hartill. Malet bor
da vara att ge sarskilt de larjungar,
som avslutar sina matematiska studier
i gymnasiet, en tillfredsstallande mate-
matisk underbyggnad foér kommande
studier i ekonomiska och biologiska ve-
tenskaper. Inga problem, som forutsat-
ter kédnnedom om dessa funktioners
derivator, kommer att ges i det skrift-
liga provet i studentexamen.

Nar man i denna klass ater tar upp
studiet av de trigonometriska funktio-
nerna, 6vervager det funktionsteoretis-
ka intresset. Man hérleder de i den
detaljerade kursfoérdelningen upptagna
formlerna och genomgar de enklaste
typerna av trigonometriska ekvationer.
Vidare utvidgas solveringsmetoderna
genom att tangentteoremet harledes.
Darefter foljer det absoluta vinkelmat-
tet, de fyra elementédra trigonometriska
funktionernas derivator samt studiet
av négra trigonometriska funktioner
och deras kurvor. Man bor inte forsum-
ma att lésa trigonometriska maximi-
och minimiproblem utan att anvénda
derivatan.

Trigonometriska ekvationer behand-
las i den utstrackning, som motiveras



av tillampningsuppgifter. Vid studiet
av trigonometriska funktioner har man
t. ex. att bestamma nollstallen for sa-
val funktionerna sjalva som for deras
derivator. Geometriska problem, liksom
aven problem rérande geometriska se-
rier, leder stundom till trigonometriska
ekvationer. Komplicerade trigonomet-
riska ekvationer kan man helt forbiga.
Vid den systematiska behandlingen bor
foljande typer behandlas: sinx = =+ a,
COSX = + a, tgx— £ a,sinx — =+
sin v, sin X—=+ CcoS Vv, COS X = = CcosV,
C0s X = = sinv, tg x = =+ tg v; ekva-
tioner som ar homogena i sin x och
cos X eller som latt kan géras homo-
gena, t. ex. a sin X + b cos x — c; ek-
vationer som loses genom enkla till-
lampningar av produktformler.

Sarskilda problem pa trigonometriska
ekvationer kommer tills vidare inte att
ges i det skriftliga provet i studentexa-
men.

Derivering av funktioner, givna i pa-
rameterform, ar ett moment, som kan
forlaggas till denna klass eller upp-
skjutas till foljande. | senare fallet kan
det anknytas till en repetition av funk-
tionslaran. Det kan vara lampligt att
vid tillfalle jamfora cirkelns och ellip-
sens ekvationer i parameterform med
deras vanliga, i analytiska geometrin
hérledda ekvationer.

Grafisk 16sning av en ekvation kan
ske pa foljande satt, vilket garna kan
tillampas redan vid grafisk losning i de
lagre ringarna. Ex. x + 2sina,—1 = 0.
Ekvationen ersattes med ett lampligt
likvardigt ekvationssystem. Har passar
t. ex.

y =sinx,

y ——2-x + ~, vars bada ekvationer
latt aterges i ett enkelt Gversiktsdia-
gram. L6sningen bestdmmes grovt, och
dess narmaste omgivning forstoras i en
eller tvd omgangar. Framhallas bér, att
ett successivt prévningsforfarande ar
likvardigt med den grafiska metoden,
om det galler att I16sa en enstaka ekva-
tion. Galler det att l6sa grupper av

ekvationssystem, erbjuder den grafiska
metoden sina storsta fordelar (nomo-
grafi).

Den logiska uppbyggnaden av rymd-
geometrien pa axiomatisk grundval ar
omstandlig och tidsédande. De inledan-
de satserna bor darfor genomgas kur-
sivt i behovlig utstrackning, varvid I&-
raren kan ge prov pa bevisforing. Dock
bor lararen inte underlata att har sam-
manfattningsvis beréra den geomet-
riska larobyggnadens logiska karaktar.
Man bor i denna ring medhinna defini-
tioner av olika slags polyedrar, vidare
av cylinder och kon samt berdkning av
buktiga ytor pd de bada sistnamnda.
Man bor &aven definiera regelbundna
polyedrar och visa, att inte fler an fem
olika s&dana &r tankbara. Som tillamp-
ningar bestdammes strackor, snittytor
och vinklar i de ovan uppraknade krop-
parna, varvid sarskild uppmarksamhet
agnas kub, regelbunden tetraeder och
oktaeder.

Ring R IV* m (R IIP m)

Kursférdelningen upptar for funk-
tionslaran i denna ring integraler jam-
te tillampningar. Uppléggningen kan
ske t. ex. pa foljande satt.

Problemet att bestdmma en funktion,
nar dess derivata ar kand, ar en natur-
lig utvidgning av derivatkalkylen. Man
definierar en primitiv funktion (inte-
gral) F(x) till f(x) pa foljande satt:
F(x) ar en primitiv funktion till f(x),
dF(x)

X

md—: f(x). Satsen, att skillnaden

mellan tv& primitiva funktioner till en
given funktion ar en konstant, kan an-
tas utan strangt bevis, men bor askad-
liggbras geometriskt.

Som inledning till teorien for ytbe-
réakningar bestdmmer man exempelvis
en yta begransad av positiva x-axeln,
parabeln y — x2 och en rat linje paral-
lell med y-axeln. Ytan instdnges mellan
tva polygoner, uppbyggda av rektang-
lar; dess matetal bestammes som det
gemensamma gransvardet for polygon-
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ytorna, da antalet rektanglar pa sed-
vanligt satt véaxer obegréansat. Harvid
utnyttjas formeln fér summan av de n
forsta hela positiva talens kvadrater,
bevisad genom induktion.

Sedan larjungarna fatt denna inblick
i grunderna for ytbestamning, genom-
gas foljande problem. En yta begransas
av »-axeln, kurvan y —f(x) och tva
med y-axeln parallella rata linjer ge-
nom resp. punkterna (a;0) och (x;0).
Man forutsatter f(x) ™ 0 inom omra-
det. Storleken av denna yta betecknas

med A(»). Visa, att LA Tit) = /(») Och
att A(x) = F(») —F(a), dar F(») ar
en primitiv funktion till /(»). (For den
biologiska grenen och foér allménna lin-
jen kan ytberdkningen begransas till
det nu sagda.)

Den nyss atergivna satsen generali-
seras till att galla det fall, da en yta
begréansas av kurvorna y —f(x) och
y = g(x) samt tva med y-axeln paral-
lella rata linjer genom punkterna (a;0)
och (»;0). For a™x"™b forutsattes,
att /(») & g(x). Man visar, att "A(x)

dx
=/(*)—g(x) samt att A(X) =F(») —
—F(a), dar F(x) ar en primitiv funk-
tion till f(x)—g(x). Nar det galler
brutna rationella funktioner, bér man
&dven nagon gang berdkna lim A(X).

=< o0

Vad de gangse beteckningsséatten for
intregraler betraffar, b6r man omnam-
na, att funktionen A(x) kan skrivas

ITCAAX ¢y att den benamnes bestamd
a

integral. For den kurs det har ar fraga
om ar beteckningen helt umbarlig. |
annu hogre grad galler detta termen
obestamd integral och beteckningen
J f(x)dx, men &ven denna senare bor

omnamnas.

Dérefter kan man 6verga till Stereo-
metrien. Med utgangspunkt i rata pris-
mats volym hérledes volymerna for
snett prisma, cylinder, pyramid, kon,
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sfariskt segment och sféarisk sektor.
Det resonemang, som leder till en ekva-
tion av typen

av(x)
kan genomforas i varje bevis, men batt-
re torde det vara, att man harleder en
allman volymsats. Forstaelsen for pro-
ceduren blir stérre, om man ytterligare
bestimmer volymen av ndgon rota-
tionskropp.

Volymerna av den parallellt stympa-
de pyramiden, den parallellt stympade
konen och klotskivan hor inte till den
obligatoriska kursen, inte heller Gul-
dins regler.

Vid den analytisk-geometriska be-
handlingen av parabeln, ellipsen och
hyperbeln har man att forst bestdmma
ordningsféljden. De enklare algebraiska
forhallandena vid parabeln talar for att
man skall bérja med denna kurva. |
synnerhet vid parabeln men aven vid de
andra kurvorna bér man anvénda rent
geometriska metoder som alternativ
till den analytisk-geometriska. Larjung-
arna far pa detta satt en inblick i den
senare metodens for- och nackdelar.

De problem, som behandlas vid ellip-
sen och hyperbeln, bdr vara av enkel
natur.

Ellipsen och hyperbeln behandlas ju
ganska likartat. Gor man i den vanliga
ellipsekvationen x2 : a2 + y2 : b2 — 1
Substitutionen b2->---- b2, far man en hy-
perbelekvation. Man bor visa, att man
pa detta satt aven kan erhalla ekvatio-
ner for hyperbelns tangenter och dia-
metrar osv. P4 samma satt mojliggor
Substitutionen a2->-— a2, b2+ — b2 6ver-
gang mellan konjugathyperblerna x2 :
:a2—y2 ; b2 = £ 1. Substitutionen har
stor betydelse i den hoégre matemati-
ken, och det ar nyttigt for larjungarna
att i ndgon man fa gora bekantskap
med dem.

Man bor inte forsumma att behandla
cirkeln och ellipsen som projektioner
av varandra. Bl.a. bor ellipsens yta
harledas med tillhjalp harav.



Ortproblem bér leda till enkla ekva-
tionssystem, dar elimineringen inte kra-
ver nagra konstgrepp. Aven har bor
man lata analytisk-geometriska meto-
der omvéxla med rent geometriska.
Borjar man en uppgift med att kon-
struera ett antal ortpunkter, kan man
pa forhand fa en uppfattning om ort-
kurvans utseende, och konstruktionen
bidrar till forstaelsen for sjalva ortbe-
greppet. Den detaljerade kursplanens
begransning av ortproblem avser, att
sjalva problemet framst stélles i an-
slutning till rat linje, cirkel eller para-
bel. Ortkurvan far naturligtvis bli vil-
ken annan enkelt konstruerbar kurva
som helst.

Man bor inte uppskjuta behandlingen
av ortproblem, till dess att samtliga
andragradskurvor behandlats. Emedan
larjungarna behover tid pé sig att bli
fortrogna med hithérande fragestall-
ningar och behandlingsmetoder, synes
det tvartom andamalsenligt att borja
med ortproblem, redan nar den rata
linjen behandlats, och sedan behandla
dylika problem vid var och en av and-
ragradskurvorna.

Till den obligatoriska kursen hor en-
dast en summarisk ©Oversikt av kagel-
snitten och det allra enklaste om sned-
vinkliga och poléara koordinater.

Historiska notiser ar alltid vardeful-
la for matematikundervisningen. Nagra
drag ur antikens matematik kan ges,
da uttrycket kagelsnitt (utan bevisfo-
ring) forklaras. DA funktionslaran av-
slutats, kan det passa med en liknande
exposé over de senaste arhundradenas
matematik.

Som tillampning av derivatkalkylen
kan binomialteoremet genomgas, vilket
dock kan héarledas pd annat satt. In-
duktionsbevis genomféres for nagra al-
gebraiska och trigonometriska formler.

Diofantiska ekvationer hor inte till
den obligatoriska kursen, men det kan
anses hora till den matematiska all-
méanbildningen p& den matematiska
grenen att ha kommit i kontakt med
detta begrepp.

Biologiska grenen
Ring R I1I* b (R 1ls b)

Den differentiering, som kommer till
stdnd i gymnasiets nast hogsta ring,
torde i viss utstrackning betingas av
larjungarnas olika fallenhet for mate-
matik. Man far rakna med att for detta
amnes del standarden blir i genomsnitt
lagre pa den biologiska &n p& den ma-
tematiska grenen. Nar darfér samma
kursmoment finns upptaget pa real-
gymnasiets bada grenar, forvantas det
nagot enklare problemstéllningar pa
den forra. Man far sakerligen ocksa an-
sl langre tid &t att skapa sakerhet vid
elementara problem inom varje omrade.
Erfarenheter fran undervisningen i all-
man kurs och specialkurs enligt 1933
ars stadga (4ndrad 1935) pekar tydligt
i denna riktning.

Reallinjens fysikkurs ar enhetlig, och
vid planeringen av biologiska grenens
matematikkurs maste man ta hansyn
till detta forhallande. Sa t. ex. genom-
gas formlerna for de trigonometriska
funktionerna och begreppet radian bl.a.
med hansyn till vaxelstromslaran. En
gemensam amneskonferens for mate-
matik och fysik bor dverlagga om dessa
fragor.

Den systematiska behandlingen av
trigonometiska ekvationer kan goras
mindre omfattande &n pa den matema-
tiska grenen. Detta galler i &nnu hogre
grad den praktiska traningen. Man bor
vidare beakta, att de trigonometriska
funktionerna pé den biologiska grenen
studeras utan hjalp av derivator. Endast
kurvor av typernay = sin X, y — C0s X,
y=1tg X,y =sin (x £ v), ochy —
— cos (X £ v) behdver uppritas.

Serier behandlas i denna ring unge-
far som pad den matematiska grenen,
och detsamma géaller om sammansatt
ranta.

Analytiska geometrien inskrankes till
punkten och rata linjen. Formeln for
vinkeln mellan rata linjer (utom for
vinkelréta linjer) samt rata linjens ek-
vation i normalform uteslutes. Detta
boér dock inte hindra, att man néagon
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gang berédknar vinkeln mellan tva rata
linjer medelst linjernas riktningsvink-
lar. Ytan av en triangel med kéanda
koordinater for hornen berdknas t. ex.
genom att triangeln omramas med en
rektangel. Man far rakna med langre
tid an pad den matematiska grenen, da
den fortgdende ovningen (andragrads-
kurvorna) inte finns har. Att kombi-
nera den analytiska geometrin med ren
geometri, planimetri och trigonometri
ar en angelagen uppgift.

Funktionslaran inledes med en repe-
tition och utvidgning av algebrakursen.
I huvudsak blir det fraga om diskrimi-
nantundersékningar, teckendiskussio-
ner och olikheter. Omfanget betingas
helt av den kommande kursen i funk-
tionslara. Denna kan sdgas vara en
teori for de hela rationella funktioner-
na. Man kan saledes hanvisa till vad
som sagts tidigare, nar det géallde den
matematiska grenen. Har skall uppre-
pas, att de grundldaggande begreppen
maste agnas en noggrann behandling,
dar det analytiska ar det vasentliga
men dar geometriska tolkningar far
komplettera och fortydliga. For stu-
dium enbart av hela rationella funktio-
ner ar andra derivatan inte behovlig
och inte heller 6nskvard, emedan dess
utnyttjande latt kan leda till en meka-
nisering, som undvikes vid diskussion
av forsta derivatans tecken. Om andra
derivatan infores, bor det i varje fall
inte ske, forran larjungarna fatt sa-
kerhet i att tolka derivatans tecken-
vaxlingar. Néar det galler maximi- och
minimiproblem, kan verifiering med
hjalp av andra derivatan vara bekvam.
D& bor emellertid larjungarna behérska
denna derivatas teori. En larjunge, som
anvander andra derivatan pa matema-
tiska skrivningar, bor wvara skyldig
att redovisa den i sin kurs.

Ring R IV* b (R IIP b)

Inom funktionslaran goéres ytberak-
ningar som inledning till rymdgeome-
triens volymberékningar. For kursens
omfang och upplaggning héanvisas till
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R IVa m (R ins m). Vad dar sages om
bestamda och obestdmda integraler
samt deras symboler, géller &ven for
den biologiska grenen.

Den inledande kursen i rymdgeometri
bor vara mycket summarisk. Definitio-
nerna av vinkeln mellan en rat linje
och ett plan samt mellan tva plan bor
genomgas. Vid polyedrar behandlas sat-
sen om den parallellt stympade pyra-
midens basytor, vilken kommer till an-
vandning vid harledningen av pyrami-
dens volym. 1 6vrigt hénvisas till vad
ovan sagts om den matematiska gre-
nen. Utredningen om tankbara regel-
bundna polyedrar forbigas. Av dessa
kroppar behandlas endast tetraedern,
kuben och Oktaedern; dvriga omnamnes
blott.

Man bestdammer cylinderns och ko-
nens buktiga ytor men behandlar inte
den stympade koénens buktiga yta. Den-
na senare kan alltsd inte laggas till
grund for bestamningen av sfarens yta.
I stallet far man ur uttrycket for sfa-
rens volym berdkna dess yta, t. ex. pa
sd satt att sfarens volym betraktas
som gransvardet foér en summa av py-
ramider med spetsen i sfarens centrum
och basytornas horn pa sfarens yta.

Ytberdkning for zon och volymbe-
rakning for sfariskt segment bor inte
forekomma. Daremot skall begreppen
zon, sfariskt segment och sfarisk sek-
tor genomgas. Problemen bor vara enk-
lare an pa den matematiska grenen.

Allman linje
Ring A I*

En jamforelse mellan kurserna for
A ls och R la visar sa gott som fullstan-
dig 6verensstaimmelse. Overensstammel-
sen ar dock endast skenbar. Malséatt-
ningen ar namligen vasentligt olika i
de bada klasserna. Larjungarna skall
ocksa undervisas i skilda avdelningar,
mellan vilka samlésning inte skall fore-
komma. Undervisningen i A 14 bor déar-
for laggas upp pa annat satt an i R 14,
och kursen bor fa en vasentligt annan



karaktar. De larjungar, som valjer den
allméanna linjens sprakliga gren, avslu-
tar sina matematikstudier i ring A 114
(A 13), och aven pa den sociala grenen
har matematiken annat andamal an pa
reallinjen. Dartill kommer, att larjung-
arna inte kan forvantas ha samma fal-
lenhet for amnet som pa reallinjen.
Undervisningen bor darfor laggas sa,
att aven larjungar med mindre utprag-
lade forutsattningar for &mnet kan
folja med. Man far darfor halla en jam-
forelsevis langsam takt och utsluta
svarare problemstallningar. Sarskilt far
den geometriska delen av kursen ges
mindre utrymme an péa reallinjen.

Foljande kan namnas om inskrank-
ningar i kursen jamférd med kursen
for R 14:

Kvadratrotsutdragning ur siffertal
och ur bokstavsuttryck genomgas inte.

De rotekvationer, som behandlas, bor
vara av enklaste typ.

Vid repetitionen av realskolans geo-
metrikurs bor har laggas mindre vikt
an pa reallinjen. Dock bor begreppet
geometrisk ort inte forbigas.

Analogireglerna kan uteslutas, likasé
begreppen tredje- och fjardeproportio-
nal (daremot givetvis inte begreppet
medelproportional), det irrationella fal-
let vid beviset for rektangelns yta och
problemet att dela en given stracka
harmoniskt i ett givet forhallande. Av
likformighetsfallen kan det fjarde helt
uteslutas och forsta och andra behand-
las kursivt.

Ring A 11!

Jamfor man kursen i denna klass med
den i R 114, finner man, att endast ett
par moment saknas i den férra. Man
kan darfér hanvisa till det som sagts
om undervisningen i R 114. Liksom fore-
gaende ar for man valja nagot enklare
problem an p4 reallinjen. Symmetriska
funktioner forbigds. Om olikheter be-
handlas redan i denna ring, uteslutes
brutna rationella uttryck. Algebraisk
analys kan forbigés. Konstruktionen
av den regelbundna 10-hérningens sida

kan genomgéas kursivt. De trigonomet-
riska funktionerna behandlas forst i
nasta ring. Roétter och potenser stude-
ras uteslutande som introduktion till
logaritmerna, och betraffande dessa
senare lagges tyngdpunkten avgjort vid
de numeriska rakningarna. Med de nu
gjorda inskrankningarna bor det vara
mojligt att na ett relativt gott resultat
aven med larjungar utan speciell fallen-
het for amnet. Man far darjamte kom-
ma ihdg, att de larjungar, som i fort-
sattningen valjer sprakgrenen, avslutar
sina matematiska studier i denna klass,
varfor en viss avrundning av kursen
ar onskvard.

Av denna anledning ar ocksé inlagd
en rymdgeometrisk dversikt, som i det
hela motsvarar kursen i realskolans av-
slutningsklass. Problemldsning pa detta
omrade kan avsevart inskrankas och
syftar endast till att &skadliggora de
enklaste rymdgeometriska forhallan-
dena.

Ring A Is

Har kan samma synpunkter anlag-
gas som pa kursen i R 13 i forhallande
till R 14 och 114,

Ring A IIH (A 113)

Kursplanerna foér biologiska och so-
ciala grenarna omfattar i stort sett
samma moment. Liksom i foregaende
klasser far man pa allmanna linjen
halla en langsammare takt och valja
enklare problemstallningar. P& en punkt
galler dock inte detta. Sammansatt
ranta skall behandlas utférligare an pa
reallinjen och kommer att vara repre-
senterad i studentskrivningarna.

Sannolikhetskalkyl och statistik be-
handlas i samma omfattning som péa
reallinjen. Dessa omraden kommer tills
vidare inte att representeras i de skrift-
liga proven i studentexamen.

Funktionslaran behandlas grundligt.
Vid en jamforelse med biologiska gre-
nen bor skillnaden vara obetydlig och
bestd déri, att mindre utrymme lamnas
for svarare geometriska tillampningar.
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Andra derivatan bor inte behandlas.
Den analytiska geometrien ar har re-
presenterad endast med en kortfattad
kurs, vilket innebar, att biologiska gre-
nens svarare problem uteslutes. Den
analytiska geometrien har pa den all-
maénna linjen sin egentliga uppgift som
inledning till funktionslaran.

Den allméanna linjen har en halv vec-
kotimme mera till sitt foérfogande &n
biologiska grenen, nagot som senare ut-
jdmnas i hogsta ringen. 1 A 1114 (A 113)
boér man dérfor kunna behandla funk-
tionslaran fullstandigt.

Ring A IV> (A 1IP)

Samma synpunkter galler givetvis
aven har pa forhallandet till biologiska
grenens Kkurs.

Rymdgeometrien tages mera summa-
riskt an pa biologiska grenen. Den
rymdgeometriska dversikten i A 114 ut-
bygges bl. a. med satsen om den paral-
lellt stympade pyramidens basytor. Av
de reguljara polyedrarna kan man néja
sig med att behandla tetraedern och
kuben samt att omndmna Oktaedern.

SOc 28.8.1956 ang. kursmomentet de
trigonometriska funktionerna pa real-
linjens biologiska gren.

Till skoloverstyrelsens kdnnedom har
kommit, att kursmomentet de trigono-
metriska funktionerna pa reallinjens
biologiska gren i manga fall synes ha
erhallit en val stor omfattning. | kurs-
planen anges ndmnda moment med or-
den »utvidgning av trigonometrien med
hansyn till fysikens behov», och i de
metodiska anvisningarna for undervis-
ningen i matematik i gymnasiet har
detta ndrmare preciserats dels i punkt
34 av den detaljerade kursférdelningen
(Aktuellt 1954:18 s. 234), dels i de
speciella anvisningarna rdrande den
biologiska grenen (s. 248). Ifragava-
rande kursmoments omfattning skall
alltsa vara mindre &n pa den matema-
tiska grenen och vésentligen bestam-
mas med hansyn till fysikens behov. |
vilken utstrackning Ovningsuppgifter
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pa omradet skall behandlas avgores pa
gemensam amneskonferens for mate-
matik och fysik. Med hansyn till att be-
handlingen av detta kursmoment kan
komma att bli olika vid skilda skolor,
kan endast mycket enkla och omedel-
bara tillampningar ifrdigakomma pa
detta omrade i det skriftliga examens-
provet.

Ur SOc 11.1.1951 (viss andring 12.10.
1963) ang. de skriftliga proven i mate-
matik ock fysik i studentexamen, fast-
stéllande av formelsamling i matematik
och fysik att anvandas vid dessa prov.

Kungl. Skoldverstyrelsen har denna
dag faststéllt den formelsamling i ma-
tematik och fysik, som jamlikt § 96
mom. 1 laroverksstadgan far anvéandas
vid den skriftliga provningen i dessa
amnen for studentexamen.------ '—

Overstyrelsen har aven beslutat gora
ett tillagg till de metodiska anvisning-
arna for undervisningen i matematik i
gymnasiet, av vilket tva exemplar bi-
fogas att genom rektors forsorg delges
amneskonferensen i matematik. 1 till-
lampliga delar skall samma anvisningar
aven galla undervisningen i fysik i gym-
nasiet, varom amneskonferensen i fysik
genom rektors forsorg skall underrat-
tas.

Vid de skriftliga proven i matema-
tik i studentexamen fran och med var-
terminen 1957 kommer enligt vad som
angetts i de tidigare utfardade meto-
diska anvisningarna i matematik i gym-
nasiet uppgifter tills vidare icke att
givas pa sannolikhetskalkyl och statis-
tisk eller (pa realgymnasiet) samman-
satt ranta. Ej heller kommer att givas
sarskilda problem pa trigonometriska
ekvationer.

Genom cirkulér den 27 mars 1944
angav skoloverstyrelsen vissa omraden,
fran vilka examensuppgifterna i mate-
matik i studentexamen icke skulle kom-
ma att hamtas. Pa skoldverstyrelsens
forfragan har foreningen for mate-
matisk-naturvetenskaplig undervisning
meddelat, att ingen andring hérutinnan
enligt foreningens mening tills vidare



bor goras, Overstyrelsen har beslutat,
att namnda cirkular fortfarande skall
galla i tillampliga delar.

De begransningar, som salunda skall
goras, kommer att galla tills vidare in-
till dess annorlunda meddelas.

SOc 13.9.191R ang. samlingar av l6s-
ningar till studentexamensuppgifter i
matematik och fysik.

Skol6verstyrelsen vill fasta uppmark-
samheten vid att nyligen utgivits sam-
lingar av losta studentexamensuppgif-
ter i matematik----------- och att under
véren 1948 utsants prospekt till larjung-
ar angaende lésningar av studentupp-
gifter i matematik och fysik------------ .
Om dylika I6sningar ar vederhaftigt ut-
forda (6verstyrelsen har i de nu aktu-
ella fallen icke haft anledning bilda sig
nagot omdéme harom), kan de vara av
varde for sddana, som studerar pa egen
hand. For skolornas larjungar daremot,
som under larares ledning anvander ti-
digare givna studentuppgifter som 6v-
ningsuppgifter vid forberedelsen till
studentexamen, kan de bli till olagen-
het. Endast mycket omdémesgilla lar-
jungar torde kunna anvanda lésning-
arna pa ett satt, som icke ar till nack-
del for dem sjalva. Overstyrelsen finner
det darfor angelédget, att larjungarna
gores uppmarksamma pa de risker for
dem sjalva, som en okritisk anvandning
av lésningar till studentuppgifterna kan
medfora.

SO-PM ang. rattning och bedémning
av de skriftliga proven i matematik i
studentexamen.

(Bilaga till cirkular den 28 februari
1952 med anledning av eftergransk-
ningen av de skriftliga proven i matema-
tik i studentexamen varterminen 1951.)

I. Den formella behandlingen. An-
markningar mot rattningen i formellt
hénseende.

Pa en matematisk skrivning bor man
stalla storre krav i formellt avseende
an pa en provrakning. Man bor i forra
fallet kunna uppratthalla vissa krav pa

sammanhangande framstallning, av vil-
ken tankegangen framgar.

Anvanda bokstavsbeteckningar skall
antingen inforas uttryckligen, t. ex. un-
der en rubrik »Antagande» eller »Be-
teckningar», eller genom tydliga beteck-
ningar i figur, till vilken d& hanvisas.
Enheter skall givetvis utsattas, dar sa-
dana erfordras. Det ar dock tillrackligt
att vid en figur skriva exempelvis (cm).

Vid i figurer férekommande koor-
dinatsystem bor axlarnas riktningar
och tillhdrande variabler utsattas. Om
annan gradering begagnas an den ge-
nom eventuellt rutnat givna, bor axlar-
na graderas eller den anvanda skalan
angivas.

D& derivator betecknas, bor beteck-
ningarna y', z', y", z" osv. anvandas
endast ndr den oberoende variabeln ar
evident. I annat fall bor beteckningar

dy dzy
av typen 4 do

Algebraiska rakningar, férvandling-
ar, ekvationslésningar etc. skall inforas
i tillracklig utstrackning, for att kon-
troll skall kunna ske utan extra rak-
ning pa papper.

Logaritmrékningar skall finnas in-
forda i full utstrackning, sa att de kan
kontrolleras med tabellens hjalp utan
extra raknande pa papper.

De uppstéllda ekvationerna bér klart
motiveras i den foljd, vari de framkom-
mer, t. ex. genom angivande av att den
eller den satsen tillampas pa angiven
triangel i den uppritade figuren, eller
genom papekande av ett visst samband
mellan vissa storheter.

Om viss del av ett framraknat resul-
tat forkastas (t. ex. ett negativt véarde,
vissa perioder vid en vinkel) bér moti-
vering lamnas. En parentes kan icke
sagas utgOra nagon motivering.

Ett problems 16sning bér i alla fall,
da sé& lampligen kan ske, lamnas under
sarskild rubrik, »Svar» eller »Resul-
tat», och icke har och dar under rak-
ningarna. | svaret boér sjalvfallet icke
kvarstd nagra blott for lI6sningen an-
vanda beteckningar.

anvandas.
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Liksom vid 6vriga skriftliga examens-
prov bor kraven pa fullgod svenska,
korrekt stavning och vardad handstil
sjalvfallet uppratthallas vid proven i
matematik.

Den rattande lararen bor foljaktligen
anmarka pa ologiska eller sprakligt
oriktiga uttryck eller vandningar, lik-
som &dven pd stavfel, glomda ord eller
delar av ord osv. Speciellt synes det
vara behdvligt att stavja tendensen att
i matematiska skrivningar av bekvam-
lighet utskriva blott de forsta boksta-
verna (eller nagra har och dar valda)
i de langre orden, helst om de ar fram-
mande ord, eller att asidosatta 6vlig
interpunktering. Tolerans harvid fran
lararens sida under skoltiden synes
stundom leda till ett slags matematik-
skrivningsslang.

Betraffande tillgodoraknande av upp-
gifter, som lamnats i koncept, torde
vissa direktiv vara erforderliga. D& det
val i allménhet medgives, att en 16sning
far inlamnas i koncept, ar grunden up-
penbarligen den, att en fardigbehandlad
uppgift, som ej hunnit inskrivas, boér
kunna tagas i betraktande for att icke
bli helt utan betydelse. Da det galler
godkant eller icke godkant betyg, bor
givetvis en i koncept inlamnad riktig
Iosning kunna utan vidare inga bland
de for godkant betyg erforderliga noj-
aktigt behandlade uppgifterna. Da det
ater galler Overbetyg, bor detta icke
vara lika sjalvklart. Det far icke vara
sa, att varje examinand gor till regel
att lata en 16sning forbli i koncept utan
att ens gora nagon ansats att renskriva
densamma. | fall, d& examinand uppen-
bart lamnat in koncept i syfte att spara
tid, bor vid beddmningen av arbetet
som helhet skéalig hansyn tagas till den
fordel, som examinanden hé&rigenom
berett sig i forhallande till 6vriga exa-
minander.

Betraffande rattningen i formellt av-
seende kan foljande framhallas.

Varje fel skall markeras med »bock»
saval invid (det rattade) felet som i
marginalen. Detta géaller icke endast
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tankefel och missuppfattningar utan
aven numeriska fel vid rakningar, ta-
bellfel etc.

Felen skall icke blott markeras utan
aven rattas. Det ar alltsa icke tillrack-
ligt att endast dverkorsa en felaktighet
eller vid en utredning anteckna t. ex.
ordet »missuppfattning» i marginalen.
Fel i figurer far icke kvarsté orattade.

Réttelserna skall icke skrivas mitt
uppe i examinandens text, s att denna
blir otydlig.

Anteckningar, sddana som »R&kne-
fel», »Glomska», »Misstag», »Lapsus»,
»Tabellfel», synes icke vara behovliga.

Ett inskrivningsfel bor i marginalen
markeras med en anteckning »Inskriv-
ningsfel», atfoljd av markering pa det
stalle i fortsattningen, dar det framgar,
att endast ett tillfalligt inskrivningsfel
foreligger, eller i forekommande fall en
hanvisning till inklistrat koncept, av
vilket anteckningens riktighet framgar.

Ett examensprov bor rattas pa delvis
annat satt an en skolskrivning. | forra
fallet boér undervisande anteckningar
icke forekomma, t. ex. »Battre gora pa
foljande satt...» Daremot kan en an-
teckning sddan som »Klumpig metod»
eller »Vacker l6sning» vara berattigad,
da den innebar ett omdéme, som kan
paverka skrivningens bedémning.

I friga om genomférandet av ratt-
ningen av en uppgift med en eller flera
felaktigheter anvandes olika férfaran-
den, vilka delvis &r mindre tillfredsstal-
lande. En lamplig metod, som kan anbe-
fallas, kan sammanfattas i foljande
punkter:

1. Den forsta felaktigheten dverstry-
kes, det riktiga vardet eller uttrycket
skrives ovanfor det felaktiga och fel-
markering gores sdval vid felet som i
marginalen. Daremot behdver ingen
kommentar i marginalen goéras anga-
ende felets art. Endast da det kan vara
svart att forstd, vari felet egentligen
bestdr, kan en kommentar vara befo-
gad. Den bor da utgoras av ett fatal
ord utan on6dig omstandlighet.



2. | den foljande delen av uppgiften,
som paverkas av det gjorda felet, beho-
ver icke det felaktiga andras, om det
endast ar en konsekvens av det rattade
felet. Det ar fullt tillrackligt, om i mar-
ginalen medelst t. ex. en streckad verti-
kal linje markeras, hur langt felaktig-
hetens inverkan stracker sig (oftast
hela aterstoden av uppgiften).

3. Varje ny felaktighet i uppgiften
skall emellertid rattas och markeras pa
alldeles samma séatt som den forsta,
varvid hansyn icke tages till inverkan
av det eller de foregdende felen. Dock
behover nya felaktigheter icke rattas,
om det forsta felet ar av avgdrande be-
skaffenhet och graverande natur, s att
Iosningen varken kan betraktas sdsom
nojaktig eller tillgodoraknas som nagon
fortjanst.

Om behandlingen av en uppgift be-
doémes med »Nojaktigt» eller »Nojaktigt
(med tvekan)», maste salunda hela 16s-
ningen detaljgranskas. Det ar exempel-
vis icke tillrackligt att konstatera, att
vinkelminuter forvéxlats med hundra-
dels grader. Man maste dven undersoka,
om lésningen efter forvéxlingen — allt-
s& med den felaktiga forutsattningen —
ar korrekt genomford.

4. | svaret Overstrykes ett felaktigt
vérde och det korrekta svaret pa upp-
giften ditskrives.

Il. Beddmningen. Anméarkningar mot
bedémningen i formellt hanseende.

Beddmningen av varje uppgift skall
utskrivas (med rott black) i (yttre)
marginalen vid uppgiftens slut. Endast
uttrycken »Nojaktigt», »Icke ndjaktigt»
och »Nojaktigt (med tvekan)» skall an-
vandas. Andra bedémningsgrader (t. ex.
»NOjaktigt?», »Delvis ndjaktigt», »Ena
delen nojaktigt behandlad», »Ofullstan-
digt») skall icke anvéndas. Beddmning
skall antecknas vid saval slutbehand-
lade som endast delvis behandlade upp-
gifter och vid saval inskrivna som en-
dast i koncept inlamnade.

Vad man vid beddmningen i vissa
vanliga fall bor beakta, framgér av fol-
jande.

Nar en ekvation — algebraisk eller
trigonometrisk — kvadrerats, skall
prévningen vara inskriven. Den far icke
besta i att vanstra och hogra leden fran
borjan sattas lika, utan bor ske pa lo-
giskt oantastligt satt.

Prévningen skall vara utférd i erfor-
derliga detaljer for att vara bindande.
Om — sdsom ofta ar fallet — endast
teckenundersbkning erfordras, skall
denna vara genomford med tillracklig
utforlighet.

Om det i en uppgift galler att bevisa
likheten mellan tv& uttryck, A och B,
far man icke acceptera det logiskt otill-
fredsstallande forfarande, som bestar i
att »beviset» bygges pa att pastdendet
skall vara riktigt, sa att ur relationen
A = B harledes en identitet eller ndgon
kdnd relation (stundom till p& kopet
avslutat med V.S.B.!). For bedémning-
en »Nojaktigt» maste en sadan utred-
ning kompletteras, sa att den blir bin-
dande.

Varje pastaende, att en funktion i en
viss punkt har ett maximum eller mini-
mum, maste atfoljas av motivering: ge-
nom teckenschema for derivatan (utvi-
sande berdknade varden), undersékning
av andra derivatan (som skall finnas
utrdknad, ev. i en speciell punkt), ge-
nom hogre derivator (som skall anfo-
ras) eller pa4 annat bindande satt.

Varje pastdende, att en funktion i en
viss punkt har en inflexionspunkt, mas-
te atfoljas av bindande motivering,
t. ex. hanvisning till andra derivatans
teckenvéaxling, varvid andra derivatan
maste finnas utraknad och eventuellt
behovliga insattningar gjorda.

SOc 21.1i.1951} ang. tolkning av s. k.
utredningsuppagifter i de skriftliga pro-
ven i studentexamen i matematik pa
reallinjen.

Pa forekommen anledning far skol-
overstyrelsen meddela foljande.

I s. k. utredningsuppgifter, i regel
givnha som nr 8 resp. 7 vid det skrift-
liga provet i studentexamen i matema-
tik pa reallinjen allman kurs respektive
specialkurs, anges ofta, att man skall i
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deras huvuddrag upprita exempel pa
kurvor av de olika typer, som kan fore-
komma i problemet. Till dverstyrelsens
kdnnedom har kommit, att detta i vissa
fall tolkats sd, att det skulle innebara
krav pa fullstindig behandling med
genomférd numerisk berdkning av alla
detaljer. Denna tolkning, som icke kan
utlasas av formuleringen, ar icke av-
sedd. Det angivna avser givetvis endast
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ett skissartat uppritande av kurvorna
med angivande av deras allmana typ
utan krav pa numerisk berakning av
asymptoter, maximi- och minimipunk-
ter osv. Ehuru ingenting tyder pa att
ifrdgavarande tolkning skulle ha fore-
kommit annat &n i enstaka undantags-
fall, har 6verstyrelsen ansett det ange-
laget att pa detta satt bringa saken till
matematikkonferensernas kannedom.



BIOLOGI MED HALSOLARA

. Allmanna synpunkter

Betraffande allménna synpunkter, lo-
kaler, hjalpmedel, laborationer och ex-
kursioner galler i tillampliga delar de
anvisningar, som utfardats fér under-
visningen i realskolan. Dock skall gi-
vetvis hansyn tagas till larjungarnas
hogre alder och storre mognad samt till
de storre krav, som kan stéllas sarskilt
p& dem, som valt reallinjens biologiska
gren.

Il. Anmarkningar till kursplanen

Ring samtliga linjer

For undervisningen i denna ring gél-
ler samma anvisningar som fér motsva-
rande kursmoment i realskolans avslut-
ningsklass.

Ring II'l, samtliga linjer

Kursen kan lampligen inledas med
det anbefallda kursmomentet Nagra
grundlaggande cellfysiologiska begrepp.
Framstallningen, som bor vara ganska
kortfattad, skall belysa cellernas bygg-
nad och nagra av deras livsyttringar.
Den skall huvudsakligen bygga pé er-
farenheter, som larjungarna vinner vid
mikroskopiska studier av saval vaxt-
som djurceller. Sarskilt boér darvid
véaxtcellen studeras, sd att en grundval
lagges for det kommande studiet i
vaxtfysiologi (cellvagg, cellplasma, cell-
saft, klorofyllkroppar, cellkéarna, proto-
plasmastromning, olika slag av upp-
lagsnaring). Forsok for pavisande av
osmos bor goras. Om sd oOnskas kan
celldelningsprocessen studeras i detta
sammanhang, men det synes lampliga-
re att uppskjuta studiet harav till den
tidpunkt under lasaret, da arftlighets-
laran behandlas.

Ett likvardigt alternativ ar, att kur-
sen inledes med véxtfysiologien. Cell-
fysiologien bor i sa fall icke behandlas

som ett fristiende moment utan stude-
ras parallellt med véxtfysiologien.

Den véaxtfysiologiska kursen i denna
ring boér vara ndgot mera omfattande
an motsvarande kurs i realskolans av-
slutningsklass. Den skall upptaga bl. a.
rotternas vatten- och narsaltsupptag-
ning, vattentransport och transpiration,
kolsyreassimilation, andning och till-
vaxt. Om sa 6nskas och om tiden till-
later, kan dven andra moment behand-
las, t. ex. vaxternas rorelser, overvint-
ring och skyddsmedel. Huruvida och i
vilken utstrackning detta skall ske, boér
beslutas av &mneskonferensen. Om des-
sa moment inte tages med héar, kan de i
stallet ingd i kursen for 1114 resp. 113 pa
biologiska grenen. A andra sidan bér
det kunna tillatas, att &amneskonferen-
sen later nagon mindre del av nyss-
namnda ringars kurs betréaffande an-
passningsforeteelser behandlas redan
nu.

Vaxtfysiologikursen skall i storsta
utstrackning grundas pa forsok, som
utforts under larjungelaborationerna.
Da antalet laborationstimmar ar ringa,
torde det dock vara nédvandigt aven
med demonstrationsférsok under de
vanliga lektionstimmarna.

Av vaxternas anatomi bor i regel en-
dast sddant medtagas, som ar av bety-
delse for forstaelsen av fysiologien. De
anatomiska studierna skall ske i an-
slutning till férevisning av mikrosko-
piska preparat, dels i mikroskop, dels
genom Projektionsapparat, om anord-
ningar darfér finns. Det ar onskvart,
att larjungarna sjalva under labora-
tionerna far tillverka en del av de pre-
parat, som studeras.

| samband med vaxtfysiologien lam-
nas en dversikt dver kolets och kvéavets
kretslopp i naturen. Vidare bor ges en
klar framstéallning av de grona vaxter-
nas roll som producenter av organisk
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substans samt djurens, manniskornas
och de heterotrofa véxternas roll som
konsumenter.

Vaxtfysiologiens tillampningar inom
jord- och skogsbruk. Detta kursmoment
bor lampligen inledas med en kortfat-
tad behandling av vissa kapitel ur
marklaran, t. ex. markens fysikaliska
och kemiska egenskaper, olika jordar-
ters vattenabsorberande férmaga, mar-
kens fauna och mikroflora, narings-
halt, lufthalt osv., &mnesomséattningen
i marken, vaxternas beroende av mar-
kens egenskaper.

Darefter upptages vissa fragor ro-
rande tradgéardsskotsel, jordbruk och
skogsbruk, t. ex. olika vaxters narings-
behov samt behov av ljus och fuktig-
het, markberedning, dranering, vatt-
ning, godsling, ogras- och parasitbe-
kampning, skodrdens forvaring, skogs-
foryngring, réjning och gallring.

I lampliga sammanhang bor vissa
historiska synpunkter pa amnet laggas.
Bl. a. kan namnas svedjebruket, konst-
godselns revolutionerande betydelse,
konjunkturernas inflytande pé odlingen
av olika grédor m. m.

Det nu sagda forutsatter, att de
praktiska tillampningarna inom jord-
och skogsbruket behandlas i ett sam-
manhang. Detta utesluter givetvis inte,
att man i stéllet behandlar dem paral-
lellt med vaxtfysiologien, i den man
detta later sig gora.

Kursen i arftlighetslara bor vara
ganska kortfattad. Den bor lampligen
omfatta foljande moment: celldelnings-
processen, kromosomerna och deras be-
tydelse som arftlighetsbarare, skillna-
den mellan anlag och egenskaper, arv
och miljo, de mendelska lagarna, enkla
tillampningar inom véxt- och djurfor-
adlingen samt pa manniskan. Fram-
stallningen bor &askadliggéras genom
mikroskopiska preparat, planscher och
ljusbilder samt, i den man sd ar moj-
ligt, preparat, som visar exempel pa
klyvning.

Laborationerna bér omfatta enkla
vaxtfysiologiska forsok samt tillverk-
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ning och studium av vaxtanatomiska
preparat. Sddana forsok bor valjas, som
kan ge resultat p& relativt kort tid.
Snittning och fargning av anatomiska
preparat kan lampligen kombineras med
de fysiologiska forsoken, t. ex. pad sa-
dant satt, att laborationen bérjar med
igdngsattande av forsok samt eventu-
ellt studium av resultaten av forsok,
som utforts vid foregdende laborations-
tillfalle, varefter resten av laborationen
agnas at de anatomiska preparaten.
Sjalvfallet kan en hel laboration dgnas
at enbart forsok eller enbart prepa-
rat. Laborationstillfallena ar emellertid
ganska fa, och det ar av vikt, att de
utnyttjas rationellt.

Exkursionerna kan lampligen anord-
nas som besok vid en lantgérd, en han-
delstradgard, en skogsavverkning, ett
dikningsforetag osv. Mycket givande ar
aven en skogsexkursion med studium
av markvegetation, forna, markfauna,
markprofil, tradens tillvaxt, skadein-
sekter m. m.

Ring Is, samtliga linjer
Anvisningarna for undervisningen i
ring ll4 kan i tillampliga delar gélla
aven for ring Is. Dock ar att marka, att
arftlighetslara inte forekommer i kur-
sen for sistnamnda ring liksom ej hel-
ler den grundlaggande kursen i vaxt-
anatomi och vaxtfysiologi. For att lar-
jungarna skall forsta den tillampade
vaxtfysiologi, som ingér i kursen, torde
det dock vara nodvéandigt att repetera
och komplettera vissa kapitel av kur-
sen i realskolans avslutningsklass.
Kursplanen fér denna ring medger ej
nagra sarskilda larjungelaborationer.
Det ar d& sd mycket nédvandigare, att
lararen agnar mycken omtanke &t ur-
valet och utférandet av instruktiva de-
monstrationsforsok.

Ring 111", resp. lls, biologiska grenen

Undervisningen rérande de viktigare
kryptogamtypernas byggnad och fort-
plantning boér i stérsta mojliga ut-
strackning grundas pa& material, som



insamlas under exkursioner och blir
foremal for undersokning under labora-
tionstimmarna. Momentet bor lampli-
gen pébdrjas under hostterminens fors-
ta manad, da det finns riklig tillgdng
pa levande material for studium av al-
ger och svampar. Ovriga kryptogam-
grupper kan aven senare under hdsten
latt ge material for undersokning. Hela
kursmomentet kan behandlas i ett sam-
manhang under hoéstterminen. Lokala
eller andra forhallanden kan dock go-
ra, att kursen hellre uppdelas pa host
och var eller t. 0. m. i sin helhet for-
laggs till varen.

Larjungarna skall naturligtvis inlara
den systematiska huvudindelningen av
kryptogamerna, men for ovrigt bor de
systematiska synpunkterna spela en
underordnad roll vid undervisningen.
De allman-biologiska och praktiska syn-
punkterna ar viktigare. Bland ting, som
bdr behandlas, kan ndmnas: parasitis-
ka och symbiotiska former, markens
svampflora, inkl. mykorrhiza och dess
betydelse (i den mén detta icke redan
behandlats i foregdende ring), véaxt-
sjukdomar, antibiotika, planktonfloran
och dess betydelse, jastsvamparnas
verksamhet och betydelse, nyttiga och
skadliga former bland storsvamparna.

Séarskild uppmarksamhet agnas fort-
plantningsforhéllandena. Lararen bor
sOka ge larjungarna en uppfattning om
den rika mangformighet, som rader,
men det ligger i sakens natur, att han
inte kan fordra, att de skall inlara mer
an ett fatal typiska exempel. Ett vik-
tigt moment i detta sammanhang ar
generationsvaxlingen, vilken sarskilt
bor uppmarksammas vid behandlingen
av mossor och ormbunkar. Darvid bor
larjungarna fa en inblick i generations-
vaxlingen aven hos fanerogamerna och
en jamforelse goras mellan forhallan-
dena hos dessa och kryptogamerna.

Sdsom avslutning p& kryptogamkur-
sen kan ges nagra synpunkter pa vaxt-
rikets fylogeni.

Vaxternas anpassning till olika lev-
nadssatt och miljo. Lararen bor ha

ganska fria hander att forma denna
kurs sd, som bast passar med hansyn
till ortens natur, tillgdngen pa askad-
ningsmateriel samt exkursionsmgjlighe-
terna. Lampligt ar dock, att &mneskon-
ferensen uppgor ett program for vilka
moment, som bor ingd i kursen. De
problem, som upptages till behandling,
torde i regel galla anpassningar till oli-
ka varme-, ljus- och vattenforhallan-
den samt till olika substrat. Bast &r
givetvis att studera saddana foreteelser,
som kan direkt iakttagas under exkur-
sioner eller lektionstimmar i naturen,
t. ex. ljus- och skuggvéxter, xerofyter
och hygrofyter, tradens bladmosaik,
olika slag av lavar, vattenvéxternas
organisation, havsstrandernas algbal-
ten. Detta utesluter naturligtvis inte,
att aven anpassningsproblem, som lig-
ger langre bort fran larjungarnas egna
erfarenheter, med fordel kan behand-
las, t.ex. en jamforelse mellan den
tropiska och den arktiska vaxtvarlden.
Bland problem, som visserligen ingatt i
tidigare klassers kurser men nu kan tas
upp ur annan synvinkel eller med nya
instruktiva exempel, kan ndmnas sym-
bios och parasitism, lianer och epifyter,
anpassningar for artens uppehéllande,
inkl. spridningsbiologi.

Amnet ar s& stort och innehaller sa
manga mdjligheter till intressanta och
for elevernas Aaldersstadium passande
studier, att en omsorgsfull gallring
maste ske. Det &r battre med ratt fa
instruktiva typexempel dn med en ytlig
oversikt over de manga anpassnings-
foreteelserna.

En del av vad har ovan uppraknats
kan ingd som ett naturligt led &ven
vid undervisningen om nastforegdende
kursmoment (kryptogami). Har fore-
varande kursmoment kommer da att
huvudsakligen omfatta exempel ur fa-
nerogambiologien. Betréffande samban-
det med kursen i ring N4 se ovan.

Vid undervisningen om anpassnings-
foreteelserna ar det ménga ganger fres-
tande for larjungarna — och kanske
ocksad for lararen — att prisa &anda-
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malsenligheten i naturen och att an-
lagga ett teleologiskt betraktelsesitt.
Naturligtvis skall lararen papeka éanda-
malsenligheten, dar denna sakert kan
pavisas, men det teleologiska betraktel-
sesattet bor undvikas.

Framstallningen av djurrikets vikti-
gare grupper bor lampligen ske i viss
systematisk ordning, men det finns
ingen anledning att for 6vrigt ge de
systematiska synpunkterna nagon sar-
skilt framtradande roll. Behandlingen
bor bygga pa understkning av lampliga
typdjur, varvid mikroskopering och dis-
sektioner bor inta en viktig plats. For
jamfoérande studium bor finnas god
tillgdng pa skelett och organpreparat.
Vissa organsystem, t. ex. skelett, and-
nings- och cirkulationsorgan, nervsy-
stem och sinnesorgan, bér goras till fo-
remal for ett jamforande studium.

Sadsom framgar av kursplanens orda-
lydelse, skall framstéllningen av djur-
grupperna framst avse att belysa dels
djurens byggnad och anpassning for
olika levnadssatt och miljo, dels deras
ontogenetiska och fylogenetiska utveck-
ling. Bland de anpassningsforeteelser,
som sarskilt bor upptagas till behand-
ling, m& namnas sadana, som har sam-
manhang med djurens féda, omgivande
medium, skydd mot yttre faror och
fortplantning. Darvid bor ocksa sadana
fragor uppmarksammas som sprid-
ningsbiologi, parasitism och symbios,
generationsvaxling, yngelvard m. m.
samt aven djurens skadlighet resp.
nytta for manniskan.

Den embryologiska utvecklingen be-
handlas i samband med framstéllning-
en av de olika djurgrupperna. Sarskild
uppmaérksamhet bdr &dgnas hénsaggets
utveckling, som om mdjligt bor stude-
ras pa agg i olika stadier av ruvning.

De utvecklingshistoriska synpunkter-
na bor standigt beaktas. Salunda bor
lampligen de viktigaste paleontologiska
djurtyperna medtagas vid behandlingen
av de olika djurgrupperna. En sam-
manhéngande redogorelse for utveck-
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lingsteorierna skall daremot sparas till
nastféljande ring.

Enligt kursplanen skall larjungarnas
botaniska och zoologiska artkunskap
kontrolleras. N&gon sarskild tid for un-
dervisning i artkdnnedom finns inte
angiven, och larjungarna bor i stérsta
utstrackning sjalva soka skaffa sig
denna kunskap pa grundval av den un-
dervisning, som de erhdllit i tidigare
klasser. Det torde dock bliva behovligt
att dgna vissa lektioner eller labora-
tionstimmar harat dven i denna ring.
Dessutom skall larjungarna till sin led-
ning ha studieherbarier samt studie-
samlingar av faglar, insekter m.m.
Vidare ar det givet, att en icke forakt-
lig artkinnedom kan inhamtas i sam-
band med de botaniska och zoologiska
kursmoment, som ingér i ringens kurs.

Den foreskrivna kontrollen kan ske
i olika former. Effektivast torde den
bli, om den far formen av individuella
forhor pa egna eller skolans samlingar.
Tid harfor kan vinnas pa olika satt. Om
lararen i sin undervisning tillampar
mera individuella arbetsskolemetoder,
kan forhoret ske, medan klassen i Ov-
rigt sysslar med annat arbete. P4 sam-
ma satt kan ocksa ett och annat forhor
anstallas under pagéaende laborations-
timmar. Men naturligtvis kan aven hela
lektioner anslds harat. Om inte lar-
jungeantalet ar for stort, kan det tan-
kas, att forhor verkstalles med hel eller
halv klass pd en gang. Slutligen kan
kontrollen ske successivt under lasaret
pa de arter, som for tillfallet ar aktu-
ella vid undervisningen. | de skolor, déar
ringen ar uppdelad i parallellavdelning-
ar med olika larare, bor amneskonfe-
rensen bestimma, pa vad satt kontrol-
len skall verkstallas, emedan det &ar av
viss vikt, att den sker pa ungefar sam-
ma satt for samtliga larjungar.

Amneskonferensen skall &ven bestam-
ma omfattningen av den artkunskap,
som skall fordras. Fordringarna bor
inte stallas hogre, an att larjungarna
skall av vanliga svenska arter kénna
igen 100 vaxter, de flesta daggdjur, 60



faglar, ormarna, skogsddla, ormsla, gro-
da, padda, vattentdla, 20 fiskar samt
ett 50-tal evertebrater. Naturligtvis bor
de inte forelaggas annat an vanliga
och latt utskiljbara arter. Det bor ock-
s tillatas, att en larjunge sjalv lagger
fram en lista p& de arter, han anser sig
kanna igen. Bland vaxterna bor inga
de vanliga traden och buskarna samt
sadesslagen. En brist i vaxtkunskap
bor kunna kompenseras genom Okade
kunskaper inom en eller flera djur-
grupper och tvartom, men lararen mas-
te alltid fordra sdker kunskap om de
allra vanligaste arterna.

Det ar till stor hjalp for larjungarna,
om de skaffar sig egna samlingar, t. ex.
ett herbarium eller en fjarilsamling, och
lararen bor lamna dem, som s& onskar,
behovlig handledning dari. Larjungar-
na bor uppmuntras att bedriva insam-
lingsarbete under ferier eller 'annan
fritid, men sddant kan inte alaggas
dem.

Laborationerna i denna ring skall
stallas i samband med sdval de bota-
niska som de zoologiska kursmomenten.
De skall omfatta studier av makro- och
mikroskopiska preparat, dissektioner
m. m. | frdga om ryggradsdjur torde
det vara tillrackligt, att endast ett par
typer (t. ex. fisk och fagel) gors till
foremal for rena anatomiska dissektio-
ner. Groda kan anvédndas fér en mera
fysiologiskt betonad laboration. En el-
ler tv& laborationer kan agnas &t hons-
aggets utveckling. Amneskonferensen
boér gora upp en plan for laborationer-
na, varvid bl. a. gors en férdelning mel-
lan de botaniska och de zoologiska labo-
rationerna samt bestdmmes antalet dis-
sektioner och antalet laborationer for
artkdnnedom. — Det &ar viktigt, att lar-
jungarna under laborationerna tranas
att p& egen hand gora iakttagelser.
Dock bor de darvid ha hjalp i form av
klart angivna arbetsuppgifter.

Exkursionerna bor syfta till inham-
tande av saval botanisk som zoologisk
kunskap. Studierna bor &gnas sarskilt
at anpassningsforeteelser och artkun-

skap, varjamte material fér kommande
lektioner bor insamlas.

Ring V', resp. llls, biologiska grenen

Behandlingen av manniskans amnes-
omsattning samt nerv- och sinnesfysio-
logi skall i s& stor utstrackning som
mojligt grunda sig pa forsok, som lar-
jungarna sjalva utfor.

Laborationerna i denna ring bor
lampligen forlaggas till hostterminen.
Ovannamnda kursmoment bor darfor
inte goras mera omfattande, an att det
kan medhinnas under denna termin. Det
ar onskvart, att aven foljande moment
kan inrymmas i hostterminens kurs:
nagot om smittsamma sjukdomar, so-
cial halso- och sjukvard samt sexual-
kunskap. Till ledning for undervisning-
en i dessa delar av damnet kan tjana
de av skoldverstyrelsen utgivna hand-
ledningarna Skolhygien samt
Handledning i sexualunder-
visning.

Den utvidgade kurs i arftlighetslara
och dess tillampningar, som skall ge-
nomgas i denna ring, bor bygga pa och
vara en direkt fortsattning av motsva-
rande kurs i ring 114 resp. realskolans
avslutningsklass. Séarskild uppmark-
samhet bor d&gnas arftlighetslarans
praktiska tillampningar inom vaxt- och
djurféradlingen. Som avslutning kan
lamnas en orientering dels om man-
niskans arftlighetsforhallanden, dels
om rashygienens viktigaste arbetsupp-
gifter.

Framstéllningen av utvecklingsteori-
erna skall grunda sig pa de fakta, som
meddelats i féregadende ring. Dessa bor
nu sammanstallas till en enhetlig bild
av utvecklingen, s& langt detta ar moj-
ligt. Det ar aven 6nskvart med en éver-
siktlig redogorelse for var kannedom
om manniskosléktets utveckling. Dar-
efter behandlas i korthet de teorier,
som framstéllts for att forklara ut-
vecklingsforloppet och dess orsaker.

Vid den repetition av valda delar av
tidigare kurser, som kursplanen fore-
skriver, bor lararen stka ge sadana
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uppgifter, som tvingar larjungarna till
overblickar och sammanfattningar.
Emellanat bor lararen sjalv ge sadana
overblickar, som kan vidga deras syn
pa viktigare problem eller aktuella
sporsmal. Han bor ocksd ndgon gang
soka ge larjungarna en inblick i nagot
nytt forskningsomrade eller ndgon ny
vetenskaplig upptackt av mera allméant
intresse. Som exempel pa fragor, som
bor sarskilt upptagas till diskussion,
namner kursplanen jamvikten i naturen
samt mansklighetens forsorjningspro-
blem. Vissa andra fragor finns anforda
héar nedan under rubriken Orienterings-
kurser.

Ring IV*, resp. llls, sociala grenen

(Galler aven den frivilliga kursen i
amnet pd latinlinjen samt pa de sprak-
liga och matematiska grenarna.)

Denna rings kurs kan sdgas utgora
en forkortning av den, som genomgas i
den biologiska grenens bada ringar.
Vissa moment har helt uteslutits, t. ex.
nerv- och sinnesfysiologi. Ej heller
namns nagot om att larjungarnas art-
kannedom skall kontrolleras. Vad den
senare betréaffar, bor dock lararen stka
bibringa larjungarna en viss artkun-
skap i samband med undervisningen om
de botaniska och zoologiska kursmo-
menten.

De anvisningar, som meddelats for
den biologiska grenen, géller i tillamp-
liga delar for motsvarande kursmoment
pa den sociala grenen. Lararen bor
dock uppmarksamma, att kortare tid
star till forfogande samt att undervis-
ningen icke i samma utstrackning kan
grundas pa larjungeforsok, eftersom
endast ett fatal laborationstimmar kan
paraknas.

I11. Orienteringskurser

(For hogsta ringen pa latinlinjen
samt pé& de sprakliga och matematiska
grenarna.)

Enligt kursplanen skall under en
veckotimme behandlas valda biologiska
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problem av allméant intresse. Avsikten
med denna undervisning ar, att aven de
larjungar, som inte deltager i amnet i
gymnasiets hogre ringar, skall f& nagon
inblick i allmanna biologiska fragor.
En orienteringskurs skall inte vara for-
bunden med nagot hemarbete eller na-
kon kunskapsredovisning fran larjung-
arnas sida. Ej heller skall ndgon betyg-
sattning forekomma. Naturligtvis bor
lararen dock pa ett eller annat satt for-
vissa sig om att larjungarna uppfattat
vad han nu haft att meddela.

Orienteringskursen kan ordnas som
forelasningar med efterfoljande samtal
och diskussioner eller ocksa enbart un-
der en av dessa undervisningsformer.
Lararen bor ha gjort upp ett program
for arets eller terminens kurs, men det
ar lika viktigt, att detta program emel-
lanat kan frangas till forman for am-
nen, som ar aktuella fér dagen, foran-
ledda av t. ex. frdgor fran larjungarna,
tidningsartiklar eller radioprogram.

Har nedan féljer ndgra exempel pa
amnen.

1. Amnen, som synes i forsta hand bora
forekomma:

Jamvikten i naturen, biologiska be-
kéampningsmetoder.

Framtidens forsorjningsproblem.
Manniskans fosterutveckling.
Sexualkunskap.

Utvecklingsteorier.

Modern vaxt- och djurfoéradling.
Modern alkoholforskning.
Smittsamma sjukdomar och deras
bekampande.

Social halso- och sjukvard.

2. Andra @mnen:

Forstands- och instinktshandlingar
hos djuren.

Flyttfagelproblem.

Anpassningar till miljon hos vaxter
och djur.

Andamalsenligheten i naturen.
Havet som naringsproducent.
Biologernas kamp mot svaltfaran.
Maénniskans forhistoria.

Eugenikens uppgifter.



Naturvéardsfragor.

Maénniskan och naturen.

Alle mans ratt.
jaktrattsfragor.
Antibiotika.
Virusforskning.
Hormonforskning.

Nyare fiske-

och

Modern naringsfysiologi.

Nagra blad ur sjukdomarnas historia,
Nagra blad ur lakekonstens historia.
Nagra blad ur medicinalvaxternas hi-
storia.

Né&gra blad ur den biologiska forsk-
ningens historia.
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FYSIK

I. Allmanna synpunkter

I tillampliga delar géaller de allmanna
synpunkter, vilka kommit till uttryck i
de anvisningar, som givits for realsko-
lan. Det centrala vid undervisningen
bor sdledes vara experimentet och dess
analys. | vissa avseenden &r dock mo-
difieringar och tillagg nodvandiga.

Kursplanen for gymnasiet omfattar
aven sddant, som redan varit foremal
for studium i realskolan. Behandlingen
av kurserna bor emellertid vara olika
for de bada stadierna. | realskolan bor
ett mindre antal enkla fenomen utval-
jas, vilka huvudsakligen studeras expe-
rimentellt. Nagon systematisk kunskap
om hela omraden kan man vanligen
inte delge larjungarna. P& gymnasiet
daremot &r just den 6verblick, en sddan
sammanhangande kunskap skénker, ett
av malen. | synnerhet galler detta pa
reallinjen. Givetvis bér man emellertid
vid undervisningen pa gymnasiet bygga
pa de kunskaper larjungarna tidigare
forvarvat. 1 frdga om de foreteelser,
vilka i realskolan mera ingaende be-
handlats, torde man pa detta hogre
stadium kunna inskranka sig till en
repetition. 1 den man man i en forsta
ring mottager larjungar frdn manga
olika skolor, reduceras dock mojlighe-
terna till den tidsbesparing, en sadan
kort repetition innebdr — ojamnheten
i larjungarnas forkunskaper &r ofta
for stor.

De teoretiska forklaringar, som kan
behovas for att larjungarna skall forsta
sammanhanget mellan fenomenen, bor
om mojligt anknytas till utférda for-
sok. | vissa fall kan det & andra sidan
vara lampligt att 1ata forsoket utgora
bekraftelse pd en genom ett teoretiskt
betraktelsesatt funnen lag. Vissa kurs-
moment slutligen, t. ex. kursen i meka-
nik i realgymnasiets hogsta ring, lam-
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par sig battre for en rent deduktiv
framstallning. At sddana mera teore-
tiska delar av kursen bor icke agnas
mindre omsorg an at forsoken. Man bor
emellertid noga se till, att abstraktio-
nerna inte kommer for tidigt, innan
eleverna annu inhamtat ett tillrackligt
matt av erfarenhetskunskap och vun-
nit erforderlig mognad.

Laborationsdvningarna bor i stdrsta
mojliga utstrackning samordnas med
undervisningen under lektionstimmar-
na. Laborationsuppgifterna bor férde-
las 6ver olika omréden av kursen, vara
av omvaxlande art och av en svarig-
hetsgrad, som &r val avpassad efter
larjungarnas formaga, och lararen bor
valja dem med stor omsorg. Man bér
givetvis i gymnasiet stélla storre krav
pa matningarnas precision an i realsko-
lan. Léararen far ej underlata att disku-
tera felkallor och resultatens grad av
noggrannhet. At grafisk framstallning
av uppmatta storheter och berdkningar
av sokta slutvarden ur diagram bor
stor uppmarksamhet &gnas.

Nagon gang ma &t larjungelaboratio-
ner anslagen tid disponeras for av lara-
re och elever gemensamt utférda expe-
riment. Omréden av kursen, dar den
experimentella metodens dominerande
betydelse for fysiken tydligt kan de-
monstreras inom ramen foér en skolas
resurser, kan lampligen behandlas pa
sddana laborationstimmar.

1. Larostoffet

Nedan anges de kursmoment inom
olika omraden, som skall behandlas.
Det b6r observeras, att den ordnings-
foljd, i vilken de uppréaknas eller disku-
teras, icke avser att ange en bestamd
larogdng. Momentens omfattning ager
amneskonferensen bestimma.



A. Allménna linjen

For ring A I* géller samma kursplan
som for realskolans avslutningsklass
med undantag av orienteringen i mo-
dern fysik. Dessutom tillkommer var-
meldara (paborjad kurs). Av varmela-
ran kan i denna ring foljande moment
behandlas: kroppars utvidgning vid
uppvarmning (dven nagra enkla, kvan-
titativa forsok), termometri, kalori-
metri, smaltvarme, angbildningsvarme.

I ring A IB behandlas féljande mo-
ment: 1. Varmelara. Gasernas allménna
tillstandslag; maéttade och omattade
angor och i samband darmed nagon
utvidgning av det tidigare genomgang-
na om luftens fuktighet och dennas
bestdmning; den mekaniska varmeteo-
rin och sambandet mellan viarmeenergi
och andra energiformer; varmets sprid-
ning. Skillnaden mellan denna kurs och
realskolans motsvarande kurs &r, att
man i gymnasiet mera trycker pa de
matematiska och energetiska samman-
hangen. 2. Vagrorelselara. Begreppen
frekvens och végléngd; transversella
och longitudinella vagor; samverkan
mellan svéngningar; olika slag av
vagrorelser. 3. Geometrisk optik. Lju-
sets reflexion, plana speglar samt nag-
ra enkla forsok med buktiga speglar;
ljusets brytning, prismor, linser; nag-
ra optiska instrument. 4. Fotometri.
Ljusstyrka, ljusflode, belysning, belys-
ningslagen; fotometern. 5. Fysikalisk
optik. Ljusets interferens och bdjning,
Newtons féargringar och det optiska
gittret. Aven nagra forsok med polari-
sation och dubbelbrytning ar onsk-
varda.

I ring A Is behandlas momenten vér-
melara, vagrorelselara samt optik till
det omfang som galler for motsvaran-
de moment i A 14 och A 114,

For ring A 1IB (A lls) &r en oriente-
ringskurs i modern fysik foreskriven.
Avsikten med denna &r att eleverna
skall fa nagon inblick i de nyare forsk-
ningsresultat, som satt sin pragel pa
den vetenskapliga och tekniska utveck-
lingen.

Orienteringen maste ges pa ett sa-
dant satt, att den inte Overstiger ele-
vernas matematiska kunskaper eller
fysikaliska fattningsformaga. Den ord-
nas som foreldsningar, beledsagade av
experiment. Det ar fordelaktigt om la-
raren delar ut kompendieblad &ver
varje lektions innehall. I kontrolleran-
de syfte bor lararen vid varje lektions
bérjan 6vertyga sig om att det sist
genomgangna riktigt uppfattats samt
ge larjungarna tillfalle till diskussion.
Kursen skall ej vara férbunden med
kunskapsredovisning eller betygsatt-
ning.

Nedan foljer nagra exempel pa am-
nen for orienteringen. Den enskilde 18-
raren bor emellertid ha frihet att vélja
bland det som intresserar honom sjalv
och eleverna, anknyta till dagsaktuella
amnen etc.

Atomer och molekyler. En dversikt.
— Den fria elektronen, kort historik.
Demonstration av olika urladdnings-
forsok. — Termoemission och fotoemis-
sion av elektroner. Fotoceller. — Elek-
tronrdrs egenskaper med praktiska till-
lampningar. Transistorer. Sdndning och
mottagning av radiovagor. — Radar.
— Katodstraleoscilloskopet och dess
anvandning. — Principen for television.
— Elektronmikroskopet. — Vattenva-
gors och ljusvagors utbredning, inter-
ferens och bdjning genom spalter. Git-
ter. Olika slags spektra. — oversikt
over olika slag av elektromagnetisk
stralning. — Olika teorier rérande lju-
sets natur. — Rutherford-Bohrs atom-
modell. — Karnfysik (efter dverens-
kommelse med kemiléraren). — Radio-
aktivitet. — Wilsonkammare och Gei-
ger-Millerrér. —  Aldersbestdmning
med Cl4-isotopen. — Kosmisk stralning.

Mesoner. — Relativitetsteorin, speci-
ellt ekvivalensen mellan massa och
energi. — Jordens energiproblem. —

Ultraakustik.

Fysik &r pa hogsta, ringens sociala
gren (A 1V4, A 1113) ett frivilligt kun-
skapsamne. Kursen ar saledes avsedd
for elever som har behov av nagot dju-
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pare kunskaper i &mnet &n vad de tidi-
gare fatt.

1. Elektricitetslara. Som ledande
princip bor gélla, att framstéallningen
skall vara experimentell och samtidigt
logiskt uppbyggd. Ingéende sysslande
med enheter undvikes. Man bodr kunna
bygga pé& huvudenheterna volt, coulomb
och joule. Nagon fortrogenhet med 16s-
ning av problem, férknippade med
Ohms och Joules lagar, bor kravas. La-
ran om magnetism bor endast repeti-
tionsvis genomgds i samband med
behandlingen av elektromagnetismen.
Polbegreppet undvikes. Redan fran bor-
jan bor eleverna, som samtliga forut-
sattes ha deltagit i orienteringskursen
i nést hodgsta ringen, goras ytterligare
fortrogna med elektronbegreppet som
det fundamentala inom elektricitets-
laran.

Foljande moment torde boéra &agnas
storre uppmarksamhet an i realskolan
(inklusive AP): elektrostatiken (kort-
fattat och repetitionsvis), den elektris-
ka strommen och dess verkningar (elek-
trolysen undantagen), Ohms och Joules
lagar: metoder och instrument fér mat-
ning av stromstyrka och spanning;
resistensbestamning med volt-ampere-
metoden; elektromotoriska krafter och
deras méatning med kompensationsme-
toden ; energi och effekt; ndgot om ter-
moelektricitet; elektromagnetism, in-
duktion, nagot om vaxelstrom, nagot
om likriktare; transformatorer, elek-
triska motorer och elektrisk energiover-
foring (de tekniska detaljerna rérande
generatorer och motorer kan forbigas).

Av elektroniken genomgas (allt
efter tid och resurser) urladdningsfe-
nomen i gaser, katodstrale-, kanalstra-
le- och roéntgenror, fotoceller av olika
typer, glodkatodror, oscilloskop, elek-
tronmikroskop samt television.

Ett nara samband med i tidigare ars-
kurser behandlade avsnitt rader betraf-
fande (2) stralningslaran och (3) atom-
fysiken. Det blir nu narmast frdga om
en utvidgning och repetition.
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4. Astrofysik. Kursen i astrofysik av-
ser att visa, hur fysikens lagar och me-
toder anvandes inom ett narbeslaktat
forskningsomréde. Kursen bor leda
fram till en presentation av den nutida
astronomiska varldsbilden.

Begreppet apparent magnitud foér en
stjarna definieras. Bestamning av ap-
parenta magnituder pa fotoelektrisk och
fotografisk vag genomgas. Avstandsen-
heten parsec infores, varefter en stjar-
nas absoluta magnitud kan definieras.
S& foljer relationen mellan apparent
magnitud, absolut magnitud och av-
stdnd, vilken &ar astronomernas om-
skrivning av belysningslagen. Sedan de
olika spektralklasserna berorts, kan
man diskutera metoder for bestamning
av avstand till stjarnor. 1 samband med
de fotometriska metoderna péapekas,
hur den interstellara materien paverkar
resultatet. Med hjalp av Hertzsprung-
Russell-diagrammet diskuteras kortfat-
tat stjarnornas utvecklingsgang, var-
vid teorierna for stjarnornas energi-
forsorjning berdres nagot. Solens stall-
ning som stjarna bor standigt beaktas.
Radioastronomins observationsresultat
betréaffande vintergatsystemet och
frammande galaxer berdres. Kursen
avslutas med galaxernas rodforskjut-
ning och i samband darmed de nuva-
rande teorierna om universums upp-
komst och utveckling.

Allmant galler for hogsta ringens
kurs, att elevernas kunskaper om vad
som har genomgas — dven i de avsnitt,
som innebdar en repetition eller utvidg-
ning av vissa moment av orienterings-
kursen — skall vitsordas.

Med tanke pa de manga moment, som
ingar i hogsta ringens kurs, och den
relativt korta tid, som anslagits for ge-
nomgangen, far det ankomma pa am-
neskonferenserna att utvalja det laro-
stoff, som kan anses lampat for héar
ifrdigavarande stadium.

B. Latinlinjen

Ring L IP laser samma kurs, som
galler for realskolans avslutningsklass,



dock icke avsnitten om atomer och
atomenergi.

Ring L 1I* (L 113) har samma orien-
teringskurs i modern fysik som ring
A lIP (AIlI3). Samlasning mellan latin-
linjens och allméanna linjens larjungar
kan enligt laroverksstadgan &ga rum.

C. Reallinjen

Nedan meddelas med huvudrubriker,
moment och kommentarer vad som an-
ses béra normalt ingd i kursen.

1. Mekanik (R 14 och R 13).

Enheterna for langd (yta, volym),
tid, massa (vikt), tathet, kraft och
tryck. Vatskors tryckverkningar (Pas-
cals princip, lagen fér kommunicerande
kéarl, Arkimedes' princip). Gasers tryck-
verkningar, Boyles lag. Metoder for
matning av gasers (&dven atmosfarens)
tryck. Nagot om vakuumteknik. Sam-
mansattning och upplésning av krafter.
Lutande planet. Friktion. Havstangs-
lagen. Ratlinig rorelse. Kraft och ro-
relse (prelimindr behandling). Arbete
och effekt. Nagot om motstandskrafter
vid fasta kroppars rorelse i vatten och
luft.

Laran om kraft och rorelse behand-
las pé& detta stadium forberedande, for
att den kommande framstéllningen av
elektricitetslaran skall underlattas. Ge-
nomgangen kan begransas till ratlinig
rorelse med likformigt foranderlig has-
tighet. Begreppen hastighet, medelhas-
tighet och hastighet i ett visst 6gon-
blick infores, formlerna v = at och
s = at2 harledes och belyses med
diagram. Kraftekvationen k=c¢ m a
harledes experimentellt pa elementart
satt. Med véardet 1 pd konstanten ¢ bor
sdval C.G.S.-systemet (kraftenheten
dyn) som M.K.S.A.-systemet (kraften-
heten newton) forknippas. Kraftenhe-
ten kilopond (kp) bor dock alltjamt bi-
behallas.

2. Varmelara (R I4—R 114, R 13).
Termisk utvidgning (huvudsakligen
betréaffande gaserna) ; gasernas allmén-

na tillstdndslag; temperatur, varme-
mangd, spec, varme; kalorimetriska
matmetoder; den mekaniska varmeteo-
rin; andring av aggregationstillstand
(smaélt- och fryspunkt, smaltvarme, av-
dunstning, méattade och omattade ang-
or, angbildning och kondensation, ang-
bildningsvarme, luftfuktighet), varmets
transport; sambandet mellan varme och
mekaniskt arbete; ndgot om Kkylskéap
och kylmaskiner; ndgot om varmela-
rans andra huvudsats.

Utvidgningslaran kan betraffande
fasta kroppar och vétskor avsevart be-
skaras. Sambandet mellan langd-, yt-
och volymutvidgningskoefficienten be-
handlas mycket kortfattat. At gasernas
utvidgning bor stdrre uppmaéarksamhet
agnas. — En samlad avdelning »meteo-
rologi» &ar icke nodvandig. Det torde
snarare vara motiverat att pa skilda
omraden av realgymnasiets kurs lagga
in meteorologiska detaljer av varde for
undervisningen.

Vid undervisningen iRP bdr givet-
vis det i realskolans avslutningsklass
inhdmtade kunskapsstoffet noga tillva-
ratagas. Den storre mognaden hos lar-
jungarna i R 13 bér gora det mojligt att
meddela larostoffet i snabbare takt &n
i R 14

Sarskilt pd det treariga gymnasiet
torde det bli svart att hinna med en
mera utforlig kurs i varmelara pa den
korta tid, som kan anslds till denna
del av fysiken. Vissa kursmoment torde
emellertid kunna Overlatas &t intresse-
rade elever som bredvidlasning. Den for
alla gemensamma kursen kan darige-
nom medhinnas.

3. Elektricitetslara (Rni—
R IV4, R P—R m3).

Redan fran boérjan bor eleverna goras
val fortrogna med elektronbegreppet
samt vanjas att betrakta den elektriska
strdmmen som en transport av elektris-
ka laddningar. Grunddragen av atomla-
ran bor darfor forst genomgas.

I vilken ordning de olika kursmomen-
ten skall behandlas, m& ankomma pa
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amneskonferenserna att avgora. Ord-
ningsfoljden har nedan avser sdledes
icke att utgora ndgon norm for vare sig
undervisning eller laroboksframstall-
ning. Det moter alltsd inte ndgot hinder
att t. ex. behandla delar av elektrody-
namiken fore elektrostatiken. Fram-
stallningen avpassas efter larjungarnas
matematiska kunskaper och efter deras
formaga av logiskt tankande.

Elektrostatik.

Inom elektrostatiken bor endast de
grundlaggande begreppen genomgas.
Enheten coulomb (amperesekund) for
elektrisk laddning bor inféras som en
basenhet. Larjungarna goéres val for-
trogna med begreppet elektriskt falt.
Enheterna for elektrisk faltstyrka, po-
tential och spdnning angives i M.K.S.A.-
systemet. Begreppet elektronvolt om-
namnes. Elektrisk influens, elektroskop
och elektrostatiska matinstrument, kon-
densatorer och generatorer for hoga
spanningar (bandgeneratorer) bor kort-
fattat behandlas.

Den elektriska strommen.

D& den elektriska strommen betrak-
tas som en transport av elektriska ladd-
ningar, knytes enheten for stromstyrka
till enheten for laddning, coulomb (am-
peresekund). Definitionen pa den abso-
luta (elektromagnetiska) strémstyrke-
enheten omnamnes i samband med mot-
svarande elektriska fenomen. Enheten
for resistans erhalles ur sambandet mel-
lan spéanning och stromstyrka (Ohms
lag). Ur definitionen pa elektrisk span-
ning och stromstyrka kan lagarna for
elektrisk energi och effekt hérledas.
Olika metoder for méatning av resistans
genomgas. Beskrivning av instrument
for matning av stréomstyrka, spanning,
effekt och energi kan anstj, tills grund-
dragen av elektromagnetismen behand-
lats.

Den elektriska strommens kemiska
verkningar bor i huvudsak behandlas i
kemin. At Faradays lag behover inte
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storre utrymme beredas, an att sam-
bandet mellan coulomb och laddningen
hos en gramekvivalent angives. Det kan
vara lampligt att omnamna den inter-
nationella enheten for strémstyrka. Det
enklaste om coulometrar kan medtagas.
— Galvaniska element och ackumulato-
rer har praktisk betydelse, varfor de
bor behandlas (dock ej alltfor utfor-
ligt). Begreppet elektromotorisk kraft
inféres och Kirchhoffs lagar genomgas
och tillampas. At en genomgéang av ter-
moelektricitet bor ndgot utrymme lam-
nas.

Elektromagnetism.

Kursmomentet elektromagnetism kan
inledas med en kort repetition av de
grundlaggande elektromagnetiska feno-
menen. Enheten for magnetisk flodes-
tathet kan t. ex. knytas till den kraft-
verkan som ett magnetiskt falt utévar
pa ett stromelement eller en elektrisk
laddning i rorelse. Den magnetiska fl6-
destdtheten B mates dérvid i enheten
voltsek/m2 (weber/m2). Sambandet mel-
lan denna enhet och enheten gauss bor
angivas. — Nagot om det jordmagne-
tiska faltet genomgas.

Begreppet magnetisk polstyrka und-
vikes. Daremot medtages det magnetis-
ka momentet. | samband hdrmed med-
delas nagot om principen for elektro-
magnetiska matinstrument. Begreppet
magnetisk permeabilitet bor behandlas.
Den lag, som galler for berdkning av
den magnetiska flédestatheten kring en
elektrisk strom, kan lampligen ges som
overkurs. Kraftverkan mellan tva pa-
rallella strommar behandlas. | samband
héarmed definieras den absoluta strom-
styrkeenheten.

Elektrisk induktion.

Detta kursmoment boér omfatta grun-
derna for den elektriska induktionen,
Lenz' lag samt sjalvinduktion. Teorin
for den inducerade elektromotoriska
kraftens storlek bor éverlatas at intres-
serade larjungar som 6verkurs. Princi-



perna for den elektriska generatorn och
motorn angives. Den tekniska beskriv-
ningen och genomgangen av verknings-
séattet for olika generator- och motorty-
per begrdnsas. Om problem p& detta
kursavsnitt ges (vilket bor ske spar-
samt), bor de avse rent energetiska
forhallanden.

Vaxelstrom.

Periodtal, fasforskjutning, effektiv-
varden, effektlagen, enfas- och trefas-
strdmmar, motorer och generatorer for
vaxelstrom samt transformatorer bor
betraktas som obligatorisk grundkurs.
Det kan intraffa, att den matematik,
som behdvs for vissa bevis, ej ar ge-
nomgangen, da& kursen i fysik hunnit
fram till vaxelstrémslaran. Momentet
far i sa fall antingen anstd, eller ocksa
sparas vissa bevis till langre fram. Moj-
ligheten att pd enkelt satt med visar-
diagram l6sa vissa problem pa vaxel-
strom bor beaktas.

Den elektriska kraftoverforingen och
den elektriska ljudéverféringen med
mikrofon och hogtalare ingar i kursen.

Om den elektriska svangningskretsen
skall behandlas nu eller i samband
med genomgangen av elektromagnetisk
stralning i 6vrigt far ankomma pa
amneskonferensen att avgora.

Elektronik.

Kursen i elektronik bér omfatta ur-
laddningsfenomen i luft och fértunnade
gaser med tekniska tillampningar s&da-
na som glimlampan, kvicksilverlampan
och lysdmnesrdret. Ladmpligen behand-
las vidare katod-, kanal- och réntgen-
ror, fotocellen, glédkatodrér for olika
andamal, exempelvis dioden, trioden,
katodstraleror for oscilloskop, televi-
sion och elektronmikroskop. Hur myc-
ket av detta som skall inga i grundkur-
sen och hur mycket som skall 6verlatas
at intresserade elever som bredvidlas-
ning bor bero pa beslut av amneskonfe-
rensen.

4. Geometrisk optik (R 1114,
R 113).

Reflexion vid plana och buktiga ytor;
brytning, totalreflexion, prismor, lin-
ser; optiska instrument (projektionsap-
parater, lupp, mikroskop, Kkikare, Spek-
trometer). — Begreppen stralknippe,
bild- och vinkelforstoring genomgés sa-
val matematiskt som experimentellt.
Begreppet upplosningsforméga bér om-
namnas. Den matematiska behandling-
en av ljusets brytning i en sfarisk yta
kan overlatas at intresserade elever
som overkurs.

5. Fotometri (R HI4, R 113).

Ljusstyrka, ljusfléde, belysning, be-
lysningslagen samt fotometriska mat-
metoder. Vid behandlingen av de optis-
ka instrumenten och deras anvandbar-
het bor det goras klart for larjungarna,
att ljusstyrka, belysning och upplds-
ningsformaga ofta ar minst lika viktiga
som bildforstoringen.

6. \Vagrorelselara (R Hl4
R nNn3).

Grundbegrepp, transversella och lon-
gitudinella végor, vagors reflexion och
interferens; stdende vagrorelse, boj-
ning; Huyghens princip; nagot om
Dopplers princip.

7. Akustik (R HIl4, R n3).

Ljudets natur, tonhojd, vaglangd,
hastighet, resonans, svavningar, nagot
om strangar och pipor och de fysika-
liska principerna for de vanligaste mu-
sikinstrumenten. Ultrasonora svang-
ningar omnamnes.

8. Fysikalisk optik (R IV4
R HI3).

Ljusets hastighet; interferens och
bojning i en eller tva spalter, Newtons
fargringar, det optiska gittret och
spektra. Forsok med kristaller och po-
laroider bor utforas.

Kursmomentet olika slag av
stralning Aaterfinnes i dessa anvis-
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ningar uppdelat pa olika avsnitt: elek-
tronik, fysikalisk optik och atomfysik.
Med kursmomentet atomfysik ar
det nara beslaktat, och intet hindrar,
att momenten vid undervisningen be-
handlas som en enhet.

I man av experimentella resurser bor
man utfora experiment visande interfe-
rens- och bdjningsfenomen hos elektro-
magnetisk stralning.

9. Mekanik (R IV4, R 1113).

Kraft- och momentlara bor behand-
las nagot fylligare an i forsta ringen,
likasa jamviktsvillkoren for fasta krop-
par (huvudsakligen plana problem);
vidare omfattar kursen hastighet, acce-
leration, likformigt foranderlig rérelse;
kraftekvationen (utvidgning av kursen
i R 14 och R Is) ; rorelsers sammansatt-
ning, kastrorelse; centralrérelse; pen-
delrorelse; gravitation; energildara. Det
bor framhallas, att uttrycket for rorel-
seenergi ar generellt och ej beroende av
att rorelsen ar likformigt accelererad.
Slutligen bor ingd ndgot om laran om
rorelsemangder och kroppars stot.

For att alltfor mycken dubbellésning
skall undvikas, bér det huvudsakliga
om kraft- och momentlaran komma pa
hogsta ringens lott. P4 detta stadium
kan framstallningen f& den mera mate-
matiskt betonade form, som behovs
bl. a. for behandlingen av fasta krop-
pars jamviktsvillkor. Rorelselaran och
kraftekvationen ar preliminart behand-
lade i 33 (44, 55), 14 och P men maste
har tagas upp i matematiskt och fysi-
kaliskt mera strikt form. Det matema-
tiska uttrycket foér centripetalaccelera-
tionen harledes. Energikallan bér héar
fa en slutlig avslipning med de mate-
matiska hjalpmedel, som star till buds.

10. Atomfysik (R IV4, R 1IP).

Uppdelningen mellan kemiundervis-
ningen och fysikundervisningen av 1&-
rostoffet ankommer p& en gemensam
dmneskonferens.

En tankbar larogang ar foljande. Man
presenterar de olika elementarpartiklar-
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na och gar in pd hur man tanker sig
att atomerna ar uppbyggda av dessa.
Fotoner, mesoner, positroner omnam-
nes i denna introduktion. Den atom-
modell, som man far hélla sig till, ar
Bohr-Rutherfords, och det bér goéras
klart for larjungarna, att introduktio-
nen av denna betytt ett stort avsteg
fran klassisk fysik. Nar det da omtalas,
att energitillstanden ligger diskret bade
i kdrnan och holjet, erbjuder sig en
mojlighet att fa in en forsiktig oriente-
ring om kvantteorin.

En narmare betraktelse av hdljets
energitillstand leder sedan till en dis-
kussion av emission och absorption av
elektromagnetisk strélningsenergi av
alla slag; har bor d& medtagas det som
ar av vikt, med anknytning till det som
namnts vid behandlingen av kursav-
snittet fysikalisk optik. | detta sam-
manhang boér beréras joniseringspoten-
tial och fotoelektrisk effekt.

N&ar man darefter Overgar till att
studera karnan, bor man ga in pa spon-
tan och konstgjord radioaktivitet. Spe-
ciellt har man anledning att dréja vid
y-stralningen och betona dess anslut-
ning till rontgenvagorna, som produce-
ras i holjet. Massdefekten bor ocksd
behandlas.

Den diskussion om ekvivalens mellan
massa och energi, som har uppkommer,
bor motivera en kort presentation av
nagra andra konsekvenser av relativi-
tetsteorin.

Har kommer man naturligt in pd me-
toder att utifrdn paverka atomkéarnans
tillstind. Exempel pé beskjutande par-
tiklar, apparater for acceleration av
dessa, olika slag av resulterande karn-
processer bor nadmnas. Fission och fu-
sion berdres och i samband dérmed
omnamnes reaktorn och karnvapnen.

Aven den kosmiska strélningen bor
beroras; ocksd mesoner av olika slag
kommer da in i sammanhanget.

Den studiegdng, som har skisserats,
ar mahanda alltfor omfattande for att
medhinnas. Amneskonferenserna har
emellertid frihet att sovra stoffet. En



uppdelning i grundkurs och 6verkurs
kan foretagas. Intresset for detta av-
snitt kommer sakerligen att variera
fran klassavdelning till klassavdelning ;
kanske kan man ocksa vanta en skill-
nad mellan elever pa den biologiska och
pa den matematiska grenen.

Det maste betonas, att den har an-
givna larogadngen endast ar en av manga
mojliga. Laroboksférfattare och am-
neskonferenser ma ha frihet att pa
annat satt disponera materialet.

11. Astrofysik (R IV4 R m3).

Kursen i astrofysik avser att visa,
hur fysikens lagar och metoder anvén-
des inom ett narbeslaktat forsknings-
omrade, varfor den delvis blir en repe-
tition av vissa partier av det tidigare
lasta. Kursen bor leda fram till en pre-
sentation av den nutida astronomiska
varldsbilden. Fdéljande framstallning
foreslas.

Begreppet apparent magnitud fér en
stjarna definieras. Olika slags appa-
renta magnituder (visuella, fotografis-
ka m. fl) diskuteras. Bestamning av
apparenta magnituder pa fotoelektrisk
och fotografisk vag genomgds. Som
matt pa en stjarnas farg tages begrep-
pet fargindex. Avstadndsenheten parsec
infores, varefter en stjarnas absoluta
magnitud kan definieras. Sa foljer rela-
tionen mellan apparent magnitud, ab-
solut magnitud och avstand, vilken &r
astronomernas omskrivning av belys-
ningslagen. Sedan de olika spektral-
klasserna och dessas sammanhang med
stjarnornas yttemperaturer berorts,
kan man diskutera olika metoder for
bestamning av avstand till stjarnor. |
samband med de fotometriska meto-
derna pépekas, hur den interstellara
materien kan paverka resultatet. Med
hjalp av Hertzsprung-Russel-diagram-
met diskuteras kortfattat stjarnornas
utvecklingsgang, varvid teorierna for
stjarnornas energiférsorjning berores
nagot. Solens stallning som stjarna bor
standigt beaktas. Radioastronomins ob-
servationsmetoder och dess resultat be-

traffande vintergatsystemet och fram-
mande galaxer beréres. Kursen avslutas
med galaxernas rodférskjutning och i
samband darmed de nuvarande teori-
erna om universums uppkomst och ut-
veckling.

Till tiden mellan det skriftliga provet
i studentexamen och den muntliga exa-
men kan forlaggas foljande moment:
huvuddelen av den fysikaliska optiken,
atomfysik och astrofysik samt en dver-
siktlig repetition av energilaran och de
avsnitt som i ovrigt behandlats i de tva
hogsta ringarna.

FU. Laborationer

I kursférdelningen har for samtliga
ringar utom R 13 angivits ett bestamt
antal laborationstimmar. Aven i R I3
ma likval, om forhallandena s& medgi-
ver, laborationer forekomma i nagon
omfattning. Ovan omnamnda foreskrift
rorande den tid, som i ©Ovriga ringar
skall anvandas till laborationer, ar icke
bindande i frdga om laborationstim-
marnas fordelning pa lasérets veckor.
De kan saledes antingen utstrackas
over en storre del av lasaret eller kon-
centreras till kortare perioder.

D4 s& anses lampligt med hansyn till
laborationsuppgiftens omfattning bor
laborationen foérlaggas till dubbeltimme.
Forutsattningen ar givetvis att en dub-
beltimme ldgges ut pa schemat. Antalet
elever i en laborationsavdelning bér icke
overstiga 16. Kvarsittare frikallas lamp-
ligen frdn saddana for avdelningen ge-
mensamma laborationsévningar, som
de redan under foregéende lasar till-
fredsstallande utfort, och sysselsattes
med andra arbetsuppgifter.

Liksom i realskolan indelas laboran-
terna lampligen i grupper om tva ele-
ver, undantagsvis i stérre grupper.

Laborationsévningarna bor i allmén-
het bedrivas pa sa satt, att alla grup-
perna i laborationsavdelningen utfér en
och samma uppgift. Lararen meddelar
pa lampligt satt anvisningar och upp-
lysningar for arbetets utférande. Lar-
jungarna far darefter arbeta pa egen
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hand, medan lararen ser till de olika
grupperna, besvarar fragor och hjalper
till ratta, dd sd erfordras. Det ar av
sarskild vikt, att han noga 6vervakar
de elektriska kopplingarna. D& samtli-
ga grupper slutfort sitt arbete, utrak-
nas och sammanstélles resultaten. |
anslutning hartill diskuteras felkallor
samt graden av noggrannhet. | fore-
kommande fall berdknas medelvérdet
av samtliga godtagbara resultat, och
diagram uppritas. 1 manga fall torde
en pa skolans fysikinstitution placerad
enkel raknemaskin vara larjungarna till
hjalp vid laborationerna.

Liksom i realskolan bor eleverna pa
gymnasiet i koncepthéaften géra behov-
liga anteckningar, skisser dver férsoks-
anordningar, berdkningar, tabeller, dia-
gram etc. Med ledning héarav bér i all-
manhet utarbetas en kort skriftlig re-
dogorelse. Denna utféres helst enligt
svensk kontorsstandard i format A 4.
Lararen bor tillse, att arbetet i labora-
tionshaftena gores ordentligt och
snyggt, men i ovrigt lata larjungeindi-
vidualiteten komma till uttryck. Det
bor dock framhallas, att det vasentliga
i framstallningen snabbt och korrekt
skall uppfattas av lasaren. Detta un-
derlattas genom tabeller, farglagda fi-
gurer, diagram etc. Fysikaliska och
matematiska felaktigheter skall korri-
geras.

Vid terminsbetygets avgivande bor
skalig hansyn tagas aven till elevernas
satt att utfora och redovisa sina labo-
rationer.

Vid studentexamen kan abiturienter-
na forhoras pa de laborationer de ut-
fort under de bada sista lasaren samt
— betraffande det fyraariga realgym-
nasiet — under senare delen av lasaret
i ring R ID (elektricitetslara). Motsva-
rande redogorelser bor darfor forvaras
till examen.

IVV. Problemlésningar

1. For L 114 och A 14, dar larokursen
i huvudsak ar densamma som for klass
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33 (44, 55), galler betraffande problem-
réakningen vad som sagts i anvisning-
arna for realskolans undervisning. |
A U4 (A 13) och A IV4 (A 1113) bor 16-
sandet av rdkneuppgifter ej fa storre
utrymme &n vad som kan anses lamp-
ligt for att eleverna lattare skall forsta
de fysikaliska lagarna och lara sig ve-
dertagna enheter.

2. Problemldsningen pa realgymnasi-
et méste givetvis ha en storre uppgift
att fylla, och redan det obligatoriska
examensprovet ger den dar en annan
stallning. Den far emellertid sjalvfal-
let icke tillmatas betydelse sdsom det
egentligen kunskapsgivande momentet
i undervisningen. Det centrala i fysik-
undervisningen far under inga forhal-
landen forryckas genom 6&verdrivet
sysslande med 16sning av problem. |
viss man vigledande vid valet av de
omraden, inom vilka problemldsningen
lampligen bor rora sig, ar skrivningar-
na i studentexamen, for vilka sarskilda
foreskrifter utfardas.

3. Rédkneexemplen bor saval i fraga
om innehdll som siferuppgifter huvud-
sakligen avse forhallanden eller for-
sok som kan forekomma i verklighe-
ten. Konstlade tillampningar av lagar
och formler avensom invecklade upp-
gifter, vilkas lésande kraver mera ma-
tematisk an fysikalisk insikt, bor ej
forekomma.

4. Vid behandlingen av fysikaliska
rakneuppgifter bor larjungarna redan
tidigt vanjas vid att, dd s& ar mojligt,
sOka gora sig en forestallning om det
sokta resultatets storleksordning och
med denna utgdngspunkt kritisera ett
erhdllet varde, s& att uppenbara orim-
ligheter i tid upptackes. Vidare boér de
tillhallas att gora klart for sig den
grad av noggrannhet, som med hansyn
till uppgiftens art och de givna siffer-
vardena kan fordras av svaret. Vid
numerisk berdkning med logaritmer &ar
fyrstélliga tabeller tillrackliga. Rékne-
sticka kan ofta ge tillfredsstallande
noggrannhet. Det ar dock lampligt, att
larjungarna i varje sarskilt fall uppger,



vilket av dessa hjalpmedel som kommit
till anvandning.

5. Angdende antalet skrivningar han-
visas till Aktuellt frdn skoldverstyrel-
sen 1960:19 s. 311, varvid dock noteras,
att antalet skrivningar i sista ringen
fran och med lasaret 1962/63 minskas
frén 5 till 4.

6. Vid de fysikaliska skrivningarna
bor vissa krav pa den formella behand-
lingen av problem uppréatthallas. In-
forda beteckningar skall salunda defi-
nieras, forekommande enheter utséattas,
uppstallda ekvationer motiveras och fi-
gurer over forsdksanordningar uppri-
tas. Vid beddmandet av en skrivning
bdr hansyn tagas icke blott till resulta-
tens numeriska riktighet utan &ven till
problemens fysikaliska och formella
behandling. — Det forsta skriftliga ar-
betet i nast hégsta ringen torde lamp-
ligen utgdras av en hemskrivning, i
vilken eleverna efter lararens anvis-
ningar bor ge prov pa sin formaga att
formellt bemastra problemldsningen.

7. Enligt laroverksstadgan ager lar-
jungarna ratt att vid det skriftliga
provet i studentexamen begagna en av
skoldverstyrelsen godkand fysikalisk
formelsamling. Aven vid féregaende
skolskrivningar bor larjungarna fa an-
vanda detta hjalpmedel, i den utstrack-
ning amneskonferensen bestammer.

Sammanfattning av gallande cirkular
betraffande undervisningen i fysik pa
gymnasiet.

Anvisningarna m. m. i skoldversty-
relsens cirkuldar 29.8.1940, 30.9.1943,
15.1.1953 och 10.4.1958, vilka ater-
fanns i tidigare upplaga av denna
skrift, & numera helt eller delvis inak-
tuella och har i vissa avseenden ersatts
eller kompletterats genom senare cir-
kuléar i Aktuellt (1961 nr 273, 1962 nr
90 och 185 samt 1963 nr 79, 165, 237
och 241) och cirkular den 25.9.1963
(angdende teknisk gren), som annu ej
publicerats i Aktuellt.

Skoléverstyrelsen har efter foretagen
oversyn av de aldre cirkularen beslutat

att till lararnas hjalp publicera foljan-
de sammanfattning av nu gallande cir-
kulérbestdmmelser.

1. Kursplanen for tillvalsamnet fysik
i hogsta arskursen pa den sociala gre-
nen vid gymnasium med A-kombina-
tioner.

Enligt 1960 ars kursplaner omfattar
kursen for rubricerade &mne elektrici-
tetslara, olika slag av stralning, astro-
fysik samt atomfysik. De larjungar,
som normalt genomgatt arskurs A 13
respektive arskurs A 114, har darvid
last varmelara, optik, fotometri samt
vagrorelselarans grunder; de ater, som
fran reallinjen 6vergar till A-kombina-
tioner, har last allmén fysik, mekanik
(inledande kurs), varmeléara och elek-
tricitetslara (pabdrjad kurs).

Samtliga har ifrdgavarande larjung-
ar har vidare i nast hogsta arskursen
erhallit foreskriven orientering i mo-
dern fysik.

Det framgar av det sagda, att de lar-
jungar med A-kombinationer pa socia-
la grenen, som i hogsta arskursen till-
véaljer amnet fysik, saknar kunskaper i
optik, fotometri och vagrorelselara ut-
Over de knapphéandiga, som bibringats
dem i realskolan. 1 hogsta arskursen
bor darfor meddelas en kort grundkurs
inom nyssnamnda omréden, innefat-
tande aven nagra lampliga laborations-
uppgifter.

Overstyrelsen vill peka pa den moj-
lighet, som finns att som kompensation
i viss utstrackning beskéara tiden for
behandlingen av atomfysiken. VVederbo-
rande amneskonferens ager enligt de
metodiska anvisningarna stora friheter
vid valet av stoff for den obligatoriska
orienteringskursen i nast hogsta ars-
kursen. Darest det med nagorlunda stor
sdkerhet kan forutses, att undervisning
i fysik kommer att anordnas i hdgsta
arskursen, rekommenderas, att tyngd-
punkten i orienteringskursen forlaggs
till behandling av atomfysikaliska mo-
ment. Det sadlunda genomgangna skulle
da antingen icke behova tas upp pa nytt
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sista aret eller underkastas en kortare,
oversiktlig repetition.

De larjungar, som genomgétt arskur-
serna R 114 respektive R 13 har vidare
inom vissa delar av elektricitetslaran
storre kunskaper an vad som svarar
mot fordringarna i allmanna linjens
hogsta arskurs, varfor dessa delar av
kursen endast torde behéva repetitions-
maéssig behandling.

2. Problemtyper vid skriftliga prov i
fysik i studentexamen for elever pa
reallinjens biologiska och matematiska
grenar.

I skilda cirkular har 6verstyrelsen
meddelat vissa inskrankningar betraf-
fande de omraden, fran vilka uppgif-
terna i det skriftliga provet i fysik i
studentexamen kan komma att hdmtas.

Overstyrelsen har nu beslutat, att vid
det skriftliga examensprovet i fysik
uppgifter tills vidare icke kommer att
hamtas fran foljande omraden:

a) hydrostatik och aerostatik,

b) termisk utvidgningsléara,

c) Dopplers princip,

d) Wiens och Stefan-Boltzmanns lagar
for stralning,

e) ljusets brytning i en sfarisk yta res-
pektive i tjocka linser,

f) atomfysik.

For tydlighetens skull ma papekas,
att som foljd av b) ovan alla problem
pa gasernas allmanna tillstdndslag —
inklusive Boyles lag — bortfaller. In-
om varmeldran kommer daremot till-
lampningar pé& energilaran (kalorime-
tri etc.) alltjamt att kvarsta.

Inskrankningarna e) och f) ovan in-
nebér, att nedan angivna problemtyper
tills vidare uteslutes ur studentskriv-
ningarna i fysik (inom parentes anges
uppgifter fran de senaste &rens stu-
dentskrivningar i fysik) :

1. Karnfysik (8 jan. 62, 8 jan. 61),
2. Tillampningar av Einsteins formel

E =mc2 (8 ht 61, 8 vt 61),

3. Fotoelektrisk effekt. Fotoner (8 aug.

61, 8 aug. 60),
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4. Energinivaer i atomen (8 ht 59, 8
aug. 58),
5. Ljusets brytning i en sfarisk yta el-
ler i tjocka linser.
Hari innefattas specialfallen:
a) Avbildning genom brytning i plan
yta (4 jan. 60, 4 vt 56),
b) Brannviddens beroende av de bry-
tande ytornas krékningsradier:

(4 jan. 61, 4 jan. 59). ( )

Alltfort kan emellertid problem ro-
rande laddade partiklars rérelse i va-
kuum i elektriska eller magnetiska falt
(8 vt 62, 7 jan. 58, 8 vt 55) komma att
givas.

I metodiska anvisningar for under-
visningen i fysik anges, att huvuddelen
av den fysikaliska optiken kan forlag-
gas till tiden mellan skriftligt och
muntligt prov i studentexamen. Den
del av detta omrdde som beror vagro-
relselaran méaste dock behandlas tidi-
gare, eftersom fran och med skrivning-
en i januari 1964 uppgifter harifran
kommer att givas. Dessa behandlar ne-
danstdende omraden:

Samband mellan géende vagors has-
tighet, frekvens och vaglangd. Staende
vagors nodavstand.

Tvastraleinterferenser (endast fallen
maximal forstarkning och forsvagning).
Gitterekvationen (dock ej konkavgitter
eller gitter med snett infallande ljus).

Nedan lamnas nagra exempel pa upp-
gifter inom dessa omraden.

1. Utmaérkta demonstrationsforsok pa
véagutbredning kan goéras pa foéljande
satt. |1 en utbredd flat bassang fylld
med vatten till en viss hojd astadkom-
mer man vattenvdgor genom att lata
foremal doppa ned i vattnet och utgora
kallor for vagorna, da de periodiskt ro-
res upp och ned. Vid ett sadant forsok
utgoéres kallorna av tva smala pinnar
pa avstandet 30 mm, fast forenade pa
en stdng belagen &ver vattenytan.
Stangen rores med hjalp av en motor
upp och ned med en frekvens av 2,0



svangningar per sekund. Man betraktar
de resulterande véagorna vid en linje
parallell med pinnarnas foreningslinje
och pd 600 mm avstdnd fran denna.
Pa mittpunktsnormalen till pinnarnas
foreningslinje har man kraftiga vagor,
men deras amplitud avtar at sidorna,
sd att 90 mm ut fradn denna punkt at
bada héallen vattnet ar helt stilla, vilket
aven intraffar for vissa langre bort
belagna punkter. Berdkna vattenvagor-
nas utbredningshastighet med tva siff-
rors noggrannhet.

Svar: 1,8 cm/s.

2. En stamgaffel som har frekvensen
800 per sekund ar fastad over ett reso-
nansror som ar dppet i 6vre dndan och
slutet i undre andan genom en vatten-
yta vars hojd kan varieras. Man sanker
vattenytan langsamt och konstaterar
resonans nar avstandet fran den ovre
andan av roret till vattenytan ar 97,5
mm, 312,5 mm och 527,5 mm, men egj
vid nagra lagen mellan dessa. Drag ur
forsoksserien den riktiga slutsatsen om
forhallandena vid rérets anda och be-
rakna ljudhastigheten i luft vid de ra-
dande forsoksbetingelserna.

Svar: 344 m/s. Oversta buken ligger
10 mm utanfor rorets &nda.

3. Man har tva identiska orgelpipor,
och de ljuder med samma tonhéjd av
ungefar 260 svangningar per sekund da
de anbléses med luft av samma tempe-
ratur. Man hdjer sd smaningom tempe-
raturen hos den luft som anblaser den
ena pipan, och da temperaturen stigit
2,20 grader, hér man exakt 1 svavning
per sekund. Berdkna harur hur mycket
i procent ljudhastigheten &andras per
grad och jamfor resultatet med det en-
ligt den teoretiska formeln

v=Vv0 j/l + yt dary &r gasens ut-

vidgningskoefficient 1/273 grad-1.
Svar: 0,17(5) %. Ur teoretiska for-
meln 0,18(2) %.
4. Tva till »optisk planhet» polerade
kvadratiska glasplattor ar sa perfekta,
att, di de lagges samman yta mot yta

och belyses av natriumljus uppifran,
man inte ser nagon intensitetsskillnad i
det fran plattorna reflekterade ljuset,
utan hela ytan ser mérk ut. Man anvén-
der dessa plan for att méata diametern
hos en tunn kvartstrdd pa det séttet,
att den lagges mellan plattorna paral-
lellt med deras ena kant och pa 50,0
mm avstand frAn denna kant, varefter
plattorna pressas samman. Man kan da
antaga, att avstandet mellan plattorna
vid den berdrande kanten ar noll och
att plattorna ligger an mot kvartstra-
den. Man ser nu i det reflekterade
natriumljuset, vilket har vaglangden
5890 A, morka band med 5,04 mm in-
bordes avstdnd. Berdkna harur kvarts-
tradens diameter.
Svar: 2,92 mikron.

5. Krokningsradien hos den konvexa
ytan hos en plankonvex lins skall be-
stdmmas. Linsen lagges med sin kon-
vexa yta pa en plan glasplatta och be-
lyses uppifrdn med kvicksilverljus av
vaglangden 5461 A. Man finner, att
mitten av interferensfiguren ar mork
och att radien hos den tionde ljusa
ringen ar 7,80 mm. Berdkna den sokta
krokningsradien.

Svar: 11,7 m.

6. Mikrovagor kallas sddana elektro-
magnetiska vagor vilkas frekvens lig-
ger mellan radiovdgornas och ljusets.
Desto mindre vaglangden ar, desto me-
ra liknar den ljuset i frdga om utbred-
ning och bojning. Fo6r ett demonstra-
tionsforsok av mikrovagor i klassrum-
met anvander man en sandare som ger
en svangning av 5000 MHz, och man
far fran den ut ett knippe mikrovagor
som kan anses parallellt. For att de-
monstrera deras bdjning satter man
vinkelratt mot knippet in ett gitter be-
stdende av skarmande balkar och Gpp-
ningar, dar avstandet mellan likabelag-
na kanter av narbelagna balkar ar 15,0
cm. D& man med en antenn registrerar
intensiteten pa stort avstand bakom
gittret, vid vilka vinklar p& émse sidor
om den direkt genomgéende stralen bor
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man vanta att ocksd fa stark inten-
sitet?
Svar: 23,6° och 53,1°.

7. Tva elever gor en enkel laboration
med ett optiskt gitter pa foljande satt.
De placerar en natriumlampa tatt intill
en svart tavla, och pa natriumlampan
ar klistrad en svart skarm, som slépper
ut ljuset genom en vertikal spalt. Ele-
ven A stéller sig 6,00 meter framfor
tavlan pa den normal till tavlan som
gar ut fran lampan, och han haller
framfor Ogat sitt gitter, om vilket man
fran tillverkningen vet, att det innehal-
ler 14500 ritsor per inch (1 inch =
= 25,400 mm). Eleven B far pa svarta
tavlan markera de tva lagen dar A sa-
ger sig se forsta ordningens avbdjda
linje. Avstandet mellan dessa bada la-
gen uppmates till 425 cm. Berdkna har-
ur ett varde pa natriumljusets vag-
l&ngd.

Svar: 5850 A.

8. Pa bordet till en Spektrometer har
man stallt upp ett flintglasprisma och
betraktar genom den mot en gradskala
vridbara kikaren tre starka linjer av
kvicksilverspektrum, ndmligen den vio-
letta linjen 4 358 A, den starkaste gro-
na 5461 A och en av de gula med vég-
langden 5 770 A. Prismat ar instéllt sa
att stralen gar igenom prismat under
minimideviation for den mellersta lin-
jen, och man mater upp, att deviatio-
nen for denna linje ar 49,0°. De tva
andra linjerna faller da sa, att deras
deviationsvinklar ar 50,3° och 48,7°
respektive. Man vill nu ta bort prismat
fran spektrometerns bord och satta dit
ett gitter, som skall traffas vinkelratt
av ljuset fran kollimatorn och vars
gitterkonstant skall véljas sa, att av-
béjningen 49,0° for den mellersta spek-
trallinjen i forsta ordningens spektrum
blir precis densamma som avbojningen
nar prismat anvandes. Spektrum kom-
mer emellertid att fordndras med av-
seende pa spektrallinjernas émsesidiga
lagen. Berakna avbojningsvinklarna for
de tva dvriga spektrallinjerna vid gang

170

genom gittret, och rita ut de bada
spektra 6ver varandra i ratt lage i for-
héllande till vinklarna, vilka avsattes
utefter en x-axel.

Svar: Violetta linjen vid 37,0°. gula
vid 52,9°.

9. En tradring doppas i sapldsning
(n=1,35) sa att en tunn hinna bildas
i ringen. Om hinnan halles lodratt,
kommer hinnan under tyngdkraftens
inverkan att bli tunnare upptill och
tjockare nedtill. Hinnan belyses fran en
kvicksilverlampa med monokromatiskt
gront ljus (Ovriga farger bortfiltre-
rade) med en vaglangd i vakuum pa
0,5461 /), Ljuset faller in vinkelratt
mot hinnan. Man iakttar i reflekterat
ljus omvéxlande ljusa och morka vag-
rata strimmor. Strax innan hinnan
brister har den Oversta morka strim-
man mycket liten tjocklek, jamfort med
ljusets vaglangd. Hur tjock ar hinnan
vid detta tillfalle vid den nédrmaste
morka strimman nedanfor.

Svar: 0,202 fl.

3. Problemtyper vid studentexamens-
skrivningen i fysik for elever pa real-
gymnasiets tekniska gren.

I det skriftliga provet i fysik kom-
mer samma problemtyper att férekom-
ma som pa biologisk och matematisk
gren. Foljande tilligg och &ndringar
skall dock gélla for den tekniska gre-
nen:

1. Uppgifter kan ges pa a) ytspan-
ning (1), b) strémningsléra (2), c) var-
meledning, varmedvergang och varme-
genomgang (3), d) gasernas allménna
tillstandslag (4,5).

2. Problem, som huvudsakligen avser
att prova elevernas kunskaper i meka-
nik och elldara, kommer inte att givas,
eftersom dessa omraden utbrutits ur
amnet fysik. Dock kan det for 16sning-
en av vissa uppgifter fordras, att ele-
verna behéarskar elementdra begrepp
och lagar fran dessa amnesomraden
och varmeléran (6, 7, 8). (Siffrorna in-
om parentes hanvisar till numren pa



nedanstaende uppgifter, vilka anfores
som exempel pa ifragavarande problem-
typer.)

Vid provet i fysik far utdver de hjalp-
medel, som tidigare generellt medgi-
vits, anvéandas tabellsamlingen Elfyma,
utgiven av Ingelstam-Sjoberg.

Exempel pa uppgifter.

1. Berakna stightjden pa grund av
kapillarkraften for bensol av 18° C i
det rorformiga mellanrummet mellan
tva vertikalt stallda konaxiala ror, det
inre med ytterdiametern 2,40 mm och
det yttre med innerdiametern 3,00 mm.
Bensol antages fukta rorvaggen full-
standigt.

2. Berdkna med antagande av att
Stokes' lag F =6 jr*rv kan tillampas
den konstanta hastighet, med vilken en
luftbubbla med diametern 0,1 mm och
trycket 1 atm stiger i vatten av 18° C.
Kan tyngden av luftmassan forsum-
mas?

3. En véggyta ar 12 m2. Temperatu-
ren pa insidan halles pa 18° C, medan
temperaturen pa utsidan ar —=6° C.
Om varmeforlusten genom véaggen ej
far overstiga 9600 kcal per dygn, hur
stort far varmegenomgangstalet for
vaggen hogst vara? Om vérmelednings-
talet for vaggen ar 0,50 kcal/m-h-grad
samt varmeovergangstalen pa innersi-
dan 4, pa yttersidan 8 kcal/m2-h-grad,
hur tjock maste vaggen goras, for att
varmeforlusten skall begransas till det
angivna vardet?

4. Tva lika syrgasbehallare har var-
dera volymen 50 liter. Trycket i den
ena behallaren ar 40 at och dess tem-
peratur ar 20° C. Den andra behallaren
ar nyfylld till trycket 150 at och &r
darfor varm, 35° C. De béagge behal-
larna sammankopplas. Vilket blir det
gemensamma trycket i dem, sedan ba-
da antagit temperaturen 20° C?

5. 1 en behallare finns luft och mat-
tad vattenanga av temperaturen 25° C.
Trycket i behallaren &r 850 torr. Vilket
blir trycket, om volymen vid oférand-
rad temperatur minskas till halften?

6. En tradbuss vager med sin last
8,0 ton. Den gar med konstant hastig-
het upp for en 300 m lang backe med
stigningen 1:50. Friktions- och luft-
motstand kan tillsammans uppskattas
till 1,0 % av tyngden. Berdkna hur
manga kWh som darvid forbrukas, om
motorns verkningsgrad ar 80 %.

7. En doppvéarmare med paskriften
220V, 500W skall uppvarma 1,6 liter
vatten fran 10° C till kokpunkten. Hur
lang tid tar uppvéarmningen, om dopp-
véarmaren kopplas till 200V ? VVarmefor-
lusterna ar 25 % av den fran natet ut-
tagna energin. Doppvérmarens resi-
stans antages vara densamma vid de
tva spanningarna.

8. En kalorimeter innehaller 200 g
vétska samt en uppvarmningsspiral.
Resistansen hos spiralen ar 7,0 ohm.
Om man under 60 sekunder sander en
strom om 2,0 A genom spiralen, stiger
temperaturen i kalorimetern fran 15,0
till 18,5° C. Om forsoket repeteras med
250 g av samma vatska i kalorimetern
och med en stromstyrka av 2,5 A under
60 sekunder, uppmater man en tempe-
raturforhéjning i kalorimetern fran
14,5 till 19,0° C. Berdkna vétskans spe-
cifika varme.

4. Behandling av uppgifter inom me-
kaniken vid skriftligt prov i fysik i
studentexamen.

Vid eftergranskning av det skriftliga
studentprovet i fysik varterminen 1962
har det visat sig, att ett stort antal av
abiturienterna vid behandling av upp-
gifter inom amnesomradet mekanik
haft svarigheter att pa ett riktigt satt
ange kraftriktningar. Mycket ofta har
krafterna angivits med ett riktningsfel
av 180° C. Aven elever, som i Ovrigt
gjort goda prestationer, har begatt dy-
lika fel. Overstyrelsen har velat fasta
lararnas uppméarksamhet pa denna iakt-
tagelse. Lampligen bor i undervisning-
en i statik nagra enkla experimentella
demonstrationer utforas, som okar ele-
vernas forstaelse for innebdrden i jam-
viktsvillkoren.
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5. Synpunkter pa kursen i astrofysik.

I metodiska anvisningar fér under-
visningen i fysik i gymnasiet (Aktuellt
1962:12 s. 247 ff.) har pa sidorna 250
och 254 kurserna i astrofysik tamligen
ingdende exemplifierats. Detta har icke
gjorts for att at denna del av &mnet ge
speciellt stor vikt utan snarare sdsom
en hjalp at de larare, som icke haft till-
falle agna nagon mera omfattande del
av sin utbildningstid &t astrofysiken.
Eftersom dmnet l&ses tillsammans med
bl. a. huvuddelen av atomfysiken under
tiden mellan studentskrivningen i ja-
nuari och den muntliga prévningen i
april—maj, kan knappast mer an nagra
veckor dgnas at detsamma. Inom detta
avsnitt har &mneskonferensen liksom
inom atomfysiken givetvis stor frihet
att disponera materialet. De forsta aren
maste astrofysikkursens utformning
anses vara av viss forsokskaraktar.

6. Anvandning av rontgenapparater
och radioaktiva @mnen vid undervis-
ningen.

Efter samrdd med medicinalstyrel-
sens stralskyddsnamnd utfardar skol-
overstyrelsen féljande bestammelser be-
traffande anvandandet av rontgenappa-
rater och radioaktiva &mnen vid under-
visningen.

Rontgenapparater

Forsok med rontgenstralning mé ut-
foras endast i gymnasiet och endast i
demonstrationssyfte och ej som elev-
laborationer.

Endast réntgenaggregat i fast mon-
tage med sarskilt stralskydd godkanda
for skolbruk av stralskyddsnamnden
ma anvandas.

Medicinalstyrelsens stralskyddsnamnd
har genom beslut den 27 maj 1963 med-
givit féljande:

»Skoldverstyrelsen understéllda sko-
lor ma i den utstrackning overstyrelsen
finner lampligt med rontgenstralning
bedriva radiologiskt arbete avseende
undervisningsandamal samt inneha har-
for avsedd rontgenapparat pa foljande
villkor:
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1. Stralskyddet kring rontgenroret
skall uppfylla de normer, som av stral-
skyddsndmnden denna dag faststallts
samt vara godkant av radiofysiska in-
stitutionen.

2. Forvarv av rontgenutrustning en-
ligt 1. skall omedelbart anmalas till
stralskyddsnamnden och apparaten far
icke tas i bruk forran dylik anmalan
bekraftats. Anmalan innefattande upp-
gifter om skolans namn och adress,
rontgenapparatens beskaffenhet samt
den for arbetet ansvarige forestanda-
ren skall ske enligt faststallt formular.
Blanketter till dylika formulér tillhan-
dahélles av radiofysiska institutionen,
Stockholm 60.

3. Ansvarig forestdndare skall vara
huvudlararen i fysik (eller av vederb6-
rande rektor dartill férordnad larare i
fysik eller kemi).

I samband med bekraftelse pa inkom-
men anmalan kommer stralskydds-
namnden att tillstdlla vederbtrande
skola foreskrifter for det radiologiska
arbetet.

Stralskyddsnamnden kommer att
aterkalla samtliga nu gallande till-
stdnd for overstyrelsen understallda
skolor avseende radiologiskt arbete med
rontgenapparater for undervisningséan-
damal.»

For tillverkare och leverantorer har
stralskyddsnamnden samtidigt utfardat
Normer for stralskydd vid réntgenror
for undervisningsandamal, vilka med-
delas for kdnnedom:

»For att generellt tillstdnd jamlikt
stralskyddslagens 2 § skall kunna med-
delas for rontgenarbete avseende un-
dervisningsandamal skall rontgenror
jamte stralskyddet kring detta uppfylla
foljande normer.

Rontgenroret skall vara av jonrors-
typ och drivas av induktorium, influ-
ensmaskin etc. Rontgenrorets effekt
far ej Overstiga 5 watt och rérspan-
ningen far ej Overstiga 70 kV. 70 kV



spanning 6ver réntgenrdoret motsvarar
approximativt en oOverslagsdistans av
9 cm vid spets-spets och 11 cm vid
spets (positiv)-platta (negativ).

Roéntgenroret skall vara monterat i
en stralskyddsldda med lock. Ladan
skall ha en stralskyddsférméaga mot-
svarande “minst 1 mm bly. Ladan med
lock kan lampligen utforas av plat eller
tra och kladas med 1 mm bly eller ock-
sd av massing, varvid massingen skall
ha en tjocklek av 3 mm. Ladans lock
skall vid direkt anliggning mot lad-
véaggarna overfallande tacka dessa pa
en bredd av minst 1 cm. Ladans obser-
vationstéppning skall vara férsedd med
blyglas med en stralskyddsformaga
motsvarande minst 1 mm bly. Detta
blyglas skall vara monterat pa ladans
insida och vara straltatt anslutet till
ladvaggen. Harfor fordras en Gverlapp-
ning av minst 1 cm. Diametern pa ka-
belgenomféringarna till réntgenrdéret i
ladans bakre vagg skall vara minsta
mojliga och far icke Overstiga 15 mm.
Ladans lock skall vara forsett med sa-
dan anordning, exempelvis strombryta-
re, att rontgenroret icke kan vara i
drift, d& locket ar avlagsnat och s& att
exponeringen avbrytes, om locket av-
lagsnas under pagéende drift.

Radiofysiska institutionen skall ur
stralskyddssynpunkt godkanna ovan-
namnda réntgenutrustnings stralskydd,
innan forsaljning far aga rum. Detta
forutsatter, att institutionen beredes
tillfalle att utfora dosmatningar pa
provexemplar.

Forfragningar med anledning av des-
sa stralskyddsnormer besvaras av ra-
diofysiska institutionens réntgenkon-
trollavdelning telefon 340500 (riks-
samtal 34 06 50) ankn. 1362 eller 1363.»

Andra urladdningsror
I undervisningen anvéndes enligt vad
overstyrelsen har sig bekant f. n. flera
typer av evakuerade urladdningsror,
som drivs med s& hog spanning, att de
utsander betydande rontgenstralning.
Eftersom flertalet av de fenomen, som

man demonstrerar med dessa urladd-
ningsrér, dven kan visas med urladd-
ningsror med glédkatod, foreskriver
Overstyrelsen att férstnamnda urladd-
ningsror ej far anvandas i undervis-
ningen.

Exempel pd sddana icke tillatna ror
ar:

Ror for katodstralars avbdjning i
magnetfalt (med kall katod) ;

Brauns ror (med kall katod) ;

Katodstraleror med fluorescerande
mineral (fjarilar, faglar m. m.) ;

Myntror;

Skuggkorsror;

Ror for demonstration av katodstra-
lars tryck;

Ror for demonstration av katodstra-
lars varme;

Kanalstraleror;

Hogvakuum-roéret i »vakuumskalans.

Med ror anslutna till effektiva luft-
pumpar kan rontgenstrdlning erhéllas.
Vid dylika forsok far darfor luftuttun-
ningen ej drivas sa langt, att fluores-
cens upptrader pd rorvaggarna, vilket
ar en indikation pa rontgenstralning.

Radioaktiva amnen

Utover i handeln for fri forsaljning
forekommande radioaktiva amnen far
endast stralkallor brukas, for vilkas
anvandande i skolorna stralskydds-
namnden utfardat generellt tillstdnd.
Dessa slutna stralkallor ma anvandas
endast i demonstrationssyfte och ej for
elevlaborationer.

Efter darom gjord sarskild framstall-
ning hos skoloverstyrelsen kan for ut-
forandet av ytterligare pedagogiska
forsok i begransad omfattning tillstand
erhdllas for anvandning pad gymnasiet
av radioaktiva preparat av hdgre styr-
ka an de som utnyttjas med stdéd av
ovannamnda generella tillstand.

Overstyrelsen erinrar om den risk
for skadeverkningar som foreligger vid
anvandande av radiaoktiva &mnen. Sar-
skilt bor iakttagas att gravida kvinnor
och ammande médrar icke handhar s&-
dant material.
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KEMI

I. Allmé&nna synpunkter

1. Gymnasiets undervisning sarskilt
pa reallinjen, bor planeras si, att de
kunskaper i kemi, som férvarvas dar,
utgdr en fast grund for fortsatta stu-
dier vid hogskolor och fackskolor. Det
ar ett onskemal, att dven den allmanna
linjen skall ge ett sddant underlag, ehu-
ru undervisningen maste bli av mera
allméanbildande art, bl. a. pa grund av
att kemien dar har ett lagre timantal
an pa reallinjen.

2. Det centrala vid undervisningen i
kemi bor pa gymnasiet liksom i realsko-
lan vara experimentet och dess analys.
Endast pd denna vag kan larjungarna
forvarva fast grundade kunskaper i det
experimentella @&mne som kemien utgor.
For att bilda en fast grundval for stu-
dierna maste experimenten vara val for-
beredda, andamalsenligt anordnade och
s& vitt mojligt planenligt infogade i 13-
rogangen. Viktigt ar, att experimenten
gores enkla och anordnas s, att det
véasentliga i forséksuppgiften framtra-
der.

3. Systematiskt sammanhang bor ef-
terstravas, men lararen bér noga und-
vika att belasta larjungarnas minne
med for stort matt av fristdende detalj-
kunskaper. A andra sidan far inte bort-
ses fran att de allmanna satser och
lagar, som kursen innehaller, maste
stddjas av ett ej alltfér begrénsat for-
rdd av fakta. For upplivandet och be-
fastandet av de meddelade kunskaper-
na ar det angelaget att allt som oftast
gora aterblickar och jamforelser mellan
likartade fenomen samt att inte dréja
for lange med mer allméanna repetitio-
ner.

4. Vid larokursens detaljerade plan-
laggning bor samarbete dga rum mel-
lan lararna i kemi, biologi och fysik
med hansyn till att vissa delar av ke-
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mien finner tillampning inom biologi
och fysik, andra delar ater utgor grans-
omraden sarskilt mellan fysik och ke-
mi, t. ex. elektrokemi och atonilara. Det
kan vara till fordel, om samme larare
undervisar klassen i tva av har namnda
amnen, varigenom ocksd storre mojlig-
heter skapas for en andamalsenlig kon-
centrationsléasning.

5. | stérsta mdjliga utstrackning bor
vid undervisningen askadningsmateriel
av olika slag komma till anvandning,
t. ex. stuffer av vanliga mineral och
bergarter, vilka bor finnas i s stort
antal exemplar, att bekvam visning kan
ske, molekylmodeller, kartor, planscher,
film och annan bildmateriel.

6. Behandling av kemiska rakneupp-
gifter anbefalles som ett medel att be-
fasta och utvidga kunskaperna men far
inte bli sjalvdndamal. Uppgifterna bor
anknytas till undervisningen pa ett na-
turligt satt och vara enkla ur matema-
tisk synpunkt. Den kvantitativa analy-
sen liksom fysikalisk-kemiska forsok
ger ett gott material for problembe-
handling (viktanalyser, titreringar, mo-
lekylviktsbestamningar) .

IL Laborationer

1. De iakttagelser och erfarenheter,
som av larjungarna gjorts vid labora-
tioner eller vid av lararen utférda for-
sok, bildar grundvalen &aven vid gym-
nasiets undervisning. Med hénsyn har-
till bér de for undervisningen dispone-
rade lokalerna omfatta inte bara laro-
sal med andamaélsenliga anordningar
for utférande av olika demonstrations-
forsok utan aven preparationsrum och
laboratorium samt vara utrustade med
tillracklig materiel. F6r gymnasiets la-
borationer kraves tillgang till uppslags-
och handbdcker, dels for komplettering
av larobockernas innehall, dels for att



larjungarna skall férvarva vana att
ratt anvanda sadan litteratur.

2. | frdga om fordelningen av de at
amnet anslagna larotimmarna galler,
att lararen ager frihet att forlagga lek-
tions- resp. laborationsundervisningen
pa det satt, som bast gagnar undervis-
ningen, men att proportionerna mellan
lektions- och laboratorietid skall std i
Overensstéammelse med kursplanen. Det
kan sdlunda vara lampligt att vid sa-
dana tidpunkter, da kursen erbjuder
mojlighet till laborationsarbete i stérre
utstrackning, 6ka antalet laborations-
timmar pa lektionstimmarnas bekost-
nad och att till andra tidpunkter kon-
centrera lektionsundervisningen. Loka-
la och schematekniska svarigheter kan
emellertid begransa denna mdjlighet.

3. Samtliga larjungar boér experimen-
tellt genomarbeta de delar av kursen,
som agnar sig for behandling under la-
borationer. Harvid boér larjungarna er-
halla sddana uppgifter, som utvecklar
deras tankeverksamhet och uppslagsri-
kedom, sd att laborationerna for dem
blir en viktig kalla till forvarvandet av
kunskap genom eget arbete.

4. Larjungarna bor i regel pa labora-
toriet arbeta i grupper om tva, undan-
tagsvis i storre grupper; pa hogre sta-
dier kan aven individuellt arbete vara
lampligt. Sarskilt viktigt ar, att lar-
jungarna far lara sig att laborera med
snygghet och ordning, att utnyttja ti-
den samt att iakttaga sparsamhet med
forbrukningsartiklar. Utforliga ord-
ningsregler for laboratoriearbetet bor
anslas eller utdelas och deras efterlev-
nad dvervakas. Inte minst viktigt i det-
ta sammanhang &r ett gott samarbete
mellan de larare, som arbetar pa sam-
ma institution. Med hansyn till de ris-
ker, som alltid forefinnes vid laborativt
arbete, ar det lararens plikt att for lar-
jungarna klargora vadan av bristande
vaksamhet och noggrannhet vid forso-
kens utférande. Forsdk, som medfor
forgiftnings- eller explosionsrisker, bor
undvikas.

5. Laborationsuppgifterna bor utgora
en fortlopande kurs i metalloidernas
och metallernas kemi i anslutning till
larogdngen och omfatta enkla organis-
ka och oorganiska synteser, elektro-
lyser, kvalitativa och kvantitativa ana-
lyser, enkla fysikalisk-kemiska mat-
ningar. Mera omfattande demonstra-
tionsforsok utfores av lararen under
lektionen.

6. Under laborationsévningarna skall
larjungarna fora anteckningar éver for-
sokens utforande och resultat. Om for-
soken finnes beskrivna i laroboken, bor
det racka med en hanvisning till denna
vad betraffar utférandet. En apparat-
uppstallning &skadliggores dock med
enkel skissteckning. Vid kvantitativa
forsok kan lampligen resultaten av
vagningar, avlasningar o.d. samlas i
tabeller att tjdna som underlag for
diskussion av de vunna resultaten. Mot-
svarande arbetssatt kan &ven vara
lampligt vid kvalitativa forsok. 1 nagra
fall kan det vara en nyttig 6vning att
bearbeta konceptanteckningarna och
renskriva resultaten, men redogorelsen
bor da inte svalla ut till en fullstandig
uppsats utan begransas till det vasent-
liga. Darjamte bor lararen genom for-
hor kontrollera, att larjungarna till-
godogjort sig innehallet i och syftet
med en laboration, oversiktlig repeti-
tion av laborationer bér &ven kunna
forekomma.

7. Studiebestk, som kan vara dgnade
att belysa kursens praktiska tillamp-
ning, bér om mojligt anordnas, t. ex. i
samband med friluftsverksamheten.

1. Amnets olika grenar
Reallinjen

1. Undervisningen p& gymnasiet skall
alltid anknyta till de kunskaper, som
larjungarna redan inhdmtat i realsko-
lan.

2. Framstéllningen koncentreras
kring saddana grundamnen och fore-
ningar, som har mer allmén betydelse.
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3. Inom den oorganiska kemien med-
delas en systematisk framstéllning av
de viktigaste grundamnenas kemi. Nag-
ra moment inom den allmanna kemien,
som bor upptagas till behandling, ar:
allménna framstéallningsmetoder, jonre-
aktioner, syra-bas-forlopp, redoxreak-
tioner och katalytiska reaktioner. Mine-
ral och andra kemiska foreningar av
praktisk eller teknisk betydelse behand-
las i samband med vederbérande grund-
dmnen. Vid behandlingen av de olika
grundamnenas foreningar ma vikt fas-
tas vid utseende, farg, l6slighet, an-
vandning och formel. | samband med
jonreaktionerna beaktas metallernas
analytiska indelning i grupper. Tek-
niska processer av vikt behandlas i
omedelbar anslutning till kursen i 6v-
rigt. Mera ingdende uppmarksamhet
agnas harvid at sarskilt betydelsefulla
processer, sdsom gddselmedel- och sili-
katindustrierna samt metallurgiska pro-
cesser. | naturen forsiggdende viktiga
kemiska processer upptages till be-
handling i samband med de olika grund-
amnena.

4. De kemiska forlopp, som behand-
las, askadliggores och diskuteras med
hjalp av reaktionsformier. Larjungarna
maste goras fullt fortrogna med att
skriva typiska reaktionsformier kor-
rekt. Angdende metoderna ma har en-
dast anmarkas foljande. For forlopp,
dar elektrolyter deltager genom enkelt
jonbyte, &r jonreaktionsformler lamp-
liga; for redoxreaktioner ger overlagg-
ningar 6ver forandringarna i atomer-
nas oxidationsstadier (med »oxidations-
tal», »valenstal») koefficienterna pa
ett for larjungarna Overskadligt satt;
for enkla elektrodforlopp kan elektron-
begreppet naturligt komma till anvand-
ning. Fullstandiga elektronformler (in-
nefattande ev. resonansstrukturer) be-
reder vanligen larjungarna svéarigheter
och bér anvandas med urskillning. Dua-
listiska (»bindra») formler har stort
historiskt intresse och bér omndmnas
men anvandas endast i speciella fall,
dar andra formler & mindre upplysan-
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de, t. ex. for mineral och mdjligen ock-
sd betraffande reaktioner i smaltor.
Den moderna nomenklaturen boér an-
vandas, men aldre bendamningar som
oxidul, klorur, (jarn- och koppar-) vit-
riol liksom férekommande trivialnamn
bor omnamnas, emedan sddana namn
ofta moter saval i litteraturen som i
praktiska livet.

5. Kursen i organisk kemi i R 14 kan
med fordel goras mycket kortfattad —
mindre &n i L 14 och Al4— eftersom
alla larjungar sedermera genomgar en
fullstandigare kurs, och bor kunna med-
hinnas pa lasarets tio forsta veckor.
Gemensamt for 14 torde galla, att kur-
serna starkt koncentreras till enkla,
vasentliga ting.

I hogsta ringen lamnas en systema-
tisk framstallning av den organiska
kemiens viktigaste delar. Kursen &syf-
tar givetvis inte att ge ndgon fullstan-
dig oversikt av omradet utan maéste
begréansas till att omfatta nagra typis-
ka amnesgrupper och féreningar, valda
med hansyn till deras betydelse i syste-
matiskt, tekniskt, biologiskt eller medi-
cinskt avseende. | sammanhang med de
olika @amnesgrupperna uppmarksammas
viktigare industrier, sdsom gasverks-
och bergoljeindustri, tillverkning av
spréangdémnen och plaster, fett-, jéas-
nings- och cellulosaindustrier.

6. Lagar och teorier bor inforas i un-
dervisningen i en ordning, som bestam-
mes dels av lamplig anpassning till
kursen i 6vrigt, dels av hansyn till lar-
jungarnas mogenhetsgrad. Framstall-
ningen av allmanna lagar bor, i likhet
med behandlingen av konkreta kemiska
foreteelser, i regel grundas pa forsok
och inte endast pa harledning ur teore-
tiska forutsattningar.

Grundamnenas periodiska system,
som bor intaga en central stallning vid
undervisningen, genomgas i sina hu-
vuddrag pé lamplig plats i kursen, se-
dan tillrackligt matt av kunskaper in-
hamtats rérande de sarskilda grundam-
nena och deras foreningar. Betraffan-
de inférandet av periodiska systemet



kan tankas olika vagar: antingen en
rent experimentell (amfotara hydroxi-
der, kloridernas egenskaper), som leder
till sammanstéallandet av systemets
stomme, eller en presentation av grund-
dmnena med ledning av likhet i kemis-
ka egenskaper och elektronanordning
(se nedan om den kemiska bindningen
i R 14 och R 13). Metallernas elektro-
kemiska spanningskedja bér uppmark-
sammas.

Vid behandling av syra-basjamvikter
méa nagra exempel genomgas med full-
standiga reaktionsformier (hydronium-
jon, akvojon), men i regel torde ett
enklare formelsprak bora anvandas.
Eleverna bor bli fortrogna med be-
greppen ekvivalenta viktsmangder, ek-
vivalentvikt, l8sningars halt och pH-
véarde samt kdnna ndgot om teorin for
indikatorer.

Laran om den kemiska bindningen
paborjas i R l4 resp. R 13. Man bor ef-
terstrava att har ge en askadlig fram-
stallning av de tv& huvudtyperna elek-
tronparbindning och jonbindning. Detta
kan ske genom demonstration av mole-
kylmodeller, resp. modeller av enkla
jongitter, ev. med hjalp av ritningar,
planscher eller filmbilder. 1 anslutning
hartill kan for enkla molekyler klassis-
ka strukturformler samt elektronform-
ler ritas. Den kortfattade kurs i orga-
nisk kemi, som inleder kemikursen i ls
resp. genomgatts i realskolans avslut-
ningsklass, kan ge material till att be-
lysa molekylbegreppet. | fortsattningen
upptages frdgan om bindningstyper, da
lampliga foéreningar behandlas, t. ex.
basiska oxider med jongitter, sura oxi-
der med elektronparbindning, diamant-
och grafitgitter, kvarts och typiska sili-
katmineral.

Behandling av jamviktslaran inledes
i R 12 resp. R Is med enkla exempel pa
homogena jamvikter, t. ex. enkla gas-
reaktioner. Det vasentliga i dessa ringar
ar, att larjungarna far en uppfattning
av omvandbara reaktioner och jam-
viktsforskjutning. | foljande arskurser
kan jamviktslagen formuleras matema-

tiskt och belysas med enkla rakne-
exempel. Detta kursmoment bér vara
genomganget i R ma resp. R 113,

Den i kursplanen foreslagna karnke-
mien bor i forsta hand omfatta isotop-
begreppet och isotopernas anvandning.
I 6vrigt anbefalles samrdd mellan am-
neskonferenserna i fysik och kemi.

Allman linje

Betraffande kursen i organisk kemi i
l4 hanvisas till vad ovan sagts. Kursen
i 112 bérjar med den organiska kemiens
tillampningar.

I ovrigt ma foljande angivas.

Laran om kemisk jamvikt begransas
till behandling av homogena jamvikter
(forslagsvis enkla gasjamvikter, ester-
jamvikten, svaga syror i vattenlds-
ning). Eventuell matematisk behand-
ling begransas till mycket enkla fall.

Den fysikaliska kemien bor ej inga i
kursen (t. ex. gaslagar utom Avogadros,
osmos, fryspunktsnedséattning, kok-
punktsforhéjning, molekylviktsbestam-
ningar).

Periodiska systemet kan har ej fa
samma centrala stallning som pé real-
gymnasiet, men en dversikt & motive-
rad.

Det ar onskvart, att kursen i Il4 och
I3 erhéller en viss avrundning med tan-
ke pd att vissa larjungar har slutar
sina kemistudier. | saddant syfte skulle
man kunna ge en Oversikt over |6s-
ningars egenskaper (t. ex. surhetsgrad,
kolloidalt tillstand).

Laborationerna bodr omfatta enkla
kvalitativa analytiska uppgifter jamte
enkla oorganiska och organiska synte-
ser. Kvantitativa analyser bor utféras
endast i ringa utstrackning, t. ex. na-
gon enstaka syrabastitrering och nagon
viktanalys. Tiden torde inte medgiva
genomgang av ekvivalentvikt och nor-
malitetsbegreppet.

Den utvidgade kursen i organisk ke-
mi i N4 och 113 bor omfatta en férdju-
pad behandling av strukturldran och
en systematisk behandling av amnes-
klasserna.
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TECKNING

I. Forkunskaper

For dessa hénvisas till kursplaner
och metodiska anvisningar for realsko-
lan.

n. Allmanna synpunkter

I tillampliga delar galler fér gymna-
siets teckningsundervisning samma all-
manna synpunkter, som anbefallts for
realskolan i detta &mne. Det fria ska-
pandets betydelse fér personlighetsut-
vecklingen skall &gnas standig upp-
marksamhet. Undervisningen skall ock-
sd bibringa samtliga larjungar vissa
grundkunskaper. Dessa kunskaper &ar
genomgadende av samma slag som de
for realskolan angivna, men de ar av
stérre omfang och svarighetsgrad.

I gymnasiets teckning skall féljande
kursmoment rdknas som obligatoriska
grundkunskaper:

1) att kunna perspektiviskt avbilda
foremal i narrummet;

2) att kunna med en perspektivbild
ur minnet beskriva ett foremal;

3) att kunna komponera och utfora
en affisch eller annan trycksak inne-
hallande fargbild och text;

4) att ha kunskap om viktigare ar-
kitektur- och mobelstilar;

5) att kanna till den europeiska
konstens framsta mastare i maleri och
skulptur;

6) att dga nojaktiga insikter i line-
arritningens i undervisningsplanen an-
givna kursmoment.

Sadana jamkningar av kursinnehallet
med héansyn till elevernas intressen, till
lararens personliga uppfattning, till ar-
betstid och lokala forhallanden, som
medgivits i de metodiska anvisningar-
na for realskolan, skall kunna goras
ocksd i frdga om gymnasiets teckning.
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Inom ramen for de olika kursmomenten
bor larjungarna ha stérsta mojliga fri-
het vid val av arbetsuppgifter. Med
deras utveckling till stérre mognad
framtrader ocksa mera valgrundade och
bestamda tycken i estetiska fragor. La-
raren bor darfor anpassa arbetsuppgif-
terna efter vars och ens egenart. Sar-
skild hansyn skall déarvid tagas till
intressefordelningen i fraga om avbild-
ning och fritt skapande samt till skilda
intressen hos flickor och pojkar. Arbe-
tet bor vara lustbetonat men skall dar-
for inte bedrivas blott och bart som lek
eller tidsfordriv utan ocksa praglas av
viljeanstrangning, uthéllighet och mal-
medveten stravan.

Vid konststudiet bor viss samverkan
dga rum mellan teckning och andra
skoldamnen, i forsta hand kristendoms-
kunskap, modersmaélet och historia.

Orientering och arbetsévningar i bo-
stadskunskap bor forekomma i ndgon
av de hogsta ringarna med anpassning
efter tillgénglig tid, forefintligt intresse
och materiella resurser. L&rjungarna
torde med sadana 6vningar kunna bi-
bringas viss elementédr kunskap om ett
hems gestaltning, vare sig det galler
planlaggning for bygge eller inredning
av ett givet bostadsutrymme. Aven om
estetisk fostran déarvid skall vara det
vasentliga, bor praktiska och ekonomis-
ka fragor inte forbigas.

Klassavdelning med tva veckotimmar
bor ha dessa forlagda i omedelbart
sammanhang. For gymnasiet med dess
tidskravande teckningsuppgifter ar en
sddan anordning av fundamental bety-
delse for larjungarnas intresse och ar-
betsresultat.

I frivillig teckning skall larjungarna
ha okade mdojligheter att forbereda sig
for utbildning i fack, som forutsatter
viss fardighet i teckning.



I1l. Amnets olika grenar
1. Verklighetsavbildning

Det i realskolan paborjade perspek-
tivstudiet skall fortsatta med svarare
uppgifter och okade krav pé insikter
och tekniskt utférande. Formagan att
efter verkliga foremal regelratt aterge
perspektiviska forkortningar i narrum-
met bor uppovas. En sddan atergivning
forsvaras stundom avsevart genom att
synintrycken i narrummet inte éverens-
stammer med formriktig perspektiv-
bild. Detta sakférhallande bor pavisas
och i samband darmed syftméatningens
betydelse och anvandning klargoras.
Stillebenframstallningar efter verklig-
heten ar har lampliga arbetsuppgifter
for saval teckning som malning. Vid
realistisk atergivning skall uppmaérk-
samhet agnas dven at fargvalorer och
ljusverkan.

Jamte formriktig perspektivfram-
stallning m4, sarskilt pd hogre stadier,
forekomma ovningar i att utan syft-
matningskontroll aterge det omedel-
bara synintrycket av foremal i narrum-
met (subjektivt perspektiv).

Fjarrummets perspektiv 6vas bést
genom utestudier av byggnader, gator
m. m., varvid horisontens avgoérande
betydelse for perspektivbilden standigt
bor inskarpas. Fargernas forandring
med avstandet frdn dgat skall pavisas
och vid utemalning uppmarksammas.

Perspektivframstallning boér aven
6vas sdsom minnesteckning. Lararen
kan darvid uppvisa ett foremal under
begréansad tid eller tillhandahélla orto-
gonala projektioner av ett sadant eller
endast beskriva motivet i ord.

2. Fri formgivning

Vid 6vningar tillhérande detta kurs-
moment bor larjungarna ha frihet att
valja mellan alternativa arbetsuppgif-
ter. Aven i sjalva utférandet bor ett
fritt och personligt uttryckssatt upp-
muntras. Intresset for skapande verk-
samhet starkes genom att nya tekniker

och material omvaxlande far provas
enskilt eller i grupp.

S&som uppgifter lampliga for 6vning
i fritt skapande kan namnas féljande:

modellering i lera med eller utan
brénning och glasering (om anvéand-
ning av elektriska brannugnar se Aktu-
ellt 1954:6);

arbeten i plastilin och i papjemaché;

foremal i pappsléjd med ornering
(askar, sexkantiga skalar m. m. kan ut-
foras som tillampning péa ytutbredning
i linearritning) ;

arbeten i mosaik och emalj;

laderplastik for skarp, vaskor m. m.;

tygtryck och batik;

olika slag av grafiska tekniker; lino-
leumsnitt, trasnitt, filmtryck, torrnal
m. fl.:

klisterpapper med ornering;

glasetsning;

fotokonst.

For skolfester och teaterverksamhet
kan kulisser och dekorationer av skilda
slag utforas sdsom grupparbete. For
dylikt arbete lampar sig ocksa 6vnings-
uppgifter i heminredning, varvid tva
eller flera elever gemensamt uppgor
forslag med teckningar eller med i skala
utférd modell av papp, trd och andra
material.

3. Linearritning

Linearritning kraver precision och
ett visst matt av prydlighet. Manga
larjungar finner just darfoér ett noje i
bildframstéallningar av detta slag. Har
ar det ocksa latt att anknyta till ele-
vernas tekniska intressen.

Aven om kursinnehallet for allmanna
linjen &r nastan detsamma som for re-
allinjen, kan det likval vara lampligt
att nagot reducera uppgifternas antal
och svarighetsgrad for allmanna linjen.

Ritning med tusch skall icke vara
obligatorisk. Larjungar, som amnar
fortsatta i tekniska laroverk eller hog-
skolor, bor dock aga viss kdnnedom om
denna teknik. Hard blyertspenna jamte
rédblapenna racker annars sdsom teck-
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ningsmaterial for den normala kursen i
amnet.

Ring P, samtliga linjer

Nodvandigheten i vissa fall av ett
tredje projektionsplan skall pavisas och
anvandningen harav indvas. Metoderna
for harledning av strackors, vinklars
och ytors verkliga storlek inlares
grundligt. | samband harmed 6vas yt-
utbredning av de vanligaste geometris-
ka kropparna: kub, pyramid, cylinder
och kon.

Ring A II* {A Is) och R II' (R P)

Den sneda parallellprojektionens an-
vandbarhet och praktiska betydelse for-
klaras, och exempel med varierande
vinklar och skalor for bortatgaende
linjer genomgas.

Skarningsuppgifterna skall galla ba-
de polyedrar och runda kroppar. For
reallinjen bér de tre kagelsnitten och
deras benamningar vara obligatoriska.
Vid runda kroppars skarning med var-
andra bor gransen mellan synlig och
osynlig del hos skarningslinjens pro-
jektioner noggrant faststéllas.

Ring A 1IP (A IP) och R 1IP (R IP)

Kursen i indirekt perspektivmetod
bor avslutas med avbildning av verkli-
ga foremal i skala eller i verklig stor-
lek (geometriska kroppar), tréboksté-
ver, leksaksmoébler m. m. dvningar med
spegling samt direkt perspektivmetod
kan forelaggas intresserade larjungar
sdsom tillaggsuppgifter.

Skugglaran ar obligatorisk endast
for reallinjen. Vid skuggkonstruktioner
bor larjungarna genom parallellstreck-
ning eller pd annat satt redovisa for
synlig eller osynlig del av skuggyta.

Reallinjens repetitionsuppgifter bor
aven omfatta exempel pa plana ytors
Spar.

For elever, som efter studentexamen
amnar fortsatta vid teknisk hogskola,
kan speciell repetitionskurs anordnas
med uppgifter valda ur ndgon lamplig
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exempelsamling. Denna kurs, som kan
paborjas redan i nast hogsta ringen,
ma aven kunna valjas som enskilt ar-
bete. For betygsavvagningen kan skrift-
liga prov anstéllas, nar specialkursen
inhamtats.

4. Textning

Gymnasiets textning ar pa kurspla-
nen forlagd till Ring ID (Is) men méa
efter 6nskan kunna flyttas till eller
spridas ut 6ver andra stadier. Den bor
omfatta bdde Ovningar i att anvénda
skriftpenna och i att teckna bokstaver
i storre format. Program for fester,
diagram, adresser och affischer kan
vialjas sdsom tillampningsuppgifter for
namnda slag av textning.

5. Konststudium

Larjungarnas arbeten i teckning bor,
da sa ar lampligt och mojligt, sattas i
samband med och belysas av liknande
arbeten inom konstvarlden. Béade den
dagsaktuella och den aldre konsten kan
darvid bli féremal for studier genom
museibesok, utstallningsbesdk, féredrag
av larare eller larjungar, demonstra-
tion av reproduktioner och samtal om
konst och konstnarliga problem. Kom-
position, farganalys, teknik och mate-
rial, tidsstil och respektive mastares
personliga stil bor i sddana samman-
hang upptagas till behandling. Konst-
historiska oOversikter bor helst anpas-
sas efter klassens kurs, framforallt i
modersmalet och historia, och planlag-
gas i samrad med lararna i dessa am-
nen. Ett visst forrdd av fakta om hit-
horande ting bor av larjungarna in-
hamtas och i lamplig utstrackning av
lararen kontrolleras. Goda reproduktio-
ner — nar det galler malningar helst i
farg — bor finnas tillgangliga for den-
na undervisning.

Genom samarbete mellan tecknings-
lararen och modersmalslararen bor moj-
lighet beredas larjungarna att i mo-
dersmalsskrivningar behandla amnen
fran klassens konststudier.
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Vid studiet av stilhistorien ar arbets-
bocker for teckningar och klipp ett
verksamt hjalpmedel. Salunda kan lar-
jungarna fa till (frivillig) uppgift att
ur tidningar, tidskrifter m. m. samla
bilder av konst och konsthantverk fran
skilda tider och lander samt inklistra
dessa, grupperade efter konststilar, i
en harfor anpassad arbetsbok. | denna
infores efter hand aven utférda stilhis-
toriska teckningar.

IV. Enskilt arbete

Frivilligt enskilt arbete i teckning
kan anordnas i gymnasiet. Avpassat
efter larjungarnas férmaga och intres-
sen skall det bereda mojlighet till sjalv-
standiga och fordjupade studier inom
nadgon av amnets olika grenar. Sasom
exempel pd lampliga arbetsuppgifter
ma anforas foljande: konsthistoriska
gestalter eller idéstromningar, stilana-
lyser, grafiska tekniker, reproduktions-
metoder, grafiska tabeller, specialkur-
ser i linearritning, prov pa konstnarlig
formgivning i sjalvvald teknik.

Arbetet kan redovisas pa olika satt:
utstallning av utforda féremal, skriftlig
uppsats illustrerad med teckningar el-
ler fotografier, foredrag infor klassen,
forhor infor lararen.

V. Lokaler och undervisningsmateriel

Teckningssalen bér vara rymlig. |
den skall finnas plats inte bara for rit-
borden utan ocksa for staffli eller upp-

stallda skarmar, dar eleverna kan ut-
fora storre arbeten. | anslutning till
teckningssalen skall finnas ett verk-
stadsrum med ett eller flera storre ar-
betsbord fér tryck och annan verksam-
het. Om keramikugn och drejskiva
finns, bor de ha sin plats i verkstads-
rummet.

Konststudiet kraver tillgang till ljus-
bilder och ljusbildsapparat. Da lararen
ofta behover anordna bildférevisning
for att belysa och forklara tecknings-
uppgifter av skilda slag, bor tecknings-
salen ha egen ljusbildsapparat, hoprull-
bar bildduk vid katedertavlan samt
mojlighet till morklaggning.

For verklighetsstudiet erfordras en
rikhaltig, utvald modellsamling med fo-
remal av saval yngre som &ldre datum.
Dessutom skall dar finnas fjarilar, snac-
kor, kranier, uppstoppade djur samt
tyger.

For linearritning bor finnas plana
och runda geometriska kroppar, olika
slag av verktyg samt maskindelar.

For stilhistorisk teckning behévs l6sa
planscher i si stort antal, att varje lar-
junge kan f& sin sarskilda uppgift.
Dessutom erfordras stilsaker i kera-
mik, tra, metall eller annat material.

Teckningssalen skall dga en boksam-
ling med handbocker, larobdcker och
uppslagsverk i amnets olika grenar.
Dar ma aven finnas periodiska tidskrif-
ter for studium av aktuella foreteelser
i konst och konsthantverk.
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MUSIK

I. Allmanna synpunkter

Musiken i gymnasiet ar i forsta hand
ett bildningsdmne, som bygger péa real-
skolans kurs i elementarsang och all-
man musiklara. Det forutsattes saledes,
att gymnasiets larjungar ar i huvudsak
fortrogna med notskrift och liknande
grundlaggande element. Dock kan en
kort repetition av den allmanna musik-
laran vara motiverad i samband med
forsta ringens kurs i formléara.

Kursplanens preciserande av vissa
teoretiska moment, sdsom akustisk-mu-
sikaliska sporsmal, de harmoniska hu-
vudfunktionerna och den polyfona mu-
sikens former, far inte resultera i ett
Overdrivet teoretiserande. Endast i sam-
band med praktisk musikutévning eller
aktivt lyssnande har dessa kursmoment
sitt fulla berattigande.

Inte heller kursen i musikhistoria far
forlora sammanhanget med musiken
sjalv. Man bor sélunda lagga storre vikt
vid intressevackande och rikt exempli-
fierade lektioner &n vid eventuella lax-
forhor. Att infora och i sin undervis-
ning folja ndgon lamplig larobok i mu-
sikkunskap ar fullt i sin ordning, men
detta behover inte fa till konsekvens,
att musiken blir obligatoriskt laxamne.
Skulle utrymme inte finnas for laxtim-
mar i musik, torde likval ménga lar-
jungar frivilligt studera de kursmo-
ment, som genomgatts.

Vid klargérande av musikteoretiska
eller musikhistoriska sammanhang be-
aktas den levande musikens foéretraden
framfor grammofon- eller radioatergiv-
ningar. Sa ofta som majligt bor lararen
och larjungarna i samverkan utféra
lampliga musikverk dels vid musiklek-
tionerna, dels vid morgonandakter eller
andra hdogtidliga tillfallen.

Sambandet mellan musik och andra
skolamnen beaktas och utnyttjas. Ett
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historiskt perspektiv, en dikt eller ett
diktaréde, en anknytning till religitsa
eller litterdra stromningar eller olika
konststilar kan bidraga till en djupare
forstéelse av ett musikaliskt verk. En
vokal eller instrumental komposition
kan i sin tur bilda en meningsfull bak-
grund till studiet av ett historiskt eller
litterart handelseférlopp. | detta sam-
manhang boér man observera musikens
roll inom kyrkan och det borgerliga
samhallet alltifrdn medeltiden intill va-
ra dagar, musikens forhallande till
konst och litteratur under skilda epo-
ker etc. Onskvért vore, att ett intimt
samarbete kunde uppstd mellan & ena
sidan lararna i kristendomskunskap,
modersmalet, frammande sprak, histo-
ria och geografi och & andra sidan Ia-
rarna i musik och teckning. Det ar latt
att finna lampliga anknytningspunkter
i de olika amnenas kursplaner.

Vid musikundervisningen anvandes
utom larobdcker och instrument hjalp-
medel av olika slag, sdsom sangbocker,
lasebocker, planscher och film. For
gymnasieundervisningen ar musiklara-
ren vidare i oundgangligt behov av ra-
dio, grammofon och ett lampligt urval
av grammofonskivor. Dessutom bdr han
ha tillgang till en inspelningsapparat;
en sadan kan komma till mangsidig an-
vandning vid musikundervisningen. Be-
traffande hjalpmedel av olika slag se
aven Aktuellt 1956:34, Normalutrust-
ningsplan fér musikundervisningen.

Amnet musik ar obligatoriskt i ring-
arna 14, IV4 och 1113 och frivilligt i 6v-
riga ringar. De larjungar, som valt fri-
villig kurs i dmnet, bildar egen under-
visningsavdelning &aven under sista
gymnasiedret. Den frivilliga kursen ger
tillfalle till fordjupade kunskaper i
vissa kursavsnitt och torde vara lamp-
lig bl. a. for dem som amnar utbilda sig
till folk- eller smaskollarare.



Larjunge, som onskar tillvalja amnet
musik i ndgon av ringarna 113 och 1114
utan att ha tillgodogjort sig den frivil-
liga kursen i narmast lagre ring, stoter
pa speciella svarigheter. Kursplanen for
en hogre ring bygger namligen pé& kun-
skap om och kontakt med musik i olika
former, som forvarvats under ett fore-
gaende lasar. Lararen bor i storsta
mojliga utstrackning ta hansyn hartill
och bl. a. ge larjungen héanvisning till
litteratur och musikverk, som han kan
studera for att lattare kunna infogas i
klassens frivilliga musikgrupp.

Betygséattningen sker under han-
synstagande saval till teoretiska kun-
skaper i musik som till praktisk fardig-
het i sdng och instrumentalmusik.

Il. Amnets olika grenar

1. Musikkunskap

Musikhistorien har fatt en domine-
rande stallning vid kursplanernas ut-
formning. Ovriga kursmoment skall i
huvudsak inordnas i en historiskt lagd
lyssnarkurs, och lararen bor planera
arbetet for en termin eller ett l&sar i
sander med héansyn till antalet lektio-
ner, klassens musikaliska standard,
tillgdngliga grammofonskivor, filmer,
planscher och andra hjalpmedel.

Lampligt ar att s ofta sig gora later
borja med musiklyssnande eller séng
och bygga upp lektionen omkring de
avlyssnade eller utférda verken. Aven
da det géller icke historiska sporsmal
utgar man fran det tonande materialet
och anlagger t. ex. vissa synpunkter
p& musikens akustiska forutsattningar
med hansyn till bl. a. relationen mellan
svangningstal och tonhdjd, musikin-
strumentens byggnad och skillnaden
mellan ren och tempererad stdmning.
Séadana begrepp som tonika, dominant,
subdominant, inledningston, kadens,
homofoni och polyfoni klargdres genom
praktisk demonstration av de harmo-
niska huvudfunktionerna, lagarna for
tonalitet, stamforing o. d.

Det ar viktigt, att den forsta kontak-
ten med musikens historia blir ange-
nam. Av denna anledning bor studie-
planen till en bdrjan knappast laggas
kronologiskt. Lararen valjer ndgot om-
rdde, som kan tankas intressera lar-
jungarna och som han sjalv kénner sig
inspirerad av. Fran denna utgangs-
punkt — det méa vara jazz, wienklassi-
cism eller romantik — kan man sedan
soka sig framat eller bakat i tiden for
att slutligen ge en kort oversikt dver
musikhistorien i sin helhet.

Kursplanerna for ringarna 114, 1114,13
och 113 ger frihet for lararen att inom
vissa granser bestamma, vilka kursmo-
ment som skall tillmatas storsta vikt. |
nast sista ringen kan man salunda stan-
na infor nagot eller nagra av barock-
musikens och den svenska musikens
stora namn, vilka man agnar ett inga-
ende och jamforelsevis tidskravande
studium, medan man behandlar resten
av kursen mera summariskt. En sadan
planering av undervisningen kan i sjal-
va verket ge mera an ett aldrig s& val
utarbetat kurs- och tidsschema, som
satter en i stdnd att medhinna varje
detalj i kursplanen men inte ger till-
falle till verklig fordjupning pa nagon
punkt.

Under sista gymnasieéret kommer s&
en kronologisk genomgang av musik-
historien. 1 orienteringskursen torde
gruppering av stoffet kring viktiga
namn, kompositioner och data vara en
framkomlig vég, men for de larjungar,
som valt den frivilliga kursen, bor ett
stilhistoriskt betraktelsesatt kunna an-
laggas.

2. Sang

Kursmomenten séng, tonbildning och
rostvard far inte bli en tom gest. Sang
ar ett gott medel att aktivera undervis-
ningen och att utstracka aktiviteten till
klassens eller gruppens samtliga lar-
jungar.

Att samordna sangundervisningen
med det musikhistoriska studiet &r i
och for sig latt, da snart sagt alla epo-
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ker och musikriktningar kan belysas
med vokalmusik. Detta kan ske uni-
sont, flerstammigt eller solistiskt, med
eller utan lararens medverkan.

Det kan kosta mycken méda att fin-
na och stencilera eller pd annat satt
mangfaldiga en trubadursang, en schu-
bertlied, en aria eller korsats, en jazz
eller negro spiritual, som verkligen vi-
sar vad man vill illustrera, men lar-
jungarnas intresse ar tillracklig l6n for
modan. Emellertid har aven pa detta
omrade en del anvandbar litteratur for
skolbruk boérjat att utgivas.

Repertoaren behéver dock inte ndd-
vandigtvis inskrankas till sddana sang-
er, som direkt aktualiseras av kurspla-
nerna. | undervisningsavdelningar med
god musikalitet och goda réster kan
man hinna sjunga mycket annat utan
att likval behova &sidosatta gymnasiets
bildningsmal. | samband med sdngen
bor rostvard och tonbildning fore-
komma.

3. Korsang

Gymnasiets korsang ar frivillig. Den
organiseras som 2-, 3- eller 4-stammig
kor for sopran- och alt- eller tenor- och
basroster eller som blandad Kkor.
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Vid stdrre gymnasier kan flera kdrer
upprattas. Koren eller i férekommande
fall ndgon av kérerna kan besta av lar-
jungar frdn bade gymnasium och real-
skola. Det torde emellertid vara fordel-
aktigt att om majligt ha nagon speciell
»gymnasiekor».

Om flera veckotimmar star till buds
for frivillig korsang, kan dessa even-
tuellt disponeras sa, att viss tid kan
anslas till stimévning.

4. Instrumentalmusik

Undervisningen i instrumentalmusik
ar avsedd for begdvade och skdtsamma
larjungar, som efter prévning utses av
musiklararen. 1 spelning av olika in-
strument anordnas individuell under-
visning och, i den utstrackning sa be-
finnes lampligt, gruppundervisning.
Normalt undervisas varje larjunge un-
der minst 15 minuter i veckan.

Av de till instrumentalmusik anslag-
na timmarna avdelas en eller flera till
ensemble- och/eller orkesterspelning.
Over huvud taget bor stor vikt laggas
vid samspel, aven om inte tillfalle ges
att bilda nagon egentlig skolorkester.
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GYMNASTIK MED

I. Allmanna synpunkter

For undervisningen pd gymnasiet gal-
ler i tillampliga delar de anvisningar,
som givits for realskolan, samt de all-
manna anvisningarna for undervisning
och fostran pa skolans hogre stadier.

P& gymnasiestadiet ar det annu vik-
tigare an pa lagre stadier att hos ele-
verna skapa intresse for kroppsévning-
ar. De bor beredas tillfalle att finna
motionsformer, som kan intressera dem
och som de &ven efter skoltiden kan
fortsatta att utdva. Darfor bor de i stor
utstrackning under saval lektioner som
friluftsdagar f& mojlighet att valja den
eller de idrottsgrenar de sjalva dnskar.
Olika former av grupparbete kan har-
vid vara intresseviackande och betydel-
sefulla.

R&d och anvisningar betraffande rik-
tig kroppsstallning vid skilda typer av
arbete i sittande och stdende stallning
samt ratt arbetsteknik, som forhindrar
felbelastning av rérelseorganen, bor in-
ga sédsom ett viktigt moment i under-
visningen.

Séarskild uppmarksamhet bér &agnas
elever, som ar nytillkomna, och sada-
na, som av olika anledningar har svért
att finna sig tillratta.

Larjungar, som visar intresse och
fallenhet for att organisera och leda
ovningar, bor fa tillfalle att bitrada
som ledare, t. ex. vid friluftsdagar samt
i den frivilliga gymnastik- och idrotts-
rorelsen inom skolan. Kontakt med den
frivilliga idrottens och gymnastikens
organisationer kan vara en stimuleran-
de faktor.

1. Amnets olika grenar
1. Gymnastik

Skillnaden mellan de kvinnliga och
de manliga larjungarnas gymnastik
framtrader pd gymnasiet tydligare &n
pa realskolestadiet. Ett rytmiskt, vac-
kert utforande — med eller utan hand-
redskap och beledsagande musik — bor

LEK OCH IDROTT

i synnerhet pragla gymnastiken for de
kvinnliga eleverna; de manligas 6v-
ningar bér ha mera utpraglat muskel-
starkande verkan.

Eleverna bor beredas tillfalle att
viélja fardighetsovningar av olika svéa-
righetsgrad, sa att om mojligt alla, sa-
val de mindre trdnade som de mera
skickliga, kan finna tillfredsstallelse.
Forovningar for bollspel och olika
idrottsgrenar kompletterar gymnasti-
ken.

Gymnastiken bor ge eleverna forsta-
else for sddana gymnastiska évningar,
som under och efter studietiden kan
bidraga till att skapa en fond av re-
servkraft for det dagliga arbetet.

2. Lek och idrott

Specialisering bor i stdrre utstrack-
ning medges efter forsta gymnasiedret.
Under utomhusperioderna boér tillfélle
salunda beredas eleverna att agna sig
at de idrottsgrenar, som de ar sarskilt
intresserade av — om forutsattningar
finns, dven sadana, som tidigare mera
sadllan forekommit inom skolan, t. ex.
tennis, bordtennis, golf, kanotpaddling
och segling. Detsamma galler olika vin-
teridrotter.

Uthallighetsstarkande 6Ovningar bor
ges tillrackligt utrymme, s& att cirku-
lations- och andningsorganen halles i
god kondition; den dagliga péafrest-
ningen av ovningar och studiearbete i
och utom skolan bor inte f& kdnnas som
en maximal belastning. Tavlingar i me-
deldistanslopning inom for aldrarna
faststallda strackor bor kunna tillatas
efter noggranna férberedelser.

Aktuella trafikproblem bor i lamp-
liga sammanhang diskuteras.

Betraffande betygséattning och loka-
ler, planer och materiel hanvisas till
Metodiska anvisningar for realskolan,
avsnitten m och V.
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