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Abstract
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Syfte: Huvudsyftet bakom var studie &r att underséka hur andrasprékiga elevers
prestationer i skolamnen forknippas med och paverkas av deltagandet i
modersmalsundervisning. Det vill saga hur eleverna delaktighet och arbete i det forsta
spraket paverkar elevernas prestationer, utveckling och eventuella forbattring av
kunskaper i skolamnen. Ett annat syfte bakom studien ar att ta reda pa om det finns
nagot slags samarbete mellan modersmaldrare och larare som undervisar dessa elever
i svenska som andra sprak (SVA). Aven att undersoka medvetandet bakom
modersmalsundervisning hos larare och elever &r ett annat delsyfte i arbetet.

Fragestallningar:
1. Bidrar modersmalsundervisning till forstarkt larande i svenska och 6vriga
amnen for tvasprakiga elever? - enligt eleverna - enligt lararna.
2. Varfor laser eleverna modersmalet?
3. Finns det nagot slags samarbete mellan modersmalslarare och larare i svenska
och hur ser det samarbetet ut?
4. Hur kan skolan forbattra modersmalsundervisningens villkor?

Metod: Vi har anviant oss av kvalitativa undersokningar med strukturerade
intervjuer. Intervjuerna har genomforts via frageformular till larare i svenska som
andra sprak, modersmalslarare som undervisar andra sprakiga elever och elever som
deltar i modersmalsundervisning i arskurserna 4-6. Alla svar har sammanstallts,
sammanfattas for vidare analys av resultat.

Resultat: eleverna deltar girna i modersmalsundervisning av olika anledningar, for
att kunna kommunicera med familj och sl&ktingar, for att det ar poangmeriterande och
hojer betyg. De &r inte medvetna om modersmalsinlarning bidrar till battre inlarning
av det svenska spraket. Nar det géller modersmalslararna uttrycker dem vikten av



modersmalsinlarning som leder till béattre inlarning av det andra spraket och darmed
utveckling av kunskaper i alla @&mnen. De bekréftar att det inte finns nagot
medvetande hos eleverna nar det géller inlarning av det andra spraket. Nagot
samarbete mellan modersmalslarare och amneslarare finns inte, men énskvard ar det.
Kunskaper i modersmalet ar viktig for att utveckla andra sprakliga kunskaper, darfor
ar det viktig for elever som ar andra sprakiga att delta i modersmalsundervisning
tycker undervisande larare i svenska for att detta leder till forbattring och utveckling
av kunskaper i de olika @mnena. Nagot samarbete mellan Lérare i svenska och
modersmalslarare finns inte.
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1. Inledning

Sverige ar ett mangkulturellt land som inkluderar manga olika nationaliteter med
olika sociala och sprakliga bakgrund. Utifran vara arbetserfarenheter och
verksamhetsforlagda utbildning har vi upplevt och lagt marke till hur tvasprakiga
elevers behov av att utveckla modersmalet &r viktigt. For att utveckla och forbattra
larandet av det andra spraket maste man utveckla sitt modersmal som paverkar
inhdmtning av kunskaper som i sin tur kan leda till forbattring av resultat i olika
amnen som undervisas i skolan. Sprak ar nyckeln till skolframgang for det kan bidra
till larande och darmed identitetsutveckling. Det vill séga genom att fa bra mojligheter
till att samtala, ldsa och skriva kan varje elev utveckla mdjligheterna till att
kommunicera och fa fortroende till sin sprakliga formaga (Vestlin, 2013, s. 6).

Vi sjalva ar flersprakiga, och har upplevt hur det ar nar man beharskar flera sprak och
hur det paverkar kunskapsnivan hos oss sjalva och elever som vi har undervisat. Att
vara flersprakig kan bidra till utokat formaga till battre inlarning genom att tala och
lasa flera sprak. Via spraket kan man anpassa sig i det nya samhallet, fa arbete och
smalta in, vilket leder till battre maende och mer framgang i det samhallet man
befinner sig i. Men vi vet samtidigt att det kan det leda till trotthet och darmed sénkt
motivation till att lara sig mer.

Genom detta arbete forsoker vi ta reda pa hur elever som vi undervisar tanker och
kanner infor inlarning av modersmal och samtidigt kan fordjupa oss i vad eleverna
vill komma fram till nar de laser sitt modersmal. Ar de medvetna om det som vi ar
medvetna om? Eller ar det bara ett dnskemal fran deras foraldrar? Kan vi gora
forandringar utifran forskning eller kommer vi att ramas in i de rutiner som dagens
skola befinner sig i?

Kursplanen i modersmalet syftar till att genom undervisningen elenernas utveckla
kunskaper i och om sitt modersmal, ges mojlighet att utveckla sitt tal-och skriftsprak
sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang.
Undervisningen ska bidra till att eleverna tar till sig kunskaper om modersmalets
uppbyggnad och blir medvetna om modersmalets betydelse for det egna larandet i
olika skoldamnen (Lgr 11, modersmal).

1.1 Bakgrund

Begreppet modersmal dndrades med ett beslut fran riksdagen 1975 till hemsprak.
Detta skulle battre forklara undervisningens syfte. Namligen att trdna och undervisa i
det sprak som talas i hemmet (Hyltenstam & Touomela 1996). 1997 andrades
begreppet aterigen till modersmal. Enligt Hyltenstam & Tuomela(1996) var
forklaringen denna gang att termen hemsprak kan fa uppfattningen att det utlandska
spraket anvandas bara i informella sammanhang dvs. i hemmet. Termen modersmal
ansags vara den ratta formuleringen for att tydliggora att det handlar om barnens eller
elevernas forstasprak.

I Lgr80 introducerades for forsta gangen hemsprak amnet(Laroplan for
grundskolan1980). Undervisningen borjade under 60- talet for finska elever som
befann sig i Sverige och var under tva veckorsperiod. Under perioden ersattes annat
amne som var obligatoriskt med modersmalsundervisning. Eleverna var tvungna att
ldmna sina lektioner for att delta i undervisningen.

Modersmalsundervisningen &r en slags undervisning i barnets forstasprak och skall
dessutom ge eleverna mojligheten till att ldra sig mer om sin kultur. Enligt de



offentliga laroplanen och skolférordningar ar modersmal ett eget amne i bade
grundskolan och gymnasiet (Hyltenstam 1996). Undervisningen &r frivillig och de
eleverna som vill delta maste i samrad med sina fordldrar anmaéla sitt intresse for att fa
rétt till undervisningen. Tiden for undervisningen varierar mellan olika kommuner. De
flesta elever erbjuds idag 80 minuters modersmalsundervisning per vecka.
Modersmalsundervisningen skall inte vara ett nyborjarsprak utan barnet skall ha
grundlaggande kunskaper i spraket och det skall vara ett dagligt umgangessprak "
(Skolverket 2002).

| Lgr 11 star det att elever som har en vardnadshavare med ett annat modersmal &n
svenska ska erbjudas modersmalsundervisning i det spraket. Spraket ar elevens
dagliga umgangessprak i hemmet. Den obligatoriska verksamheten far omfatta hogst
190 dagar per lasar och atta timmar eller, i de tva lagsta arskurserna, sex timmar per
dag (Skollag 2014:458).

1.2 Begreppsdefinitioner

I det multikulturella samhallet och skolan anvander man manga olika begrepp som
kopplas till mini nationaliteter som har annat sprak an svenska. Definitionernas
beskrivning ar tagen fran olika kallor.

Tvasprakighet: fler sprakighet eller minoritetssprak anvands for att karakterisera
elever som kan behéarska tva eller flera sprak i olika situationer. Det vill séga elever
som har utlandsk bakgrund fodda i ett annat land eller har foréldrar som &r fodda i ett
annat land (Hyletnstam & Lindberg, 2013, s.547).

Modersmal och forstasprak: det forsta spraket som barnet har lart sig i tidig alder i
en miljo dar spraket talas och karaktariseras som huvudsprak (Skolverket, modersmal
forstasprak)

Identitet: innebar att elever som é&r fler sprakiga med ett dubbelsprak och kultur-
bakgrund bor bli sedda som de &r. En grundinstéllning for en positiv utveckling ar att
kunna utveckla en trygg identitet, vilket ar avgorande for sjalvbilden (Ebeling &
Otterup, 2014, s68).

Andrasprak: ett sprak som Kklassificeras som frammande sprak som é&r ett
dominerade sprak i det samhallet som elever befinner sig (Hyltenstam & Lindberg,
2013, 5.28)

Andraspraksundervisning: en slags undervisning dar elever med ett annat
modersmal utvecklar ett sprak som majoriteten i samhallet talar. Det andra spraket
kan vara svenska som andra sprak, SVA (Skolverket, kursplan i svenska som
andrasprak, 2011).

1.3 Avgransning

| arbetet har vi begransat oss till tvasprakiga elever som tar del av modersmals-
undervisning, laser svenska som andrasprak och gar i arskurserna 5-6. Eleverna é&r
minoritetselever i samhallet, praktiserar sitt sprak hemma och laser svenska som
andra sprak i skolan. Nar det galler undervisande larare har vi begrénsat oss till
modersmalslarare som undervisar tvasprakiga elever och larare som undervisar
svenska som andra sprak.



2. Syfte och fragestéallning

2.1 Studiens syfte

Huvudsyftet bakom var studie &r att undersoka hur andrasprakiga elevers prestationer
i skolamnen forknippas med och paverkas av deltagandet i modersmalsundervisning.
Det vill sdga hur eleverna delaktighet och arbete i det forsta spraket paverkar
elevernas prestationer, utveckling och eventuella forbattring av kunskaper i
skolamnen. Ett annat syfte bakom studien &r att ta reda pa om det finns nagot slags
samarbete mellan modersmaldrare och larare som undervisar dessa elever i svenska
som andra sprak (SVA). Aven att undersoka medvetenheten bakom
modersmalsundervisning hos larare och elever ar ett annat delsyfte i arbetet

2.2 Fragestallningar

1. Hur kopplas andrasprakiga elevers prestationer ihop och paverkas de av
deltagandet i modersmalsundervisning? Enligt larare och elever.

2. Finns det nagon slags samarbete mellan modersmalsléarare och svenska som andra
spraklarare? Enligt modersmalslarare och @mnesléarare.

3. Vilken medvetenhet betraffande modersmalsundervisning visar de olika lérar-
kategorierna och eleverna i undersokningen? Enligt Larare och elever.

4. Finns det mojlighet till att forbattra modersmalsundervisningens villkor for att fler
elever skall vara delaktiga i undervisningen? Enligt larare.



3. Forskning och teorier kring modersmal

I det har kapitlet kommer vi att ta upp bakomliggande teorier, forskning eller annan
litteratur som forklarar och analyserar faktorer som paverkar modersmal darmed
paverkar inlarning och utveckling av andra kunskaper hos elever och detta for att
forstarka och jamfora vart resultat av undersokningen och komma fram till analys av
resultatet och forslag till forbattring eller fortsatt forskning inom omradet utifran var
studie.

3.1 Laroplan, kursplan och Skolverket

For ungefar 35 ar sedan tog riksdagen beslut om att alla elever som har ett annat
modersmal skall har ratt till att fa undervisning i det modersmalet. Detta for att
utveckla sin identitet, att det ar ett av de flersprakiga elevernas sprak och att det ar ett
viktigt verktyg for utveckling och larande (Skolverket, 2002).

Elever som har en utlandsk bakgrund har rétt till att fa undervisning pa sitt modersmal
i Sverige (Ebling & Otterup, 2014, s. 67). Modersmalsundervisning har stor betydelse
for tvasprakiga elever utifran tre olika aspekter, elever som har goda kunskaper i sitt
modersmal har lattare att lara sig det andra spraket (Hakansson, 2003). Modersmalet
har en vasentlig roll for den kulturella och personliga identiteten, darfor ska det
betraktas som en nyckel till att hjalpa eleverna for att vidareutveckla sina kunskaper
och sjalvkanslan som bidrar till att utveckla det andra spraket (SKOLF: 2000. s. 133-
135).

"Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner
och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i
ett samhélle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak méts. Att ha tillgang till sitt
modersmal underlattar ocksa sprakutveckling och larande inom olika omrade” (Skolverket,
Lgr 11, s40).

Vikten av modersmal tas upp i de nya laroplanen nar det galler identitet bekraftelse
och kunskapsutveckling nar det galler flersprakiga barn. Det &r viktigt att eleverna far
mojligheter till att utveckla sina kunskaper genom att fa undervisning i modersmal.

”Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli
flersprakiga. Genom undervisningen ska eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina
kunskaper om kulturer och samhallen dar modersmalet talas. Undervisningen ska ocksa bidra
till att eleverna utvecklar ett jamforande forhallningssatt till kulturer och sprak” (Skolverket,
Lgrll, s. 40).



3.2 Tidigare forskning

Forskning och studier talar for modersmalsinlarning for andrasprakiga elever. Flera
olika aspekter paverkar inldarningen av det forsta spraket nagot som i sin tur paverkar
inlarningen av det andra spraket. Enligt Ladberg (2003, s199-200) en mycket viktig
aspekt for tvasprakiga elevers utveckling att studera modersmalet for att utveckla det
andra spraket, eftersom bada spraken stodjer varandra. Barn som har svarigheter i att
utveckla sitt modersmal hamnar pa lagre niva av kunskaper i de andra amnena
forbattrade kunskaper i modersmalet bidrar ofta till att det lossnar for dem i det andra
spraket.

“Barnets modersmal har fran borjan ett forsprang framfor andra sprak, &ven som
tankeredskap. En manniska tanker, associerar och drar slutsatser med de sprakliga medel hon
tar till sitt forfogande. Det sprak som har utvecklats langst fungerar bést for tankande. Det blir
alltsa lattare att dra slutsatser och lara sig nya saker om man far anvéanda det eller de sprak
som man har utvecklat 1angst” (Ladberg, 2003, s 100).

Denna aspekt forstarkas av Hyltenstam (1996, s 41) som tycker att tvasprakiga barn
som véxer upp i en tvasprakig miljé maste beharska sitt modersmal till en god niva,
annars klarar inte eleverna av att lara sig det andra spraket med tanke pa barnets
formaga att utvecklas sprakligt i tidiga aldrar.

En annan aspekt som har en stor betydelse i andrasprakigas skolframgang é&r
samarbetet mellan modersmalslararen och spraklararen. Nar samarbetet saknas, far
inte eleverna mojlighet till att lyckas i skoldamnen for att samarbetet mellan de
undervisande lararna leder till samplanering och utvardering av undervisningen som
ger mojlighet till en parallell sprak- och kunskapsutveckling (Sjoqvist, 2009, s 88).

| ett av skolverkets (2012, s.39) stodmaterial lyfts ocksa vikten av samarbetet mellan
modersmalslarare och @mneslarare upp. Skolverket tycker att eleverna kan ha en stor
nytta av samarbetet for att modersmalararna ar en av de viktigaste resurserna for att
paverka elevernas kunskapsniva.

For att tvasprakiga elever ska utvecklas pa ett bra sétt i sprak- och amneskunskaperna,
kravs det att amneslarare, svenska som andra spraklarare och modersmalslarare fa
majligheten till att samplanera dessa elevers undervisning. Detta for att skolan med de
olika lararkategorierna ska planera och samordna elevernas verksamhet och inte
eleven sjalv ska behdva skapa ett sammanhang av undervisningen (Ebling & Tore,
2015, s. 70).

Betraffande forbattring av modersmalsundervisning ens villkor tycker man att det &r
viktigt att ska satsa battre pa modersmalsundervisningen genom att samla alla elever
som har samma sprakgrupp i en skola for att modersmalslararna ska slippa pendla
mellan olika skolor med mindre grupps elever. Detta kan leda till att
modersmalsundervisningen kan upplevas som mindre viktig (Beijer, 2008, s 143).



Imsen (2006, s.354) tar upp vikten av modersmalsinlarning for tvasprakiga barn innan
de borjar lara sig ett annat sprak. Hon anser i likhet med Hyltenstam (1996) att
tvasprakiga elever maste lara sig tala och skriva pa sitt modersmal forst for att klara
av att lasa och skriva pa majoritetsspraket. Hon menar att inlarning av det
forstaspraket ar avgorande for inlarningen av det andraspraket. Enligt henne &r
problemet med svenskundervisningen i skolan att barn lar sig tala modersmalet och
svenska i tva olika sammanhang, pa modersmalet ar det hemférhallanden som det
galler att tala om, men i skolan &r det ganska mycket abstrakt och teoretisk forstaelse
som kravs, vilket eleverna har for lite erfarenhet av pa sitt modersmal. Darfor ar det
viktig for tvasprakiga barn att de far bredare kunskaper och erfarenheter pa bada
spraken.

Forskarna konstaterar att ju solidare andrasprakiga elever utvecklar tankande och
larande pa det forsta spraket, desto snabbare kommer de att gora framsteg i
andraspraket. Det vill sdga ju mer barnen utvecklar tankar och kunskaper genom
forstaspraket pa en aldersadekvat niva, desto battre kommer de att klara av sin
amnesutveckling pa andrapraket. | denna forskning inkluderas barn som har invandrat
till ett annat land, barn som ar fodda i landet, barn som har forlorat sitt forstasprak,
tvasprakiga barn som har natt langt i bade forsta och andraspraket och barn som &r i
borjan av sin andraspraksutveckling (Hyltenstam, 2013, s. 556).

Viss aldre forskning och studier havder motsatsen till modersmalets positiva paverkan
pa inlarning av det andra spraket. | en studie om flersprakighet kommer man fram till
att modersmalet kan bli en markor for social identitet, och en trygghet for eleven i en
miljo dar spraket talas. Studien visar ocksa att elevernas begransande beharskande av
modersmalet inte minskar sprakets betydelse som stod for sprakinlarning och sprak-
och kunskapsmassig utveckling (Johansson, 2000, s. 135). Ingen av vara undersokta
larare bekraftade detta som Johansson tar upp i sin studie. Alla vara undersokta larare
bekréftar att inlarningen av det forsta spraket forbattrar inlarningen av det andra
spraket och darmed hojs kunskapsnivan hos eleven.

| en annan studie bekraftas det att elever som ar andrasprakiga, talar svenska hemma
och aldrig har deltagit i modersmalsundervisning har battre resultat i lasformaga an
elever som har deltagit i modersmalsundervisning (Fredriksson & Taube, 2001,
s.149).

Enligt Vygotskijs (1999, s.160-165) teoretiska antaganden spraket ar ett socialt
fenomen som pa ett avgorande satt bidrar till individuell utveckling. Det vill saga att
via spraket kan barnen kommunicera och samspela med omgivningen som &ar nagot i
sin tur bidrar till en utveckling som Gvergar fran det yttre tankandet till det inre
tdnkandet. FOr Vygotskij &r dialog och mening centrala begrepp for
kunskapsprocessen. Han menar att inlarningen sker som en social process som orsakar
barnets delaktighet i den gemensamma kulturen som i sin tur bidrar till dialogen
mellan barn och vuxna. Detta paverkar barnets inlarning och narmaste
utvecklingszon.

Tvasprakiga barn tillagnar sig ett fraimmande sprak pa ett helt annat satt an det
tillagnar sig modersmalet. Inlarningen av ett fraimmande sprak féljer en vag som ar
motsatsen till den som modersmalets utveckling foljer. Barn lar sig modersmalet utan
att studera alfabetet, lara sig lasa, skriva eller studera grammatiken. De lar sig



modersmalet omedvetet och oavsiktligt medan inlarningen av ett fraimmande sprak
kénnetecknas av medvetandegdrande och avsiktlighet. Inlarningen av ett frammande
sprak bygger helt pa att modersmalets har utvecklats till en viss niva. Barn lar sig ett
frammande sprak genom att redan har lart sig modersmalet och kan 6verfora detta till
det nya sprakets sfar. Detta system skapar forutsattningarna for att utveckla ett nytt
system nar det géller inldrning av de vetenskapliga begreppen som &r avgorande for
barnets utvecklingsniva av kunskaper (Vygotskij, 1999, s353- 358).

Det sociokulturella perspektivet forstarkas av S&ljo (2000, s 120-125) genom att
forklara och betona Vad Vygotskij menar med en utvecklingszonér att det ar dér de
unga aktorerna lar sig av den vuxne kompetenta genom kommunikation och samspel
med omgivningen. Individen befinner sig i olika utvecklingszoner i ett komplex
samhélle d&r han/hon lar sig och utvecklas genom upplevelser och aktiviteter i
praktiken. Skolans kommunikativa praktiker har en avgdérande roll som arena for
kognitiv och social utveckling eftersom barnet erbjuds utvecklingsmojligheter som
ger varderade kulturella redskap som paverkar barnets utveckling i stora
utstrackningar.

Enligt Gibbons (2014, s174-175) ar det mycket viktigt att integrera sprak- och
amnesundervisning som ett arbetssétt som framjar sprakutvecklingen nar det galler
andra sprakiga elever. Ett av skalen bakom detta &r att det kan ta fem eller sju ar for
andrasprakiga elever att komma i kapp infodda elever nar det géller att tillagna sig
skolans kunskapsrelaterade sprak. For att skynda pa larandet en parallell undervisning
i spraket och stoffet behdvs. Gibbons tycker att andrasprakselever behdver ha tillgang
till en sprakligt och kulturellt rik omgivning, olika mangder av lasstrategier och
mojlighet till att utveckla resurser for framgangsrik lasning. For att lyckas med
sprakutvecklande arbetssatt dr det bra att planera med en spraklarare som den
undervisande lararen samarbetar med, tycker Gibbons (2014, s 186).

3.3 Sammanfattning av kunskapslage

Av tidigare ndmnda teorier, forskning och studier kan man konstatera att delaktighet
hos andrasprakiga elever i modersmalsundervisningen underlattar inlarningen av det
andra spraket. Det vill siga att nar eleverna forbattrar och lar sig sitt modersmal,
kommer de att ha lattare for att lar sig det andra spraket som ar skolsprak. Detta kan
leda till att andrasprakiga elever far goda mojligheter till sprak och @mnesutveckling.

Mer kan man konstatera att samarbete mellan modersmalslarare, @mneslarare och
svenska som andra spraklarare dr en av de viktiga faktorer som paverkar elevernas
skolframgang. Lararna kan bidra till utveckling av kunskapsnivan genom att
samplanera och utvardera undervisningen av andrasprakiga elever.

En annan aspekt som &r viktig for andrasprakiga elevers kunskapsutveckling ar att
skolan forbattrar villkoren for modersmalsundervisning genom att forbattra
organisationen av undervisningen sa att modersmal uppfattas som ett viktigt &mne.

Vissa dldre studier havder att modersmalet inte har paverkan varken pa andraspraks
inlarning eller amnesutveckling. Utifran dessa teorier kan vi jamfora och utvardera



vara resultat i undersokningen och faststdlla om praktiken kopplats till teorierna,
studier och forskning.

Spraket ar ett socialt fenomen och leder till barnets utveckling, enligt Vygotskij.
Genom kommunikation och interaktion med omgivningen utvecklas barnet.
Utvecklingen sker via spraket som skall vara pa en viss niva for att lara sig nya
begrepp och dirmed utvecklas. Aven Siljo tar upp och bekraftar Vygotskijs teorier
gnom att ta upp det sociokulturella perspektivet ur nya synvinklar och genom att géra
mer kopplingar till larosituationer.

Utifran Gibbons tanke pa sprakets integration nar det galler andra sprakiga elever kan
vi konstatera, for att skynda pa larandet maste man arbeta sprakutvecklande for att
eleverna skall hinna i kap forsta sprakiga elever som har béttre ordférrad jamfort med
andrasprakiga elever.



4. Metod

| detta kapitel kommer vi att ta upp metoder som vi har anvant for att genomfora var
undersokning. Vi kommer att anvdnda oss av Vygotskijs begrepp den proximala
utvecklingen som en teoretisk ansats. Efter att man har kommit pa sin teori gar man ut
till verkligheten. Man samlar in mycket uppgifter t.ex. genom intervjuer, analyserar
och bearbetar och se vad som kan bidra till att man hittar vissa monster i
undersokningen som gor att vi kan dra slutsatser (Trost, 2010, s. 35- 37).

4.1 Val av metod och urval av intervjupersonerna

For att genomfora var studie, har vi anvant oss av kvalitativa intervjuer, detta for att fa
ett underlag att tolka, forsta och analysera vart resultat (Stukat, 2011, s. 32). Vi har
anvant oss av intervjuer med strukturerade fragor som genomfors med elever i
arskurserna 5-6. Elevgrupperna tar del av modersmalsundervisning och far
undervisning i svenska som andrasprak.

Via var kvalitativa undersokning har vi fokuserat pa en specifik handelse, personer
eller foreteelse, pa sa satt kunde vi fordjupa oss, fa fram mer kunskaper, utdka
forstaelsen och fa en flerdimensionell bild av problemomradet i var undersokning. Att
fa den bilden skulle vara svarare om vi skulle ha anvéant oss av en kvantitativ
undersokning och vi skulle riskerat att fa bortfall (Stukat, 2011, s. 33-38).

Med strukturerade intervjuer kan man skapa en neutral interaktion mellan frage-
stallaren och den som svarar pa fragorna. Det vill siga att man undviker "fargade”
svar pd grund av intervjueffekter ' eller olika frageformuleringar. Vi har &ven
intervjuat bade dmnes larare och svenska som andra spraklarare for att fa mer
detaljerade svar pa vara fragestallningar och for att jamfora teorin med praktiken och
fa bekraftelse for vad som galler.

For att fa svar pa vara fragestallningar har vi valt att intervjua elever som deltar i
modersmalsundervisning eftersom vi hade en relation till dem genom vart arbete.
Eleverna kommer fran olika skolor och den skolan som de gar pa, de ingar i en
blandade grupp med blandade arskurser som aven ligger pa olika nivaer av spraket.
Eleverna och deras foraldrar har vi goda och bra relationer till for att vi kommer fran
samma land ursprungligen och talar samma sprak som gjorde att det var lattare att fa
ett muntligt samtycke fran dem nar det gallde elevernas deltagande i var
undersokning.

Relationen mellan intervjuaren och den intervjuade &r viktig for att den intervjuade
skall finna intervjun intressant. Dessutom har vi forsokt att fa den intervjuade att
uppfatta intervjun som samtal, men samtidigt inte dela med oss av vara asikter till den
intervjuade for att bevara studiens tillforlitlighet (Trost, 2010, s. 54-55). Sammanlagt
har vi intervjuat 6 elever for att fa mer detaljerade svar som kan paverka var analys av
resultatet.

! Med intervjueffekt menar man att intervjuaren upptrader med ordval, tonfall, ansiktsuttryck pé ett
sadant satt att den som intervjuas forstar- medvetet eller omedvetet- vad som forvéantas av dem. Svaren
blir inte riktigt drliga och sanna (Stukét, 2005, s 38).



Vi har ocksd intervjuat 6st modersmalslarare som undervisar de intervjuade
elevgrupperna och andra modersmalslarare som undervisar i olika sprak. Vi har
intervjuat dessa larare eftersom vi fick bra kontakt med dem under var VFU
(verksamhetsforlagd utbildning) och andra via vart arbete. Vi valde dessa larare for att
vi ansag dem vara representativa for var undersokning. Urvalet av denna grupp var for
att vi kunde bedéma och kanna tillit till dem. Vi ville ocksa undvika information som
kan ga forlorad jamfort med den information som man skulle fa fran hela
populationen (Stukat, 2011, s. 63-64). Lararna kunde vi inte valja pa en och samma
arbetsplats pa grund av organisatoriska forhallanden for modersmalsundervisningen
som bedrivs pa olika skolor beroende pad det antal elever som tar del av
undervisningen.

Nér det géller undervisande larare i svenska och SVA har vi intervjuat 6st larare for att
fa vara fragor besvarade och darmed kunna jamféra och analysera resultatet till. Vi
har valt ut denna grupp av larare att intervjua for att vi tyckte att lararna kan passa bra
till vr undersdkning med tanke pé intressanta® och betydelsefulla svar som kan bidra
till analysen av resultatet (Stukat, 2011, s. 69). Detta séatt att vélja ut vilka larare vi
intervjuade innebar att vi gjorde ett sa kallade bekvamlighets urval ur de bade
larargrupperna. Léararna undervisade de undersokta eleverna som vi har valt att
intervjua.

Amneslararna har vi valt genom att fa hjalp av modersmalslararna som hade bra
relationer till dem genom skolan. Dessutom har vi gjort ett muntligt samtycke med de
intervjuade lararna och elever for att fa ett giltigt godkannande nar det galler
deltagandet i undersokningen. Genomforandet av intervjuarna har vi varit tillsammans
ibland och pa vissa andra har vi varit ensamma pa grund av krock med intervju
tiderna som vi fick av lararna. Vi har anvant oss av bandspelare och skriftliga
underlag under intervjuerna och sammanstéllde vi dem i efterhand.

4.2 Kvalitativ undersékning

I kvalitativa undersokningar intervjuar man ett antal personer for att ta reda pa deras
installning till en foreteelse. Senare bearbetar och analyserar man materialet genom att
forsoka antyda vad den enskilda, menar, tanker och kénner. Via analysen finner man
att ett antal monster (Trost, 2010, s.30).

Kvalitativa undersokningar ar vardefulla nar man har bestamt fragestéallningar inom
sitt undersokningsomrade. Data insamlingen kan genomféras antingen pa ett muntligt
eller skriftligt sétt (Johansson & Svender, 2006, s 40-43).

Om man é&r intresserad av att veta vad ett visst antal procent av befolkningen tycker
anvéander man sig av en kvantitativ studie. Det vill sdga nar fragestallningen géller att
veta hur ofta, hur manga eller hur vanligt nagot sker eller ar, anvander man sig av
kvantitativa studier, men nar fragestallningen galler att forsta eller att hitta ett monster
skall man gora en kvalitativ studie (Trost, 2010, s. 30).

For att kunna tolka, och forsta det resultatet som framkommer, inte generalisera,
forklara eller forutsdga, ar det bést att anvanda sig av kvalitativa undersokningar som
anvander intervjuer av olika slag och bearbetar materialet genom olika former av
kvalitativa analyser dér forskarens tankar, kanslor och erfarenheter har stor betydelse
(Stukat, 2011, s. 36).

2 Strategisk urval, forst valjer man ut ett antal intressanta variabler (eller karakteristiska) som man tror
sig ha (Stukat, 2011, s 69)..
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4.3 Genomforandet

Genomforandet av var undersékning gick bra. Vi har intervjuat lararna i modersmal
pa olika skolor. Modersmalsléararna, lararna for svenska och svenska som andra sprak
var positivt installda till intervjuerna och vi fick bra intervjuldgen. Intervjuerna
genomfordes aktivt, styrda av studiens syften och det teoretiska perspektivet (Trost,
2010, s. 57). Intervju tiderna med lararna varierade mellan 40-50 minuter Intervjun med
lararna skedde i ett stabil och lugn milj6, antingen i deras arbetsrum eller i ett tomt klassrum
efter arbetstiden da var det lugn och stilla. Lararna visade intresse och tog intervjufragorna pa
allvar for att innehallet var intressant och rorde sig om deras arbete med andrasprakiga elever.
Problem som uppstod var att de undervisande lararna arbetade pa olika skolor, vi var
tvungna att anstranga oss extra mycket for att inte forlora den koncentration som
kravdes for att genomfora intervjuerna pa ett aktivt satt utan att forlora kontroll under
arbetets gang. Dessutom blev det lite mer besvérligt nar lararna hade svarigheter med
att hitta passande tider for intervjuerna med tanke pa den stressade situation som
dagens larare har.

Nar det galler intervju med eleverna gick det ganska smidig och utan nagot storre
problem eftersom vi redan hade kontakt med elevgrupperna genom undervisningen, vi
kunde darfor forbereda intervjuerna utan nagon storre stressfaktor som skulle ha
kunnat paverka intervjuarna negativt. intervjuarna med eleverna tog 15-20 minuter. Vi
intervjuade eleverna i mindre grupprum som var ganska isolerat fran storning for
att de skulle vara koncentrerade och besvara vara fragor i lugn och ro. Eleverna tog
intervjuarna pa allvar for att vi har forklarat tidigare avsikten bakom intervjuarna som
var ett examensarbete som var viktigt for oss. De var dessutom ivriga och tyckte att
det var spannande att fa vara med. En annan faktor som paverkade deras intresse var
att vi hade goda relationer till dem, vilket gjorde att ville géra oss ndjda och
imponerade genom att stalla upp.Stressfaktorer som paverkar intervjulagen kan i sin
tur paverka forberedelsen och resultaten av studien. Nar omstandigheter for bra
intervju situationer andras pa grund stress eller nagon annan faktor, kan intervjuaren
kanna sig osdker pa intervjuns innehall som i sin tur paverkar resultatet (Trost, 2010, s
57-58).

Ett problem uppstod med elevintervjuerna och det var att alla i gruppen inte var lika
engagerade i att svara pa fragor, darfor valde vi att intervjua nagra andra som skulle
kunna ge oss mer detaljerade svar pa vara fragestéllningar. Detta kan ha berott pa att
till skillnad fran vuxna kan barn inte koncentrera sig, sitta still under langre tid, vilket
gor att intervjuerna maste bli korta och darfor behover man géra flera intervjuer
(Trost, 2010, s. 59).

4.4 Studiens generaliserbarhet, tillforlitlighet (reliabilitet) och giltighet
(validitet)

En studies tillférlitlighet beddms genom att kanna till hur den undersokta gruppen har
valts, antal personer som ingar i undersokningen och eventuella bortfall, orsaker och
konsekvenser som kan paverka resultatet. FOr att generalisera resultatet fran en
urvalsundersokning till att galla en population maste det stickprovet som man véljer
vara representativt (Stukat, 2011, s. 72-73).

For att kontrollera reliabiliteten i var undersokning var vi tvungna att upprepa
intervjuerna nagra gangar speciellt intervjuerna med eleverna, eftersom resultaten av
dem inte skulle ge oss den noggrannhet som studien kraver. Genom upprepningen
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fick vi mer detaljer och information av eleverna som vi inte fick fran borjan. Detta
ledde till vi blev mer sékra pa vart resultat.

Exempel pa reliabilitetsbrister som en undersokning kan innehalla ar feltolkningar av
fragor och svar hos bade intervjuaren och de intervjuade personerna. Darefter maste
man jamfora resultaten fran bada intervjuerna som skall Gverensstimma, annars har
man inte god reliabilitet (Stukéat, 2011, s. 134).

Nar det galler studiens validitet maste det finnas goda Gverenstammelser mellan de
teoretiska begreppsforklaringarna och operationella méatinstrumenten for att méta det
som vi vill méta. Det vill sdga att métningen ska tacka det som man syftar till, inte
mer eller mindre an det For att kommi trovardiga data har vi arbetat med att
intervjua olika grupper, jamfora de rest m vi har fatt och anvanda de svar som
ger oss mer detaljer och starka anknytningar till vara fragestallningar. Detta for att fa
mer utforligt matresultat nar vi rakar intervjua personer som inte gav oss drliga svar.
De ville inte erka@nna brister i sitt arbete av olika anledningar och gav oss oérliga svar
(Stukat, 2011, s. 135-136).

4.5 Etiska aspekter

Undersokningens etiska aspekter ar mycket viktiga och nddvandiga for att genomféra
undersokningen. For att genomfora undersokningen pa ett vetenskapligt satt, maste
man folja vissa olika principer for att skydda réatten till intellektuell tillhdrighet dvs.
att ta hénsyn till upphovsratten som bidrar till noggrannhet i forskningen. De
grundlaggande individskyddskraven kan preciseras i fyra delar informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Stukat, 2011, s. 138-
139).

For att genomfdra undersokningen pa ett principiellt riktigt satt var det viktig for oss
att informera om undersokningens syfte till de deltagande personerna, for att kunna
motivera dem till att delta och besvara fragorna vilket var avgorande for var studie.
Samtyckekravet och konfidentialitetskravet skotte vi innan intervjuerna pa borjades.
Tack vare den kontakt som vi hade med bade larare och elever, kunde vi latt
informera om vad som géller for regler speciellt nar det gallde anonymiteten nagot
som kan skapa oro och osédkerhet nar de besvarar fragorna. Vet man att det ar
anonymt kanner man sig sakrare i att ge arliga och raka svar. Nyttjandekravet har vi
foljt genom att inte anvanda informationen pa ett annat sétt an att bevara den hos oss
och anvanda den i undersékningen.
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5. Resultat

| det har kapitlet redovisar vi resultatet av intervjuer med l&rare och elever for att
lattare kunna jamfora resultaten av intervjuerna med de teoretiska definitioner som vi
har tagit upp under tidigare forskning i kapitel 3 som kan bidra till att bearbeta och
analysera materialet som vi har arbetat med och tagit upp. Vi redovisar resultaten
genom att ga igenom varje intervju som vi har genomfort, sammanstélla det viktigaste
och ta upp det som besvarar vara fragestallningar. Detta kan ske genom att koppla,
analysera och jamfora resultaten med vara fragor som vi har stéllt.

5.1 Intervjuer av eleverna

Sammanlagt har vi intervjuat 6st andrasprakiga elever som tar del av
modersmalsundervisning. | avsnittet har vi forsokt sammanfatta och forkorta
intervjuerna sa gott som majligt.

Elev A

Eleven ar fodd i Sverige, gar i arskurs 5 och laser modersmal. Hon tycker att hon ar
ganska bra i modersmalet bade skriftligt och muntligt. Anledningen till varfér hon
laser modersmal ar for att bli bra i det. Att lasa modersmal bidrar inte till forbattring
av svenska eller andra &mnen. Hon tycker att det bra att lasa modersmal for att det ar
poangmeriterande for gymnasiet. A vet inte om hon skulle ha last modersmal om hon
fick valja.

ElevB

Eleven ar fodd i Sverige, gar i 5:an och deltar i modersmalsundervisningen. Hon
tycker att hon kan skriva och lasa pa modersmalet. B laser modersmal for att kunna
det. Hon tycker inte att inlarning av modersmal leder till inlarningen av svenska for
det paverkar inte alls. Jag bryr mig inte s3 mycket, nej det paverkar inget, sager
eleven”. Hon laser modersmal for att bli battre i det och inte for att det &r
poangmeriterande for gymnasiet. B vill garna lasa modersmal om hon fick vélja for
att det ar bra att lara sig andra sprak, tycker hon.

ElevC

Eleven ar inte fodd i Sverige, har varit har i 8 ar, gar i 6:an och deltar i
modersmalsundervisningen. Hon deltar i modersmalet for att det ar hennes eget sprak,
hon kan det bra bade skriftligt och muntligt, tycker hon. C tror inte att hon blir battre i
svenska eller andra damnen nar hon laser modersmal och att hon kommer att kunna
modersmalet mycket béttre an svenskan. Hon laser modersmal for att kunna
kommunicera med sina foraldrar hemma. Om hon fick valja skulle hon inte l&sa sitt
modersmal for hon tycker att det ar trakigt ’Jag skulle inte vilja ga i modersmal for
att det ar trakigt, sager eleven”.

ElevD

Eleven ar fodd i Sverige, men familjen tog med henne tillbaka till sitt hemland och
stannade dar i nagra ar. Flytten fungerade inte som familjen har planerat, darfor akte
de tillbaka till Sverige. Hon gar i arskurs 6, last modersmalet sedan hon var i ettan,
hon tycker att hon kan det bra bade skriftligt och muntligt. Det ar bra att lasa
modersmal for att det ar poangmeriterande for gymnasiet och for att man ska kunna
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sitt sprak. D vet inte om inlarningen av modersmalet paverkar svenska eller andra
amne, men hon tycker att hon kan bra svenska anda. ”Jag vet inte, men jag kan bra
svenska och kanner andra som inte kan sitt sprak men bra svenska, sager eleven”.

Elev E

Eleven &r fodd i Sverige, gar i arskurs 5 och har last modersmal sedan i ettan. Eleven
tycker att det ar viktigt att lasa modersmal for att kommunicera med sina foraldrar
hemma och &ven nar man aker tillbaka till hemlandet ar det viktigt att kunna
kommunicera med sléktingar som man tréffar under resan. E tycker att han kan l&sa
och skriva pa sitt sprak for han har deltagit i det i 5 ar. Enligt eleven &r det sa att om
man laser modersmal kan man tala béttre och kommer att ha mer ord i bade
modersmal och svenska och andra &mnen. ”Om man l&ser sitt modersmal s& kan man
tala battre och har flera ordforrad i svenskan och i andra amnen, séger eleven”

E tycker att det & en bra mojlighet till att f4 meriterande poang nar man laser
modersmal och det &r inte alla som far mojligheten.

Elev F

Eleven ar fodd i Sverige, gar i ar 5 och deltar i modersmalsundervisning for att lara
sig spraket battre och detta for att kunna kommunicera med syskon och foraldrar som
talar spraket hemma. F kan bade lasa och skriva pa sitt modersmal ganska bra, dven
om det finns svara bokstaver i spraket. Eleven tycker att det ar viktigt att kunna
modersmalet for att fa bra poang i gymnasiet. ”Ja jag skulle lasa modersmaélet for att
jag vill vara bra pa mitt modersmal och for att kunna fa bra omdéme, sager eleven”

5.1.1 Sammanfattning av elevintervjuer

De intervjuade eleverna tycker att det &r viktigt att lasa sitt modersmal for att kunna
kommunicera med foraldrar, syskon och sléktingar. Dessutom &r det viktigt med
modersmalsundervisning for att det a&r poangmeriterande. De tycker att de kan sitt
modersmal ganska bra bade skriftligt och muntligt. Alla elever férutom en tycker inte
att inlarningen av modersmal paverkar inlarningen av svenska eller ger forbattring i
andra dmnen. De flesta eleverna tycker att det bra att delta i
modersmalsundervisningen, men en av dem kan tycka att det ar trakigt att delta i
undervisningen.

5.2 Intervju av modersmalslararna

| detta avsnitt tar vi upp de intervjuer som vi har gjort med 6st modersmalslararna
som undervisar i olika sprak. Intervjuerna innehallen forsoker vi sammanstélla och ta
upp kortfattat.

Modersmalslarare 1

Lararen har arbetat som modersmalslarare i 20 ar, last pedagogik i Sverige och
undervisar somaliska. Hon berattar att hon inte har gjort nagra undersokningar om
varfor eleverna laser modersmal, men tror att det ar for att fa meriterandepoang och
av familjeskdl. Hon trodde inte att eleverna ar medvetna om att inlarning av
modersmal leder till battre inlarning av svenska. Nagot samarbete mellan henne och
amneslédrarna finns inte. For att forbattra villkoren for modersmalsundervisningen kan
man lagga undervisningen under skoltid, ge tillrdckligt med utrymme och plats for
undervisningsmaterial och plats och att ge modersmalsundervisningen lika hog status
som alla andra &mnen.
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Modersmalslarare 2

Lararen har arbetat som modersmalslarare i 3 ar, har hogskoleutbildning och
undervisar Dari. Hon tycker att det ar viktigt att lasa modersmalet for att kunna lara
sig svenska pa ett bra satt och eleverna ar inte medvetna om detta. Ett samarbete
mellan henne och svenskaldrare finns. Detta for att lattare kunna komma fram till den
sprakliga niva som eleven befinner sig pa och for att kunna hjélpa eleven i larandet pa
ett bra satt. Nar det galler forbattringen av villkoren fér modersmalsundervisningen ar
det bra att lagga ner mer antal timmar pa undervisningen, tycker hon.

Modersmalslarare 3

Lararen har arbetat som modersmalslarare i 28 ar, har lararutbildning fran hemlandet
och undervisar Tigrinja. Enligt henne &r elevernas modersmal deras identitet det ar
viktigt , att lara sig om sin kultur, historia och geografi. For att mojliggora detta maste
eleverna lara sig sitt sprak bade skriftligt och muntligt. Hon tror inte att manga elever
ar medvetna om vikten modersmalsinlarning, ar utan de tvingade till att lasa
modersmalet for att det ar foraldrarna vilja. Nagot samarbete mellan henne och andra
amnesldrare pa skolan finns inte. Hon tycker att det skulle ha varit bra om det fanns
samarbete, da kunde man motivera eleverna till att lasa och arbeta med material i
svenska  fast pa  modersmalet. For att  forbattra  villkoren  for
modersmalsundervisningen tycker hon att det ar bra att utoka antal timmar och detta
kan ske nagra gangar under veckan och inte bara en gang i veckan, bra lokaler for
undervisningen och samarbete mellan modersmalslarare och amneslarare ar viktigt for
utbyte av erfarenhet.

Modersmalslarare 4

Lararen har arbetat som modersmalslarare sedan 1988, har lararutbildning fran
Sverige och undervisar i persiska. Betraffande att delta i modersmalsundervisningen
ar det elevernas foraldrar som bestdimmer Gver detta, tycker hon. Dessutom tror hon
att visa elever som beharskar modersmalet kan vara medvetna om att forstaspraks
inlarning forbattrar andraspraksinlarning och hojning av kunskapsniva. Samarbetet
mellan henne och andra d&mneslérare sker via studiehandledning som leder till
forbattring och hojning av kunskapsmalen for andrasprakiga elever. Hon tycker att
man kan forbattra villkoren for modersmalsundervisningen genom att anstalla
modersmalslarare i skolan eller som studiehandledare med forberedelseklasser
speciellt i skolor som har manga elever som &r tvasprakiga.

Modersmalslarare 5

Lararen har arbetat som modersmalslérare i sju ar, ar utbildad for yngre aldrar, men
har arbetat som modersmalslarare i arabiska och trivs med arbetet. Nar det galler
deltagandet i modersmalsundervisningen tycker hon att for en del elever &r det viktig
med modersmal nar det galler deras skolgang, men for visa elever ar inte sa viktig for
att det ar foraldrarnas vilja att eleverna deltar i undervisningen. En del av dessa
avbryter undervisningen och borjar om infor gymnasiet bara for att fa den meriterande
poangen. Om medvetenhet bakom modersmalsundervisningen séger hon att hon inte
tror att eleverna ar medvetna om det. Samarbete mellan henne och &mneslararna finns
inte det finns melan henne och forberedelse klassen nédr de kartlagger nyanlanda
elever i olika &mnen. Till slut énskar hon att modersmal skulle ha varit prioriterat
amne i skolans varld, men sa ar det inte pa grund av att man har mycket att syssla med
i dagens skola.
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Modersmalslarare 6

Lararen har undervisat modersmal pa grundskolan i mer an ett ar, utbildat i drama och
teater och wundervisar kurdiska. Enligt henne tar de yngre barnen del av
modersmalsundervisningen av familjeskal, vissa kan tycka att det &r roligt att vara
med andra barn som har samma bakgrund och andra tycker att det bra for att den ger
meriterande podang. Hon trodde inte att eleverna dr medvetna om att
modersmalsinlarningen forstarker andraspraksinlarning. Nar det galler samarbete med
amneslarare har hon for lite kontakt som galler elevens nérvaro och prestation. For att
forbattra villkoren for modersmalsundervisning ar det bra att amneslararna eller
mentorerna bygger upp en bra kontakt for att kombinera undervisnings innehallet i
bade modersmal och @mnena. Det vill séga att arbeta med samma innehall for att hoja
prestationsnivan hos eleven.

5.2.2 Sammanfattning av modersmalslararintervjuer

Modersmalslararna som vi har intervjuat &ar utbildade larare som undervisar
tvasprakiga elever, de undervisar i olika sprak och har nastan samma svar pa alla
fragor nar det galler modersmal. De anser att eleverna laser modersmal antingen for
att elevernas familjer vill att de ska delta eller for att det & po&ngmeriterande for
gymnasiet. Alla larare forutom en tycker att eleverna inte & medvetna om att
modersmalsinlarning leder till forbattring av det andra spraket. Samarbete mellan
modersmalslarare och amneslarare finns inte . Modersmalslararna 6nskar och hoppas
pa mer och lite djupare samarbete mellan dem och amneslarare for att hoja elevernas
prestationsniva. Att forbattra villkoren for modersmalsundervisningen &r en viktig
frdga och ldararna har flera 6nskemal for att hoja statusen pa undervisningen. Till
exempel att undervisningen ska ligga under skoltid, fa mer antal timmar, battre platser
och salarna, att modersmalslarare ska arbeta med tvasprakiga elever pa skolorna samt
okat samarbete mellan modersmalslérare och amnesléarare .

5.3 Intervju av amneslararna

Vi har intervjuat 6st svenska/svenska som andraspraks eller amneslarare, vi ska
forsoka ta upp intervjuerna sammanfattade utifran vara fragestallningar.

Larare 1:

Lararen undervisar i naturvetenskapliga damnen, om tycker att det & mycket viktig
med tvasprakiga elevers deltagande i modersmalsundervisningen for att modersmalet
ska bli en viktig grund och bas till att eleverna ska till exempel forstd och hantera
naturvetenskapliga texter lattare. Annu battre 4r det om texterna ska arbetas med pa
modersmalsundervisningen. Att det ska finnas ett samarbete mellan
modersmalslararna och dmnesldrarna ar en bra utvecklingsfaktor for eleverna for att
nér man samarbetar kan man bidra till att eleverna utvecklas genom att l&ra sig mer i
amnena pa sitt sprak nagot som leder till bredare kunskaper i modersmalet, svenska
och dérmed alla @mnen.
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Larare 2:

Lararen undervisar i svenska, och anser att forskning visar att tvasprakiga elever har
stor nytta av att delta i modersmalsundervisningen. Genom modersmalet kan eleven
lara sig mer svenska, och tvartom, eftersom spraken anvands parallellt dagligen da
blir de bada en naturlig del i vardagen. Lararen tror pa det som forskningen visar, att
de elever som lar sig modersmalet och ett annat sprak parallellt med varandra far tva
"hela” sprak med sig i livet. Om modersmalsundervisningen blev vara schemalagd
under vanlig skoltid skulle det vara positivt papekar lararen. Detta for att eleverna
lattare ska fa kontakt med modersmalslararna nar de behdver hjalp med @mnena sa att
modersmalet och svenskan ska utvecklas parallellt med varandra. Nagot samarbete
mellan henne och modersmalslarare finns det inte, men lararen sjalv har tagit kontakt
med modersmalslarare nar nagon av eleverna har vissa svarigheter, t.ex. nar lararen
ville veta hur bra eleven kan/pratar/forstar sitt modersmal, sa att man skulle fa en
forstaelse for vissa saker som eleven inte har lyckats med i den svenska
undervisningen. Lararen tycker att samarbetet borde vara obligatoriskt och schemalagt
sa att man kan ha tid till att diskutera elevernas behov av stéd via
sprakundervisningen.

Larare 3:

Lararen undervisar i svenska, tycker att det ar mycket viktigt for tvasprakiga elever att
delta i modersmalsundervisning, da en stor del av forskning visar att utveckling av
modersmalet dven ger en oOkad utveckling i det andra spraket och underlattar
inlarningen av det andra spraket. Samarbetet mellan henne och modersmalslararna &r
valdigt litet pa grund av brist pa tid. Det kan valdigt sdllan handa det att vi arbetar
med samma material for att na battre kunskapsniva. Utokat samarbete ar mycket
viktig och bor finnas for elevernas kunskapsutveckling, papekar lararen.

Larare 4:

Lararen undervisar i svenska som andra sprak och tycker att det ar viktigt for
tvasprakiga elever att delta i modersmalsundervisningen for att det kan vara en stark
grund for elevernas larande av det andra spraket. Enligt lararen ar det de eleverna som
har starka modersmalsgrunder, kan uttrycka och formulera sig bra pa sitt sprak som
har lattare att forsta och forklara amnesinnehall for att de kan jamféra svenskan med
sitt modersmal. Lararen beklagar sig dver att det inte finns sa stora mojligheter for
bredare samarbete mellan dem och modersmalslararna. Daremot ar samarbetet mellan
amneslararna och studiehandledarna mycket battre och det gor att man planerar
tillsammans med studiehandledaren, ser till att tvasprakiga elever far en planerad
undervisning som bidrar till forbattring och utveckling av kunskapsniva i manga olika
amnen som NO, SO och Ma. Nér det galler samarbetet mellan &mneslararna och
modersmalslararna skulle det alltid kunna bli battre an som det ser ut idag, papekar
lararen.

Larare 5:

Lararen undervisar i svenska som andra sprak och tycker att det ar viktigt att
tvasprakiga elever ska fa modersmalsundervisning for att eleverna skall kunna lattare
och pa ett béattre satt beharska det andra spraket. Detta for att forskning visar att elever
med kunskaper i flera sprak parallellt med amnesundervisning, for fordjupade
kunskaper, dels ar det viktigt i vart globala samhaélle att beharska flera sprak och aven
viktigt att man ska fa behalla sina sprakliga rotter for att kunna kommunicera med
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slakt och vanner. Nagot samarbete mellan lararen och modersmalslararna finns inte.
Det har aldrig varit aktuellt och hon har inte nagon aning om vilka elever som har
modersmalsundervisning i klasserna som hon undervisar. . Enligt lararen &r det viktigt
att ha samarbete mellan modersmalslararna och dmneslararna for att ge tillrackligt
med stod som eleverna kan behova for att na hdgre och battre kunskapsniva.

Larare 6:

Léarare i svenska som andra sprak, har under sin utbildning insett hur viktigt &r det for
tvasprakiga elever att delta i modersmalsundervisning. Lararen papekar att det &r annu
viktigare att eleverna beharskar tal, skrift och grammatik for att bra niva pa dessa
kunskaper i modersmalet kan gynna dessa elever nar de lar sig svenska. Detta har
blivit mycket tydligare nér lararen undervisade SFI (svenska for invandrare) elever
som behéarskade sitt modersmal da de mycket snabbare kunde forsta och lara sig
svenska. Under aren som lararen har arbetat har inte forekommit nagot samarbete
mellan &@mnesldrare och modersmalslarare, men det ar mycket viktigt att sadant
samarbete finns for det gynnar elevernas inlarning av bada spraken ndar man
samplanerar och arbetar med samma uppgifter, texter och material. Det leder till
sprak- och kunskapsutveckling i bada spraken for den enskilde eleven.

5.3.3 Sammanfattning av lararintervjuer

Alla larare tar stod av forskning som forstarkning till sina synpunkter angaende
elevernas inldarning av sprak och kunskapsutveckling. Alla larare som vi har intervjuat
lagger stor vikt pa tvasprakigas deltagande i modersmalsundervisning eftersom detta
leder till forbattra inlarning av det andra spraket vilket i sin tur bidrar till
kunskapsutveckling for den enskilda eleven: Detta i motsats till elevernas asikter om
modersmalsundervisning men i enighet med modersmallararnas tanker.
Amneslararna papekar och bekraftar att i dagslaget finns det inte ndgot samarbete
mellan dem och modersmalslararna, men det skulle ha varit positivt och bra att ha det
samarbetet for da kan man samplanera for den enskilda eleven pa ett satt som bidrar
till forbattring och utveckling av bada spraken parallellt och detta leder till battre
kunskapsutveckling i de andra &mnena.
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6. Diskussion

| det har kapitlet kommer vi att diskutera resultatet i forhallande till tidigare
redovisade teorier, forskning och i férhallande till studiens syfte och fragestallningar.
Detta for att ta se om arbetet med tvasprakiga elever i praktiken genomfors utifran
teorier eller tidigare forskning. Vi kommer ocksa att ta upp relevansen for lararyrket
och ge forslag till fortsatt forskning i férhoppning om att andra fortsatter med att
forska och ta reda pa det som vi inte har lyckats med. Arbetet avslutas med nagra
sammanfattande ord i slutet av kapitlet.

6.1 Resultat i forhallande till tidigare forskning

Laroplaner, kursplaner och tidigare teorier tar upp vikten av delaktighet i
modersmalsundervisning for att tvasprakiga elever lattare skall lara sig det andra
spraket som ar nyckeln till framgang i de olika amnen som undervisas i skolan.
Hyltestam (2004, s.556) bekraftar att tvasprakiga barn utvecklar tankar och kunskaper
genom forstaspraket. Ju mer de beharskar det forsta spraket desto battre kommer de
att klara av studier pa andraspraket i skolan. I var studie kan vi via elever och larare
som vi har intervjuat komma fram till att tvasprakiga elever inte &r medvetna om det
som forskningen har kommit fram till. Aven Vestlin (2013) lagger stor vikt pa att
detta genom att vardera spraket som framgang. Hon havdar att varje elev kan utveckla
mojligheterna till att kommunicera och fa fortroende for sin sprakliga formaga genom
att fa mojligheter till att samtala, lasa och skriva.

Nastan alla undersokta elever i var studie tar del av modersmalsundervisningen av tva
olika huvudskal, det forsta ar foraldrarnas vilja och det andra ar att modersmal &r
poangmeriterande. Eleverna har ingen aning om att inlarningen av modersmalet
hjalper inlarningen av svenska spraket som ar nyckeln till deras framtid. Amneslarare,
modersmalslarare och elever bekraftar att eleverna laser sitt modersmal for att det ar
foraldrarna vilja. Detta kan kopplas till det kulturella och personliga identiteten som
tidigare forskning framhéaver for att eleverna skall kunna vidareutveckla sina
kunskaper och sjalvkansla som bidrar till utveckling av det andra spraket (SKOLF:
200, S.133-135).

Motsatsen till eleverna tycker bade modersmals och @mneslararna att det ar viktigt att
utveckla modersmalet for att vidare utveckla svenska spraket och detta kan ske via
utokat samarbete mellan modersmalslararna och @mneslararna for att t.ex. arbeta med
samma text i bade svenska och modersmal foér att bidra till elevens utveckling av
kunskapsniva. De intervjuade lararna tycker att eleverna inte ar medvetna om att
forstarkt modersmalsinlarning leder till forstarker inlarningen av svenska eller de
andra &mnena.

En annan aspekt som forstarkar betydelsen av lyckad modersmalsundervisning som
leder till vidare utveckling av tvasprakigas sprak och amneskunskaper &r att
amneslarare och modersmalslarare ska samarbeta och samplanera elevernas
undervisning och detta for att skapa ett sammanhang undervisningen (Ebling & Tore,
2015, s. 70). | var undersokning upptackte vi att sadant slags samarbete inte finns
mellan modersmalslararna och amneslararna dven om det ar 6nskvart.
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For att satsa battre pa modersmalsundervisningen tar Beijer (2008, s. 143) upp vikten
av forbattring av villkoren for modersmalsundervisningen genom att samla samma
sprakgrupper pa en och samma skola for det forsta for att lararna skall lattare tar sig
fram till undervisningen och for det andra for att modersmalsundervisningen ska
upplevas som ett viktigt &mne. Modersmalslararna tar upp detta behov av forbattring
under intervjuerna genom att Onska sig tillgangliga, bra lokaler, mer tid for
undervisningen och att modersmalsundervisningen bor inkluderas och paga under
vanlig skoltid for att hoja statusen pa modersmalsundervisningen.

Vygotskij (1999) och Sélj6 (2000) talar om det sociokulturella perspektivet som leder
till utveckling av spraket och kunskapsnivan. Utvecklingen enligt dem sker via
kommunikation och samspel med omgivningen. For att barnen skall utvecklas maste
man forse dem med olika redskap sasom spraket, vilket ger bra forutsattningar och
mojligheter till att kommunicera och reagera med omgivningen. Enligt det
sociokulturella perspektivet kan detta leda till forbattring och utveckling av
kunskapsnivaer inom olika utvecklingszoner som ger stora utstrackningar.

De undersokta modersmalslararna och amneslararna bekraftar Vygotkkijs och Saljos
teorier kring spraket genom att vardera och lyfta upp modersmalsinlarning som i sin
tur leder till det andra sprakets inlarning, vilket ar viktigt redskap for elevernas
utveckling av kunskapsniva.

"Jag tycker att det ar viktigt for eleverna att delta i modersmalsundervisningen da en stor del
av forskning visar att utveckling av modersmalet dven ger en 6kad utveckling i det andra
spraket och underlattar inlarning av andra spraket, sager en av de undersokta &mneslararna”

"Jag tycker att det ar jatteviktigt att tvasprakiga elever far undervisning pa sina modersmal for
att forbattra det andra spraket. Modersmalet blir som en grund for att forstd t.ex.
naturvetenskap béattre nar eleverna kan sitt sprak, sager en av modersmalslararna som vi har
intervjuat”

Sdljo tar upp Vygotskijs tanke angdende manniskans standiga utveckling och
forandring genom situationer som maéanniskan befinner sig i. Situationerna kan
mojligen ta dver manniskan eller ménniskan tar till sig den “appropriera” genom
samspel med vara medmanniskor i samspelssituationer. Méanniskans utveckling och
larande i detta sammanhang kan uttryckas med en utvecklings zon dar individen kan
prestera ensam eller under en vuxens ledning. Under effektiva larosituationer kan
eleven fa bade insikt i hur man definierar en uppgift och hur kan hen tolka den det vill
sdga att aktoren inte ger instruktioner bara utan att kommunicera pa ett aktivt satt som
kan bidra till barnet forstar battre och pa ett effektivt satt (Saljo, 2000, s. 119-125).

Teorin som Séljo tar upp kan kopplas till tankar och idéer som vara intervjuade larare
tar upp angaende elevernas inlarning av modersmalet som bidrar till forbattring och
battre inlarning av det andra spraket som ar skolspraket i detta fall. Darmed inlarning
av skolsprak kan leda till hojning av kunskapsniva for andra sprakiga elever.

"Eleven lar sig svenska genom sitt modersmal for att bada spraken anvands parallellt, hemma
och pa skolan dagligen. Jag vet och forskning ocksa visar att om eleverna lar sig modersmalet
och ett annat sprak parallellt, kommer aven att fa battre forstaelse for uppgifterna i skolan,
sager en av de undersokta modersmalslararna”
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Under rubriken tidigare forskningar tog vi upp nagra aldre studier och forskningar
som talar emot modersmalsinlarning. | en studie (Johansson, 2000, s 135) héavdas det
att tvasprakigas begransningar nar det géller beharskandet av modersmalet inte leder
till forminskning av elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Detta resultat kanske
eventuellt kan styrkas nar de intervjuade eleverna att modersmalsundervisning inte
leder till battre svensk sprakinlarning eftersom dem inte har med varandra att gora,
enligt eleverna. | motsats till elevernas och den tidigare studiens resultat framhalls av
bade amneslararna och  modersmalslararna i intervjuerna  vikten av
modersmalsinlarning som en viktig faktor for andraspraksinlarning och
amnesutveckling i skolan.

Att forstarka larandet maste den undervisande lararen forstarka spraket genom att
planera sprakutvecklande (Gibbons, 2014). Hon tycker att det &r bra att samplanera
med en spraklarare for att lyckas med inlarningen av andrasprakiga elever. Att
samplanera med sprak eller &mneslararna ar ett énskemal som stravas efter av vara
undersokta larare bade amnes och modersmalslarare. Larargrupperna tycker att
andrasprakiga elever utvecklas genom att modersmalslararna och amneslararna bor
samarbeta for att samplanera individens behov av stéd och hjélp.

”Det ar viktigt med samarbete mellan modersmalslarare och damneslarare for att eleverna
kan motiveras till att 1asa och arbeta parallellt pa bade spraken, sdger en av de intervjuade
modersmalslararna”

6.2 Resultat i forhallande till syfte och fragestallningar

Syftet med var studie var att ta reda pa hur modersmalsundervisningen bidrar till
forstarkt larande i svenska och @mneskunskaper enligt elever, modersmalslarare och
amneslarare. Enligt eleverna finns det inte nagra kopplingar mellan
modersmalinlarning och det andra sprakets inlarning kanske for att eleverna inte ar
medvetna om det. Medan bade modersmalslararna och amneslararna tycker att det ar
avgorande for tvasprakiga elever att ta del av modersmalsundervisningen.

Annu mer skulle vi behdva ta reda pd dem bakomliggande faktorer som gor att
tvasprakiga barn tar del av modersmalsundervisningen. Detta for att ta reda pa om
eleverna ar medvetna om anledningen bakom deltagandet undervisningen. Det visade
sig via resultatet att det & mer sociala, kulturella och identitets skal som yttra sig i
patryckningar fran foraldrarnas sida an inlarningsmedvetenhet for spraket eller
amnesutveckling.

Nar det galler samarbetet mellan amneslarare och modersmalslérare visade det sig att
det inte fanns dverhuvudtaget utom i nagot enstaka fall &ven om vikten av det betonas
i olika studier, kursplaner och forskning. Manga av de &mnesldarare och
modersmalslarare som vi har intervjuat bekraftar att sadant samarbete som skulle ha
funnits, inte existerar pa grund av olika anledningar det kan vara brist pa tid, icke
schemalagda tider (ej obligatorisk kanske de menar). En av modersmalslararna har
nagot slags samarbete med amneslarare som upplevas positivt och en annan upplever
att via studiehandledningen samarbetar hon med modersmalsundervisningen. Sjoqvist
(2009) tar upp vikten av detta samarbete som en viktig aspekt for andrasprakigas
skolframgang.
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For att ta reda pa vad modersmalslararna och amneslararna har for idéer och tankar
for att forbattra modersmalsundervisningens villkor och status fick vi fram manga
forslag och idéer som kan leda till forbattring av undervisningen. Forslag var battre
utrymme och lokaler, skolschemalagda tider for bade modersmalsundervisningen och
samarbetet mellan ~ dmneslararna  och  modersmalslararna, mer  antal
undervisningstimmar och att flera modersmalslarare bor arbeta pa skolorna dar
tvasprakiga elever befinner sig. Allt detta i syfte till att forbattra modersmalsinlarning
som leder till andraspraksinlarning, &amnes och kunskapsutveckling.

6.3 Relevans for lararyrket

Sverige har blivit ett mangkulturellt samhalle dar det ar viktigt att modersmalslararna
och amneslararna utvecklar sin forforstaelse, kunskaper och medvetandet bakom
tvasprakigas forstaspraksutveckling som leder till andraspraksinlarning och darmed
kunskaper och amnesutveckling i slutet av skolgangen. Denna forforstaelse, dessa
kunskaper och denna medvetenhet hos lararna kan forhoppningsvis leda till 6kad
medvetenhet hos eleverna. Okat medvetande hos eleverna kan leda till okat intresse
for battre inlarning av modersmalet bade skriftligt och muntligt pa ett bra utvecklat
satt nagot som leder till mer utvecklad och framgangsrik skolgang. Utifran vart
resultat av undersokningen kan man sdga att en del av lararna ar mycket medvetna om
detta, men fragan ar varfor eleverna inte ar det? Kanske ar det dags att ta upp det mer
med tvasprakiga elever som man undervisar och dessutom utéka detta medvetande
hos alla andra larare som ar i lararyrket.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

De intervjuade eleverna i var undersékning har ingen aning om varfor de tar del av
modersmalsundervisningen. De tror det ar bara for att kommunicera med familj och
slaktingar. Daremot &ar amneslararna och modersmalslararna medvetna om att
deltagandet i modersmalsundervisningen ocksa ar for att lattare lara sig det andra
spraket som leder till kunskaps och @mnesutveckling. Darfor kan det vara intressant
att undersoka vidare varfor tvasprakiga elever inte ar medvetna om detta, kanske att
undersoka mer i detta kan leda till mojligheter att far mer medvetande hos eleverna
och det kan dven leda till att lararna fram haver vikten av modersmalsinlarningen till
de elever som man undervisar det kanske pa nagot satt kan vacka mer intresse och
Okade kunskaper hos dem.
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6.5 Avslutning

Tvasprakiga barns utveckling av tidnkande och larande gar langsammare nar
undervisningen ges bara pa det andra spraket. Nagot som kan leda till att barnet inte
hinner ikapp nar det galler utvecklingen i det andra spraket och samre
amnesutveckling (Hyltenstam & Lindberg, 2004, s. 555-556). Utifran forskning och
vart resultat av undersdkningen kan vi konstatera att det ar viktigt for tvasprakiga barn
att lara sig sitt modersmal bade skriftligt och muntligt till en niva som bidrar till
sprak- och amnesutveckling pa det andra spraket. Som flersprakiga personer som kan
kurdiska, arabiska, svenska och engelska kan vi ocksa konstatera att det som
forskningen tar upp ar mycket relevant till det som vi har upplevt under manga ar i
Sverige. Via forsta spraket har vi alltid resonerat, tankt och utvecklats. Att kunna och
beharska grammatiken, den skriftliga delen och den muntliga till en bra niva leder
verkligen till battre inlarning av det andra spraket har vi upplevt sjalva. Darfor ar det
viktigt for oss som blivande pedagoger att medverka till okat intresse for
modersmalsundervisningen och dven okad medvetenhet om varfor man bor delta i
modersmalsundervisningen hos vara blivande elever.
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Bilagor

| detta kapitel har vi tagit upp de underlagen som vi har anvand i var undersokning.
Andra detaljerade resultat av intervjuerna har vi sparat och kan visas vid énskemal.

Intervju underlag
I avsnittet tar upp underlags fragor som vi har anvand for intervju av tvasprakiga
elever.

1- Intervjuer med elever
Intervju fragor till elever:
1. Ardu fodd i Sverige? Om inte, hur lange har du bott i Sverige?
2. 1 vilken arskurs ar du? har du last modersmal? Hur pass bra?
3. Varfor laser du modersmal?
4. Kan du skriva och lasa pa ditt modersmal?
Mindre bra  Bra  Mycket bra

5. Tror du att du blir battre i Svenska eller ndgra andra @mnen nar du kan ditt

modersmal? Forklara!
6. Laser du ditt modersmal for att det &r poang meriterande for gymnasiet?
7. Skulle du vilja lasa modersmal om du fick vélja?

a) Varfor ja?
b) Varfor nej?
c) Vetinte?

2- Intervjuer med modersmalslarare
Intervju fragor till modersmalslarare

1.
2.

3.

4.
5.
6

Hur ldnge har du arbetat som modersmalslarare? Vilket sprak? Vilken
utbildning till modersmalslarare har du?

Varfor laser eleverna modersmal? Ar det for att fa extra meriterande poang
eller for att de vill lara sig sitt forsta sprak av kulturella skal/ Familjeskal?
Tror du att eleverna ar medvetna om att modersmalet ar viktigt for att lara sig
svenska battre?

Finns det nagot samarbete mellan dig och andra @mneslérare pa skolan? Om ja
Kan du beskriva detta eventuella samarbete?

Skulle skolan kunna forbattra villkoren for modersmalsundervisningen?

3- Intervjuer med larare i svenska
Intervju fragor till svenska lararen:

1.

2.

3.

Tycker du att det ar viktigt for dina elever som du undervisar i svenska att
delta i modersmalsundervisning? Varfor?

Finns det nagot samarbete mellan dig och modersmalslarare som undervisar
dina elever? Varfor ja? Varfor inte? Hur ser detta samarbete ut?

Tycker du att det bra att ha samarbete? Varfor? Varfor inte?
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