GOTEBORGS
UNIVERSITET

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

Lararens uppfattningar om att arbeta med spraket

Larare om pedagogiska metoder, miljoer och skolorganisation for
undervisning av elever med annat modersmal

Nian Sabir
Askwak Fathulla

Uppsats/Examensarbete:

Program och/eller kurs:
Niva:

Termin/ar:

Handledare:
Examinator:

Rapport nr:

15 hp

Examensarbete VAL - projektet
Grundniva

Ht 2016

Rolf Lander

Monica Reichenberg

HT16 IPS LAU927:7



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs: Examensarbete VAL - projekt

Niva: Grundniva

Termin/ar: Ht 2016

Handledare: Rolf Lander

Examinator: Monica Reichenberg

Rapport nr: HT16 IPS LAU927:7
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Syfte: Vi ville undersoka vilka pedagogiska metoder larare anser fungerar i andra-
spraksundervisningen samt vilka betingelser pa skolan de ansag vara viktiga for
att framja denna undervisning.

Teori: For battre forstaelse och utveckling av kunskap i det svenska spraket sa har vi
anvant oss av olika teorier. En av teorierna som vi har valt att anvénda i det héar
arbetet ar Vygotskijs (2000) teori som &r baserad pa larandet av sociokulturella
processer. En annan teori som vi har anvént oss av ar Banduras (2000) teori om
self - efficacy.

Metod: Studien ar en jamfdrande fallstudie med kvalitativ ansats kombinerat med en
kvantitativ enkéatstudie, vilket kallas for triangulering. Empirin dr insamlad ge-
nom intervjuer med fem pedagoger pa tva olika skolor inom grundskolan och
enkatundersokning med personalen pa bada skolorna. Intervjuerna &r ana-
lyserade kvalitativt genom sorteringsschema och enkéterna med hjalp av SPSS
statistikprogram.

Resultat: | var undersokning fann vi att de intervjuade pedagogerna undervisar pa ett

sprakutvecklande sétt i bada skolorna. Daremot visar enkatresultatet att amnesla-
rarna inte anvander sprakutvecklande metoder/arbetssétt i lika stor utstrackning
som lag- och mellanstadielérarna, vilket har stor betydelse for elevernas sprak-
utveckling. Vidare visar studien att samarbetet i olika arbetslag och amnesgrup-
per fungerar olika bra pa skolorna. Den kollektiva kapacitetsupplevelsen for
andraspraksundervisning ar lagre an for den allmanna kollektiva kapacitetsupp-
levelsen.

Den har studien visar att de faktorer, som ar betydelsefulla for den kollektiva
kapacitetsupplevelsen pa bada skolorna framst ar stodet fran specialpedagoger
och speciallarare, samarbete med modersmalslarare eller studiehandledare och
ndra kritiskt samarbete. En ytterligare faktor ar brist pa SVA kompetens bland
lararna.
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1. Inledning

I Sverige har skolan och skolvasendet utvecklats fran frivilliga byskolor och stadsskolor till allman-
na folkskolor och skolplikt for alla barn. Med en allt 6kande oro i omvarlden och invandring/flykt
till tryggare lander, daribland Sverige, har hela samhéllet forandrats. Man hor olika sprak och man
kommer i kontakt med ett stort antal fraimmande kulturer. Allt detta paverkar dven skolorna och
skolutbildningen. Dessa nyanlanda har rétt till samma undervisning som de 6vriga i samhallet och
det stéller stora krav pa vara larare. Elever, som inte beharskar svenska sa bra, har givetvis samre
forutsattningar att tillagna sig i kunskap i andra amnen dér undervisning sker pa det svenska spra-
ket.

Att det skett snabba forandringar inom skolsituationen de senaste aren har aven uppmarksammats
av skolverket. Det finns manga starka sprakliga inslag i laroplanerna for bade grundskola och gym-
nasium. Manga olika sprakliga formagor, sasom att resonera, tolka, reflektera, analysera mm., finns
med i kursplanerna for de flesta amnen.

Forskning visar att flersprakiga elevers kunskap utvecklas inte enbart pa spraklektioner utan det
sker i alla amnen fran att det "ringer in" tills det "ringer ut" for dagen. Manga haller fram att man
maste lata eleven vara med i undervisning med hjalp av spraket ocksa. En undersokning fran 2012
visar att 20 % av eleverna saknar det som man lagt som grundniva vad galler forstaelse av last text.
Nar det galler nyanlanda é&r siffran dnnu langre. Redan 2010 kom det fram, i en rapport fran
skolinspektionen, att man nog maste forandra undervisningen nar det géller elever med ett annat
modersmal an svenska. Om man inte kommer tillratta med de brister som rader idag far det stora
problem till foljd i framtiden. Nar det géller "svenska som andrasprak" ar det mer angelaget an
nagonsin att det behandlas pa ett korrekt satt. Invandringen till Sverige de senaste aren staller stora
krav pa alla inblandade aktorer for att skolan skall bli" En skola for alla”.

Skolans sprakbruk ar inte likadant under hela skoltiden. Ju hogre upp man kommer, pa hogstadie-,
gymnasieniva och sa vidare, desto mer specifikt blir sprakbruket. Forst géller det olika &mnen, men
sedan kan det &ven galla olika yrkesgrupper. Man brukar bendmna detta fenomen som &mnesspeci-
fikt sprak, eller facksprak, som skiljer sig fran det generella sprakbruket som oftast kallas skolsprak.
Elever med invandrarbakgrund &r inte en homogen grupp. De bér pa sina egna ryggséackar med sina
personliga erfarenheter. Alla elevers forkunskaper och ryggsackar bor fa ta plats i klassrummet. Det
ar viktigt att ta vara pa alla elevers egenheter sa att de utvecklas. Vi upplever att det finns en brist pa
kunskap om hur larare arbetar i en mangkulturell skola och har darfor valt att skriva ett examensar-
bete kring detta.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att undersoka hur larare undervisar elever som har ett annat modersmal an
svenska och vilken tilltro de hyser till sin gemensamma formaga att klara detta. Andrasprakselever
star infor en dubbel uppgift, forutom att lara sig det svenska spraket, ska de ocksa tillagna sig kun-
skaper i ett flertal amnen pa det nya spraket. Utifran detta syfte har vi formulerat foljande fragestall-
ningar.

1. Vad anser larare kravs for att andrasprakselevers sprakutveckling ska bli sa gynnsam som
mojligt? Vilka av dessa betingelser finns pa deras egen skola och vilka saknas?

2. Vilka pedagogiska metoder anvander du och dina kollegor for att engagera alla elever i un-
derdervisningen? Hur svarar andrasprakseleverna pa skolorna pa dessa metoder?

3. Vilka metoder anser larare ar anvandbara for att framja andrasprakselevernas forstaelse i alla
amnen?

4. Hur anvander larare elevernas miljoer utanfor klassrummet for att utveckla deras sprak?

5. Vilka mojligheter finns det for l&rare att fortbilda sig och driva utvecklingsarbete och sam-
arbete over alla stadier i fragor som ror andrasprakselever?

6. Vilken ar larares gemensamma forestéllningar om hur man tillsammans klarar larararbetet
och i synnerhet arbetet med andraspraks larande? Vilka faktorer bedomer de framjar eller
forsvarar denna formaga?



2. Bakgrund

De senaste aren har flera nationella rapporter visat att en stor del av flersprakiga elever inte uppnar
godkanda betyg i skolan, vilket delvis kan bero pa att manga elever inte forstar undervisningen och
att de inte fatt ratt verktyg i sin andraspraksinlarning. Aven vi som i manga ar har arbetat med ele-
ver som har svenska som andrasprak ser detta forsamrade resultat pa vara skolor, darfor ar vi myck-
et intresserade av att fokusera pa elever i en mangkulturell skola.

I laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) star det att undervisningen i
skolan bor anpassas utifran varje elevs forutsattningar och behov, med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Detta innebdr att det ar av stor betydelse att
lararen anpassar undervisningen utifran varje individ, déar dven andrasprakselever far en undervis-
ning utifran deras egna forutsattningar och behov, men dessvarre visar undersokningar att
andraspraks elever halkar efter nar det galler skolframgang. Hyltenstam (2007) skriver att flerspra-
kiga elever ar i majoritet bland den som misslyckas att fa behorighet till nationella program i
gymnasiet.



3. Litteraturgenomgang och teorier

Nar man borjar undersoka och leta efter vad som gjorts nér det galler studier av hur andrasprak till-
agnas, ser man att det fran en ringa borjan for 50-60 ar sedan har accelererat valdigt och &r nu ett
stort och dynamiskt forskningsomrade. Det som i Sverige har varit padrivande &r den ckande in-
vandringen och flyktingtillstromningen fran mitten av 70- talet och framat.

| var uppsats kommer nu en genomgang och redogoérelse for nagot av den forskning som knyter an
till vara formulerade fragestallningar. Vi behandlar dven nagra inlarningsmodeller som har samband
med dessa.

3.1 Kognitiv utveckling och larande

Elever ar av naturen nyfikna pa sin omgivning. Att utga fran detta och ocksa elevens 6vriga intres-
sen, ar det som den kognitiva teorin om larande framhaller. Om eleven har intresse och vilja att lara
sig, underlattas betydligt inhamtandet av kunskap. Eleven maste sjélv frivilligt vara delaktig och in-
te passivt sta vid sidan av for att larandet, enligt den kognitiva teorin, skall fungera. Det ligger pa
lararens ansvar att anpassa uppgiften till eleven. Nar datorerna bérjade sitt intdg for cirka 60 ar se-
dan utvecklades den kognitiva psykologin och datortekniken sida vid sida.

Ménniskans hjarna jamfors ofta med just en dator och manniskan sjalv blir en informations
behandlare. Denna idé blev grunden for vissa riktningar inom kognitivismen och mellan
datortekniken och kognitivismen byttes det flitigt med termer och uttryck.

Idag (2016) har datatekniken sprungit ifran flera inlarningsteorier men grundtanken och grund
jamforelsen galler fortfarande. P4 samma satt som en dator matas med "indata" hamtar vi in och
kodar om den information vi far, inte till ettor och nollor, utan vara sinnen ser till att hjarnan kan
arbeta med det hela.

Pa liknande satt som en dator lagrar data pa en harddisk, lagrar vara hjarnor information i olika
"sektioner" dar vi l4tt kan hamta fram igen den.

Piaget, en av det senaste arhundradet mera inflytelserika forskare, intresserade sig mycket for hur
kognitiva funktioner utvecklas. Ett tydligt drag i Piagets teori dr hans framhallande av hur de kogni-
tiva monstren hanger samman med barnets aktivitet. En fundamental del i Piagets teori ar att under-
visningen maste anpassas till barnets tankeniva. En sak som Piaget betonade starkt ar att alla skall
ha réatt till utbildning, om deras slumrande formagor skall kunna utvecklas.

En annan forfattare, Ann Ahlberg, hor till den sociokulturella forskningsinriktningen, som har rela-
tioner till Piaget, men som starkare an han framhaller de sociala omstandigheterna for larandet. Hon
framhaller att "larandet har sin grund i samspelet mellan handelser i miljén och elevernas upplevel-
se av miljon och syn pa sin egen formaga och maste darfor betraktas i relation till kontexten och
elevens larandemilj6" (Ahlberg 2001,5.132).

Hon for ocksa fram tanken att bara for att en elevs prestationer i matematik paverkas av kognitiva
faktorer Overbetonas latt dessas betydelse for elevens larande i 6vrigt. Det finns risk for att man
istallet for att se eleverna i den situation de befinner sig, letar efter andra orsaker till deras eventuel-
la problem.

Gibbons (2013) beskriver olika kognitivt krdvande aktiviteter som kan forverkligas ndr man har
manga andrasprakselever i klassen.

Nagra exempel:
1.”Elever lar sig hur &mnesexperter tanker och resonerar".

For att denna aktivitet skall fungera kréavs en viss djup kunskap inom omradet och inte bara
I6sryckta ord och uttryck.



2. ”Eleverna gor kopplingar mellan praktisk och teoretisk kunskap".

Ett klassiskt exempel &r att tra flyter pa vatten, men jarn sjunker medan den vetenskapliga eller
teoretiska forklaringen har med &mnets densitet och struktur att gora.

3. Eleverna gor kopplingar mellan talat och skrivet sprak och forsoker skapa mening i det am-
nesspecifika. Det ar en mycket svar och kravande aktivitet att tolka t.ex. kemiska eller matema-
tiska symboler och forklara dem via "det vanliga spraket".

3.2 Sociokulturella perspektiv

Det sociokulturella perspektivet eller traditionen har gamla anor. Ursprunget kommer fran Vygots-
kijs arbete om ldarande och utveckling. Trots att Vygotskij bara arbetade med sina teorier och fragor
om larande och utveckling under en kort tid (cirka 10 ar) kallas han av en vetenskapsteoretiker
(Stephen Toulmin) for psykologins Mozart. Han skrev snabbt och med olika vinklingar om svara
fragor och kopplade &ven ihop sina idéer med olika experiment och undersokningar.

Det tas fram, bland annat av just Viygotskij, att begrepp maste framforas och uttalas sprakligt for att
overhuvudtaget begripas riktigt. En annan forskare, Lemke (1990), tar ett exempel pa detta och sa-
ger fritt Oversatt att for att forsta vetenskap maste man prata vetenskap.

En vidareutveckling av Wgotskijs tanke ar att varje begrepp har bada sin mening och sin betydelse.
Meningen av ett begrepp kan man lésa sig till i en ordbok, men betydelsen beror pa sammanhanget,
den personliga aspekten av spraket. Det finns givetvis manga olika slags begrepp. Vetenskapliga
begrepp tillagnar man sig i skolan medan spontana begrepp inlérs i vardagsligslivet utan nagot
forklarande lexikon att tillga (Lemke, 1990).

Kortfattat kan man sdga att det sociokulturella perspektivet nér det galler utveckling och l&rande
handlar om hur ménniskor tar till sig det som i detta sammanhang kallas medierande redskap.

Med mediering avses att man anvander olika redskap nar man forstar vad som finns runt omkring
sig och samverkar med omgivningen. Vygotskij anser att dessa verktyg ar av tva olika slag, sprak-
liga och materiella. Man bor dock komma ihag att nar Vygotskij talar om sprak som redskap, menar
han ett rorligt teckensystem som blir till hjalp i vart satt att uttrycka oss.

Forutom det talade och skrivna spraket finns det andra system som samverkar. Vi kan anvénda bil-
der, vi har speciella tecken for horselskadade och punktskrift for synskadade. Hade Vygotskij fatt
uppleva var datadlder och den uppsjo av bilder som omger oss, hade han sékert hallit med om tale-
séttet att en bild sdger mer en tusen ord.

Alltifran Viygotskijs arbeten och den verksamhetsteori som féljde darefter, har man sett att samspel
mellan manniskor har betydelse for utveckling av tankandet. Sarskilt fran 1990-talet d&gnades stor
uppmarksamhet at att forsoka klarlagga hur manniskor lar fran de situationer de befinner sig i.

Manga forskare inom detta omrade har forsokt forklara det samband som rader mellan manskligt
tankande och kulturella redskap. En av dem, Wertsch (1991,1998, 2002), framhaller att de olika
delarna i processen ar sa nara sammankopplade och samtida att han anvéander sig av uttrycket
”individual (s)-acting /operating- with- mediational-means dé&r just bindestrecken mellan de olika
delarna visar hur sammankopplade de ar.

Om man ocksa tar i beaktande vad Hyltenstam och Lindberg for fram i sin bok, ”Svenska som and-
rasprak”( 2013), kan man konstatera att sprakinlarning inte bara handlar om att mata inlararen med
"kunskap och fakta”, som da skulle starta en inlarningsprocess. Nej, sprakinlarning ar en mycket
mer komplex process mellan manga olika faktorer i miljon, social omgivning, familjeférhallande
med mera.

| boken tas ett exempel fram dar andraspraksinlarning liknas vid en regnskog dér alla organismer
opererar i komplext samspel med varandra. (Hyltenstam & Lindberg 2013, s. 491).



Att se skolan som en social praktik dr nagot som bl.a. Saljo (2000) haller fram. Han visar hur samtal
och situation har stor betydelse for tdnkandet. Det poédngteras att skolans verksamhet i férsta hand ar
att lara eleverna abstrakt reflektion och hanterande av symboler. | vardagliga situationer far barn la-
ra sig hantera situationer dar t.ex. kunnande i matematik ingar pa ett naturligt satt. Nar man ser pa
dem som elever, moter de en annan praktik dar det stalls andra krav pa hur man skall férhalla sig till
varlden och hur man skall anvanda spraket. Det sociokulturella synsatt som vi lagt pa larandet for
0ss mot en situation, dar bade elever och larare ses som deltagare, aktiva sadana, och larandet blir
ett samarbete.

3.3 Modersmalsundervisning - en resurs for framgang i skolarbetet

Under lang tid ansags det allméant att nar nagon kom till ett nytt land sé& var det att nya landets sprak
som var viktigt att lara sig. Det egna spraket, modersmalet, fick man anvanda utanfor det offentliga
rummet, i hemmet, bland vanner osv. Inom skolan radde samma instéllning. Man ansag att for att fa
framgang i skolan maste man anvanda det nya spraket "till allt”.

Under 1970-talet skedde en omsvangning i tankandet och 1977 kom den sa kallade hemspraksrefor-
men. Man borjade inse att ett val utvecklat modersmal var en resurs for 6vrig skolundervisning. Ty-
varr skedde en omsvangning pa 1990-talet och de resurser som avsatts for modersmalsundervisning
minskades eller togs bort helt. Forskning pa tvasprakiga barn som gjorts pa senare tid, bland annat
av Thomas och Collier (1997), visar att om barn bara far undervisning pa sitt nya sprak, andraspra-
ket”, gar deras utveckling av larande och tankande langsammare &n om man undervisar dven pa de-
ras modersmal.

Det &r viktigt for barnens sjalvkansla att man respektera deras modersmal. Vad kan man mera ta
fram som visar vikten av modersmalsundervisning? Forutom att den &r ett medel for att inhamta
kunskap blir den dven hjalp till utveckling av elevens kulturella identitet, en dubbel sadan. Ju béttre
man behéarskar sitt modersmal, desto battre lar man sig andrasprak. Hyltenstam & Lindberg fram-
haller att ”Ju solidare en elevs utveckling av tankande och larande pa forstaspraket ar, desto snabba-
re kommer hon att gora framsteg i andraspraket (Hyltenstam & Lindberg 2013,s. 556). Aven andra
forskare sager samma sak, att elever som har en bra grund av ord, begrepp, och tankesétt pa sitt eget
sprak, har stor framgang i sina studier pa det nya spraket, "andraspraket”.

Att forstd hur barn utvecklas och tanker ar inte sa latt.

Nar nagon rycks upp fran sina rétter och hamnar i en helt ny miljo stélls det stora krav pa de larare
som skall hjalpa dessa individer tillratta. Vi koncentrerar oss ju pa sprak och sprakutveckling och
manga forskare har behandlat denna situation och lagt fram olika teorier. Vi har tidigare namnt Tho-
mas och Collier (1997, 2002) och de framhaller vissa tankvérda saker.

1) Ju béttre eleverna ar pa att tanka och ldra pa sitt eget sprak, desto snabbare och lattare gar de
framat i det nya spraket.

2) Det ar fran sitt forsta sprak som de for med sig kunskaper om skrivande, lasning och abstrakt
tankande osv till andraspraket.

3) Larare som arbetar med flersprakiga elever, alla larare faktiskt, behdver veta hur processen vid
inlarandet av ett andrasprak fungerar, sa att spraket kan utvecklas pa ett bra satt. (Hyltenstam &
Lindberg 2013).

Utveckling inom media och kommunikation de senaste aren har gett lararna fantastiska mojligheter.
Internet har blivit ”var mans egendom” och man kan uppmuntra eleverna att anvanda det for att ta
till sig nyheter och samhallsinformation pa sitt eget sprak., som en extra morot kan man be dem
redovisa nagot intressant de funnit for klassen. Internet ger aven majlighet till kontaktutbyte som
man inte kunnat ha tidigare och da blir det egna spraket ett stort extra plus. Dagens snabba utveck-
ling stéller ocksa stora krav pa ldararna, som sjalva maste ” satta sig pa skolbanken” for att kunna
h&nga med i det nya “undervisningsmaterialet”.



3.4 Svenska som andrasprak i skolan

Manga lander far ta emot nyanldnda med ett annat modersmal dn det som finns i landet. Det ar inte
latt att klara av skolutbildningen nar man inte forstar vad som ségs eller skrivs. | vart land, Sverige,
har vi ett regelverk som stottar mangfald i skolan och &mnet svenska som andrasprak ar en del av
detta. Nar man talar om flersprakiga elevers situation &r just detta &mne, svenska som andrasprak,
av stor vikt. Nar man jamfor svenska och svenska som andrasprak ar de helt jamforbara och ger
samma majlighet och behorighet for fortsatta studier vid hégre skolor.

I skolforordning for grundskolan (2011:155) sdgs det att undervisning i svenska som andrasprak er-
satter undervisning i svenska. Detta betyder att man i grundskolan inte kan lasa bada svenska och
svenska som andrasprak samtidig. Enligt grundskoleforordningen skall undervisning i svenska som
andrasprak goras tillganglig dar behov finns och det ar skolledningen, oftast rektor, som beslutar om
detta.

Om man fragar larare, elever och foraldrar hur de ser pa amnet svenska som andrasprak anser
manga att det ar lattare och enklare, till och med samre &n @mnet svenska.

Vad &r da syftet med svenska som andrasprak? Ja, det viktigaste &r att se till eleverna lar sig de reg-
ler och strategier som styr spraket sa att de kan fortsatta lasa och utvecklas (Skolverket 2011). | am-
net svenska utvecklas kunskaper om det sprakets historia, men det namns 6verhuvudtaget inte i
svenska som andrasprak. Nar man laser i Léthagen (2012) om hur man organiserar undervisning i
amnet, sa slas man av att det ar sa stora olikheter beroende pa antalet flersprakiga elever.

Tyvarr, skriver Lothagen, organiseras undervisningen sa att elever med stora problem i svenska
plockas ut ur klassen och far undervisningen i svenska som andrasprak. Det far inte vara sa att bara
elever med svarigheter far undervisning i detta &mne, utan svenska som andrasprak skall vara till-
gangligt for alla flersprakiga elever.

Pa grund av att amnet svenska som andrasprak ofta har lag status, att elever som undervisas i det
har lagre betyg an andra andrasprakselever och att det ansetts som ett stddamne har man inom Skol-
verket (2008:18) ifragasatt dess beréattigande.

Lindberg (2009) behandlar fragan om svenska som andrasprak skall ses som ett amne som skiljer
eller sammanlénkar elever. Eftersom dmnet inte ar helt genomfort enligt de intentioner som finns
kan inte fragan besvaras fullt ut. Klart &r dock att andrasprakselever behover sarskilda atgarder och
att det inte racker med en kort introduktionskurs.

Det stélls stora krav pa larare som skall undervisa i &mnet svenska som andrasprak. Férutom goda
kunskaper i det svenska spraket maste de ha stor kannedom om forhallanden och miljoer i de lander
som eleverna kommer ifran. En ensam larare kan inte klara av situationen med flera olika sprakni-
vaer, men det finns hjalp. De flesta skolor har sa kallade arbetslag och genom en gemensam kompe-
tensutveckling om arbete med sprakutveckling kan man inpranta medvetenhet om att alla lararna i
laget skall arbeta med bada sprak och &mne pa samma gang.

Det finns grundlaggande begrepp som alla maste forsta: Cummins modell, stottning mm. N&ar man
klarat av detta, kan man tillsammans arbeta vidare med fragor av mer spraklig karaktar.

Lo6thagen tar fram exempel pa detta i sin bok (Framgang genom spraket):

1. Hur stottar vi eleverna sprakligt i just det har tema? Vilka sprakliga fardigheter kan tranas? Hur
beféster vi de nya orden och uttrycken sa att de kommer till anvandning?”

2. Hur skapar vi utrymme for interaktion? Vad &r lampligt att samtala om? Hur kan informations-
klyftor skapas? Hur ser vi till att alla &r aktiva i grupparbeten?”

3. Hur ser vi till att arbetsgangen i temat gar fran konkret till abstrakt, fran enkelt till svart och fran
vardaglig till vetenskapligt sprak? Hur gor vi bedémningen och utvarderingen av arbetsomradet me-
ningsfull for eleverna och hur far vi dem att anvanda sitt nya ordforrad?” (L6thagen 2012, s. 179).
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Nar man tillsammans svarat, eller formulerat atgarder, pa dessa punkter kommer sakert undervis-
ningen i amnet svenska som andrasprak att bli ndgot som far en helt annan status an vad det har
idag pa manga hall. Manga forskare framhaller vikten av samarbete och st6ttning mellan &mnesun-
dervisning och svenska som andrasprak. Man kommer fram till att, precis som L6thagen namnde,
alla larare maste vara insatta i hur undervisningen gar till och hur d&ven amneslarandet blir sprakut-
vecklande.

Nu &r det sa att eleverna inte haller sig till ett sprak, de blandar. Sprakutvecklingen utanfor klass-
rummet har tidigare ansetts ha negativa effekter och man har kallat blandningen av sprak, sa kallad
kodvéxling, for ett orent sprakbruk. Idag har forstaelsen svangt om och man anser att istallet for
tecken pa fattigdom i sprakhanteringen, sa berikas kommunikationen nar man kanner sig trygg och
har méjlighet att bli forstadd aven nar man saknar ord pa det nya spraket. Detta fenomen gor att un-
dervisningen i bade svenska som andrasprak och andra @mnen kan fungera pa ett mycket positivt
satt.

3.5 Genrepedagogik - ett arbetsredskap i undervisningen

Det finns olika anvandningar av ordet genre. Olika "skolor” har olika definitioner pa genre. Genrer
som kaserier, signalement, debattinlagg osv, hor enligt Holmberg (2008) hemma i vad som kallas
den nyretoriska skolan, det vill sdga de &r per definition aterkommande sociala handlingar. Den and-
ra skolan, som namns av Holmberg, &r den australiska genreskolan. For att skilja dem at anvands
begreppet textaktivitet om den australiska skolans olika genrer. Skillnaden mellan det nyretoriska
genre begreppet och textaktivitet (TA) beskrivs sa har av Holmberg:

1.”En TA aterkommer i olika slags situationskontexter, medan en genre ar mer bunden till ett visst
slags social situation”.

2. "TArealiseras typiskt i en textdel, medan genre betecknar hela texter”.

3. ”TA har typiskt mer fast makrostruktur d.v.s. den &r *staged’, medan det ar betydligt svarare att
generalisera om strukturen for t.ex. en insandare” (Johansson & Sandell Ring 2012, s.21). Texttyp
och genre definieras alltsa pa olika satt beroende pa vilka sammanhang de anvénds. Ibland kan en
genre innehalla manga texttyper och i andra fall satter man likhetstecken mellan de bada. Nar man
anvander genrer i undervisning talar man om genrepedagogik. Denna pedagogik har paverkats av
manga olika omraden inom vetenskapen. Kuyumcu (2013))séger bl. a att genrepedagogik ar en un-
dervisningsmodell, som nér den anvands, ger eleverna battre férutsattningar att ta till sig det som
lars ut.

Manga forskare har, nar det galler genreintroduktion i klassen, anvant sig av en cirkelmodell for
undervisning och larande. Modellen har sitt ursprung i Martin & Rotherys (1986)) pedagogiska
modell, det tredje benet, i genrepedagogikens teoretiska bakgrund. De allra flesta cirkelmodeller
eller cykelmodeller innehaller fyra olika steg. Det forsta steget handlar om att bygga upp kunskap
och information om det amne som skall behandlas. | detta steg far ocksa eleverna mojlighet att bli
bekant med begrepp som intimt forknippas med amnet. Néar det galler andrasprakselever far de en
extra hjélp i detta steg, da de genom att arbeta gruppvis pa sitt eget modersmal, kan bygga en bro
till det svenska spraket.

| steg tva laggs fokus pa genrens form och funktion, den genre som man skall arbeta i, och da speci-
ellt dess uppbyggnad och sprakliga drag. For att kunna skapa en formaga att bada forsta och sjalv
kunna skriva en text, behdver man dissikera ursprungstext och studera och resonera om dess olika
delar.

For att kunna tala om sprak pa ett satt som alla forstar skapas automatiskt under arbetets gang ett sa
kallat metasprak. Det &r viktigt att en larare ar medveten om elevens bakgrund och vilken informat-
ion som behovs for hans framgang i skolarbetet. Om man ar medveten om betydelsen av “genreun-
dervisning”, blir man uppmarksam pa skillnaderna i spraken och nédvéandigheten av skapandet av
ett metasprak. Metasprak ar nagot som med fordel anvands inom manga olika &mnesomraden av
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samma orsak. Det "vanliga” spraket kan inte ge eleven den information han behdver.

Nar det galler steg tre i cirkelmodellen fokuseras pa bade innehall och sprak. Malet &r att larare och
elever arbetar tillsammans, att man astadkomma en gemensam text eller textkonstruktion. For att fa
ett bra resultat i detta arbete krévs att lararen har goda kunskaper bade i amnet som skall behandlas
saval som i genrens sprakliga drag och struktur. Syftet med det hela &r att sla fast de kunskaper man
tidigare fatt i amnet, att ge extra hjélp och stottning infor nasta steg och ge eleven en mall eller mo-
dell som han kan arbeta efter. Med ett val utfort arbete av lararen i steg tre, kommer steg fyra, att
sjalv skriva en text, att ga bra. Viktigt ar dock att lararen fortsatter att stétta eleverna och har da till
sin hjalp det metasprak som man anvande bl.a. i steg tva.

Genrepedagogiken kan, nar det géller utveckling av andraspraksundervisning, ses som en stor re-
surs, som en samling redskap som kan anvéndas vid behov. Dessa redskap &r av olika slag, som
verktyg i en verktygslada, och med ratt hantering av lararen, kan elevernas lasning, skrivning och
kunskapsinhamtning forbéattras pa ett mycket markbart satt. Att detta fungerar i praktiken, kan man
fa bevis for genom att se pa skolverkets statistik for nationella amnesprov. Man &r i stort sett Gver-
ens om att genrepedagogik ar till nytta for alla elever.

Det finns dock en grupp som man maste ta hand om pa ett speciellt satt. | klasser, som maste ta
emot nyanlanda, blir det ofta stor skillnad i nivan pa eleverna. Om man foljer en given mall, blir
undervisningen ibland for avancerad for nagra och lararna har ofta svart att hinna ge dessa elever
det de behdver.

3.6 Cummins modell

Att veta hur man béast utvecklar andraspraket hos flersprakiga elever ar inte latt. Manga forskare har
kommit med idéer och modeller om vilka utbildningssatt som &r effektivast. En som har gjort detta
och lyckats bra & Cummin (2001). Hans modell &r inte bara inriktad pa ett enda omrade utan fore-
nar manga for att kunna presentera det bésta sattet for sprakutveckling.

I Cummins modell gar teori, forskning och praktik samman och resultatet blir mycket bra. Elever-
nas stt att beharska spraket indelas i olika nivaer.

I niva ett, som kan ta ungefar 2 ar att uppna, samtalar eleverna pa malspraket i vardagliga samman-
hang.

Niva tva innebér att andrasprakselever tar till sig ett sprak som ar kunskapsrelaterat och att na dit
kan ta ytterligare kanske fem - sex ar. Ett sddant kunskapsrelaterat sprak behovs for bade tankande
och larande.

Enligt gammal havd var det krav pa att for att lyckas i det nya samhallet maste man lamna sitt ur-
sprungssprak. Detta motsags av bl.a. Cummins modell och tvasprakighet skall ses som berikande
istallet for problemskapande.

Det &r samspelet mellan elever och l&rare och skolans arbetsklimat som bidrar till elevens resultat.
Bade Cummin och senare dven Axelsson beskriver och aterger vilka faktorer som paverkar larandet:
"Fran forstaspraket 6verfors kunskaper om sprakliga djupstrukturer, las-och skrivformagan och tan-
keprocesser till andraspraket” (Axelsson 2013, s. 556).

Det bésta larandet sker, nér larare och elever har god kommunikation emellan sig och att elevens
identitet inte undertrycks, utan istallet blir framhallen som nagot positivt och att den, saval som ele-
vens sprak och kultur, anvands i undervisningen.

Som vi sett ar, enligt Cummins modell, samtal mellan l&rare och elever viktigt, anvandandet av mo-
dersmalet vid samtal mellan andra elever &r viktigt och att tillata modersmalet nar de skall skriva
nagot for anvandande i grupparbete eller liknande ocksa mycket viktigt. Cummins menar att med
detta starks individens studiemaéssiga sjalvbild (Axelsson 2013, s. 550-551).

Om man vill ta fram nagra olika faktorer, som kan anses vara avgorande for kunskapsutveckling
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hos en elev med ett annat modersmal &n svenska, sa har en forskare (Axelsson 2013, s. 548), med
utgangspunkt fran Cummins modell, sagt att som nummer ett kommer relationerna mellan samhlle,
skola och elev och da med tonvikt lagt pa "bestammande”. Som nummer (2) och (3) kommer ut-
veckling av spraket och pedagogisk inriktning.

Som slutsats kan ségas att det ar viktig att samarbetet mellan larare och elev ger inlararen mojlighet
att anvanda sitt nya sprak och ocksa utveckla medvetenhet om det nya spraket och begrepp som hér
samman med det.

3.7 Sprakutveckling i och utanfor klassrummet
Sitt still och var tyst!

Detta har manga aldre kvar i minnet fran sin skoltid. Utvecklingen har dock gatt framat, tack och
lov, och som larare skall vi forsoka att tillhandhalla en inlarningsmiljo, som &r bade anpassad for
undervisningen samtidigt som den ar nagot for eleverna att se fram emot.

Eleverna maste fa mojlighet att agera och verka i denna miljo oberoende av vilket arbete som skall
utforas. Att astadkomma en “arbetsplats” med dessa olika komponenter innebéar att man maste vara
mycket anpassningsbar. Aven om man tillater en viss frihet, far man 4nda inte slappa tyglarna losa.
Det finns manga olika faktorer som gor att man inte kan halla fast vid samma metod hela tiden.
Klassernas elever byts ut, nagra slutar, andra tillkommer. Man tvingas flytta till nya lokaler. L&ro-
plan och syftet med undervisningen forandras. Allt detta gor att man hela tiden maste vara pa aler-
ten, som man sager, och inte lasa fast sig i gamla rutiner.

Hur kan da en inlarningsmiljé som fungerar se ut?

Det ar latt att saga att larandemiljon skall vara god och inbjudande, men svarare att omsétta i prakti-
ken. Beroende pa vilka elever som finns i klassen kan detta ta sig olika former. | en klass med sam-
arbetsvilliga och lugna elever kanske man kan anvénda sig av diskussionsgrupper och samtalsgrup-
per som far arbeta pa egen hand. Om det finns elever som stor detta upplagg, maste man se om det
istéllet &r bast med den “klassiska modellen” med enskilda elever. Ett sétt att komma runt problemet
ar att stotta den eller de elever som genom sitt agerade egentligen bara ber om hjélp. Det kan vara
eleven som sjalv pa nagot satt visar att han vill ha ett samtal eller lararen som tar initiativ. Samtalen
kan se ut pa olika satt. Ett kortare samtal med en eller ett par elever efter lektionstid pa nagon av-
skild plats, kanske i korridoren, till ett langre planerat samtal kanske pa 5-10 minuter.

Det &r vi som avgor, med hjalp av var erfarenhet och kunnande, vad som &r en god inlarningsmiljo.
Detta ar inte nagot som eleverna kan bestimma om, men vi maste givetvis lyssna till deras syn-
punkter och ta med dem i var bedémning. Oavsett vad vi beslutar, ar det mycket viktigt att vi kan mo-
tivera och forklara detta for klassen pa ett sdtt som gor att det accepteras.

Ake Kernell framhaller: ”For att f& en god inlarningsmiljo maste vi kunna hantera dilemmat att ba-
de skapa en kreativ och aktiv atmosfar och bibeh&lla ordning och struktur”( Ake Kernell, 2010,
5.102). Bjorklid (2005) for fram tanken att “skolans fysiska miljo paverkar elevernas psykiska val-
befinnande”. Det &r inte konstigt att det uppstar problem och irritation nar man dagligen umgas med
samma elever och forsoker fa samma uppméarksamhet av ldararen som alla de andra.

Ett satt att 16sa upp eventuella konfliktsituationer kan vara att ibland ta med undervisningen och un-
dervisningsmaterial till andra lokaler eller till och med utomhus.

Nar det galler elever fran andra lander, som har andraspraksinlarning, kan det uppsta frustration och
bristande koncentration nar man inte forstar vad som gas igenom eller inte hanger med i texten vid
lasningen. For dessa elever ar det av stor vikt att vi som larare kan applicera materialet pa situation-
er som eleverna ar bekanta med. Aven har kan man, som i exemplet fran ovan, genom att flytta lekt-
ioner utomhus fa ett bra resultat.

Nar det galler sprakutveckling utanfor klassrummets vaggar, har vi ju redan anvént ordet utomhus.
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Detta ord, utomhus, inbegriper manga olika aktiviteter. En mangd studier har gjorts dar man jamfort
inlarning i klassrum, sa kallad formell inlarning, med inlarning i andra miljoer, informell inlarning.
Man kan inte visa om det ena eller det andra sattet ar effektivast ur inlarningssynpunkt, men det
finns ett talesatt som séger att ombyte forndjer och det &r nagot att ta vara pa. Den formella under-
visningen i klassrumsmiljo, &ven om det féorekommer interaktion mellan l&rare och elever, tenderar
ofta till att elevens roll i det hela begransas till att ge svar pa fragor. Eleven far inte mgjlighet att tré-
na sig pa att sjalv stalla fragor och ta initiativ i samtal. Vi har tidigare namnt att ett sétt att komma
runt detta problem ar smagruppsdiskussioner och gruppsamtal.

Vi skall nu se pa nadgra andra aktiviteter som kan stimulera inldrare till egna initiativ och utékad
sprakanvandning.

1. “Studiebesok™ Genom att planera och genomfora studiebesdk pa nagon intressant plats, oft-
ast ndgon som barnen sjélva fatt rosta fram, far man en bra start punkt for skrivande och be-
rattande. Eftersom man genom detta besok har gemensamma referenser, kan eleverna till-
sammans skriva nagot kort om vad de har varit med om. Om det finns méjlighet ta garna
nagra foton, t.ex. med mobilen, och lat dessa finns med nar de gor sina texter. Det hela kan
sedan foljs upp genom l&s- och skrivévningar med dessa gemensamma texter som grund.

2. ”Shopping” Frykholm (Myndigheten for sprakutveckling, 2007) for fram att utvecklingen
av spraket och aven tankandet far sitt bransle av saker som intresserar eleverna bade rent
praktiskt och i fantasin. Man bor koppla det hela till den erfarenhet som eleverna har med
sig fran sin vardag och kanske mer begransade sprakliga miljéer. For att knyta an till det
eleverna kanner till kan man som exempel forbereda en inkdpsrunda till olika butiker och
varuhus. Man gor tillsammans upp en (fiktiv) inkop lista och sedan besoker man olika affa-
rer, for att leta efter sakerna pa listan, skaffa information om pris och tillverkning, miljo-
méarkning mm. Precis som i studiebesoket ar det till stor hjalp med foton av de olika platser-
na och varorna, aven foton av varandra. Man kan ha en férberedd gruppuppgift som man
genomfor pa plats men den slutliga redovisning sker nér eleverna ar tillbaka i klassrummet.

3. Skogspromenad” Da elever med andraspraksinlarning inte alltid hanger med i texter vid
lasning etc, ar det viktigt for lararen att hitta metoder for att satta in materialet i ett for ele-
ven bekant sammanhang. Pa sa satt blir undervisningen mer intressant och eleven kéanner sig
aven delaktigt.

Ett satt som har varit uppskattat ar att ta med undervisningen ut i det fria, ut pa skogspromenad. Det
som ligger till grund for detta satt &r Szczepanski (1996) begreppet utomhuspedagogik, ett brett be-
grepp som varierar beroende pa ur vilket perspektiv det ses. | skolverkets laroplan for forskolan
(skolverket, 2006) sags det att larandet skall ske bade inomhus och utomhus. I naturskolans (2008)
definition for utomhuspedagogik star det att ett utomhuspedagogiskt arbetssatt kan inbegripa alla
laroplanens &mnen. Det som rekommenderas for forskolan kan mycket val dven anvandas for de
elever som i vart fall inte "hangt med”. Fotografering kommer med som en stor hjalp. Texter beho-
ver oversattas och forklaras medan en bild sager mer en tusen ord. Férutom naturupplevelsen stimu-
leras elevernas kreativa tankeformaga. De far beratta vad som hander just nu och vad som kommer
att handa langre fram. Man kan ta fram extra information om véaxters och djurs liv pa den plats man
ar och dven utvidga resonemanget till ett globalt scenario. Precis som vid de dvriga aktiviteterna
sker redovisning nér man ar tillbaka i klassrumsmiljo. Man berattar i grupper om sina upplevelser
och man skriver texter till de bilder eleverna tagit.

Vi kan ta oss annu langre bort fran klassrummets miljo och da hamnar vi i andraspraksinlararens
sociala miljo. Har har lararen ingen direkt paverkan eller insyn, annat an vad eleven beréttar eller
vad som kommer fram vid eventuella samtal med foraldrar eller anhoriga pa “klasstraffar”. Manga

11



forskare, bland annat Hyltenstam, har &gnat sig at att forséka forsta hur den sociala situationen pa-
verkar sprakutveckling och skolframgang. Om eleven kommer fran en familj dar foraldrarna sjalva
har hog utbildning medfor det ofta att dessa klarar skolarbetet battre &n andra.

En annan social situation, som istéallet bromsar andrasprakselevernas inldrning, ar nar de ar engage-
rade i egna skolor, kyrkor, foreningar och affarer. | dessa olika aktiviteter anvands modersmalet i
mycket stor utstrackning och andraspraksinlarningen blir lidande.

Abrahamsson (2009) visar samtidigt pa att om man har blandade aktiviteter dar bade invandrare och
svenskar verkar tillsammans sa kan det istallet gynna andraspraksinlarningen. Pirjo Lahdenpera
(2001) framhaller vikten av att om skolan férsoker samverka med féreningar, moskéer och évriga
aktorer i "narsamhaéllet” sa blir det enklare att forsta och ge utrymme for den sociala mangfalden
bland de boende.

3.8 Skonlitteratur som inlarningsmetod for andrasprakselever

Som vi sett paverkas sprakinlarningen av manga olika faktorer! Social situation, socialkulturell
bakgrund och sprakanvéandning som beror pa alder och kognitiv utveckling. Utvecklingen har som
sagt gatt framat med stormsteg och att lasa bocker ar "passé” aven for svenska skolbarn. Pa sin hojd
lyssnar man pa nagon form av upplasning i sin mobil eller surfplatta. Det gors reklam pa bussar och
sparvagnar att ladda ner och lyssna pa “’storytel” nar man aker till och fran skolan eller andra aktivite-
ter. Med tanke pa att 20 % av eleverna i dagens skola har utlandsk bakgrund ar talspraklig utveck-
ling viktigare nu an den varit ndgon gang forut. Hyltenstam och Lindberg (2013) for fram att fler-
sprakiga barn jobbar med sitt ordforrad pa flera sprak samtidig och kan darfor komma efter i sin
utveckling. Att fa dagens elever att "alska” bocker och skrivna alster, att forsta hur dessa sidor med
ord kan paverka sinnet och skapa bilder i deras hjarnor, ar en stor utmaning.

Viberg (1996) séager att alla manniskor har en férmaga att lara sig nya former och anvandningsom-
raden i ett sprak genom att medverka i vad hon kallar "naturlig kommunikation”. Bergman (2000, s.
37) gar ett steg langre och pastar att skonlitteratur ar grunden for forstaelse av nya ord och begrepp
som andraspraksinlarare sedan kan anvanda for att uttrycka sina kanslor och tankar. Denna forsta-
else har beskrivits av Molloy (2008). Arbetet med skonlitteratur ger elever mojlighet att fa en dju-
pare insikt i olika kulturella och sociala sammanhang och detta bidrar starkt till elevens personliga
utveckling.

Det finns de som sager att skonlitteratur enbart inte racker som material for undervisning i sprak.
Informativ lasning halls fram som ett mycket viktigt men férsummat komplement. | en debattarti-
kel i DN (2016-12-06) sager man forenklat att lasandet kan ses som tva huvudstrategier, att bearbeta
information och att bli underhallen, det vill sdga informationslasning respektive skonlitteratur. Det
finns mellanting mellan skon- och facklitteratur och det finns manga olika sorters skonlitteratur och
annu fler slag av informationslitteratur. Men, slas det fast, huvudtendensen ar att den ena vadjar till
kénslan och den andra till fornuftet. Langre tillbaka var det balans mellan dessa likaberattigade las-
vérldar, uppréatthallna av skolan. Sa lange denna tradition levde kvar var Sverige pa attonde plats i
internationella mattningar. Méttningar idag, den sa kallade Pisaundersokningen, visar att svenska
femtonaringars lasformaga ar mycket daligt. Prognosen &r dyster och det &r inte manga som ser det
underliggande problemet. Som slutsats ségs att innan vi atgardat den obalans som finns idag kom-
mer métresultaten att vara fortsatt svaga.

Lararen har en viktig uppgift i att forbereda eleverna pa saker som kan vara svara att forsta, bade
sprakligt och kulturellt, och att ge eleverna sa mycket "kétt pa benen” att de kan fa ett hum om bo-
kens innehall. De texter, som man véljer att lata eleverna lasa, maste uppfolja olika kriterier; de
maste vara i samklang med elevens situation och bakgrund, innehalla nadgot som bade ber6r och en-
gagerar, och sist, men inte minst, texterna far inte vara for svara, sprakligt sett, for da far det motsatt
effekt.
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3.9 Pedagogernas gemensamma arbete

En forutsattning for framgangsrik skolutveckling &r, enligt manga forskare, att skolan fungerar som
en organisation dar det sker ett kollektivt larande. Timperley (2011) betonar att utvecklingsarbetet
inte ar en individuell uppgift, utan att larares samarbete ar centralt for att det skall ske nagon form
av skolutveckling. Enligt Lander (2007) kan man placera eller kategorisera samarbetet i kritiskt
samarbete och autonomt samarbete. En larare som har hamnat i kategorin autonomt samarbete &r
ofta lojal, trevlig och gener6s med rad till andras utveckling, men inte bendgen att samarbeta enga-
gerat direkt i klassrumsverksamheten. | det kritiska samarbetet ar det mer nérkontakt och det gor att
man oppnar upp for paverkan. For att ett arbetslag skall kunna utfora sina aligganden t.ex. att stodja
elever i svarigheter, ar forutsattning en fungerande kommunikation. Enligt Alberg (2001) &r det inte
nodvandigt att alla i arbetslaget tycker likadant i alla fragor for att kunna stodja eleverna. Det vikti-
ga ar dock att allt arbete har sin grund i en gemensam férhoppning om framtiden, dar dven elever
och foraldrar &r inblandade. Att larare, specialpedagoger och rektorer ser arbetet med att stodja ele-
ver som ett lagarbete ar det viktigaste. Om man inser detta, och att det ocksa innefattar ett gemen-
samt ansvar, kan ett bra resultat uppnas.

Inom den sociala kognitiva teorin, dar méanniskan ses som en skadespelare med formaga att forma
sitt liv och sina omstandigheter, dar talas det om kapacitetsupplevelse. Detta ar Landers (2007)
Oversattning av Banduras (2000) teori om self-efficacy. Denna kapacitatsupplevelse har stor bety-
delse eftersom den paverkar beteenden och ocksa hur man ser pa problem och méjligheter i sin om-
givning. Néar det galler kognitionsforskning utokas begreppet till att ocksa galla” collective effi-
cacy”, av Lander (2007) Gversatt till kollektiv kapacitetsupplevelse. | denna upplevelse far man en
kansla av att man, tillsammans med andra, kan uppna mal, formulera idéer och hantera motgangar.
Kapacitetupplevelser astadkoms valdigt sallan av enbart sadant som hander utanfor ”skolans ram”,
det man kallar historiens gang. Lander (2013, s.218) for fram att kapacitetupplevelse ar uppgifts-
specifik, inte personspecifik. Man bedémer alltsa vissa av sina formagor, inte sig sjalv. Fyra huvud-
sakliga kéllor till kapacitetsupplevelse ndmns: tidigare erfarenhet av lyckade prestationer, upplevel-
se av att lyckas med modeller som man sjalv tyckt vara riktiga, social évertalning och emotionella
och fysiska signaler fran kroppen medan man presterar.

3.10 Var ar det egentligen som styr skolan och dess verksamhet?

Det har kommit fram manga olika teorier under artiondenas gang, men en som verkar kunna hjalpa
till vid studier av ovanstaende fragestallning, &r Bergs (2003) teori om "frirumsmodellen”. Frirum-
met har bade yttre och inre granser. De yttre bestar av kommunala regler, statliga lagar och laroplan.
De inre av t.ex. lokala traditioner och olika yrkesgruppers normer pa skolan. Berg menar att for att
implementera beslut maste man forst erévra frirummet. Hur sedan besluten tas emot beror pa den
verkstallande gruppens forhallningssatt samt hur mottagliga skolans styrande strukturer ar for den
forslagna forandringen. Med den decentraliserade skolan har man fatt ett 6kat handlingsutrymme
och en utvidgad lararroll. Detta r, ocksa enligt Berg (2003), det frirum dit pedagogiska samtal
kopplas. Sherp (2014) framhaller ocksa vikten av att det finns utrymme for larare att komma till-
sammans for att fordjupa sina kunskaper och detta kommer da att ligga med som en grund for skol-
utvecklingsprocessen. Larare kan tas med i olika former av handledning som ger dem mdojlighet att
tillsammans komma fram till olika satt att skapa inlarningsmiljéer som gynnar alla elever. Att lata
specialpedagoger ha handledning i grupp med larare &r nadgot som blir allt vanligare, ofta ocksa i
arbetslag med skolans ledning och foraldrar. Sherp (2014) menar ocksa, liksom Berg, att for att det
skall bli nagot larande maste de pedagogiska samtal, som getts stor betydelse, lyftas upp fran den
vardagliga miljon, sa att man kan fa fram de bakomliggande monster som styr det dagliga arbetet.
Samtalen skall inte lasa fast gamla sétt att arbeta utan istallet utmana dem for att fa fram nagot nytt.
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4. Val av metod

I en forskning kan forskaren anvéanda sig av tva dvergripande metodansatser, den kvalitativa och
den kvantitativa, enligt Stukat (2011) och Trost (2010). Bade kvantitativa och kvalitativa metoder
har enligt dessa forfattare bade fordelar och nackdelar, men bada kan anvéndas i fallstudier.

Vi har valt att anvanda oss av bada metoderna.

4.1 Urval av skolor och intervjupersoner

For att fa intresserade deltagare till var undersokning har vi anvant oss av bekvamlighetsurval som
enligt Trost (2010) innebér att man "tar vad man rakar finna" och som dessutom &r en praktisk me-
tod for att fa ett strategiskt urval. Det strategiska urvalet innebér att vi ville underséka bade en skola
med huvudsakligen klasslarare och en skola med huvudsakligen &mneslarare. Vi tog kontakt med
vara lararkollegor pa vara skolor via mail, dar vi tydligt berattade om syftet med vart arbete och vil-
ken betydelse den hade for att utveckla vart satt att undervisa eleverna och pa sa viss kunna hjalpa
fler elever att uppna de nationellt uppsatta malen i flera &mnen. Sedan tog vi personlig kontakt med
de kollegor, som var intresserad av att delta i undersokningen.

Vi har valt att intervjua sammanlagt fem verksamma larare i grundskolans tidigare och senare ar i
tva olika stadsdelar inom Gateborgs kommun. Av de fem lararna ar tva klasslarare i ak1-6, tva am-
neslarare i ak 7-9, en specialpedagog pa den ena skolan. | bade skolorna har majoriteten av eleverna
ett annat modersmal an svenska.

| var undersokning benamner vi skolorna med skola A, som har larare for ar 1-6, samt skola B som
har larare for ar 4-9. Samtliga larare som har deltagit i var undersokning har svenska som moders-
mal.

Skola A dr en mangkulturell skola, som ligger i ett bostadsomrade dar 95 % av de boende har sitt
ursprung fran andra lander och 5 % ar svenskar. Det finns tolv klasser fran forskoleklass upp till ak
6 med 330 elever och det finns dven flersprakiga pedagoger pa skolan, vilket innebér att det finns
manga olika sprak och kulturella bakgrund. Undersokningsgruppen pa den har skolan bestar av tva
klasslarare, som har var sin klass och en ldrare till som ar &mneslarare.

Skola B ar ocksa en mangkulturell skola, som ligger i bostadsomrade dar majoriteten kommer fran
andra lander, vilket betyder att de flesta av eleverna har ett annat modersmal an svenska. Skolan har
ca 400 elever fran ak 4 till ak 9.

4.2 Fallstudie
Yin (1989) lyfter fram tre kriterier som ofta anvénds i vetenskapliga fallstudier och dessa &r:

e Att man anvander ett fatal objekt.

e Ett samtida fenomen undersoks inom dess “real-life context” d.v.s. dess verkliga omgivning,
vari granserna mellan fenomenet och omgivningen inte &r helt tydliga.

e Man anvénder flera kéallor (metoder) som bel&gg for sina slutsatser.

Vi valde att gora en fallstudie i form av intervjuer och enkéter pa tva skolor for att fa svar pa vara
forskningsfragor. Stukat (2011) skriver ocksa att i fallstudier studerar man en eller fa enheter, ofta
med hjalp av triangulering som ar en kombination av olika metoder. Vi & medvetna om att skolorna
ar skilda enheter och att granserna inte ar helt tydliga som Yin beskriver, eftersom barnens hemfor-
hallanden och deras sprakliga och sociala traditioner hela tiden gor sig géllande inne i skolan. Vi har
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ocksa varit intresserade av att ta reda pa hur lararna drar nytta av miljéer utanfor klassrummet
exempelvis pa utflykter, pa museer och skolgarden for att utveckla elevernas spraktraning. Dess-
utom vill vi titta pa hur samarbetet mellan lararna bade i arbetslag och ocksa i amnesgrupper funge-
rar, vilket stod far de av specialpedagoger, speciallarare och ledningen. Varje metod har for- och
nackdelar. Nackdelen med fallstudier &r att resultaten sallan gar att generalisera, men man kan be-
skriva sitt fall i forhallande till liknande situationer och pa sa viss fa ett visst matt av relaterbarhet
(Stukat, 2011).

4.3 Kvalitativa metoder

Med kvalitativa studier menar Stukat (2010) att forskaren far mojlighet att ga pa djupet och forsta
den information som framkommer i forskningsfragan. Aven Trost (2010) ar pd samma linje att i
kvalitativa metoder, exempelvis personliga intervjuer, kan man fa en storre forstaelse av informan-
ternas upplevelser och erfarenheter och pa sa vis finna olika monster. Forfattarna menar att nackde-
larna med kvalitativa studier ar att resultatet inte blir representativt for en storre population, efter-
som antalet personer som deltar i undersékningen ar mycket begrénsat.

Ett av de vanligaste arbetsredskapen inom forskning &r intervju som anvands for att samla data i
framfor allt kvalitativa undersokningar. I sin bok presenterar Trost tva typer av intervju, den forsta
ar strukturerad intervju och den andra &r ostrukturerad intervju. | den sist namnda intervjun utgar
forskaren fran en checklista pa ett antal 6ppna fragor (huvudomraden), som man vill behandla, inom
dem har informanterna stor frihet att formulera sitt svar. Forskaren har ocksa méjlighet att folja upp
individens svar genom att stélla foljdfragor (Trost, 2010).

Intervjumetoden har kritiserats pa en del andra punkter. Den forsta ar att den ar mycket tidskravande.
Intervjuerna kan ta lang tid att genomféra och det &r ibland svart att hitta tider och for det tredje tar
det tid att transkribera och analysera ett antal personers utsagor (Stukat, 2011). | var studie har vi
valt att spela in intervjuerna, vilket ocksa Trost (2010) uttrycker &r en fordel, eftersom forskaren kan
lyssna pa inspelningen upprepade ganger om man t.ex. vill citera delar av intervjun. En annan fordel
ar att man inte behover anteckna under intervjun, utan kan koncentrera sig pa att stalla fragor och
lyssna pa svaren. Nackdelen med ljudupptagare enligt Trost (2010) &r att det tar tid att lyssna pa in-
spelningarna och spola fram och tillbaka for att leta reda pa en detalj och att gester och mimik for-
loras vid inspelningen och att vissa informanter kan kénna sig obekvama i borjan, men de flesta
vanjer sig och glommer bort att de blir inspelade.

4.3.1 Genomfdrande av intervjuerna

Intervjuerna genomfordes enskild med varje pedagog i respektive skola. Vara informanter fick sjal-
va valja tid och plats for intervjun. Intervjuerna dgde rum i informanternas klassrum dels for att
skapa en trygg miljo, som ar en viktig forutsattning for en lyckad intervju (Stukat 2011; Trost 2010)
dels for att miljon skulle vara sa ostérd som majligt dar informanterna kunde kénna sig som "hem-
ma". Vid genomforandet av den forsta intervjun deltog vi bada tva, men i de dvriga deltog en av oss.
Pa grund av att vi arbetat heltid under huvuddelen av tiden som vi skriver var uppsats har vi inte
kunnat delta bada tva vid intervjutillfallena. Tidslangden for intervjun varierade, varje intervju
varade mellan 20 och 30 minuter och vi valde att spela in samtliga intervju med hjalp av mobiltele-
fon for att kunna i lugn och ro analysera svaren. Sedan valde vi ut olika teman som vi ansag var re-
levanta for var undersokning. Innan vi paborjade intervjun paminde vi informanterna om att det in-
spelade materialet endast skulle anvandas for var studie och raderas efter transkriptionen samt att
informantens svar skulle komma att presenteras anonymt.

| vart arbete har vi valt att ha semistrukturerade intervjuer eftersom vi hade nagra 6vergripande 6pp-
na fragor om undervisningen av andrasprakselever som vara informanter fick svara pa. Vi hade dven
formulerat foljdfragor som vi stallde for att fa mer utforliga svar om deras arbetssatt och erfarenhet.
Vara intervjufragor ar konstruerade sa att informanterna fick borja med att beréatta vad de har for ut-
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bildning, hur manga ar de arbetat pa nuvarande skola samt vilken arskurs de undervisar i just nu.

4.4 Kvantitativa metoder

Kvantitativa metoder anvands for att fa fram svar fran manga deltagare. Vi har velat ha svar fran
alla pedagoger pa tva skolor.

4.4.1 Enkat

Termen enkat betyder ett frageformular som respondenterna sjalva fyller i, skriver Ejlertsson (2005).
Syftet med en enkatundersokning &r att na flera manniskors asikter och kénslor om ett visst amne an
vad som ar mojligt vid en intervju (Stukat 2011; Trost 2007). Férdelen med metoden &r bland annat
ar att respondenterna i lugn och ro kan begrunda fragorna och dvervaga svarsalternativen i enkéten.
Nackdelen vid en enk&tundersokning &r att respondenten inte kan kontrollera om deltagarna har
uppfattat fragorna korrekt och att stalla kompletterande fragor ar svart. Dessutom ar risken for
bortfall strre, eftersom det ar svarare att motivera en stor anonym grupp (Stukat 2011; Ejlertsson
2005).

I sin bok ”Enkaten i praktiken” presenterar Ejlertsson (2005) olika sétt att distribuera enkéter och av
vilka ett ar gruppenkat. Den distribueras till personal, som regelbundet traffas och befinner sig pa en
arbetsplats. Han menar att i den har formen av enkaétdistribution ar svarsfrekvensen forhallandevis
hdg. Ekholm och Lander (1993) rekommenderar samma ldsning for att motverka bortfall och kunna
motivera alla om vikten av att vara med. Darfor valde vi i var undersokning att géra en gruppenkit.
Anledning &r att pedagogerna ar samlade pa ett och samma stélle pa sa satt kan vi nd alla, vilket un-
derlattar insamlingen av svaren samt gor att vi kan forklara och svara pa fragor fran deltagarna
(Trost, 2007).

En del av fragorna i var enkat har vi hamtat fran en rapport om processledare bland pedagoger i
Helsingborg (Olin, Lander, Blossing, Nehez & Gyllander, 2014), men vi har kompletterat med
egna fragor om undervisningen av elever med ett annat modersmal. Enkaten ar i matrisform, det
innebar att fragorna ar snarlika och alla har samma svarsalternativ som ofta skrivs hogst upp till
hoger (Ejlertsson, 2005). Var enkaét bestar av 10 fragor (med delfragor).

Som forskare maste man folja en mangd regel vid en enkatundersékning och ett av dem é&r att det
ska finnas ett foljebrev, ett sa kallat missivbrev, med i samband med utlamningen av enkéten. Bre-
vet ska innehalla information om syftet med undersokningen, vad den ska anvandas till och vilka
man valt att dela ut enkaten till (Stukat 2011; Trost 2007). Man skall skriva ett enkelt missivbrev sa
att respondenterna blir intresserad av @mnet och motiverade att fortsatta lasa det och svara pa alla
fragorna i formularet. Brevet ska ocksa vara uppriktigt, skall vara sa kort som mojligt. Ejlertsson
(2005) papekar vikten av att forsoka anpassa spraket till sin malgrupp och undvika frammande ord
just for den malgrupp man valt att dela ut enkéaterna till.

4.4.2 Genomférande av enkatundersdokningen

Att konstruera en enkét kraver mycket tid och noggrannhet. Ejlertsson (2005) presenterar en mangd
regler som man maste félja, bl.a. att anvanda ett enkelt sprak beroende pa vilken malgrupp som
deltar i undersokningen. Det ar viktigt att stalla entydiga fragor och undvika negationer. Han
rekommenderar att antalet fragor i en enkat inte verstiger 40-50 st. och att det far ta hogst en halv-
timme att fylla i formularet. For att forma en sadan enkat fick vi mycket hjalp av var handledare,
eftersom vi bade upplevde att vi inte hade tillracklig kunskap om hur man kan konstruera en bra och
tydlig enkat utifran de kriterierna som beskrivs i olika metodbdcker som vi har last. Som namnts
fick vi lana en del av huvudfragorna i var enkat fran en liknande undersdékning som har gjorts i
Helsingborg (Olin m.fl., 2014), men vi har komplettera med egna fragor framfor allt nar det galler
andraspraksundervisning. Enkaten ses i bilaga 2. Av fradgorna ar nr 1 — 3, 6 — 7 samt 8a — 9j lanade
fran Helsingborgs studie medan vi sjalva har konstruerat fragorna 4 — 5, 8 samt 9k — 90 och 10.

16



Vi valde att stalla slutna fragor som ar forsedda med fasta svarsalternativ, vilket rekommenderas av
Trost (2007). Enkéaten innehaller totalt 10 fragor med fem fasta svarsalternativ till 9 av fragorna.
Den tionde fragan var en éppen fraga, dar lararna fick beskriva med egna ord pa vilka satt deras
skolor arbetar med andrasprakselever som de anses fungerar bra. Anledningen till att vi valde slutna
fragor var att Trost (2007) varnar for att ha en enkat med 6ppna fragor av olika skal. Han menar att
en del informanter skriver langa och utforliga svar medan vissa tycket att det ar besvarligt att for-
mulera sig skriftlig. Ett annat problem &r att en del manniskor har en ol&slig handstil som kan for-
svara forstaelse av de skrivna svaren. Detta marktes tydligt i vart fall med den 6ppna fragan som vi
hade i slutet av var enkat.

Enkaterna delades ut till alla pedagoger pa skola A och skola B. Pa ett personalmoéte beréattade vi for
vara lararkollegor att vi &ar tva kurskamrater som skriver vart examensarbete och fragade om de ville
delta i en enk&tundersokning. Stukat (2011) ser det som en stor férdel om man har mojlighet att
muntligt presentera denna information. Aven i den har metoden har vi gjort ett bekvamlighetesurval.
Vi kom Overens om att ldgga enkéten i lararnas egna fack for att de sedan skulle kunna fylla i nar

det passar var och en. De lararna som inte var nérvarande tog vi personligt kontakt med och be-
rattade pa samma satt som for de dvriga lararna. Alla pedagoger fick tva veckor pa sig att fylla i en-
katen och lamna den till oss pa respektive skola. Pa skola A delades 20 enkéter ut och samtliga blev
besvarade. Pa skola B delades 27 enkater ut och 24 blev besvarade.

4.4.3 Bortfall

I sin bok "Enkaten i praktiken” namner Ejlertsson tva typer av bortfall som forekommer i en enkét-
undersokning. Den ena &r externt bortfall som betyder att en deltagare inte har mojlighet eller véag-
rar att delta i undersokning av nagon anledning. | vart arbete har 3 deltagare pa skola B inte besva-
rat enkaten. Den andra typen &r internt bortfall innebar att en deltagare inte besvarar alla fragor i en-
katen, vilket enligt Ejlertsson (2005) kan bero pa missode eller att man tycker att fragan ar
svarforstaelig eller att man inte har kunskap nog att besvara den. | var undersokning har vi ett stort
internt bortfall pa fraga 10, som da &r en 6ppen fraga om hur lararna anser att deras skolor arbetar
pa ett satt som gynnar andrasprakselever. Av 44 tillfragade larare har endast 15 svarat pa den har
fragan. Pa skola A har 12 larare skrivit kommentarer och endast 3 pa skola B. Vi tror att det stora
bortfallet pa denna fraga beror delvis pa tidsbrist hos lararna, men det kan ocksa bero pa, som Trost
(2007) skriver, att man som respondent &r osaker pa vad man sjalv anser och darfor later bli att
skriva nagot svar pa vissa fragor.

Pa Gvriga fragor ar det 1-2 personer, som inte svarat, men i de flesta fallen har alla svarat. Nar det
interna bortfallet &r litet kan man préva om det &r systematiskt eller inte genom ett test som SPSS
erbjuder (Littles test av MCAR, d.v.s. missing completely at random). Om p-vérdet i detta test

ar >0,05, d.v.s. signifikant inte olika det slumpen skulle kunna ge, kan man lata
statistikprogrammet skatta vilka varden som borde finnas i cellerna med internt bortfall genom den
s.k. EM-algoritmen. Skattningen sker med hjélp av individens 6vriga svar, d.v.s. vad han eller

hon "borde™ ha svarat med tanke pa dem. Vart p-varde ar langt 6ver gransen, sa vi har skapat en
sadan fil med ersatta varden, som vi anvander vid en korrelationsstudie da det ar angeléaget att inte
forlora individer genom bortfall.

4.5 Reliabilitet, validitet och generalisering

| ett forskningsarbete maste forskaren vara medveten om tva viktiga begrepp och det ar reliabilitet
och validitet for att bedoma hur de erhallna resultaten ar korrekta (Stukat 2011; Ejlertsson 2005).
Reliabilitet innebar att beskriva sin studie sa noga att man sjalv eller andra kan upprepa den och
kunna unders6ka om det blir samma resultat. Noggrannheten i undersokningen bidrar till studiens
tillforlitlighet.

Med validitet, d.v.s. giltigheten i studien, menar Trost (2010) med flera férmagan att halla sig till
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och ta stallning till forskningsfragorna i syftet pa ett relevant satt.

For att oka validiteten i var studie genomforde vi denna undersokning pa tva olika satt, namligen
intervjuer och enkater for att fa en helhetsblick i hur larare i grundskolan undervisar och arbetar
med andrasprakselever. Att tva olika metoder far belysa samma sak kallas triangulering (Ekholm &
Lander, 1993). Vi delade ut sammanlagt 47 enkéter bland pedagoger fran forskoleklass till ak 9 pa
tva skolor och vi fick svar pa 44 enkater. Detta tyder pa att var studie har en hog validitet i relation
till vad personalen pa skolorna anser, eftersom nastan alla har ansett det vasentligt att svara.

I analysen av enkatsvaren har vi utgatt fran Cronbachs alfa som &r ett statistiskt matt pa den interna
konsistensen hos ett test. Intern konsistens avser hur val olika delar av ett test mater samma bakom-
liggande begrepp. Var enkatundersokning innehaller ett antal olika fragor for att méata deltagarnas
asikter om ett visst amne. Om de olika fragorna mater samma personlighetsdrag eller erfarenheter
sa bor svaren korrelera med varandra, och vérdet pa Cronbachs alfa stiger med 6kande korrelation.
For att reliabiliteten skall anses vara godtagbar bor matten om samma sak ligga 6ver 0,70. Minst
0,80 anses ge en god reliabilitet och minst 0,90 en mycket bra reliabilitet. Da kan fragornas svar
foras samman till faktorer, vilka far en hogre reliabilitet an de ingaende delfragorna var for sig. Vara
faktorer har alla, utom en, godtagbara eller bra reliabiliteter fran 0,77 till 0,92. Undantaget ar mattet
pa den individuella kapacitetsupplevelsen, som med 0,65 kommer under den acceptabla nivan. |
Helsingborg hade den heller inget sérskilt bra varde (0,71). Vi avstar darfor fran att anvanda denna
faktor.

4.6 Etiska stéllningstaganden

I var studie har vi foljt fyra etiska huvudkrav som stélls inom vetenskaplig forskning och som
forskaren bor ta hansyn till (Stukat, 2005). Dessa krav ar:

Informationskrav: innebdr att informera informanterna om studiens syfte och att deras deltagande
ar frivilligt.

Samtyckeskrav: innebér att deltagarna har ratt att bestimma 6ver sin medverkan. De har ocksa ratt
att avbryta sin medverkan nar som helst utan att detta medfor negativa foljder for dem.

Konfidentialitetskrav: Det betyder att alla uppgifter om personerna som deltar i undersékningen
lagras och avrapporteras pa ett sddant sétt sa att det inte kan identifieras av utomstaende manniskor.

Nyttjandekrav: Att information som samlats in enbart far anvandas i forskningssyfte och far inte
anvandas till kommersiella syften.

For att uppfylla dessa fyra etiska principer informerade vi deltagarna i intervjuerna och i enkéterna
om att syftet med vart arbete inte var att kritiskt granska skolorna utan beskriva hur skolorna arbetar
med undervisning av elever med annat modersmal &n svenska. Vi beréattade att deras deltagande &r
frivilligt och att de kunde avbryta nar som helst. Vi upplyste ocksa informanterna om att informa-
tionen skulle anvéandas enbart i var forskning och inte i nagot annat syftet. Vi skall heller inte sprida
informationen till utomstaende. Alla uppgifter behandlas anonymt for att skydda deras identitet.
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5. Resultat

I resultatdelen har vi valt att forst redovisa intervjuresultaten och darefter enkatresultaten. Vi borjar
med att presentera informanterna fran bada skolorna. Darefter redovisar vi endast de fragor som vi
anser ror vart syfte och fragestallningar utifran olika kategorier. Vi har valt att namnge skolorna som
skola A som &r lag och mellanstadiet och skola B som ar hogstadiet. Intervjupersonerna har vi
namngett som larare 1, 2 och 3 i skola A och 4-5 i skola B. | bearbetningen av materialet har vi an-
vant ett kvalitativt instrument som Ekholm och Lander (1993) kallar for sorteringsmatris i tabell-
form. | tabellen har man en kolumn for varje forskningsfraga. | raderna talar man om vilka individer
vars svar man sammanfattar och eventuellt citerar i matrisen. Cellerna i matrisen fylls med utsagor
for att fa en dverblick 6ver innehallet och vad varje individ svarat pa varje fraga.
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5.1 Presentation av informanterna

Skola A

Larare 1 ar en kvinna och har lararexamen for pedagogisk verksamhet i férskola, forskoleklass,
fritidshem och grundskolan ar 0-12 ar. Hon undervisar i &mnen svenska, NO och SO. Hon under-
visar i arskurs 5. Hon har varit verksam inom skolan i 20 ar.

Larare 2 ar en kvinna och ar utbildad till lagstadielarare fran Goteborgs universitet och har behorig-
het i alla amnen forutom de praktiskt estetiska amnena. Just nu arbetar hon i ak 1 och ar aven forste-
larare i las- och skrivutveckling. Hon har arbetat som larare i 33 ar.

Larare 3 ar en kvinnlig amneslarare med utbildning fran Goteborgs universitet. Hon ar utbildad till
4-9 larare och i dagslage undervisar hon i amnena samhallskunskap och geografi i ak 5-6. Hon har
arbetat som larare i 25 ar.

Skola B

Larare 4 ar en kvinnlig amneslarare pa en hogstadieskola. Hon &r uthildad 4-9 och undervisar just
nu i ak 7 och samtidigt laser till specialpedagog. Hennes huvudamnen &r svenska, svenska som
andrasprak och engelska. Hon har 15 ars erfarenhet av pedagogiskt arbete.

Lé&rare 5 dr en manlig dmneslérare. Han &r utbildad gymnasieldrare i engelska, pedagogik, kommu-
nikation och ledarskap. Behorigheterna galler fran arskurs 6 till gymnasiet och vuxenutbildning.
Han har arbetat som larare i 25 ar.

5.1.1 Intervjusvar

Vilka sarskilda kompetenser kanner du ett behov av for egen del nar det galler andrasprakse-
levers situation?

En kompetens som lararna i intervjun saknade var utbildning i svenska som andrasprak. | var under-
sokning visade sig att bara 2 av de 5 lararna hade utbildning i svenska som andrasprak. Detta inne-
bar att manga larare som undervisar elever med ett annat modersmal saknar utbildning. Lothagen
(2010) menar att uthildning i svenska som andrasprak ar nodvandigt, eftersom andrasprakselevers
behov ser annorlunda ut. Hon skriver att elever med ett annat modersmal har dubbla uppgifter. De
ska lara sig att kommunicera med andra pa det nya spraket och samtidigt anvanda det som tanke
instrument for att inhamta amneskunskaper. Aven Hyltenstam (2004) anser att det behdvs fler uthil-
dade SVA-l&rare och att det ar oroande att lararutbildningen skickar ut nya larare utan beredskap att
mota elever med andra sprak, kulturella bakgrund och inléarningsmaonster.

Hur kan man ta reda pa var eleverna befinner sig sprak- och kunskapsmassigt? Vad ar nasta steg?
Det var en annan kompetens som lararna kande att de har behov av mer utbildning fér. De berattar
att det tar tid att ta reda pa vad eleverna kan speciellt nar de far nyanlanda elever.

Jag kanner att jag behover ett satt att relatera till och bedéma deras niva i svenska, sa att
jag kan anpassa undervisningsmaterial till andrasprakseleverna. L5.

Hur bra ar personalen pa din skola pa att driva fortbildning och utvecklingsarbete som galler
andrasprakselevernas situation? Kan du ge exempel?

Ldrarna beréttar att pa deras skolor finns ett stort engagemang for fortbildning och kompetensut-
veckling. Manga larare laser olika amnen inom t.ex. lararlyftet for att fa behorighet i fler amnen.
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Alla larare som undervisar i matematik pa skola A har deltagit i matematiklyftet, som skolverket har
ordnat, och nastan alla har gatt laslyftet. Laslyftet pa samma satt som matematiklyftet bygger pa
kollegialt larande, d.v.s. att larare lar av varandra och med stod av en handledare. L&slyftets syfte &r
att utveckla elevers lasande, skrivande och larande, vilket ar viktiga inslag i undervisningen i alla
amnen. Lasforstaelse och skrivformaga ar avgorande for elevers utveckling och larande i skolan
liksom for deras framtida delaktighet i samhallet och yrkeslivet. Alla larare har uppdraget att stotta
elevernas utveckling mot ett rikt och nyanserat sprak och ett utvecklat &mnessprék i skolan. Aven i
kursplanen (Lgr 11) i amnet svenska och svenska som andrasprak star det att "Genom undervis-
ningen i amnet svenska som andrasprak ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sin formaga
att”

e Formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

e Utveckla lasstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens form
och innehall.

I intervjun lyfter lararna i bada skolorna att det finns forstelarare som handleder sina kollegor i olika
amnen och arbetar med utvecklingsarbeten. Larare 2 berattar att hon arbetar mycket med att hand-
leda sina kollegor fran forskoleklass upp till arskurs 3 framfor allt i las- och skrivutveckling och att
en annan larare handleder i matematik. Lararna beréttar ocksa att de gar pa forelasningar och korta-
re kurser for att kunna hjélpa eleverna pa béasta satt. Den kompetensutveckling som arbetsgivaren
erbjuder racker inte pa langa vagar, sager larare 3 och 4 och det leder till flera av lararna anvander
en stor del av sin fortroendetid till att kompetensutveckling. Darfor &r det viktigt att det avsatts tid
och pengar for kompetensutveckling menar de for att &nnu fler ska kunna fortbilda sig eller delta i
kompetensutbildningar och for att héja kvalitén? i undervisningen.

Jag upplever att manga i personalstyrkan pa skolan ar skickliga pedagoger och anvander
metoder och material som ar pa en niva som passar andrasprakseleverna. Denna forstaelse
behdver spridas dven till &mneslarare som inte arbetar med svenska som andrasprak eller
studiehandledning pa elevernas modersmal. Jag upplever inte att tid agnas at forthildning
for denna spridning pa arbetsplatsen, eftersom arbetsbelastningen ofta &r sa pass hog att
pedagogerna enbart fokuserar pa karnverksamheten (undervisning). L5

Kan du beskriva samarbetsformerna i lararkaren och hur de fungerar for din professionella
formaga? Lararlag, amnesgrupp? Hur vanligt ar det att larare samarbetar téatt ihop om
undervisningen? Hur goér man da?

Pa den har fragan svarade nastan alla larare att de har ett gott samarbete i sina arbetslag. De menar
att arbetslaget ar en kraftfull resurs och ett forum dér deras yrkeskunnande kan véxa i gemenskap
och forbattringar kan spridas till manga klassrum och elever. Pedagogerna namnde flera fordelar
med att arbeta i arbetslag och det &r att man kan fa tips och idéer av varandra. Ta till vara pa varand-
ras kompetenser for att forbattra undervisningen for eleverna. Vidare anser lararna att det finns fler
vuxna som kanner eleverna och pa sa vis kan man dela eleverna i olika nivaer beroende pa var de
befinner sig kunskapsmassig. En annan fordel ar att det finns fler vuxna runt elevgruppen t.ex. pa
lagstadiet finns fritidspedagoger som kan fungera som en resurs for gruppen eller enskilda indivi-
der.

Den bésta tiden pa skoldagen ar nar barnen i ak 1 och 2 gar till fritidspedagogen och man
far halvklass. Vi far mer tid for vissa elever under dessa timmar och far mycket gjort. (L1)

Arbetslaget samlas kring elevfragor och undervisningstillfallen varje vecka. Dessutom
kommunicerar enskilda larare med varandra om klasser och projekt de delar med varandra,
ofta med god effekt. Det forekommer oftare att larare samarbetar i tider av 1agre arbetsbe-
lastning, och da ger upphov till kreativa och effektiva didaktiska metoder. L5
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Tva av lararna lyfte fram vikten av ett fungerade arbetslag. De menar att samarbetet i alla arbetslag
inte ar framgangsrika, vilket gor att man som larare star ensam for hela ansvaret med sin klass. Pe-
dagogerna menar att inte heller allas kompetenser vérderas lika hogt i alla arbetslag, detta i sin tur
kan leda till att en del larare inte kdnner sig delaktiga i planering eller att deras kompetenser inte
uppskattas.

Nér det galler @amnesgrupper har skola A damnesgrupper i alla @&mnen som traffas regelbundet. |
grupperna diskuteras kriterier for bedomning i de olika &mnena utifran kursplanerna och hur samar-
betet dver de olika stadierna ska utvecklas och forbattras. De diskuterar och ger forslag pa bra laro-
medel som kan anvéndas i hela skolan for att fa en rodtrad fran forskoleklassen upp till ak 6. De ar
ocksa delaktiga i rattningen av nationella proven i ar 3 och 6 for att fa en rattvis bedomning, vilket
lararna ar valdigt positiva till. En av pedagogerna pa hogstadiet berattar att &mnesgrupperna inte
fungerar sa bra, eftersom det inte har funnits tid for att traffas i de olika grupperna.

Vad skall man som larare sarskilt tidnka pa nar man anpassar undervisningen till elevernas behov?
Hur anpassar du undervisningen for att inkludera alla elever i undervisningen? Finns det sarskilda
metoder, forhallningssatt?

Samtliga l&rare beréttar, att eftersom majoriteten av deras elever har svenska som sitt andra eller
tredje sprak gor det att all undervisning ar belagd utifran svenska som andrasprak. De anvander sig
av bilder, filmer som ett hjalpmedel for att forstarka forstaelsen av ord och begrepp. Bok och text-
samtal ar ett viktigt inslag i undervisningen for att elever, som har ett annat modersmal &n svenska,
ska kunna utveckla bade vardagsspraket och skolspraket. Darfor anser lararna att lasning, samtal
och skrivning ar valdigt viktigt for eleverna. | boksamtal far eleverna samtala om skonlitterara
bocker och i textetsamtal far eleverna samtala kring faktatexter.

Vi samarbetar med bibliotekarien pa skolbiblioteket som ocksa har boksamtal med eleverna
en gang i veckan. Biblioteket pa skolan &r en tillgang da det ar ett stort utbud pa skénlitte-
rara bocker och dar det &ven finns flera bocker pa andra sprak an svenska. Vi lagger aven
mycket tid pa att trana skrivning av olika typer av texter. L1

Lararna namner ocksa att det ar inte bara i &mnet svenska som eleverna tranar pa att utveckla spra-
ket. De tranar aven i de andra skoldmnena genom att presentera olika slags texter och genrer for
eleverna och visa vilket sprak som anvands i dessa. Pedagog 1 berattar att Pauline Gibbons

bok "Stark spraket, stark larandet” har inspirerat henne mycket och att hon anvénder sig av ett ut-
vecklande arbetssatt i sin undervisning. | de andra pedagogernas svar pa fragan namner ingen direkt
nagon metod, utan de framhaller att det ar viktigt att tanka pa att eleverna behover ha forforstaelse
for olika texter. Pedagogerna sager att de har gemensamma genomgangar av t.ex. faktatexter med
svara amneshegrepp. Tillsammans med eleverna stryker de under nya och svara ord, eleverna lar sig
och trénar pa att anvanda orden genom att aterberatta bade muntligt och skriftligt. De pratar valdigt
mycket, laser, diskuterar, skriver inom det arbetsomradet som eleverna jobbar med. Lag- och mel-
lanstadiel&rarna framhéver att skriva texter tillsammans uppskattas mycket av eleverna for att sedan
ska kunna skriva texter pa egen hand. Gruppuppgifter och par uppgifter forekommer i alla
informanternas klassrum, eftersom det ar ett satt som dels ger fler elever mgjlighet att komma till
tals och pa sa vis anvanda spraket och lara av varandra, dels att lararna far tid att stotta de eleverna
som behdver extra stod.

For att eleverna ska kunna anvéanda spraket aktivt i undervisning forsoker jag och mina
kollegor i arbetslaget valja uppgifter som kréver att eleverna deltar i samtal och diskussio-
ner. De ska lara sig att svara pa fragor och utveckla sin formaga att uttrycka sig muntligt
och skriftligt. L1

En annan metod, som lararna fran bada skolorna namnde, var "En lasande klass" som gar ut pa att
anvanda fem olika strategier for att utveckla elevernas lasforstaelse i olika &mnen. Det handlar om
att forutspa, ta reda pa nya ord och uttryck, att lasa mellanraderna, att skapa inre bilder genom att
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lasaren anvander alla sinnen for att leva sig in i texten och den sista &r att sammanfatta det viktigas-
te i texten. Denna strategi anvands bade under och efter lasningen och ar extra viktig vid lasning for
att lara. Lararna uppger ocksa att eleverna far individanpassade uppgifter och léxor, eftersom det ar
sa stor spridning i elevernas kunskapsniva i alla klasser och stadier sager L3 och L4.

For att involvera alla elever forsoker jag utforma 6vningar och genomgangar sa att alla far
en mojlighet att svara pa fragor som de redan kan, eftersom det starker elevernas sjalvfor-
troende och kansla av delaktighet. L3 och 5.

Hur anvander du miljéer utanfor klassrummet for att utveckla elevernas sprak?

Lararnas svar pa fragan var att de anvander elevernas narmiljo som larandemiljo i manga amnen
och pa olika satt. Att komma ut och bestka andra platser har manga fordelar, menade lararna. Hur
ofta lararna utnyttjar olika miljoer beror ocksa pa vilket arbetsomrade som behandlas och malet &r
att ge eleverna upplevelser och problembaserat larande. Under intervjun ger lararna nagra exempel
gallande fragan, da de ofta anvander miljoer utanfor klassrummet som larandemiljo i olika &mnen.
Lagstadielararna tyckte att nar ett arbetsomrade i undervisningen har ett samband med nagot fran
narmiljon sa utnyttjar de det, om det finns mojlighet. Ett av de exemplen de ger handlar om olika
teman i no. Lararna pa skola beréttar att de har ett gott samarbete med Universeum som komple-
ment i undervisningen eller nér det arbetar med forntiden utnyttjar de olika museilektioner osv.

Det vi upptackt bland vara elever ar att de sallan lamnar sin hemmiljo, darfor har vi valt att
gora manga studiebesok, utflykter mm for att 6ppna deras 6gon att det finns stora mojlighe-
ter i var stora stad. L4

Jag har utvecklat lekar och spel utanfor klassrumsmiljon som bygger pa problembaserat l&-
rande for eleverna. De far ett dverordnat mal med lektionen, och maste sedan sjalva valja
det basta séattet att slutfora utmaningen. Ofta gar momenten genom att muntligt fraga andra
vuxna samt lista ut betydelsen av ord och ledtradar. Att fa réra sig utanfor skolmiljon har
haft en god effekt pa bade humér och kunskapsutveckling. L5

Larare 1 och 2 berattar att de forsoker ga promenader ett en gang i veckan, eftersom naturen runt
om skolan &r valdigt fin och da tar de tillvara pa larandesituationer som spontant uppstar. De tycker
att undervisning utanfor klassrummet ar ett bra komplement till klassrumsundervisning och man
kan ta vara pa elevernas spontana fragor och kan arbeta vidare med i klassrummet. Lérarna ar dver-
ens om att eleverna befaster helt andra kunskaper nar de ar ute och nér de far hora, lukta och kanna,
vilket ar viktigt for andrasprakselever for de far anvanda manga sinnen.

Samtliga larare i intervjun berattar att de inte anvander olika miljoer som finns i samhallet sa ofta
eftersom det stalls mycket hogre krav i skolan idag. En annan orsak &r brist pa tid och resurs, menar
lararna.

Hur foljer du elevernas kunskapsutveckling? Ar det ndgot man sarskilt maste tanka pa nar det galler
andrasprakseleverna?

Samtliga larare i studien yttrade att de anvander sig av bade summativ och formativ bedémning nar
de observerar elevers sprakutveckling. Nya Spraket lyfter fran Skolverket (2008), som é&r ett
observationsschema for sprakutveckling, namnde lag- och mellanstadielararna som ett bra stod for
summativ och formativ beddmning. De menar att detta beddmningsstod skapar forutsattning att
synliggora larandet och stdrka elevens sjalvinsikt. Lararna var eniga om vikten av att synliggéra
elevernas larande for att framja deras sprakutveckling genom att kontinuerlig ge aterkoppling pa
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Léthagen (2010) med flera &r 6verens om att de elever
som lyckas bra &r de som reflekterar Over sin egen inlarning och darfor behdver eleverna infor varje
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arbetsomrade fa ta del av kursplanens mal sa att de vet vad som kravs av dem.

Ett ytterligare satt att folja elevernas kunskapsutveckling, beréattar lararna pa lag- och mellanstadiet,
ar att de har lokala matriser som en grupp pedagoger har tagit fram utifran kursplanen. Lokala mat-
riser ar ett slags schema med konkreta mal i &mnena matematik och svenska som andrasprak som
eleverna skall uppna i slutet av varje arskurs. De anvander dven bedémningsmatriser fran skolver-
ket. For att kontrollera vad eleverna har lart sig inom ett visst arbetsomrade anvander lararna diag-
noser, prov samt laxforhor bade muntligt och skriftlig for att fa en helhetsbild av var eleverna be-
finner sig kunskapsmaéssig och som kan ligga till grund for elevens individuella utvecklingsplan. En
larare i skola B anvénder ett kartlaggningsmaterial som ar framtagen i deras natverksgrupper inom
stadsdelen och som uppdateras med jdamna mellanrum.

Jag tror en kartlaggning ar lika viktig for alla elever. L4

Vi har ocksa gjort egna matriser med utgangspunkt i laroplanen som vi kan anvanda som
komplement. L2.

Vilka resurser finns att tillga i ert arbete, som sarskilt tillgodoser andrasprakselevernas be-
hov? Vilka resurser rader det sarskilt brist pa? (material, tid, lararkompetens, stod, etc.?)

Pedagogerna i skola A upplever att det finns gott om resurser som pa olika satt kan stotta eleverna.
Pa skolan finns en forberedelseklass dit nyanlanda elever gar under sin forsta tid pa skolan, vilket ar
en viktig resurs i den dagliga verksamheten. Dar far eleverna en bra grund i spraket for att sedan
battre kunna klara sig i sina respektive klasser. Lararna berattar att pa skolan har man trelararsy-
stem. Det betyder att i varje arskurs med tva klasser ar det tre larare som undervisar och har ett ge-
mensamt ansvar for elevernas utveckling och larande. Det finns dven studiehandledare att tillga for
elever som behdver stod pa sitt modersmal. Lararna sager att studiehandledarna ar med pa lektion-
erna och sedan far eleven enskilt hjalp med uppgifterna.

En intressant punkt, som kom fram under intervjuerna, var samarbetet med modersmalslararna och
studiehandledarna. Lararna hade skilda asikter. Pa lagstadiet tyckte lararna att de hade ett bra sam-
arbete med modersmalslararna. | borjan av varje termin traffas lararna och modersmalslararna och
gor en grov planering 6ver hela terminen for att eleverna ska kunna tilldgna sig undervisningen. De
har &ven kontakt veckovis via mail.

Vi har egna studiehandledare pa skolan i arabiska och somaliska, eftersom de &r de storsta
spraken och vi bestéller timmar for studiehandledning fran Sprakenheten i vissa sprak. Vi
har tva specialpedagoger pa var skola och vi ar tre pedagoger pa tva klasser. For narvaran-
de har vi ocksa tva skolassistenter for barn med sarskilda behov. L3

Pa skola B berdttar lararna att i varje arbetslag finns en SVA-larare, studiehandledare och annan
skolpersonal som stéttar pa lektionerna. Dock tycker lararna att resurserna inte &r tillrackliga for
manga elever behover en till en-stottning.

| bada skolorna arbetar man pa flera sétt for att hjalpa elever med behov av sarskilt stod, men larar-
na vill se en forbéttring av samordning i arbetet med elever i behov av sarskilt stod. Det framkom
att det behovs en tydlig arbetsfordelning och klargérande av specialldrarens/pedagogens roll. L&-
rarna anser att speciallararen/pedagogen inte utnyttjas i en storre omfattning som en resurs for hela
skolans utveckling for att kunna méta behoven hos alla elever. Tva av lararna efterlyser en detalje-
rad plan pa hur de ska ga till vagar for att stodja eleverna och var gar gransen for deras eget ansvar.

Lararna pa bada skolorna hade samma asikter kring brister i deras verksamhet. De anser att det sak-
nas tid for planering och uppféljning av undervisningen, mycket tid gar at att omfordela resurser
och motestider. Uppséagningar var ocksa ett annat problem i bade skolorna, da det ar svart att hitta
utbildade larare, framfor allt SVA-larare, vilket gor att det saknas kompetent personal och att det
ofta blir férandringar i arbetslagen.

24



Finns det mojlighet att skapa nya pedagogiska verktyg for att gynna sprakutveckling och for
att fler elever skall uppna de nationellt satta malen? Vad bor de verktygen handla om?

Utifran vara intervjuer med lararna framgick att modersmalsundervisningen &r ett viktigt verktyg
som gynnar elevernas sprakutveckling. Att lara sig ett nytt sprak tar bade tid och &r anstrangande,
darfor har hemmiljon lika stor betydelse for utveckling av det svenska spraket. Majoriteten av larar-
na var eniga om att ett starkt forstasprak gor att det blir lattare att lara sig ett andrasprak. Av fem la-
rare anser fyra att det & nédvandigt att ha modersmalslarare och studiehandledare pa skolan for att
kunna ge elever med ett annat modersmal de basta forutsattningar till en bra skolgang. Att kdpa mo-
dersmal och studiehandledning fran sprakenheten enstaka timmar blir dyrt for skolan och det ger in-
te eleverna sa mycket hjalp, framfor allt pa hogstadiet da det & manga fler &mnen och undervis-
ningen ar pa en hogre niva, texterna ar mycket svara darfor hade det varit mycket battre att ha mo-
dersmalslarare som ar pa skolan och som kan vara med pa lektionerna.

De flesta pedagogerna ar eniga om att kunna svenska &r A och O for att eleverna ska kunna lyckas i
skolan. Det dr béttre att lasa svenska intensivt, arbeta i smagrupper med SVA-larare och dmneslara-
re for att fa battre resultat. Det behdvs mer inriktat stod for elever i behov av sarskilt stod. Mycket
viktigt dr att satsa pa spraket redan i forskolan for att forskning har visat att elevernas ordforrad har
stor betydelse innan skolstart.

Det ar viktigt att eleverna far mojlighet till extra tid med SVA-larare och modersmalsléarare
som repetera olika uppgifter t.ex. infor prov. Det hade varit bra att i vissa &mnen fa dven
mojlighet att gora tester pa sitt modersmal exempelvis matematik, No och So. L5

5.2 Analys av enkatsvar

| foljande avsnitt redovisas resultatet fran enkatundersokningen som samlades in under vecka
43 i respektive skola. Vi har anvant oss av SPSS statistikprogrammet version 23. Programmet
gar att lana fran Goteborgs universitet under en period. Vi borjade med att mata in alla enkat-
svar dar vardena var fran 1-5, mycket sallan (1) — mycket ofta (5), med da och da (3) som mit-
tenvarde for fragorna 1-7. Fraga 7-9 hade vardena inte alls bra (1) — mycket bra (5), da och da
(3). I programmet kan den positiva opinionen (>3) omvandlas till procent i stapeldiagram, vil-
ket vi har anvant oss av i de olika fragorna. I vér studie har vi valt att redovisa svarsalternativen
4-5 (ganska ofta/mycket ofta eller ganska bra/mycket bra) tillsammans per fraga som procent
av hela gruppen undersokta eller per skola. Svarsalternativen 1-3 innebar tva negativa svar av
olika styrka och 3 som tanks vara neutralt mellan positivt och negativt (da och da, sa dar, hyf-
sat). Av utrymmesskal valde vi ett matt for att det &r manga fragor att redovisa. Vi kunde ha
valt medelvarden istéllet, men vi tror att l&sarna har lattare att uppfatta innebérden av procent
an medelvéarden. For att oka reliabiliteten i svaren har vi anvéant oss av Cronbachs alfa som &r
ett matt for tillforlitlighet och noggrannhet som man ofta hanvisar till vid statistiska méattningar.
Det anvands for att bedéma om man kan sla samman flera delfragor till ett enda matt och byg-
ger i stort sett pa de ingaende fragornas korrelationer. Att ha en hog reliabilitet &r viktigt nar
man jamfor olika grupper, enheter eller samma grupper under en langre tid. Cronbachs alfa
visar hur vél delmatten dverens stammer med varandra. Pa samma satt som en skidskytt vill ha
sina fem skott vl samlade for att bekréfta sin formaga, maste de delmatt man fatt fram oftast
vid enkatundersokning stamma val 6verens. Om dessa matt skiljer sig mycket har de lagre
reliabilitet. Vid tre eller fler delfragor inom samma omrade blir resultatet sakrare &n med en
enda fraga.

Matt som ligger strax under 0.80 &r ok, 0,80-0,89 &r bra och minst 0,90 ar mycket bra. Nedan
presenterar vi en sammanstéllning av respondenternas svar pa de fragor som vi fann mest
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%>3

intressanta och som ger svar pa vara fragestallningar. Resultatet anvander vi till att skaffa oss en
bild av lararnas asikter om undervisning av elever med ett annat modersmal &n svenska.

I tabell 1 har vi sammanstallt respondenternas bakgrund beroende pa vilken yrkeskategori de tillhor.
Pa skola A &r de flesta av lararna ar klasslarare, nast storst &r &mneslarare och ett fatal ar forskolla-
rare. P& skola B &r de allra flesta amneslarare.

Tabell 1. .Antal personer i olika yrkeskategorier per skola. EHT=elevhélsopersonal.

Skola
LM H Total
Yrke Klasslarare 9 5 14
Amneslarare 7 17 24
Forskola/fritids 2 0 2
EHT 2 2 4
Total 20 24 44

5.2.1 Samarbete

| figur 1 framgar tydligt att lararna pa de tva skolorna ar ganska eller mycket positiva till det auto-
noma samarbetet mellan kollegorna. Lararna delger varandra idéer och rad, vilket bidrar till gott
arbetsklimat pa skolorna (fragorna 3a-3c). Majoriteten av lararna i intervjuerna vittnar ocksa om

Figur 1. Installning till samarbetet hos personalen. Procent
(>3), d.v.s. ganska ofta och mycket ofta.
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3. Hur ofta har du det sa har? (kollegor &r alla som arbetar med barn)

a. Kollegorna kanner tillit till varandra pa den har arbetsplatsen.

b. Har kan man fraga kollegorna om man kort fast i sitt arbete.

c. Alla delar garna med sig av rad och erfarenheter.

d. Jag ber kollegor att titta pa mitt arbete for att ge mig synpunkter.

e. Kollegor ber mig om hjélp att bedéma barns elevers utveckling.

f. Kollegor och jag diskuterar varandras metoder sa ingaende att vi alla lar oss pa det.

att samarbetet ar en vasentlig del i deras verksamhet och att manga ar nojda med samarbetet framfor
allt i arbetslaget. De ser arbetslaget som en tillgang pa manga olika satt. Nar det galler den kritiska
samverkan (fragorna 3d — 3f), dar det handlar om bedémning av elevers utveckling och diskussion
av metoder mera ingaende ar siffrorna mycket lagre, ca 40 % av lararna svarar positivt. Detta var en
aspekt som ett par av intervjuldrarna papekade och upplevde att samarbetet i arbetslagen inte alltid
ar en mojlighet utan snarare ett hinder.
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Autonomt och kritiskt samarbete bildar inga bra faktorer for sig, men tillsammans far de en godtag-
bar reliabilitet (Cronbachs alfa 0,77).

Lagsta andelen positiva svar om arbetslaget far fragor om utveckling av arbetssatt och férandring
(figur 2, fragorna 4a, 4b). | bada skolorna upplever 48 % av lararna att de utvecklar sitt arbetssatt i
arbetslaget och 57 % att férandringar i arbetslaget uppfattas som spannande. Daremot tycker over
80 % att laget gor vardagsarbetet tryggt och att man ké&nner stod dar. Detta innebér att det ar stor
skillnad pa det autonoma och det kritiska samarbetet i de olika arbetslagen. Pa fragorna som ror
amnesgrupper kan vi se att pa fraga 5b, som handlar om foérandringar och kreativitet inom gruppen,
ar 67 % av lararna positiva och dver halften positiva till utvecklingen av arbetssatt samt det stod
som de far frdn amnesgrupper. Amnesgruppen upplevs alltsd som ndgot mera utvecklande, men
laget upplevs som viktigast for tryggheten. Reliabiliteten pa faktorerna blev bra for bade en faktor
om

Figur 2: Positiva asikter om samarbete i lag (fraga 4) resp. amnesgrupp (fraga 5). Procent
(>3), d.v.s. ganska ofta och mycket ofta.
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Hur ofta har du det sa har i arbetslaget (4a-4d)?

a. Samarbetet i arbetslaget bidrar till att jag utvecklar mitt arbetssatt.
b. I arbetslaget uppfattas forandringar som spédnnande och kreativa.
c. Samarbetet i arbetslaget gér mitt vardagsarbete tryggt och sékert.
d. | arbetslaget far jag stod om jag ar bekymrad 6ver nagot i jobbet.

Hur ofta har du det s har i &mnesgruppen (den du arbetar mest med) (5a-5d)?
a. Samarbetet i gruppen bidrar till att jag utvecklar mitt arbetssatt.

b. I gruppen uppfattas foérandringar som spannande och kreativa.

c. Samarbetet i gruppen gor mitt vardagsarbete tryggt och sakert.

d. I gruppen far jag stod om jag ar bekymrad Gver nagot i jobbet.

att samarbetet i arbetslaget (Cronbachs alfa pa 0,88) och en faktor om samarbetet i &mnesgrupper
(Cronbachs alfa 0,83). For att jamféra samarbetet i skola A och skola B har vi slagit ihop delfra-
gorna om samarbetet (f3, f4 och 5) till tre faktorer. Vi kallar den sammanslagna faktorn om auto-
nomt och kritiskt samarbete for spontant samarbete.

| figur 3 kan vi se en skillnad mellan skola A och skola B nér det géller det spontana samarbetet. Pa

lag och mellanstadiet &r 84 % av lararna positiva och pa hogstadiet ar siffran klart lagre, 57 % &r po-

sitiva. Nar vi tittar pa samarbetet i arbetslaget ar lararna pa hogstadiet ndgot mer positiva an lararna

pa lag- och mellanstadiet. Men i olika amnesgrupper fungerar samarbetet battre pa lag- och mellan-
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stadiet och nagot samre pa hogstadiet. Enligt svaren fran de intervjuade lararna, sa fungerar &mnes-
grupper battre pa lag- och mellanstadiet an pa hogstadiet. Lararna traffas regelbundet, men enligt en
hogstadieldrare verkar det inte finnas tid till det.

Figur 3. Faktorer om spontant samarbete (Sam), samarbete i arbetslag (Lag) och &mnesgrupper (A.gr). Pro-
cent positiva (>3,30).
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5.2.2 Betingelser for stdod och utveckling

Figur 4 visar nagra av svaren pa fraga 7 "Hur brukar betingelserna for ditt vardagsarbete vara?” |
den hér fragan (7a-7c, 7h och 7n) fick lararna utvardera dels forutsattningar for deras vardagsarbete
med tanke pa fortbildnings- och utvecklingsarbeten pa deras skolor, dels mgjligheten att ta egna
initiativ och bestdmma sjalva i sitt arbete. Vi kan se i figuren att lararnas egna initiativ i arbetet ar
hogst pa skalan i bada skolorna, aven om det finns lite skillnad och nast hogst ar fraga 7n om stimu-
lans att forbattra sitt yrkeskunnande. Fragorna 7a och 7b pa skola A &r inga framgangsfaktorer, bara
21 % av lararna skattar att de har funnit relevans i fortbildningar eller skolans utvarderingar for de-
ras arbete. Men generellt sa har gemensamma verktyg for utveckling (fortbildning, utvecklingspro-
jekt och utvérderingar) laga varden pa bada skolorna.
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Figur 4. Asikter om utvérderingsverktyg och stimulans. Procent positiva (>3).
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a. Fortbildningens relevans for mitt arbete.

b. Utvecklingsarbetets relevans for mitt arbete.

c. Mina mojligheter att ta egna initiativ i arbetet.

h. Relevansen i de utvarderingar av arbetet vi gor (t ex arliga kvalitetsutv).
n. Stimulansen jag kanner att forbattra mitt yrkeskunnande.

Figur 5 visar resultatet pa fragor om att fa stod och hjélp fran specialpedagoger for elever som har
problem eller svarigheter, men aven specifikt for undervisningen i andraspraket. Vi kan dra slutsat-
sen att 60-65 % av lararna pa skola A anser att stodet de far fran specialpedagoger/speciallarare och
skolledning i allmént &r hyfsat bra, men i fragan om att fa hjalp och stod i arbetet med elever som
har svarigheter ar det inte s& manga som &r positiva och inte heller nar det galler inriktade stod i
andraspraksundervisningen. Pa skola B ser mojligheterna med att fa stod med elever som har sva-
righeter béattre ut, daremot att fa stod fran specialpedagoger/larare for elever som har skolproblem, i
syfte att forbattra arbetet och speciellt i undervisningen for andrasprakselever far inte sa bra betyg. |
fragan, som ar mest intressant for vart arbete och som flera forskningsron visar vara ett viktigt stod
for utvecklingen av elevers sprakutveckling, fick lararna svara pa "hur samarbetet mellan dig och
modersmalslararna/ studiehandledarna fungerar?” | figur 5 kan vi se att samarbetet ser olika ut i de
tva skolorna. Pa skola B uppger 35 % av lararna att samarbetet fungerar bra jamfort med skola A
dar bara 15 % tycker sa.

Mojligheten att fa stod fran ledning vid problem och for att forbéattra sitt arbete ser skolorna svar
enligt figur 6 likadana ut med 57 % respektive 52 %. Det innebadr att éver hélften av personalen
skattat att ledningsstddet ar hyfsat bra, den enda som skiljer sig &r ledningens engagemang for det
dagliga arbetet. Lag- och mellanstadielararna ar ndgot mer positiva (62 %) &n hogstadielararna (52
%).
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Figur 5. Positiva svar om stod fran specialpedagoger/larare och samarbete med modersmalslarare. Procent
(>3), ganska ofta och mycket ofta.
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Stod i arbetet fran specialpedagoger/larare och modersmalslarare (fraga 7e -7g, 8a-8b).
e. Mina mojligheter att fa stod i arbetet nar elever/barn har svarigheter.

f. Stod fran speciallarare eller specialpedagoger vid skolproblem.

g. Stod fran speciallarare/specialpedagoger om jag vill forbattra arbetet.

a. Samarbetet mellan dig och modersmalslarare eller studiehandledare.

b. Specialpedagogiska verktyg specifikt for undervisning i andrasprak.

Figur 6. Positiva asikter om stod fran ledningen. Procent
(>3), ganska ofta och mycket ofta.
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Stod fran ledningen (fraga 7).

j. Stodet jag kan fa fran ledningen om jag far problem.

k. Stodet jag kan fa fran ledningen om jag vill forbattra arbetet.
m. Ledningens engagemang for vardagsarbetet
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| figur 7 har vi slagit ihop svaren fran bada skolorna i fragor som ror utveckling och stod fran spe-
cialpedagoger/larare samt stod fran ledningen till tre faktorer. Av resultatet kan vi utldsa att Gver 40
% av lararna dr ganska positiva med olika utvecklingsverktyg, som kan ses som viktiga for att for-
battra brister som finns i verksamheten och detsamma géller att fa stod med elever som har problem
av olika anledningar. Vi kan se att 70 % av lararna néjda med det stodet som de far av sin ledning.
Reliabilitetesmattet pa faktorn om utvecklingsredskap blev 0,76, for faktorn som ror stod fran spe-
cialpedagog/specialldarare samt ledning blev 0,79 och det kan tolkas som vara hyfsat bra faktorer.

Figur 7. Personalens instéllning till utvecklingsredskap, stod fran speciallarare och specialpedagoger samt
stod fran ledningen. Positiva asikter (>3,30)
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5.2.3 Kollektiv kapacitetsupplevelse

Fraga 9 i var enkat handlar om tva olika kollektiva kapacitetsupplevelser hos lararna pa skola A och
skola B, d.v.s. det man tror att man klara tillsammans pa skolan. De forsta alternativen (9a-9j) mater
den allmdnna kapacitetsupplevelsen och de andra alternativen (9k-90) handlar om kapacitets-
upplevelser for andraspraksundervisning (figur 8).

Vi kan notera att bara en fraga nar 6ver 60 % i positiv bedomning av den gemensamma kapaciteten
och bara tre fragor nar 6ver 50 %. Pa de flesta fragorna tycker en majoritet att man tillsammans har
"sa dar” eller lagre kapacitet. Det verkar inte bra.

Reliabiliteten pa faktorn for fragorna om den allméanna kollektiva kapacitetsupplevelsen blev 0,88,
vilket anses vara positivt. Kollektiv kapacitetsupplevelse for andrasprak bildar en mycket bra faktor
(Cronbachs alfa 0,92). Korrelationen mellan de tva ér 0,44, de ar alltsa beroende av varandra.

I figur 9 kan vi utlasa att fler larare pa hogstadiet skattar den kollektiva kapacitetsupplevelsen hogre
an pa lag- och mellanstadiet, men skillnaden &r inte sa stor. Daremot det ar stor skillnad mellan sko-
lorna i fragor som ror andraspraksundervisning. Pa lag- och mellanstadiet anser 48 % av de tillfra-
gade lararna att pa skolan &r de bra pa att anvanda metoder som gynnar sprakutvecklingen hos ele-
ver med ett annat modersmal. Pa hogstadiet ar siffran mycket lagre, Endast drygt en fjardedel av de
24 tillfragade lararna anser att de &r bra pa att anvanda metoder i sin undervisning som framjar
sprakutvecklingen hos deras elever.
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Figur 8. Den kollektiva kapacitetsupplevelsen hos personalen, dels allmant, dels i fragor som rér andra-
spraksundervisningen. Fragans inledning och svarsalternativ: Tank pa hela skolan. Tillsammans &r vi (1)
daliga, (2) inte sa bra, (3) sadar, (4) ganska bra, (5) mycket bra. Procent >3.
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a. Organisera stod s att elever i svarigheter far effektiv hjalp.

b. Forklara for foraldrar hur vi ser pa barnens utveckling o larande.

c. Formulera lokala mal som gar att planera och utvardera efter.

d. Hantera akuta storningar och pafrestningar i arbetet.

e. Forutse och tidigt motverka problem i verksamheten.

f. Ta till oss nya metoder och forbattringar och anvénda dem.

0. Organisera eget forbattringsarbete oss emellan.

h. Sprida kunskaper och fardigheter mellan kollegor.

i. Uppmuntra eleverna (barnen) att engagera sig i verksamheten.

j. Undanroja problem i vardagsarbetet sa att det flyter val.

Kollektiv kapacitetsupplevelse for andrasprak

k. Skaffa oss fortbildning och driva utvecklingsarbete om andraspraksundervisning.
I. Samarbeta Gver stadierna i fragor som ror andrasprakseleverna

m. Anvanda miljon utanfor klassrummet for sprakutveckling.

n. Anvanda metoder for att engagera andrasprakseleverna i undervisningen.

p. Anvéanda metoder for att framja andrasprakselevernas forstaelse i alla &mnen.
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Figur 9. Positiva svar om allmén kollektiv kapacitetsupplevelse respektive om andraspraket. Dessutom en
fraga (8c) om “egna kunskaper att mota elever med ett annat modersmal”.
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Om man tittar pa enskilda fragor sa finns det olika nyanser. Exempelvis i fragor om att fortbilda sig
och att driva utvecklingsarbete inom andraspraket samt anvanda metoder som leder till sprakutveck-
ling hos andrasprakselever (9k, 9n, 90) kan vi konstatera att 1ag och mellanstadiet ligger mycket
hogre an hogstadiet. | fragan om att anvanda miljoer utanfor klassrummet i undervisning ar hogsta-
dielararna mycket béattre an 1dg- och mellanstadielarare. En annan fraga (8c), som stalldes till samt-
liga larare i enkaten, gallde deras egna kunskaper att méta elever med ett annat modersmal. | figu-
ren kan vi utlasa att pa skola A har man skattat den egna kunskapen hogre ar pa skola B.

5.3 Korrelationsanalys

For att ta reda pa hur sambanden mellan enkétens olika matt ser ut har vi valt att gora korrelations-
analyser, som ar en metod for sambandsanalys (Johannesson, 2016). Korrelationen undersoker de
parvisa sambanden, som kan variera mellan -1 och +1 och har 0 som vardet for inget samband. |
vart fall har vi valt att belysa allman kollektiv kapacitetsupplevelse och kollektiv kapacitetsupple-
velse inom andraspraket med hjalp av faktorerna spontant samarbete (Sam) samarbete i arbetslag
(Lag), samarbete i amnesgrupper (Agr), utvecklingsverktyg, stod fran specialpedagog/specialldrare
och modersmalslarare och studiehandledare resp. stodet fran ledningen.

Sambanden ses i tabell 2. | resultatet for skola A har den allmanna kapacitetsupplevelsen battre
samband med de 6vriga faktorerna an kollektiva kapacitetsupplevelsen for andraspraket i alla fall.
Hogst varde for den allmanna kollektiva kapacitetsupplevelsen far ledning, samarbete i arbetslaget,
utvecklingsredskapen, foljda av stod fran specialpedagoger m.fl. Anmarkningsvart ar de negativa
varden for faktorer som ror samarbete och som ar specifikt for andraspraksundervisningens kapaci-
tetsupplevelse. De negativa sambanden &r inte stora, sa de skall vél egentligen tolkas som nara noll,
d.v.s. samarbetet i olika former har ingen betydelse for den kollektiva kanslan av att klara andra-
spraks undervisning. For den senare kanslan betyder utvecklingsredskap och stod mest pa skola A.
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Tabell 2. Korrelationer mellan tva matt pa kollektiv kapacitetsupplevelse for de tva skolorna och olika matt
pa betingelser for arbetet pa skolorna. For inneborden i de tva matten pa kollektiv kapacitetsupplevelse, se

figur 8.

LM (skola A) Sam Lag Agr Utveckling Stod Ledning Kollkap andraspr
Kollkap allman 0,37 0,66 0,35 0,65 0,57 0,77 0,37

Kollkap andraspr -0,07 -0,04 -0,08 0,30 0.29 0.10

H (skola B) Sam Lag Agr Utveckling Stod Ledning Kollkap andraspr
Kollkap allman 0,52 0,68 0,66 0,69 0,57 0,56 0,54

Kollkap andraspr 0,05 0,34 0,34 0,44 0,51 0,35

Pa hogstadieskolan har utvecklingsredskapen samt samarbetet i lag och &mnesgrupp storst betydelse
for den allménna kollektiva kapacitetsupplevelsen, tétt foljda i storlek av de andra faktorerna. Sto-
det fran specialpedagogik, modersmalslarare och studiehandledare ar viktigt for att den kollektiva
kapacitetsupplevelsen for andraspraksundervisningen skall kédnnas bra. Samarbetet i lag och amnes-
grupp har viss betydelse, till skillnad fran pa lag- och mellanstadieskolan. Men betydelsen av det
spontana samarbetet for andraspraksundervisningen verkar lika liten pa bada skolorna.
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6. Resultatdiskussion

Lararens kompetenser for att undervisa elever med ett annat modersmal

I undersokningen framkom att manga av lararna saknar utbildning i svenska som andrasprak. Det
har ar oroande och far stora konsekvenser. Flera forskare bl.a. Sandwall(2015) menar att brister i
larares kompetens leder till brister i elevernas kunskapsutveckling, eftersom ett utvecklat svenskt
sprak ar en avgorande forutsattning for larande i skolans alla @mnen. Det ar viktigt att inte glomma
att andrasprakselever star infor en dubbel utmaning i skolan. De ska lara sig att kommunicera pa
svenska samtidigt som de ska utveckla nya amneskunskaper pa svenska, vilket staller hoga krav pa
skolor och undervisande larare (Hyltenstam, 2013; Léthagen, 2010). Léthagen menar att Sva-larare
ar nodvandiga, eftersom de kanner till olika undervisningsmetoder, olika verktyg for att bedéma
elevers sprakutveckling och vet hur man pa béasta sétt kan stodja inlarningen av de sprakliga struk-
turer som eleven &r pa vég att utveckla (L6thagen, 2010). Sandwall skriver vidare for att stodja ele-
verna i den dubbla utmaningen behéver daven @mneslérare ha en forstaelse for hur spraket i amnet
ser ut, hur man lar sig pa ett andrasprak och ha grundlaggande kunskaper i andraspraksutveckling.

Pa samma satt som det ar viktigt med kvalificerade larare i alla andra @amnen. Det ar dock viktigt att
papeka att elevernas sprakutveckling i svenska, i det sprak som man behover for larande i olika sko-
lamnen, inte enbart ar andrasprakslararens ansvar. Darfor ar det avgorande att det finns kvalificera-
de larare i svenska som andrasprak med huvudsakligt ansvar for elevernas andraspraksutveckling
for att fler elever ska na skolframgang.

Fortbildning och utvecklingsarbeten gallande andraspraksundervisning

Utifran informanternas svar i intervjun och enkéaten kan vi dra slutsatsen att fortbildning och utveck-
lingsarbeten ser olika ut i de tva skolorna i undersokningen. Trots att det finns ett stort intresse
bland lararna for att fortbilda sig inom olika &mnen, sa visar resultat att lararna pa den ena skolan &r
battre pa den sa kallade kollektiva kapacitetsupplevelse inom andraspraksundervisning. Detta ar
Landers (2007) dversattning av Banduras (2000) teori om “collective efficacy”. Denna kapacitets-
upplevelse har stor betydelse, eftersom den paverkar beteenden och ocksa hur man ser pa problem
och méjligheter i sin omgivning. | denna upplevelse far man en kénsla av att man, tillsammans med
andra, kan uppna mal, formulera idéer och hantera motgangar. Lander (2013) for fram att kapaci-
tetsupplevelse ar uppgiftsspecifik, inte personspecifik. Man bedomer alltsa vissa av sina formagor,
inte sig sjélv, eller i den kollektiva kapacitetsupplevelsens fall, inte sina kollegors varde som pro-
fessionella dverlag. En forutsattning for framgangsrik skolutveckling &r, enligt manga forskare, att
skolan fungerar som en organisation dar det sker ett kollektivt larande. Det Temperley (2011)
framhaller med skarpa ar att skolledning och larare inte kan lata nagon enskild ansvara for
utvecklingsarbetet utan man maste arbeta tillsammans for att det skall bli bra resultat. Det centrala i
all form av utveckling, séarskilt inom skolans vérld, ar att man kan arbeta tillsammans.

Larare 3 och 4 lyfter en viktig faktor nér det galler fortbildning och det &r att staten och huvudman-
nen som maste avsatta tid och gora det mojligt ekonomiskt for att fler larare ska kunna &gna sig at
fortbildning och lasa ett nytt &mne. For bristen pa kompetensutveckling inom olika skolamnen kan
hamma maluppfyllelsen i den svenska skolan.

Samarbete i arbetslag och amnesgrupper

Enligt Lander (2007) kan man kategorisera samarbetet i kritiskt samarbete och autonomt samarbete.
| det autonomt samarbete ar lararna ofta lojala, trevliga och generdsa med rad till andras utveckling
men inte benédgna att samarbeta engagerat i verksamheten. | det kritiska samarbetet &r det mer nar-
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kontakt och det gor att man dppnar upp for paverkan. For att ett arbetslag skall kunna utféra sina
sedvanliga uppgifter t.ex. att stodja elever i svarigheter, ar forutsattning en fungerande kommuni-
kation. Enligt Ahlberg (2001) ar det inte nodvandigt att alla i arbetslaget tycker likadant i alla fragor
for att kunna stddja eleverna. Det viktiga &r dock att allt arbete har sin grund i en gemensam for-
hoppning om framtiden, dar &ven elever och forédldrar &r inblandade. Att larare, specialpedagoger
och rektorer ser arbetet med att stdja elever som ett lagarbete ar det viktigaste. Om man inser detta
och att det ocksa innefattar ett gemensamt ansvar kan ett bra resultat uppnas. Nar det galler samar-
betet larare emellan kan vi konstatera att flertalet larare i var undersokning ar mer positiva till det
autonoma samarbetet &n det kritiska, vilket stdammer med Landers forskning (2007) om att det auto-
noma samarbetet & mer vanligt i skolan. Hans forskning visar ocksa att ett kritiskt samarbete som
inriktar sig pa undervisningen och elevernas resultat starker lararens sjalvkansla och ger mojlighet
att tillsammans med sina kollegor diskutera vad som fungera bra och mindre bra. Detta ocksa leder
till storre intresse att utvecklas som pedagog. | sddant samarbete kan skolan vinna mycket pa att
anvanda ett kollegialt larande for att utveckla verksamheten &n att anlita externt fortbildning.

Metoder som gynnar sprakutveckling

Andrasprakselever behover utvecklas sprakligt samtidigt som de utvecklas kunskapsmassigt. Att
larare anvander ett sprak-och kunskapsutvecklande arbetssatt anses vara en av de framgangsfaktorer
som flera forskare (Gibbons,2013; Messtringa, 2014) ofta lyfter fram for att fler elever ska na skol-
framgang. Detta innebar att larare behover planera och genomféra undervisningen pa ett satt sa att
sprak och innehall integreras och att spraket utvecklas parallellt med &mneskunskaperna (Gibbons
2013). Meestringa (2014) menar att varje amne har egen terminologi och sitt eget sprak, darfor ar
det viktig att amneslararna ar val forberedda pa hur de ska tackla de sprakliga utmaningar eleverna
kan stota pa genom exempelvis att sammanstalla listor med amnesbegrepp. Vi instammer med att
inlarningsmetoder har stor betydelse for elevernas sprakutveckling, eftersom forskningar visar att
det tar mellan 4-8 ar att ldra sig ett nytt sprak. Aven resultat i var uppsats visar att lararna i de tva
skolorna stravar efter att anvanda metoder som framjar sprakutveckling. Det som framkom var att
skolorna ar ganska lika i sitt sétt att undervisa. Enstaka larare anvander skonlitteratur som grund for
forstaelse av nya ord och begrepp som andraspraksinlérare sedan kan anvanda for att uttrycka sina
kénslor och tankar. Arbetet med skonlitteratur ger enligt Molloy (2008) och Reichenberg (2012)
elever mojlighet att fa en djupare insikt i olika kulturella och sociala sammanhang och detta bidrar
starkt till elevens personliga utveckling. Reichenberg skriver vidare att i ett samtal sker mycket, nar
eleverna samtalar lar de sig att dela varandras tankar, l6sa problem, argumentera, tolka, stélla fragor
och utveckla idéer. Hon papekar vikten av att anvanda bade skonlitteratur och faktatexter som un-
derlag for samtal.

Majoriteten av lararna anvander textsamtal for att starka elevernas forstaelse av innehallet i olika
typer av texter och i olika amnen. Ett par larare pa skola A namner att de anvander sig av “en lasan-
de klass" for att trana elevernas lasforstaelse eftersom de laromedelstexter som eleverna moter i
manga amnen, framfor allt i de hogre arskurserna, dr svara att ta sig igenom pa egen hand. Det beror
enligt L6thagen (2010) pa att texterna innehaller manga ord och uttryck som eleverna inte moter i
det vardagliga spraket. Diskussion i helkass eller mindre grupper verkar genomsyra lararnas arbets-
satt, nagot som Gibbons i sina bocker foresprakar for att utveckla elevernas sprak.

Cirkelmodellen &r ett arbetssatt som anvands inom generundervisning. Pedagog 2 berattar att hon
anvander metoden i sin undervisning efter att hon har last om den i Gibbons bok ”Lyft spraket och
Lyft larandet”. Den gar ut pa att elever och larare tillsammans utforskar vilken slags genrer olika
texter tillhor, vad de har for syfte och hur de &r strukturerad. Vi har i var utbildning i svenska som
andrasprak kommit i kontakt med metoden och tycker att detta arbetssétt ar valdig bra och gynnar
andrasprakselever. Det &r ett bra verktyg som kan hjélpa eleverna i sitt skrivande, det kan ocksa
hjalpa dem att pa egen hand skriva olika typer av texter. Detta &r i linje med det som Vygotskij be-
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tonar i det sociokulturella perspektivet om att larande sker i samspel med andra och i den har mo-
dellen ar bade elever och larare aktiva deltagare. Reichenberg (2012) belyser att en nyckelroll i
sprak- och kunskapsutveckling &r att det som vi inte klarar pa egen hand och behéver viss typ av
stod for idag kan leda till att vi kan utfora det pa egen hand imorgon.

Hur ofta anvander lararna miljoer utanfor klassrummet som ett satt for att utveckla spraket hos ele-
verna var en annan fraga som vi stallde for att vi utifran olika forskningar ar medvetna om att spra-
kinlaring inte enbart sker inom klassrummet, utan dven utanfor klassrummet i olika sociala miljoer
exempelvis muséer, skogspromenader, studiebesok osv. Det som framkom i resultatet var att pa
hogstadiet anvander pedagogerna informella miljéer i mycket storre utstrackning an i lag- och mel-
lanstadiet. Forutom resultatet fran enkaten har vi dven av egen erfarenhet sett att det verkar vara
lattare att kunna komma i anyttande av informella undervisningsmiljoer ju hogre upp i aldrarna man
kommit. VVad detta beror pa kan man bara spekulera om, men en god gissning &r att det ar resurs
fraga, da i forsta hand personalbrist. Det som framkom i pedagogernas svar i intervjuerna var att det
behdvs fler larare for att ta hand om en lag/mellanstadieklass i en for de fraimmande miljéer an vad
som behdvs for elever kanske som redan & hemmastadda i den informella miljon.

Nar det galler sprakutveckling utanfor klassrummets vaggar, har vi ju redan anvant ordet utomhus.
Detta ord, utomhus, inbegriper manga olika aktiviteter. En mangd studier har gjorts dar man jamfort
inlarning i klassrum, sa kallad formell inlarning, med inlarning i andra miljoer, informell inlarning.
Man kan inte visa om de ena eller de andra sétt ar effektivast ur inlarningssynpunkt, men det finns
ett talesatt som séger att ombyte forngjer och det dr nagot att ta vara pa. Den formella undervisning-
en i klassrumsmilj6, d&ven om det forekommer interaktion mellan l&rare och elever, tenderar ofta till
att elevens roll i det hela begransas till att ge svar pa fragorna. Eleven far inte mojlighet att trana sig
pa att sjalv stalla fragor och ta initiativ i samtal.

Samarbete mellan larare och modersmalslarare/studiehandledare

Av resultatet i var undersokning finner vi att det rader stor brist pa samarbete mellan lararna och
modersmalslararna/studiehandledarna i de undersokta skolorna. Aven om siffran ser battre ut p&
hogstadiet sa ar det anda inte s& manga larare som upplever att samarbete fungera bra. Detta kan
vara en bidragande orsak till att elever med ett annat modersmal nar samre skolresultat speciellt i de
hogre arskurserna. | flera forskningar bl.a. (Hyltenstam, 2004; Gibbons, 2013) papekar man vikten
av samarbetet mellan lararna for lyckad undervisning och menar att en sadan undervisning ar myck-
et betydelsefull for eleverna. Ahlberg (2001) betonar samarbetet i arbetslaget, vilket hon ser som en
forutsattning for att skapa en god larmiljo for alla elever. Tack var tillgangen till skilda uppfattning-
ar inom arbetslaget leder till fler perspektiv pa hur arbetet med elever i behov av sarskilt stod kan
utvecklas. Aven i skolverkets rapport (nr 321, 2008) skriver man att studiehandledning pa moders-
malet skulle kunna ge elever med annat modersmal som &nnu inte uppnatt en tillracklig niva i
svenska battre mojlighet att folja med i undervisningen i olika &mnen. Det &r problematiskt att stu-
diehandledning pa modersmal framst riktas till nyanlanda elever och férekommer sparsamt i sko-
lorna. Varfor inte fler elever med annat modersmal far handledning pa sitt modersmal finns det
olika skal till, ett kan handla om brist pa tid och pengar och att samma larare ofta har bade moders-
malsundervisning och handledning.

Stod fran specialpedagog eller speciallarare

Skolan moter idag elever med olika bakgrund, erfarenheter, sprak och kunskaper, vilket staller hog
krav pa skolan och larare. I grundskolans nuvarande laroplan (Skolverket, 11) framhalls att alla ele-
ver har rétt till en likvardig utbildning och att det ar skolans uppgift att ta ansvar for de elever som
har svarigheter att na malen. Det ligger ocksa i skolans ansvar att utforma undervisning sa att olika
forutsattningar som elever har och dven deras behov beframjas samt behdver ocksa se till att alla far
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nytta av verksamheten. Det dr en stor utmaning for larare, rektorer och elevhélsa att moéta alla ele-
vers behov.

Med uttrycket en skola for alla” menar man idag att alla elever har en plats i den Svenska skolan.
Tidigare gjorde man en uppdelning beroende pa prestationsniva. Ordet specialklass eller "hjalp"
klass har fortfarande en negativ klang for den aldre befolkningen (Skolverket 2005). Johannesson
och Persson (2016) har i sitt arbete refererat till Lander (2013). | en enkatstudie med fragor till
larare, sa visade sig att bara 32-40 procent under utbildningen hade insikt i elevvardarnas och
speciallarares arbete. Denna lucka i deras forstaelse kan fa negativa konsekvenser i det framtida
skolarbetet, menar Lander.

I den forordning som styr specialpedagogernas arbete, examensforordningen framhalls att de
arbetsuppgifter som i forsta hand aligger speciallarare &r starkt knutna till utveckling av skolan. Det
ar inte latt att bade kunna tillgodose de olika elevernas skiftande krav, dnskemal och behov och
samtidigt fa en "skola for alla" (Ahlberg, 2001). Vart enkatresultat visar att specialpedagog till-
sammans med larare och rektor deltar i forbattringsarbeten for alla elever, men stodet ser olika ut pa
bada skolorna. | bada skolorna &r knappt 30 % av lararna ar néjda med det stod de far av specialpe-
dagog/larare nar det galler andraspraksundervisning som kan anses som mest betydelsefull for ele-
vernas utveckling. Har kan vi sdga att stodet av specialpedagog och speciallérare har en stor bety-
delse for den kollektiva kapacitetsupplevelsen. Om speciallarare och specialpedagoger skall ata sig
uppgifter i utvecklingsorganisationen, sa torde det darfor vara av storsta vikt att den utvecklingen
fortsatter att hjalpa lararna med elever i svarigheter. Det kan ocksa vénja lararna vid mera kritiskt
samarbete (ihop med specialldrare och specialpedagog), vilket ju & den andra faktorn som hade
pataglig betydelse for nivan pa kollektiv kapacitetsupplevelse” (Johannesson & Persson 2016, s.53).

Stod fran ledningen

Rektor som pedagogisk ledare har avgérande betydelse for att utveckla och leda skolans verksam-
het, folja upp skolans resultat och utvardera i forhallande till de nationella uppsatta malen (Skolver-
ket, 11). Det ar inte en enkel uppgift med tanke pa att under de senare aren har rektorernas arbets-
uppgifter utokats markant (Ahlberg, 2001). Ahlberg menar att bristande ledarskap hos rektor i vissa
fall kan leda till att personalen inte far tillrackligt med stod for att driva utveckling och forbattrings-
arbeten for att astadkomma diskussioner om hur skolans resurser och medel ska utnyttjas for att na
battre skolresultat. | var studie &r lararna eniga om att ledningen pa deras skolor visar engagemang i
den dagliga verksamheten och arbetar for att forbattra skolans arbete samt ger personalen stod nér
problem uppstar. Vi instammer med personalen pa skolorna att rektorer har en viktig funktion nar
det géller att prioritera, skapa goda forutsattningar i arbetsorganisationen, vara aktiv och engagerad
ledare som &r involverad i skolans utvecklingsarbete.

Vilka resurser finns pa skolorna for att tillgodose andraspraks elevers behov?

Lararna i intervjun var samstammiga kring resurser som finns pa skolorna och vilka resurser det
rader brister pa. De upplever att det finns for lite resurser med tanke pa antalet elever i klasserna,
brister pa utbildade larare i olika @mnen framfor allt i svenska som andrasprak har lett till att i bada
skolorna laggs mycket tid pa omorganisation. Detta har ocksa lett till att lararna har mindre tid for
planering och reflektion. Léararna tog ocksa upp brist pa kompetent studiehandledare som en annan
faktor som kan paverka elevers skolresultat sarskilt pa mellan- och hogstadiet, eftersom det blir
svart att hjalpa elever som behdver extra stod.
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7. Avslutning

I dag lever vi i ett samhalle dar barn talar olika sprak, kommer fran olika kulturer och har olika bak-
grund. De kommer till skolan vid olika stadier exempelvis lagstadium och dven vid olika aldrar,
vilket innebér att de har kommit olika langt i sin sprakutveckling. Detta &r en utmaning for alla la-
rare som arbetar med dessa barn och ungdomar. Vi ar verksamma larare sjalva och har manga ars
erfarenhet av att undervisa elever med ett annat modersmal. Vi ville genom den hér studien ta reda
pa hur lararna pa vara skolor undervisar eleverna for att fler ska uppna malen och vad vi tillsam-
mans kan klara av att ge dessa elever en bra skolstart. Det &r inte en latt uppgift, men det ar viktigt
att fundera 6ver hur elever med ett annat modersmal lar sig ett nytt sprak och vilka medel som be-
hovs och skolan maste ha en langsiktig planering for hur vi ska arbeta med dessa barn redan nér de
borjar forskolan. For forskningar visar att barnens sprakutveckling borjar langt innan de borjar sko-
lan och forskolan har en vasentlig roll.

Resultatet i var studie indikerar att lararna i de tva undersokta skolorna har ungefar samma asikter
kring en del fragor och att resultaten ar ganska lika fast skolorna ar helt olika enheter med olika or-
ganisationer och antal elever, men har samma elevunderlag det vill sédga social utsatta omraden. Vi
har kommit fram till att det finns en del faktorer som skolorna brister i som vi l&mnar till vidare
forskning. Det som var viktigt ar att kunskap i svenska som andrasprak ar nagot som manga av la-
rarna pa skolorna saknar och som anses ha stor betydelse for elevernas sprakutveckling, men enkat-
resultatet visar att majoriteten av lararna uppger att de har ganska mycket kunskap om hur man un-
dervisar och mater eleverna pa ett bra satt. Var uppfattning ar ocksa att det finns kunskap och kom-
petens bland personalen pa skolorna, men daremot finner vi att skolan ar dalig pa att sprida kun-
skapen vidare och forvalta denna kunskap.

Att anvanda metoder for att framja andraspraksforstaelse i alla &mnen &r en annan faktor som sko-
lorna skiljer sig mycket at. Framfor allt bland &mneslararna ar bristen stor. Aven i intervjun med
lararna framkom att de arbetar mycket med olika texter som é&r i linje med andraspraksforskning och
aven skolverkets modeller i fortbildning om laslyftet, men det framkom inte pa vilket sétt. Ett annat
sétt att underlatta for eleverna ar att visa modeller och mallar for hur man skriver t.ex. en labbrap-
port, instruktioner och andra texttyper (Meestringa, 2014). Ytterligare satt som alla larare ndmnde ar
att eleverna far uppgifter beroende pa var de befinner sig kunskapsmassigt.

| var undersokning har vi lagt vikten pa modersmalsundervisning och studiehandledning, eftersom i
manga forskningar lyfter man fram vikten av att elever som far stod pa sitt modersmal nar béttre
skolframgang. En intressant tanke som vi blev forvanade éver var att pa skola A fungerar samar-
betet med modersmalslarare eller studiehandledare mindre bra, trots att enligt lararna har skolan
anstallt egna modersmalslarare i de storsta spraken och som finns pa skolan under hela skoldagen.

7.1 Forslag till vidare forskning

Arbetet med vart amne har visat att det finns viktiga fragor som &r intressanta att underséka mer. De
fragorna som vi anser vara viktiga ar:

e Vad dr anledningen till att det kritiska samarbetet mellan lararna fungerar sdmre jamfort
med det autonoma samarbetet?

e Hur samarbetar klasslarare och modersmalslérare/studiehandledare kring elevernas sprakut-
veckling?

e Hur kan den kollektiva kapacitesupplevelsen inom andraspraksundervisning utvecklas
framst bland &mneslarare?
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Bilagor
Bilaga 1: Intervjufragor till larare

1. Hur manga andrasprakselever brukar du ha i klassen?

2. Vad har du for uthildning? Har du varit med om nagon sarskild fortbildning,
som varit bra for din kompetens att vara larare for andrasprakselever? Vad fick
du lara dig da?

3. Vilka sarskilda kompetenser kanner du ett behov av for egen del nar det galler
andrasprakelevers situation?

4. Hur bra ar personalen pa din skola pa att driva fortbildning och utvecklingsa
bete som géller andrasprakselevernas situation? Kan du ge exempel?

5. Kan du beskriva samarbetsformerna i lararkaren och hur de fungerar for din pro-
fessionella formaga? Lararlag, amnesgrupp? Hur vanligt ar det att larare samar
betar tatt ihop om undervisningen? Hur gor man da?

6. Vad skall man som larare sarskilt tanka pa nar man anpassar undervisningen till
elevernas behov? Hur anpassar du undervisningen for att inkludera alla elever i
undervisningen? Finns det sérskilda metoder, forhallningssatt?

7. Hur anvéander du milj6er utanfor klassrummet for att utveckla
eleverna sprak?

8. Hur foljer du elevernas kunskapsutveckling? Ar det ndgot man sérskilt méste
tanka pa nar det galler andrasprakseleverna?

9. Vilka resurser finns att tillga i ert arbete, som sarskilt tillgodoser andraspraks
levernas behov? Vilka resurser rader det sarskilt brist pa? (material, tid, larar
kompetens, stod, etc)

10. Finns det majlighet att skapa nya pedagogiska verktyg for att gynna sprakutveckling
och for att fler elever uppna de nationellt satta malen? Vad bor de verktygen handla om?
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Bilaga 2: Enkatfragor

Institutionen for pedagogik och specialpedagogik Enkat, ht 2016.
Goteborgs universitet

En enkat om andraspraksundervisningen och dess villkor pa skolan

Enkéten kommer att anvandas i en studie av tva skolors arbete med andraspraksundervisning. Ditt deltagande ar
anonymt och enkaten behandlas konfidentiellt av oss. Resultaten skall bara anvandas som c-uppsats i var
utbildning och i forskningssyfte av oss och var handledare (professor Rolf Lander). Vi ar tacksamma for att du tar
dig tid att svara pa enkaten.

Med vénlig hélsning

Nian och Ashwak

1. Vilket slags jobb har du nu? (om du har flera, sa kryssa for det som &r viktigast for dig o. tank pa det sedan).

o Klassldrare o Amneslérare ¢ o Forskollarare/fritidspedagog/fritidsledare ;) o Ingéar i elevhélsoteam
@

o Assistent ¢
2. Hur ofta brukar du ta initiativ till, eller hora till dem som tidigt ansluter sig till, frivilliga utvecklings-
eller forbattringsprojekt av olika slag som galler relationen till barnen, undervisning, elevvard e.d.?

o Oftaw o Ganska ofta ¢ o Daochdag o Inte sa ofta « o Sallan eller aldrige
mycket  ratt da ganska mycket
3. Hur ofta har du det s har? (kollegor 4r alla som arbetar med barn) sillan sillan _0.dd  ofta ofta
a. Kollegorna kanner tillit till varandra pa den har arbetsplatsen ......... O O O o O
b. Har kan man fraga kollegorna om man kort fast i sitt arbete ........... O O O o O
c. Alla delar garna med sig av rad och erfarenheter .............c.cccceueeee. O O O o O
d. Jag ber kollegor att titta pa mitt arbete for att ge mig synpunkter..... O O O o O
e. Kollegor ber mig om hjélp att bedéma barns elevers utveckling ...... O O O o O
f. Kollegor och jag diskuterar varandras metoder sa ingaende
att Vi alla Jar 0SS PAAEL. ... .vveii e, o o o O o
mycket  ratt da ganska mycket
4. Hur ofta har du det s hér i arbetslaget? sillan  sédllan o0.dd  ofta ofta
a. Samarbetet i arbetslaget bidrar till att jag utvecklar mitt arbetssétt .... © O O o O
b. I arbetslaget uppfattas forandringar som spadnnande och kreativa.......... O o o o O
c. Samarbetet i arbetslaget gér mitt vardagsarbete tryggt och sdkert.... © O O o O
d. I arbetslaget far jag stod om jag ar bekymrad dver nagot i jobbet.......... o o o o O
5. Hur ofta har du det s& har i amnesgruppen mycket ratt da ganska mycet
(den du jobbar mest med)? sallan sillan _0.dd  ofta ofta
a. Samarbetet i gruppen bidrar till att jag utvecklar mitt arbetssétt .... u] u] u] u] u]
b. I gruppen uppfattas forandringar som spannande och kreativa.......... O o o o O
c. Samarbetet i gruppen gor mitt vardagsarbete tryggt och sdkert .... © O O o O
d. I gruppen far jag stéd om jag ar bekymrad Gver nagot i jobbet .......... o o o o O
mycket ratt da ganska mycket
6. Tank pa vad du klarar i jobbet! séllan _ séllan o.d& ofta ofta
a. Jag kanner att arbetet passar mig VAl .........cccoiveininnineneie o u] u] u] u]
b. Jag &r bra pa att stimulera elevernas/ barnens lust for larande .......... o o O o O
c. Jag ar bra pa att fornya mitt arbete ................co o o O o O
d. Jag &r noggrann ndr jag provar nya arbetssatt i mitt eget arbete.......... o o O o O
e. Jag ar bra pa att organisera mitt arbete .................coeevveniiniiininennn, o o O o O
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inte inte hyf- ganska mycket

7. Hur brukar betingelserna for ditt vardagsarbete vara? allsbra sdbra sade bra bra
a. Fortbildningens relevans for mitt arbete ..., o O O o O
b. Utvecklingsarbetets relevans for mitt arbete ...........ccooevviviiiinnenns o O O o O
c. Mina mojligheter att ta egna initiativ i arbetet ..........cccoveeeviiieniennnn, o O O o O
inte inte hyf- ganska mycket
7. Hur brukar betingelserna for ditt vardagsarbete vara, forts allsbra sdbra sade bra bra
d. Mina mojligheter att bestdamma sjalv i det I6pande arbetet .................. o O O o O
e. Mina mojligheter att fa stod i arbetet nar elever/barn har svarigheter .... o O O o O
f. Stod fran speciallarare eller specialpedagoger vid skolproblem............ o O O o O
g. Stod fran speciallarare/specialpedagoger om jag vill forbattra arbetet....... O O O O O

h. Relevansen i de utvarderingar av arbetet vi gor (t ex arliga kvalitetsutv).. o O O o O
i. Tid for eftertanke och reflektion dver arbetet ..................oenn . o o o o 8]
j. Stodet jag kan fa fran ledningen om jag far problem .............c.ccc........ o o o o o
k. Stodet jag kan fa fran ledningen om jag vill forbattra arbetet ............ o o o o o
I. Mitt inflytande dver min arbetssituation...................cccoooviiieenan, o O O o O
m. Ledningens engagemang for vardagsarbetet .....................ooonl o O O o O
n. Stimulansen jag kanner att forbattra mitt yrkeskunnande .................. o O O o O

inte inte hyf-  ganska mycket

8. Hur fungerar: allsbra sdbra sat bra bra
a. Samarbetet mellan dig och modersmalslarare eller studiehandledare .. o O O o O
b. Specialpedagogiska verktyg specifikt for undervisning i andrasprak ... o O O o O
c. Dina egna kunskaper for att mota elever med ett annat modersmal ....... o O O o O

Forskning visar att skolpersonal ofta ar bra pa att skatta hur effektiv deras verksamhet ar. Hur effektiva ar ni?

9. Tank pa hela skolan d&- inte s& ganska mycket
Tillsammans &r vi --> liga sabra dir bra bra
a. Organisera stod sa att elever i svarigheter far effektiv hjalp.............. o O o o O
b. Forklara for foraldrar hur vi ser pa barnens utveckling o larande ..... o o O O o
c. Formulera lokala mal som gar att planera och utvérdera efter.......... o o O O o
d. Hantera akuta storningar och pafrestningar i arbetet ........................ o o O O o
e. Forutse och tidigt motverka problem i verksamheten ..................... o o O O o
f. Ta till oss nya metoder och forbéattringar och anvénda dem.............. o o O O o
g. Organisera eget forbattringsarbete oss emellan ... o o O O o
h. Sprida kunskaper och fardigheter mellan kollegor .............ccccceeuen... o o O O o
i. Uppmuntra eleverna (barnen) att engagera sig i verksamheten ....... o O o o O
j. Undanréja problem i vardagsarbetet sa att det flyter val .............. o O o o O
k. Skaffa oss fortbildning 0. driva utvecklingsarbete om
andraspraksundervisning ...........c..cooiu i o m o o m
I. Samarbeta 6ver stadierna i fragor som ror andrasprakseleverna ............ i m o o m
m. Anvéanda miljon utanfor klassrummet for sprakutveckling .. o O o o O
n. Anvanda metoder for att engagera andrasprakseleverna i underwsmngen o O o o O

p. Anvanda metoder for att framja andrasprakselevernas
forstaelse i alla @mNeN ... ..ot O O O O O

10. Beskriv med egna ord hur skolan arbetar med andrasprakselevernas situation pa sétt som du anser fungerar
bra eller i alla fall hoppfulit.
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Bilaga 3: Tabeller

Tabell 1. Delfragorna om samarbete. Medelvarden med standardavvikelser och me-
dian per skola. Svarsalternativ mycket sallan (1), ratt sallan (2), da och da (3), ganska
ofta (4) och mycket ofta (5).

Skola f3a f3b f3c f3d f3e f3f

LM Mean 4,45 4,50 4,15 3,10 3,10 3,15
Std. Deviation ,510 ,513 ,875 912 ,641 ,875
Median 4,00 4,50 4,00 3,00 3,00 3,00

H Mean 4,04 4,29 3,88 3,12 3,25 3,29
Std. Deviation 464 ,550 797 ,992 1,113 ,908
Median 4,00 4,00 4,00 3,00 3,00 3,00

Total Mean 4,23 4,39 4,00 3,11 3,18 3,23
Std. Deviation ,522 ,538 ,835 ,945 ,922 ,886
Median 4,00 4,00 4,00 3,00 3,00 3,00

3. Hur ofta har du det sa har? (kollegor &r alla som arbetar med barn)

a. Kollegorna kanner tillit till varandra pa den har arbetsplatsen.

b. Har kan man fraga kollegorna om man kort fast i sitt arbete.

c. Alla delar garna med sig av rad och erfarenheter.

d. Jag ber kollegor att titta pa mitt arbete for att ge mig synpunkter.

e. Kollegor ber mig om hjélp att bedéma barns elevers utveckling.

f. Kollegor och jag diskuterar varandras metoder sa ingaende att vi alla lar oss pa det.

| tabell 1 framgar tydligt att lararna pa de tva skolorna ar ganska eller mycket positiva till det auto-
noma samarbetet mellan kollegorna. Lararna delger varandra idéer och rad, vilket bidrar till gott
arbetsklimat pa skolorna (fragorna 3a-3c). Majoriteten av ldrarna i intervjuerna vittnar ocksa om att
samarbetet ar en vasentlig del i deras verksamhet och att manga ar néjda med samarbetet framfor
allt i arbetslaget. De ser arbetslaget som en tillgang pa manga olika satt. Nar det galler den auto-
noma samverkan kan vi se i tabellen ovan att medelvéardet &r hogre (oftast dver 4) jamfort med me-
delvardet pa den kritiska samverkan och vi ser ocksa att det inte &r sa stor spridning pa fragorna 3a-
3c det vill saga pedagogerna har mera samma asikter. | fragorna 3d-3f, som ror den kritiska sam-
verkan och det handlar om bedémning av elevers utveckling och diskussioner mera ingaende, sa ar
medelvardet lagre (strax 6ver 3) och standardavvikelsen & mycket hogre. Det sista innebér, intres-
sant nog, en storre spridning i pedagogernas svar. Det betyder ocksa att man dr mindre benagen att
granska varandras arbete. Detta var en aspekt som ett par av intervjulararna papekade och upplevde
att samarbetet i arbetslagen inte alltid & en mojlighet utan snarare ett hinder.
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Tabell 4. Fragans inledning och svarsalternativ: Betingelser for stod och utveckling, (1) daliga, (2)
inte sa bra, (3) sadar, (4) ganska bra, (5) mycket bra. Procent.

Fraga 7 1 2 3 4 5 S:a% N
a. Fortbildningens relevans for mitt 2 27 39 o5 7 100 (44)
arbete.

b. Utvecklingsarbetets relevans for 2 18 41 32 7 100 (44)
mitt arbete.

C. I\_/Ilr)a majligheter att ta egna ini- 0 0 20 48 30 100 (44)
tiativ i arbetet.

h. Relevansen i de utvérderingar av

arbetet vi gor (t ex arliga kvalitets- 2 21 >0 21 > %9 (43)
utv). 1 missing
n. Stimulansen jag kanner att forbattra

mitt yrkeskunnande 2 2 25 95 16 100 (44)

Tabell 4 visar nagra av svaren pa fraga 7 ”Hur brukar betingelserna for ditt vardagsarbete vara?” |
den har fragan (7a-7c, 7h och 7n) fick lararna utvardera dels forutsattningar for deras vardagsarbete
med tanke pa fortbildnings- och utvecklingsarbeten pa deras skolor, dels méjligheten att ta egna
initiativ och bestdmma sjalva i sitt arbete. Vi kan se i tabellen att l&rarnas egna initiativ i arbetet (7¢)
far hogsta vardet (48+32= 80 %). Darefter kommer fragorna 7n om stimulans att forbéttra sitt yr-
keskunnande med 71 % (55+16). Fragorna 7a och 7b &r inga framgangsfaktorer. Bara 32 % (25+7)
respektive 39 % (32+7) av lararna menar att de har funnit relevans for sitt arbete i fortbildningar
eller skolans utvarderingar. Men generellt sa har gemensamma verktyg for utveckling (fortbildning,
utvecklingsprojekt och utvarderingar) laga vérden pa bada skolorna.
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