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Foreliggande anvisningar till undervisningsplanen for
rikets allménna laroverk hava i sin slutliga form faststallts
av Skoldverstyrelsen enligt av Kungl. Maj.t den 28 april 1933
och den 22 mars 1935 givet uppdrag.

Till grund for dessa anvisningar har vasentligen lagts
det forslag till metodiska anvisningar (allmé&nna anvisningar
och speciella anvisningar), som utarbetats av 1931 ars laro-
verkssakkunniga och som ingar i deras betiankande av den 21
december 1932 (Statens offentliga utredningar 1932:31). Vissa
delar av detta forslag hava underkastats en huvudsakligen
redaktionell bearbetning, andra ater hava mer eller mindre
fullstandigt omarbetats. Harvid har overstyrelsen jamval an-
litat sarskilt tillkallade sakkunniga.

Anvisningarna aro avsedda att tillampas vid de allmanna
laroverken och de kommunala mellanskolorna fran och med
lasaret 1935—1936 och bora i tillampliga delar beaktas vid
undervisningen aven i andra till det hogre skolvdsendet hérande
skolformer.

Stockholm den 18 maj 1935.

KUNGL. SKOLOVERSTYRELSEN
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ALLMANNA ANVISNINGAR.

. Karaktarsiostran.

1. Skolans uppgift ar icke blott att utveckla larjungarnas forstands-
gavor och bibringa kunskaper utan aven — och i lika hdog grad — att
paverka viljelivet och utbilda karaktaren. Denna uppgift fylles till stor
del redan genom sjalva det ordnade arbetslivet i skolan, vilket bor vara
agnat att fostra de unga till arlighet, punktlighet, plikttrohet, ansvars-
kansla, uthallighet, formaga att besegra svarigheter, vana att lita pa
sig sjalva och att val utnyttja tiden.

De olika skolamnena &ga ocksd sina speciella karaktarsfostrande
moment. Spraken och matematiken dro genom sina stranga krav pa
klarhet och tankereda &gnade att fostra till arlighet och samvetsgrann-
het i arbete och tankande. | @mnet kristendomskunskap samt i de huma-
nistiska amnena i 6vrigt lara de unga kdnna stora manskliga gestalter,
manskliga ideal och manskligt arbete; detta kan hos dem véacka vord-
nad for det som ar hogt och heligt, fosterlandskarlek, samhéallsanda
och humanitet. De naturvetenskapliga amnena ge de unga inblick i na-
turens liv och lagbundna sammanhang ; darav framkallas hag och sinne
for att umgas med naturen, vakenhet och iakttagelseformaga, blick for
mojligheterna att anvédnda naturens krafter i kulturens tjanst. Arbetet
med de olika 6vningsémnena bor kunna ge larjungarna intryck av mu-
sikens, konstens och det praktiska arbetets forddlande och starkande
inflytande pa manniskan. Framsteg och skicklighet i ett eller annat
ovningsamne kunna giva larjungarna okat sjalvfortroende och sporra
dem till anstrangningar, som aven kunna komma larodamnena till godo.

Pa ett sarskilt satt star friluftsverksamheten i samband med larjung-
arnas karaktarsdaning. De friare former, varunder samvaron mellan
larare och larjungar samt mellan de senare inbtrdes har ager rum,
kunna verksamt bidraga till att utveckla larjungarnas kamratkansla
och hjalpsamhet samt deras solidaritet med skolan, och genom sin art
har denna sida av skolans verksamhet sarskilda forutsattningar att upp-
amma mod, radighet och férmaga att utharda strapatser. Pa idrotts-
platsen, under vandringar i skog och mark samt under langre skolresor
har lararen ofta tillfalle att lara kdnna sina larjungar pa ett fortroligare
satt an under arbetet inom skolan. Han kan upptédcka drag hos de unga,
som han forut icke markt, och han kan harigenom fa nya synpunkter
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i fraga om larjungarna och deras behandling, som kunna hli av bety-
delse aven for det 6vriga skolarbetet.

2. Ett viktigt led i larjungarnas fostran till en sund kamrat- och med-
borgaranda ar den sjalvstyrelse, som anbefalles i laroverksstadgan § 51
mom. 4. For denna sjélvstyrelses anordnande aro manga olika former
tankbara, varvid hansyn maste tagas sarskilt till bade lokala och per-
sonliga faktorer. Det ar tillradligt, att man pa detta dmtaliga och inom
svenskt skolvédsen ganska litet provade omrade gar fram med forsik-
tighet och steg for steg. Harvid synes det i regel lampligt att anknyta
sjalvstyrelsen till den sedan gammalt férekommande institutionen med
ordningsman i de sarskilda klasserna och, i den man det kan befinnas
andamalsenligt, utvidga ramen for de fortroendeuppdrag, som redan
kunna vara Overlamnade at dessa.

De uppgifter, som i forsta hand kunna lamnas at de bland larjung-
arna utsedda fortroendemannen, aro lattare uppdrag av mera praktisk
arJt,J. ex. att, sdsom redan flerstades forekommit, skota vakthallningen
under raster och morgonboéner, vidare 6va uppsikt 6ver bibliotekets
lasesal, skolans idrottsplan, frukostrum, cykelstall m. m. Jamval i sam-
band med friluftsverksamheten torde larjungarnas medverkan i ganska
stor utstrackning kunna tagas i ansprak.

I den man det visar sig lampligt och andamalsenligt att skapa en fas-
tare organiserad institution for larjungarnas sjalvstyrelse (genom »ord-
ningsrad», »elevrad», »ordningsmannanamnd» eller hur man vill kalla
den), kan en dylik institution dven erhalla uppgifter av mera kravande,
moralisk art, t. ex. att beivra svarjandet bland larjungarna eller att
Overtaga ett visst ansvar i disciplinara angeldgenheter.

Under alla forhallanden bor den sjalvstyrelse, som kan vara éverlam-
nad at larjungarna, dga rum under 6ppet och fortroendefullt samarbete
med laroverkets rektor och larare. Av storsta vikt ar, att de larjungar,
som betros med uppdrag, varom nu ar fraga, atnjuta saval larares som
kamraters obetingade fortroende.

3. FOr det foreningsliv, som forekommer i skolorna, béra skolans
larare visa intresse och valvilja, och de bdra dari se ett verksamt medel
till att hos de unga utveckla allméananda, ansvarskansla, ordningssinne
och initiativformaga. Om det passar for lararens laggning, ar det lamp-
ligt, att han sjalv vid behov medverkar antingen med rad och stod eller
pa ett mera aktivt sétt, t. ex. genom foredrag eller diskussionsinlagg pa
foreningssammantraden, vid foreningsfester, klassfester eller allméanna
skolfester. | framsta rummet bor foreningslivet vara larjungarnas sak,
dar skolan icke utdvar onddigt tvang, men a andra sidan maste skolan
kontrollera, att allt sker pa ett lampligt och med skolans uppgift over-
ensstammande séatt, och det ar ocksa skolans skyldighet att tillse, att
foreningslivet icke lagger beslag pa larjungarna i sd hog grad, att det
inkraktar pa skolarbetet eller pa annat satt har ett ogynnsamt infly-
tande pa larjungarnas utveckling.

4. FOr samarbetet mellan skola och hem ger laroverksstadgan vissa
allméanna foreskrifter. Skolans och lararnas sjalvklara plikt ar att gora
allt, vad pa dem ankommer, for att ett gott forhallande ma rada mellan
skola och hem. Om pa lampligt satt en personlig kontakt mellan larare
och foraldrar astadkommes, kan ofta manget missférstand skingras.
De anbefallda »ahorardagarna» och »foraldramotena» aro sarskilt 1am-
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pade till personliga samtal mellan foraldrar och larare. Onskvart ar,
att fordldramdtena en eller annan géng anordnas i anslutning till t. ex.
ett foredrag over nagot aktuellt pedagogiskt amne, en musikunderhall-
ning, en upplasning eller dramatisk framstallning fran larjungarnas
sida. Da larjungarna vid Overgangen till gymnasium skola bestamma
sig for linje eller vid dvergangen till det differentierade gymnasiet skola
valja amnen, ar det lampligt, att rektor eller klassférestandarna i veder-
bérande avdelningar inbjuda larjungarnas foraldrar till samtal om
ifragavarande betydelsefulla angelagenheter.

5. Om skolarbetet och skollivet skola f& den karaktarsfostrande be-
tydelse, som skall efterstravas, ar det av hogsta vikt, att lararen genom
sin personlighet blir ett foredéme fér de unga.

| sitt upptradande gentemot larjungarna bér han visa fasthet och
lugn, i den man det ar honom mojligt soka lara kanna deras individuella
anlag, forutsattningar och intressen och med forstaelse for deras alder
och utvecklingsstadium giva dem stdd och vagledning.

Den eggelse for de unga, som ligger i uppmuntran och erkdnnande
fran lararens sida, bor beaktas. Sarskilt i amnen, som enligt erfaren-
heten orsaka manga larjungar svarigheter, kunna nagra uppmuntrande
ord fran lararen hjalpa larjungarna over dessa. Det bor vara lararens
stravan att, sa langt detta ar mojligt, fa hela klassen med sig.

Lararen bor skaffa sig kannedom om larjungarnas forhallanden aven
utanfor skolan, taktfullt och valvilligt deltaga med dem i deras intres-
sen och garna bista dem med rad och hjalp i deras angelagenheter. Pa
detta satt skola larjungarna fostras till att i lararen se icke blott en
Overordnad utan &ven en vén, att kdnna solidaritet med och trevnad
i skolan och darigenom ocksa att bliva goda och lojala samhallsmed-
lemmar. Auktoriteten och respekten komma under sadana forhallanden
att vila pa fortroendets fasta grund. Men & andra sidan far lararen icke
genom klemighet och slapphet prisge sin auktoritet och darigenom upp-
amma sjalvsvald och oreda bland larjungarna. Ingenting ar mer an
sadant agnat att gora skolarbetet ineffektivt och for alla parter i lang-
den odragligt. Arbetet och trevnaden i skolan framjas bast genom en
lamplig forening av frihet och auktoritet.

Om god anda och god ordning skola rada i en klass, beror till mycket
stor del pa klassforestandaren, och det ar darfor av synnerligen stor
viké,datt denne med omsorg fyller de aligganden, som aro honom anfor-
trodda.

Till skolans icke minst viktiga uppgifter hor att bibringa larjungarna
yttre hyfsning: uppmarksamhet och artighet mot andra manniskor,
hovlighet t. ex. i fraga om hélsning, ordning och snygghet betraffande
kladsel och larjungarnas tillhérigheter, god kroppshallning, vardat
sprak o. d.

6. Vid beivrandet av fel, forseelser och forsummelser i fraga om
uppfoérande galler det att taga hansyn till felets och den felandes art,
till vad som betingas & ena sidan av rattvisa och skolans auktoritet, a
andra sidan av humanitet och omsorg om larjungarnas basta. Otvivel-
aktigt ar det i manga fall nédvandigt att allvarligt och till och med
strangt beivra en forseelse. Oédrlighet, trots och sidvordnad mot larare,
forakt for skolans ordning, vardsloshet gentemot skolans egendom, over-
modig och valdsam behandling av medlarjungar, i synnerhet om dessa
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aro yngre och svagare — sadant och annat, som tyder pa brist eller
svaghet i karaktaren, maste energiskt och malmedvetet bekampas fran
skolans sida, och harvid kan det mangen gang visa sig nodvandigt att
gripa till kraftiga atgarder. Manga, kanske de flesta forseelser, som
begas av larjungarna, aro dock icke av denna allvarliga innebord; de
harleda sig snarare ur omognad, obetanksamhet eller livlighet, och de
kunna i manga fall bero pa att larjungarna icke i sina hem fatt den
omvardnad och uppfostran, som kunnat forvantas. Sattet att beivra en
forseelse bor sa vitt mojligt std i direkt sammanhang med sjalva for-
seelsen, pa sa satt, att straffet utgor en naturlig konsekvens av forseel-
sen. Om t. ex. nagon eller nagra larjungar vallat oreda och osnygghet
i klassrummet, bora de alaggas att, innan de lamna skolan for dagen,
aterstalla rummet i tillfredsstallande skick.

Av synnerligen grannlaga beskaffenhet aro de fall, da det visar sig
svart att utreda en sak pa grund av larjungarnas sammanhallning. |
forsta hand bor den utredande lararen harvid vadja till larjungarnas
rattskansla och goda kamratanda. Visserligen kunna i sarskilt svarar-
tade fall kollektiva bestraffningar, t. ex. indragning av lov, visa sig nod-
vandiga, men i regel maste det anses oriktigt att lata den oskyldige lida
med den skyldige, liksom &aven att straffa den, som erkéant forseelsen,
men lata den, som dolt sig bakom klassolidaritetens skydd, komma
undan. Det ar av mycket stor vikt, att de unga fa en ratt uppfattning
av solidaritetens innebord, bade dess berattigande och dess begransning.

Vid lindrigare forseelser, t. ex. prat eller oordning under lektion,
vinnes nog i regel mest med att lararen direkt och personligen gér upp
saken med den felande larjungen. Endast da denne icke battrar sig eller
da ett disciplinbrott av storre rackvidd foreligger, bor den langa proce-
duren med anmarkning, meddelande till hemmet och nedsatt uppf6-
randebetyg komma i fraga. Visar daremot en larjunge tydliga tecken
till battre uppférande, sa bdr han uppmuntras, och det forflutna bor
vara forlatet och glémt.

Rattvisa och opartiskhet ar hogsta lag vid all behandling av larjungar
och aven vid beivrandet av deras fel. Men detta innebéar icke, att samma
fel under alla forhallanden skall bedémas pa samma satt. Harvid maste
synnerlig hansyn tagas till alder, kon, individuell laggning, foregaende
upptradande o. s. v. Pa de yngre larjungarna kan man t. ex. icke stalla
samma fordringar i avseende pa stillhet och uppmarksamhet som pa
de aldre. Det kan vara synnerligen lampligt att da och da gora en paus
i undervisningen och lata larjungarna t. ex. sjunga en sang, utfora nagra
gymnastiska ovningar eller helt enkelt vila sig. Av de aldre larjungarna
kan man givetvis krava storre uthallighet, beharskning och koncentra-
tionsformaga. Det basta medlet att fa larjungarna uppmarksamma &ar
under alla forhallanden en intressevackande undervisning. Om en férut
exemplarisk larjunge hjalper en kamrat pa otillatet satt, sa bor han
rimligtvis icke beddmas lika strangt som en larjunge, vilken visat upp-
repade prov pa bristande arlighet och noggrannhet i sitt arbete. Pa en
samvetsgrann och kénslig larjunge verkar samma tillsédgelse eller be-
straffning ojamforligt mycket starkare an pa en larjunge med hardare
eller lattare lynne. | ndAmnda hanseende aro i regel flickorna kansligare
an gossarna. Lararen maste ocksa ihagkomma, att han vid larjungarnas
behandling och bedémning skall visa héansyn icke blott mot de svagare
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och felande utan dven mot de lojala och plikttrogna larjungarna, sa att
dessa senare icke krankas i sin rattskansla och rubbas i sin tillit till
lararens samvetsgrannhet och vilja att upprétthélla god ordning.

Vid beddomandet av larjungarnas flit ma stor forsiktighet iakttagas.
Vad som uppfattas sasom bristande flit kan ofta vara bristande begav-
ning eller bristande férmaga av koncentration och effektivitet i arbetet.
Sarskilt under brytningsaren béra hammande inflytelser pa studiear-
betet noga observeras.

7. Vitsord for ordning skall icke avse sadant, som hor till larjungar-
nas uppforande, utan endast det, som ligger i sjalva ordets betydelse.
Fel, som i detta avseende bdra beivras, aro t. ex. bendgenhet att komma
for sent till morgonbdn eller lektionstimmar, obendgenhet att snabbt
lamna lasrum och korridorer under rasterna, férsumlighet att pa utsatt
tid inlamna skriftliga uppgifter, vardsloshet i avseende pa kladsel,
kroppsvard, hanterande av pulpeter, larobocker och skrivbocker o. s. v.
Naturligtvis kunna emellertid svara felaktigheter av denna art, om de
trots upprepade tillsagelser icke rattas, fa karaktar av tredska och olyd-
nad och i sa fall inverka pa uppforandebetyget.

Vid behandling och beddmande av larjungarna bér uppmarksamhet
agnas at deras halsotillstand, sarskilt at véaxelverkan mellan detta
samt deras arbete och uppférande. | sadana avseenden bor samarbete
komma till stdnd mellan skolans ledning, larare och lakare.

I1. Undervisningen.

a. Undervisningens irihet.

1. Det ligger i undervisningens natur, att den ej kan och ej bor i
detalj regleras genom starkt bindande foreskrifter. Undervisningen ar
i hog grad beroende av dem, som utdéva densamma, och dessa kunna
icke alla bedriva sitt arbete efter samma principer. Olika forfaringssatt
vid undervisningen betingas av de stora skiljaktigheterna i lararnas
personliga laggning; pa grund harav passar en metod, med vilken den
ene lararen nar utmarkta resultat, icke alltid for den andre. Olikheter
maste ocksa uppsta i foljd darav, att det i skolorna alltid kommer att
finnas olika larargenerationer, sa att lararna sinsemellan férete stora
skiljaktigheter i frdga om utbildning, uppfattning och erfarenhet. Det
kan ej vara till skolans fordel att tvinga en larare, som vant sig vid en
aldre metod, att arbeta efter en ny, vilken han har svart att satta sig
in i och vars fortjanster han icke uppskattar. A andra sidan bér en
larare, som vill prova nya vagar i undervisningen, vara oférhindrad att
gora detta; mojlighet maste hallas oppen for den enskilde lararens ini-
tiativ, ty det ar i regel endast under det dagliga skolarbetet, som de nya
vagarna kunna provas. De i det féljande meddelade anvisningarna avse
salunda pa intet satt att genomféra uniformitet i undervisningsarbetet
utan utgora vasentligen rad och végledning, hur detta lampligen kan
bedrivas.

2. Den kursfordelning, som ar uppgjord, ma icke anses sasom i detalj
ovillkorligt bindande utan kan, dar sa anses lampligt eller nédvandigt,
pa en eller annan punkt modifieras. En dylik jamkning av kursplanen
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blir t. ex. nédvandig, da systemet fast idrottsdag med reducerad timplan
i vissa amnen tillampas vid ett laroverk. Om klaésens utvecklingsstand-
punkt visar sig vara sadan, att den foreskrivna kursen icke pa ett till-
fredsstallande satt medhinnes, bor det anses motiverat att uppskjuta
nagon del av kursen till féljande lasar. | alla dylika fall ar det amnes-
konferensens uppgift att bestimma om de nddiga férandringarna. Aven
individuellt kunna jamkningar ske. Da t. ex. en larjunge Overgar fran
en skoltyp till en annan och kurserna icke helt sammanfalla, bor till-
motesgaende visas och mdjlighet beredas honom att smaningom kom-
plettera, vad som fattas i hans kunskaper.

3. Betraffande larostoffets utvaljande och larobokens anvandande
maste ganska stor frihefTillkomma saval amneskonferensen som den
enskilde lararen. Det ma ihagkommas, att en larobok icke &r avsedd
att i sin helhet inlaras; i manga fall har den snarare karaktar av en
handbok, dar larjungarna kunna finna behovliga fakta. Amneskonfe-
rensen bor darfor i forekommande fall avgora, vilka partier av laro-
boken som skola noggrant genomgas och inlaras och vilka som boéra
behandlas mera O&versiktligt. Likaledes &r det till undervisningens
fromma, att lararens speciella studieriktning, kunskaper och intressen
vid urvalet och behandlingen av larostoffet komma till sin ratt. Laro-
boken kan icke ange annat an det ungefarliga kunskapsmatt, som bor
inhamtas; det ligger i dess natur, att den icke i varje detalj kan till-
fredsstalla alla, och det bor darfor sta en larare fritt att pd grundval
av de beslut, som fattats av @mneskonferensen, gora de uteslutningar,
tillagg eller fortydliganden, som anses pakallade.

4. Naturligtvis far den frihet, som harmed tillerkannes amneskon-
ferensen och den enskilde lararen, icke drivas huru langt som helst
eller begagnas pa vilket satt som helst. | stort sett skall undervisningen
halla sig inom den allm&nna ram, som stadgar, kursplaner, anvisningar
och larobdcker angiva. Lektionstimmarna boéra icke i namnvard ut-
strackning upptadgas av lararens diktamen av tillagg till laroboken.

b. Kontinuitet och differentiering.

1. | enhetsskolans véasen ligger, att den ena skolformen omedelbart
bygger pa den andra, realskolan pa folkskolan och gymnasiet pa real-
skoian. Kursplanerna aro ocksa uppgjorda med hansyn hartill: det som
ar upptaget pa folkskolans resp. realskolans undervisningsplan forut-
sattes vara inhamtat och lagges till grund fér de fortsatta studierna i
realskolan resp. gymnasiet. Detta utesluter givetvis icke, att grunden
behover forstarkas genom lampliga aterblickar pa tidigare genom-
gangna kursmoment. Av stor vikt ar, att vid larjungens 6vergang fran
en skolform till en annan den avlamnande och den mottagande skolans
larare samarbeta. Till undvikande av missforstand och storningar i
skolarbetet liar iden mottagande lararen alltid att taga noggrann kanne-
dom om sina nya larjungars kunskapsforutsattningar och allméanna
mognad samt de metoder och larobdcker, som anvants vid deras fore-
gaende undervisning.

2. Undervisningssattet — liksom behandlingen av larjungarna —
skall noga anpassas efter deras alder, mognad och kdn. Kraven fa icke
stallas sa hogt, att endast de mest begavade och mognaste larjungarna
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kunna motsvara dem. Lararen bor ha uppmarksamheten noga fast pa
den_inverkan, som puberteten har pa larjungarnas arbetsférmaga och
lynne. Av stor vikt ar ocksa, att undervisningen icke lagges for hogt och
tager ut i forskott sddant, som icke passar for larjungarnas alder. Fram-
mande ord, termer och abstrakta uttryck, som icke aro pa det ifraga-
varande stadiet begripliga, bora undvikas.

Men lika betydelsefullt &r, att larjungarnas mognad icke underskattas
och att undervisningen icke lagges pa en niva, som hor till ett redan
passerat aldersstadium. Vid undervisningen maste alltid raknas med
sund ungdoms stravan framat och begar att lara nytt. Da larostoff, som
behandlats pa ett tidigare stadium, aterupptages pa ett senare, bor det
ske pa ett satt, som innebar nagot nytt, t. ex. genom anlaggande av nya
synpunkter, genom sammanstallningar och jamfoérelser, som aro till-
gangliga for mognare larjungar. Ett sddant behandlingssatt bor ocksa
sa vitt mojligt tillampas vid repetitioner, sarskilt vid de aterblickar och
Oversikter, som i vissa amnen forekomma i avslutningsklasserna.

I den man sadant vid samundervisning ar mojligt, bor skalig hansyn
tagas till flickornas egenart och intressen, t. ex. vid bestammandet av
for dem avsedda arbetsuppgifter och amnen for enskilt arbete. Vid de
sarskilda flicklaroverken torde aven stoffurvalet i vissa &mnen i nagon
man kunna anpassas efter de kvinnliga larjungarnas laggning.

3. Langst drives differentieringen i gymnasiets och lyceets tva hogsta
arsklasser. For det tillval av amnen, som héar skall ske, skall fran skolans
sida en omsorgsfull ledning givas larjungarna, varvid hansyn boér tagas
saval till dessas sarskilda begavning och intressen som till den levnads-
bana, de amna vélja. Ratten for larjungarna att i vissa fall medtaga
ett tillaggsamne bor icke bli en dod bokstav. Sarskilt om en larjunge
valt en mindre kravande amneskombination, kan han i manga fall ha
tid att studera ett tillaggsamne och darigenom undvika fyllnadsprov-
ning efter studentexamen. Naturligtvis skola de i stadgan angivna vill-
koren for medtagande av ett tilliggsamne noga iakttagas.

c. Koncentratton.

1. Koncentration i skolarbetet ar agnad att motverka den av de
manga lektionerna och hemuppgifterna betingade splittringen och darav
foljande olusten och minskningen av intresset. Den &ar sarskilt noédvéan-
dig i en tid, da aven sa mycket utanfor skolan fangar de ungas intresse
°ch tager deras tid i ansprak. | regel torde behovet av koncentration
gbra sig starkare gallande, ju aldre larjungarna bli. Hos yngre lar-
jungar ar det nog ofta snarare sa, att omvaxling i arbetet verkar stimu-
lerande och framjar arbetslusten.

2. Koncentration i skolarbetet kan astadkommas genom periodléas-
ning, vilken i laroverksstadgan § 15 mom. 3 framhalles sdsom sarskilt
onskvard i vissa narmare angivna fall. Dylik periodlasning b6r anord-
nas aven eljest, dd samme larare undervisar i tva eller flera amnen,
sarskilt om dessa amnen forfoga Over ett 1agt timtal. 1 de klasser och
ringar, dar undervisning forekommer i tre frammande levande sprak,
kan det ofta visa sig fordelaktigt att tillampa periodlasning. Plan for

eriodlasning bor understdllas provning av vederbtérande amneskon-

erenser.

[S’
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3. | mindre skala kan undervisningen koncentreras genom vissa
schematekniska anordningar, t. ex. genom att i stérsta mdjliga utstrack-
ning anvanda dubbeltimmar foér &mnen, som ha flera veckotimmar,
eller genom att forldgga lektionerna i samma amne till en samman-
hangande foljd av dagar. Sarskilt galler betraffande de frammande
levande spraken, att de icke bora for mycket blandas om varandra;
undervisningen i varje sarskilt sprak bor sa langt det ar mdjligt kon-
centreras till olika veckodagar.

4. Till beframjande av koncentrationen och undvikande av onddig
dubbellasning och splittring bidraga ocksa de i laroverksstadgan § 167
omnamnda gemensamma amneskonferenserna, vilka ha att astad-
komma en rationell fordelning mellan nargransande amnen av sadant
larostoff, som faller inom badas omraden, t. ex. kristendomskunskap
och historia, modersmalet och historia, modersmalet och frammande
sprék, historia och geografi, geografi bch biologi, biologi och kemi, ma-
tematik och fysik, fysik och kemi, matematik och teckning.

5. Aven i frdga om plika kursmoment inom samma amne kan kon-
centration till en viss grad tillampas, sa att viss del av amnet, t. ex. inom
modersmalet och matematik, foretradesvis lases under en tid, en annan
del under annan tid av lasaret.

d. Larostoffet och dess behandling.

1. Vid larostoffets utvaljande skall nodig begransning iakttagas sa-
val i larobockerna som i den muntliga undervisningen. Detaljerna da
icke bli sjalvandamal och medtagas endast av den anledningen, att de
av gammalt ansetts oumbarliga. Nyttighetssynpunkten kan icke enbart
vara vagledande vid urvalet av larostoff, men det maste a4 andra sidan
ihdgkommas, att det, som noggrant behandlas, skall lia sddant varde,
att det bor inga i larjungarnas bildning och kvarstanna i deras med-
vetande, dven sedan detaljerna forsvunnit, och att det skall vara dem
till nytta vid deras verksamhet ute i livet. Allt efter som den vetenskap-
liga utvecklingen och andra forhallanden medféra, att vid undervis-
ningen i skolan nytt innehall tillfores ett laroamne eller nya synpunkter
darvid anlaggas, bor, till forebyggande av for stark anhopning av laro-
stoff, sorgfalligt tillses, att en lamplig utskiftning mellan aldre och
nyare delar av detsamma &ger rum.

Sarskilt maste stoffet begransas i det 3-ariga gymnasiet och i lvceet,
dar i somliga amnen sannna kurser skola medhinnas pa kortare tid
an i det 4-ariga gymnasiet, en omstandighet, som bor beaktas jamval
vid planlaggningen av undervisningen.

2. Undervisningen bor icke ensidigt vadja till minnet utan aven till
fantasi, kansla, logiskt sinne o. s. v. och dverhuvud avse en harmonisk
utveckling av larjungarnas anlag. A andra sidan far icke minneskun-
skapen asidosattas och uppdvningen av larjungarnas minne forsum-
mas; det maste ihAgkommas, att mycket av laroinnehallet, i synnerhet
de elementara delarna, ater och ater maste upprepas och notas in, om
en saker grund skall laggas for det fortsatta arbetet. Av stor vikt ar
emellertid, att hansyn tages till den olika graden och arten av larjungar-
nas formaga att minnas.
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3. Inom ramen av det larostoff, som behandlas vid undervisningen,
skola larjungarna bibringas fasta, bestamda och, i den man det ar moj-
ligt, varaktiga kunskaper. Undervisningen skall vara klar, grundlig och
konkret; abstrakta och vaga framstallningar skola sorgfélligt undvikas.
Pa det hogre stadiet far undervisningen en mera systematisk karaktar;
dock bor 6verdriven systematisering undvikas.

4. Till beframjande av askadlighet och underlattande av larjungar-
nas uppfattning skall lararen i lamplig utstrackning anvénda askad-
ningsmateriel. Harvid bor teknikens utveckling noga fdljas, och nya
hjalpmedel, som efter hand skapas, bora i den utstrackning, som forhal-
landena medgiva, utnyttjas i undervisningens tjanst. Grammofon ar
synnerligen anvandbar vid undervisningen i modersmalet och fram-
mande sprak, skolradio och skolfilm kunna lamna véardefulla bidrag
vid undervisningen i skilda @&mnen. Dock fa de tekniska hjalpmedlen
icke brukas i sddan omfattning, att det levande ordet, lararens och lar-
jungarnas egen verksamhet lida intrang.

5. Undervisningen bor aven asyfta att bibringa larjungarna bokkun-
skap, kdnnedom om och formaga att begagna uppslagsbocker och annan
litteratur. Det aligger i forsta hand skolans bibliotekarie att soéka framja
denna art av undervisning, bl. a. genom att lamna erforderliga anvis-
ningar for bibliotekets utnyttjande. For ifragavarande andamal bor
finnas ett for larjungarna tillgangligt referensbibliotek, och detta bor
sta oppet for dem under andra tider an lektionstiderna.

Den grundlaggande undervisningen i bokkunskap torde i regel, sar-
skilt vid storre laroverk, lampligen Overlatas pd modersmalslararen, i
samarbete med bibliotekarien.

Varje larare bor goéra sig underrattad om den i skolbiblioteket fore-
fintliga litteraturen i hans @mnen, foresla litteratur till ink6p samt ge
larjungarna anvisningar pa lampliga arbeten for studium. Da sa be-
finnes lampligt, bor facklararen, eventuellt med bitrade av biblioteka-
rien, i biblioteksrummet ge larjungarna i resp. klasser en orientering
betraffande uppslagsbdcker, viktigare verk etc. i sina amnen.

6. Av utomordentlig betydelse ar, att lararen val beharskar sitt &mne,
besjalas av varmt intresse for detsamma och &ger formaga att rycka
de unga med sig och vacka deras intresse och respekt for &mnet. Endast
genom fortsatta studier och stdndig kontakt med den vetenskapliga
utvecklingen kan lararen i langden bibehalla friskheten i sin under-
visning och skydda sig mot slentrian. Det bor anses som sjalvfallet, att
lararen icke gar ofdrberedd till lektionerna. Om ett experiment, en de-
monstration eller en forevisning av nagot slag skall forsigga under en
lektion, boéra alla behovliga anordningar vara pa férhand omsorgsfullt
planlagda och férberedda.

7. | amnen, som endast mera periferiskt falla inom skolans @mnes-
krets, t. ex. konsthistoria och nationalekonomi, ma rektor, dar forhal-
landena det medgiva, kunna anordna foéredrag eller kurser och dartill
kalla lamplig person, dven utanfor skolan.

e. Hemuppgifter, forhor, repetitioner.

1. Undervisningen skall, sarskilt pa det lagre stadiet, sa bedrivas, att
storsta mojliga del av larjungarna” arbet” forlagges till skolan. De hem-



14

uppgifter, som forelaggas larjungarna, bora till antalet begrénsas, sa
aU mandagarna, atminstone i de lagre klasserna, aro sa vitt mojligt
alldeles fria fran hemuppgifter och antalet av sadana till veckans 6vriga
dagar i regel icke Overstiger pa nyssnamnda stadium tre och pa det
hogre stadiet fyra. Om larjunge alagts eller atagit sig ndgot extra arbete
utover det for klassen gemensamma, bor han fa skalig lindring i det
ordinarie hemarbetet. Likasa bor en klass, som gjort en anstrangande
utfard eller pa annat sétt, t. ex. genom en skolfest, varit upptagen en
afton, atnjuta befrielse fran hemarbete till foljande dag.

Hemarbetet bor vara av sadan beskaffenhet, att det utan svarighet
och tidsutdrakt kan fullgéras av larjungarna. Darvid forutsattes, att de
hemuppgifter, som lamnas, &aro j>a lampligt satt forberedda i skolan.
En dylik forberedelse, som givetvis bor vara anpassad efter larjungar-
nas utvecklingsgrad samt uppgifternas natur och omfattning, far dock
icke vara av sadan art, att den motverkar larjungarnas sjalvverksam-
het och utvecklingen av deras formaga att arbeta pa egen hand. | den
man larjungarnas arbete i de olika amnena forsiggar under lektionstid,
synes det lampligt och andamalsenligt, att hemarbetet kommer att be-
sta i fullfoljande av en i skolan pabdrjad arbetsuppgift. Da hemuppgift
gives i anslutning till laroboken, bor den i allmanhet ej bestd enbart
dari, att vissa sidor i boken skola inlaras, utan arbetsuppgiften bor inne-
fatta ett klart angivet syftemal, varvid lararen ma meddela lampliga
anvisningar och riktlinjer for arbetet. Larjungarna skola vanjas vid att,
s snart de icke forsta en sak, anmala detta, sd att den kan bli ordent-
ligt utredd. Till en klar uppfattning av larobokens — eller andra bockers
— innehall bidrager, att lararen emellanat faster larjungarnas uppmark-
samhet pa dispositionen av laroboken.

Det ar mycket viktigt, att hemarbetet pa ett rattvist satt fordelas
mellan de olika amnena, och att ingen larare for sitt amne lagger be-
slag pa en alltfor dryg del av detsamma.

2. Kontrollen av larjungarnas kunskaper kan ske pa manga olika
satt, genom forhor, redogorelser och foredrag av larjungarna, skrift-
ligen framlagda arbetsresultat o. s. v. Forhér bora ej forekomma varje
lektion och icke upptaga for stor del av lektionen; lararens uppgift
ar icke blott eller foretradesvis att forhora utan i framsta rummet att
undervisa och handleda. At férhdren bér ges lamplig omvaxling. De
bora icke sonderstyckas i tatt duggande smafragor, som krava korta
och enstaviga svar, utan larjungarna boéra i allt storre utstrackning, ju
hogre aldersstadium de uppnatt, 6vas i sammanhangande framstall-
ning. Aven vid de muntliga férhoren i examen, sarskilt i studentexamen,
ar det av synnerlig vikt, att examinanderna erhalla tillfalle att adaga-
lagga sin f('jrméga av muntlig framstallning. Vederbtrande examinator
bor darfor, da sa lampligen kan ske, i stallet for att framstalla i detalj
gaende fragor lata examinanderna inom gruppen i tur och ordning och
i sammanhangande framstéallning redogodra for dem tilldelade partier
ur den meddelade uppgiften for examensforhoret.

Varje larare bor i sin man medverka till att de unga lara sig tala
tydligt och sa hogt, att alla i klassen hora, vad som sages, samt att de
vanja sig vid en vardad och tillika naturlig sprakbehandling. Sjalvklart
ar, att lararen aven for egen del skall uppfylla de krav, som i dessa
hanseenden stillas pa larjungarna.
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Lampligt ar att, i den man forhallandena sa medgiva, larjungarna
fa tillfalle att sjalva kontrollera resultatet av sitt arbete; sa kan med
fordel ske t. ex. vid undervisningen i rattskrivning.

3. Till upplivandet och befastandet av larjungarnas kunskaper aro
repetitioner nddvandiga. | regel torde det vara bast, att dessa icke for-
laggas till lasarets slut och 16pa 6ver hela arskursen, utan tagas i mindre
portioner, sedan ett visst, i ndgon man avslutat parti av kursen genom-
gatts. Repetitionerna skola icke vara enbart uppvisningar i minneskun-
skap utan framst, i synnerhet pa de hdgre stadierna, avse att adaga-
lagga larjungarnas mognad och férmaga av Overblick och sammanfatt-
ning. | vissa amnen kunna skriftliga prévningar vara andamalsenliga,
men det ar av vikt, att dylika prévningar hallas inom mattliga granser
med hansyn bade till antal och till svarighetsgrad. Prov av namnda slag
bora darfér av vederbtrande larare i forvag anmalas till klassfore-
standaren. Overhuvud maste det noggrant tillses, att larjungarna icke
belastas med repetitioner eller andra mer omfattande hemuppgifter i
flera amnen samtidigt, och att dessa uppgifter icke hopas i slutet av
terminen. Icke minst géaller det nu sagda om slutrepetitionerna fore
real- och studentexamen. Genom samarbete mellan de olika lararna och
Omsesidigt tillmotesgdende bor detta arbete organiseras pa sadant satt,
att larjungarna icke orimligt betungas till men for deras arbetsformaga
och darmed for resultatet av deras arbete.

f. Intrédesprovningar.

1. Intradesprovningen till realskolans och lyceets forsta arsklass har
till syfte att utréna de sokandes formaga att tillgodogora sig skolans
undervisning. Proven bora darfor dels avse att undersdka, huruvida
de stadgade forkunskaperna forefinnas, dels sa langt mojligt adaga-
lagga de sdkandes allméanna utveckling och studieanlag. Om prdvningen
ger vid handen, att den sdkande i sistnamnda avseenden ager goda for-
utsattningar, bor man kunna éverse med en eller annan svaghet i fraga
om kunskaperna. En dylik anordning av prévningen ar agnad att i moj-
ligaste man forhindra, att en sokande med mekaniskt inlarda minnes-
kunskaper men utan erforderlig studiebegavning gynnas fére medso-
kande med storre studieforutsattningar. Sdmedelst undvikes jamval, att
undervisningen i grundskolan forryckes och erhaller en for densamma
frammande inriktning.

2. Vid bedomandet av studieanlagen maste stor forsiktighet iaktta-
gas, enar dessa framtrada olika tidigt hos olika individer. Resultatet
av en kortvarig prévning blir latt missvisande. For en riktig vardering
av de provandes forutsattningar att folja arbetet i den hdgre skolan
bli darfor de avlamnande lararnas omdéme om de s6kande och de be-
tyg, dessa erhallit av sina forra larare, av stor vagledande betydelse.
Den i stadgan foreskrivna samverkan mellan de mottagande lararna
och lararna vid de laroanstalter, i vilka de s6kande senast atnjutit under-
visning, har att sarskilt taga sikte pa denna uppgift.

3. Retraffande namnda samverkan mellan de mottagande och de
avlamnande lararna lamnas nedanstdende anvisningar:

a) Rektor vid den laroanstalt, dar provningen skall dga rum, kallar
ifrdigavarande larare till sammantrade i god tid fore intradesprov-
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ningarna. | samhélle, dar mer &n en hogre laroanstalt finnes, ma dylika
sammantraden kunna vara gemensamma for flera laroanstalter. Dar
forhallandena det pakalla, ma de avlamnande lararna lata sig fore-
trada genom ombud. Vederbérande folkskolinspektorer, dverlarare och
skolforestandare daga narvara vid sammantradet.

b) Vid ndmnda sammantrade 6verlagges om prévningarnas anord-
ning, bland annat angdende beskaffenheten av de skriftliga proven.
Lampligt ar ock, att utformandet av uppgifterna forsiggar under ome-
delbart samarbete mellan den hogre skolans och folkskolans larare. De
avlamnande lararna skola darjamte erhalla tillfalle att redogora for
genomgangna kurser och, i den man de finna det lampligt, lamna upp-
lysningar om de vid deras betygssattning foljda grunderna dvensom om
sadana omstandigheter i 6vrigt, som kunna vara av vikt fér bedémande
av de sarskilda larjungarnas forutsattningar att folja undervisningen i
den klass eller krets, vari de soka intréade.

Avlamnande larare ager att jAmval skriftligen meddela uppgifter och
upplysningar, som kunna vara till ledning for intradesprévningarnas
bedémande.

c) For att jamforelse mellan vitsord fran olika skolor ma underléat-
tas, bor avlamnande larare pa lampligt satt meddela uppgift pa lar-
jungens ungefarliga placering i fraga om kunskaper i forhallande till
kamraterna. Tillika bor darvid lamnas upplysning, huruvida larjungen
vid varterminens slut kan befaras erhalla lagre vitsord an Godkand i
nagot laroamne.

d) Jamval efter prévningarnas slut fore intagningen av intradesso-
kande liksom &aven vid hostterminens boérjan, om intradesprévningar
da anordnas, bor, om rektor sa finner lampligt, samverkan &ga rum.
| regel torde det i sadant fall vara tillrackligt att inhamta upplysningar
betraffande sadana stkande, om vilkas intagning tveksamhet rader.

4. | frdga om de skriftliga proven ar det onskligt, att laroanstalter
pa samma ort ha samtidiga provningar och samma uppgifter samt till-
lampa likformiga beddmningsprinciper.

5. De forelagda uppgifterna skola vara noga anpassade efter de ge-
nomgangna kurserna i vederboérande folkskoleklasser. Alltfor stora krav
bora ej stillas pa den yttre beskaffenheten av larjungarnas skriftliga
prov.

6. | frdga om provningen i modersmalet galler:

a) For rattskrivningsprovet anvandes en text av lattfattligt innehall
med enkelt, naturligt sprak. Betraffande provet till klass 15 maste be-
aktas, att i folkskolans fjarde klass rattskrivningslaran endast delvis
genomgatts.

Texten upplases forst i sin helhet, varvid tillses, att innehallet blir
ratt uppfattat. Med hansyn till den hos larjungarna ofta framtradande
svarigheten att uppfatta, vad som upplases av en for dem obekant rost,
ar det sarskilt viktigt, att provet dikteras langsamt och tydligt. Sa vitt
mojligt bora endast larare i modersmalet erhalla i uppdrag att upplasa
texten.

Da de provande aro fordelade i grupper, bor for vinnande av storre
likformighet vid uppléasningen texten forses med pauseringstecken. Vid
provet till klass I5 dikteras skiljetecknen; darest vid provet till klass 14
och krets 1 detta ej sker, bora fel i fraga om skiljetecknens bruk icke
tillméatas nagon storre betydelse.
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b) Den vid provet i innanlasning anvanda texten skall ha ett latt-
fattligt, berattande innehall. Det ar lampligt, att de intradessOkande
fa tillfalle att tyst genomlasa texten fére hoglasningen. Uppléasning av
en dikt, som den stkande kanner till, kan dessutom lampligen fore-
komma. Genom fragor i anslutning till det lasta skall lararen sdka ut-
rona de intradessokandes forstandsutveckling och laggning.

c) Det i provningen till klass 14 och krets 1 ingaende férhoret i sprak-
lara begransas till det viktigaste av form- och satslaran (se under am-
net modersmalet sid. 63). Sarskilt da fraga ar om ett storre antal so-
kande, fordelade pa ett flertal grupper, eller da for flera skolor pa
samma ort gemensam prévning anordnas, kan det vara fordelaktigt
att for vinnande av en enhetligare beddmning anordna ett skriftligt
prov i spraklara. Detta skall i sa fall vara uppstallt pa ett lattfattligt
satt samt begransas till ndgra fa enkla meningar. FOr vitsordet God-
kand kraves kdannedom endast om de viktigare ordklasserna och sats-
delarna. Genom muntligt foérhor, lampligen i samband med den ovan
under punkten b) omnamnda prévningen, kan detta skriftliga prov
kompletteras, varvid sarskilt de, som misslyckats hari, fa tillfalle att
adagalagga sina kunskaper.

d) Vid uppsatsprovet fa de intradessokande valja mellan att behandla
ett bland flera uppgivna @mnen och att atergiva innehallet i en upplast
text. Uppsatsamnena skola vara enkla och anknyta till de i folkskolans
sjatte klass brukliga. De boéra helst utgéras av en redogorelse for nagot,
som barnen sjalva upplevat eller iakttagit, och endast i mindre utstrack-
ning hamtas fran kursen i laroamnena.

Texten for reproduktionsprovet bor véljas sa, att den i fraga om inne-
hall och sprak lampar sig for aldersstadiet. Den upplases tva ganger
av lararen, langsamt och tydligt. Mellan forsta och andra upplasningen
gores ett kort uppehall. Under upplasningen bora de prévande icke fa
gora anteckningar. Lampligt ar att samtidigt prova de intradessdokan-
des forstandsutveckling, t. ex. genom att lata dem satta 6verskrift till
texten eller skriftligen besvara en eller annan fraga i anslutning till
densamma.

7. Prodvningen i rakning utgores dels av en provrakning, dels av ett
muntligt prov.

Provrakningen bor innehalla omkring tio uppgifter, varav till klass
I5 ungefar halften, till klass 14 och krets 1 nagra fa obenamnda. Upp-
gifterna fa ej vara tillkranglade. De skola nara ansluta sig till de i folk-
skolan behandlade. Uppgifter av geometriskt eller planimetriskt inne-
hall bora icke medtagas bland uppgifterna for provrakningen till klass
I5. Varje provande bor erhalla ett exemplar av uppgifterna, helst ma-
skinskrivet eller tryckt. De lattaste uppgifterna placeras framst. De be-
namnda uppgifterna bora i fraga om sjalva sifferrakningen vara enk-
lare 4an de obenamnda. Uppgifterna boéra ej innehalla tal, som f6ror-
saka langa sifferrakningar eller svara sortforvandlingar.

For de sdkande, som visat svaghet i provréakningen, bér det muntliga
provet goras mer ingaende.

8. Vid provningen i dmnena kristendomskunskap, geografi, natur-
kunnighet och historia har den provande lararen att gbra sig noga un-
derrattad om kurser och larobocker i vederbérande klasser i folkskolan.

2



18

9. For provens utforande anslas sa lang tid, att de intradessokande
utan jakt kunna fullgéra dem alagda uppgifter och att de prévande
lararna fa tid att bilda sig ett tillforlitligt omdome om de s6kandes kun-
skaper och forutsattningar i ovrigt. Vid uppgorandet av ordningen for
proven bor tillses, att tillracklig tid for vila mellan de olika proven be-
redes de intrddessokande, samt att for var och en bland dem endast
ett fatal prov forlagges till samma dag. | intet fall bora intradesprov-
Eingar till forsta klassen eller forsta kretsen forlaggas till tid efter kl.

e. m.

For de skriftliga proven bér som minimitid berdknas: for rattskriv-
ningsprovet 45 minuter, for uppsatsprovet 90 minuter, for provet i sprak-
lara 20 minuter och for provrakningen 90 minuter. Vid de muntliga
proven indelas de sokande i grupper med i regel sex i varje. Férhoret
for varje grupp bor omfatta omkring 45 minuter.

10. Det muntliga forhoret i ett &mne bor ej 4ga rum, forran till detta
amne horande skriftliga prov avslutats och bedémts.

11* Vid avgivande av det sammanfattande vitsordet for prévningen
i modersmalet till klass I5 bor ungefar samma vikt tillméatas provet i
rattskrivning och det muntliga provet, medan i motsvarande prov till
klass 14 och krets 1 storre avseende bor fastas vid uppsatsprovet och
provet i innanlasning &n vid proven i rattskrivning och spraklara.

12. Vid bestammandet av den ordningsfoljd, vari de i prévningen
godkanda bora komma i fraga, darest ej alla kunna intagas, boéra vits-
orden i modersmalet och rakning tillmatas stOrre betydelse an vits-
orden i de dvriga amnena. Likasa bor i sadant fall intradesstkande,
som godkants for intagning trots underbetyg i ett amne, i regel sta till-
baka for sbkande, som godkénts i samtliga amnen.

13. Vid anordnandet av prévning till 6vriga arsklasser, avensom till
forsta arsklassen vid varterminens borjan, bor iakttagas, att de skrift-
liga och muntliga proven anpassas efter de larokurser, som i de skilda
klasserna genomgas. | fraga om amnen, vari laborationer inga, bor vid
provningen jamval undersokas, om larjunge vid sina foregaende studier
forvarvat nodig fértrogenhet med arbete av namnda art.

Bed6mandet av provningen bor forsigga enligt samma grunder, som
eljest tillampas vid betygssattningen i respektive amnen. Vad angar
krav pd kompensation o. d., galler ock, att harutinnan reglerna skola
Overensstimma med de for flyttning i motsvarande fall uppstallda. Vid
meningsskiljaktighet rorande en prévande larjunges intagning tillkom-
mer dock avgorandet rektor i stéllet for kollegiet.

g. Betyg, flyttning, examina.

1. Vid avgivandet av betyg skall hédnsyn tagas till larjungarnas kun-
skaper och formaga i hela amnet. | &mnen, dar skrivningar forekomma,
skola sadlunda givetvis — med undantag for amnet modersmalet i de
klasser, dar skilda vitsord givas for svensk skrivning och for insikter
i svenska spraket och litteraturen — larjungarnas insikter aven i am-
nets muntliga delar inverka pa bedomandet, och i amnen, som &ro for-
enade med laborationer, bor avseende ocksa fastas vid det satt, varpa
larjungarna utfort detta arbete. Varje larjunge skall beredas tillrack-
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ligt tillfalle att icke blott vid skrivningar utan &ven i det 6vriga skol-
arbetet lagga i dagen sina anlag och sin formaga. Inga andra betyg an
de officiella skola anvandas; tilligg av speciella tecken (+ - ?) bor sa-
lunda icke forekomma utan erforderlig gradering astadkommas genom
utnyttjande av hela betygsskalan, sa att betygen verkligen ge ett i moj-
ligaste man rattvisande uttryck for larjungarnas standpunkt i amnet.
Da betyget Godkéand gives med tvekan, ma detta dock kunna uttryckas
genom ett tecken eller en anteckning i betygskatalogen.

2. De bestammelser for flyttning, som innehallas i laroverksstadgan
§ 36, lamna i vissa fall stort utrymme at lararnas diskretionara prév-

ning.

8mfattningen av den kompensation i form av vitsord i larodmnena,
som kan motivera flyttning av larjunge, vilken underkants i ett laro
amne, kan icke generellt faststallas. Det ar dock av vikt, att larjungens
stéllning i det hela omsorgsfullt prévas, sa att icke blott 6verbetyg utan
aven eventuella svagheter i amnen, vari han godkants, fa inverka pa
bedomandet. Det ma ocksd framhallas, att kraven icke skola sittas
lagre vid flyttningsprévningen vid hostterminens bérjan an vid bestam-
mandet om flyttning vid varterminens slut. | regel torde det vara lamp-
ligt, att den avlamnande lararen, om denne finns kvar vid laroanstal-
ten, verkstaller flyttningsprovningen vid hdstterminens bérjan.

Med de »sérskilda omstandigheter», som enligt § 36 mom. 3 kunna
foranleda flyttning inom realskolan trots icke godként vitsord i moders-
malet eller tvd andra dmnen, torde asyftas framst langvarig sjukdom,
som hindrat en kunnig och ordentlig larjunge fran att medhinna kur-
serna, eller ndgon gang mycket stark kompensation. Vad underkant
vitsord i modersmalet betraffar, kan ocksd tankas det fall, att en lar-
junge pa grund av utlandsk bord eller langvarig vistelse i frammande
land icke kunnat helt tillagna sig det svenska spraket, eller att en lar-
junge pa grund av naturfel (synfel, stamning) icke ar i stand att utféra
vissa prestationer, som i normala fall fordras (stavning, muntlig fram-
stallning) .

Sarskilt viktigt ar, att bestammandet om flyttning till hogsta arsklas-
sen i realskolan, gymnasiet och lyceet — &vensom den omrdéstning, som
i vissa fall skall aga rum vid real- och studentexamen — grundar sig
pa en omsorgsfull prévning av alla pa fallet inverkande omstandig-
heter. | synnerhet galler detta flyttningen till hégsta ringen resp. kret-
sen liksom &aven studentexamen. Det bor tillses, att kompensationen for
ett underkant betyg atminstone garanterar ett visst matt av enhetlighet
och varde i fraga om bildning och kunskapsutrustning. Sa t. ex. bor pa
latingymnasiet underbetyg i latin eller pa realgymnasiet underbetyg i
matematik i regel kompenseras av betyg i amnen pa narliggande om-
rade, i forra fallet inom de levande spraken, i senare fallet inom de
naturvetenskapliga &mnena. Undantagsvis kunna dock férekomma fall,
da en larjunge visar tydlig fallenhet for en helt annan grupp av amnen
an dem, som hora till hans linje, men daremot svaghet inom nagot av
den egna linjens amnen; i sadant fall bor ett underbetyg kunna kom-
penseras av Overbetyg i till annat &mnesomrade hérande amnen, forut-
satt att kompensationen ar stark.

Bestammelsen, att hogsta vitsordet i nagot av de pa timplanen upp-
tagna o6vningsamnena vid flyttning till realskolans hdgsta klass och i
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realexamen ma kunna kompensera underkant betyg i ett laroamne,
bor avse undantagsfall. Den vill gora det mojligt for larjungar med ut-
praglad specialbegavning, sarskilt i teckning eller musik, att avlagga
realexamen, dven om de, sdsom nagon gang forekommer, visa mindre
fallenhet for teoretiska studier.

3. Examina ha i framsta rummet till uppgift att fran samhallets sida
kontrollera, att skolarbetet leder till asyftat resultat, men de ha dar-
jamte den betydelsen, att de ge de unga 6vning i att samla sig till en
ansvarsfull prestation. Med real- och studentexamens nuvarande orga-
nisation torde det, sa langt detta ar mojligt, vara sorjt for att examens-
utgangen icke gores beroende av tillfalligheter vid sjalva provningen
utan av det arbete, som larjungarna utfort under den féregaende skol-
tiden, sarskilt under de sista aren fore examen. Men det kan foreligga
en annan risk, ndmligen att examina genom de uppgifter, som fore-
laggas vid desamma, och genom forfarandet vid examen utbva ett skad-
ligt tryck pa det foregaende skolarbetet, sarskilt i de hogsta arsklas-
serna. Detta galler i framsta rummet om studentexamen. Om uppgif-
terna i den skriftliga och muntliga examen alltfér mycket forutsatta
detaljkunskaper hos larjungarna, sa kan lararen frestas att lagga sin
undervisning darefter. Det ar darfor av synnerlig vikt, att uppgifterna
véljas inom centrala partier av kursen och med hénsyn tagen saval till
den fortgaende utskiftningen inom larostoffet som till vaxlande meto-
der och arbetssatt. Detta syftemal tillgodoses genom bestammelsen i
§ 103 mom. 1 i laroverksstadgan, att forhoret huvudsakligen skall om-
fatta de pa gymnasiets eller lyceets undervisningsplaner upptagna kurs-
moment, vilka enligt uppgift av vederbdrande larare gjorts till foremal
for sarskild behandling under de senaste tva lasaren.

Vid avgivandet av sammanfattande vitsord for svensk skriv-
ning i real- och studentexamen skall, sdsom av laroverksstadgan §§ 72
och 98 framgar, hansyn tagas till larjungens arbetsresultat under hela
lasaret och icke blott till sjalva examensprovet. Bestimmelsen forut-
satter tydligen, att en larjunge, for att erhalla godkant betyg och sa-
lunda fa tilltrade till den muntliga examen, maste ha deltagit i den
skriftliga provningen och darvid ha inlamnat skriptum. Syftet med be-
stammelsen ar, att & ena sidan ett tillfalligt misslyckande i examens-
provet icke skall omintetgora ett i ovrigt tillfredsstallande resultat av
en larjunges svenska skrivningar under lasaret, & andra sidan en under
lasaret tydligt adagalagd bristande férmaga i modersmalets skrift-
liga behandling icke skall kunna kompenseras av ett tillfalligtvis nagot
battre examensprov. | de fall, da en larjunges skrivningar under las-
aret varit av vaxlande véarde och icke ge ett bestamt utslag i frdga om
godkannande eller icke godkannande, far examensprovet avgorande be-
tydelse i den ena eller den andra riktningen. Nagon rent siffermassig
berdkning kan dock icke laggas till grund for bedémandet. Hansyn bor
aven tagas till om larjungens arbete under lasaret i det hela visat ten-
dens att forbattras eller att férsdmras. Om provet ar sarskilt for-
tjanstfullt (t. ex. beddmt med AB eller dardver), bor det kunna
uppvaga aven ratt betydande svagheter i skrivningarna under lasaret.
— De ovan angivna grunderna och synpunkterna bdra i tillampliga
delar a/ara bestimmande aven vid graderingen av det sammanfattande
vitsordet.
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De svenska skrivningarna under sista lasaret betygsattas av lararen
i amnet, men det ar lampligt, att den vid lasarets borjan utsedde
medbedémaren genomgar ett eller annat uppsatslag under lasaret for
att erhalla en uppfattning om klassens allménna standpunkt och om
lararens i klassen principer for betygssattning; likasa bora svaga upp-
satser i regel diskuteras mellan lararen i dmnet och medbeddémaren.
Ett dylikt tillvdgagangssatt torde i vasentlig man underlatta avgivandet
av det sammanfattande vitsordet, vilket aligger bada lararna.

h. Skrivningar.

1. De skriftliga arbetenas uppgift ar i framsta rummet att utveckla
larjungarnas formaga att beharska och anvanda den vunna kunskapen.
De skola darfor sattas i nara och naturligt samband med den muntliga
undervisningen, och de béra ej vara mer omfattande, dn att de utan
svarighet medhinnas pa den till skrivningen anslagna tiden eller, nar
det galler hemskrivningar, pa en tid, som star i rimlig proportion till
larjungarnas 6vriga hemarbete.

2. Skrivningarna béra icke enbart betraktas som prov utan dven —
och pa de lagre stadierna huvudsakligen — sasom 6vningar. Med han-
syn hartill ar det, sarskilt i de lagre klasserna, synnerligen onskvart,
att den larare, som givit den skriftliga uppgiften, atminstone under
nagon del av skrivningen &ar narvarande och lamnar erforderliga an-
visningar.

3. Beddmandet av de skriftliga arbetena bor ske med nddig hansyn
till larjungarnas kunskaps- och aldersstadium och under beaktande icke
blott av brister och fel i arbetet utan aven av dess fortjanster. Larjungar-
nas kunskaper i ett laroamne i dess helhet fa, som férut namnts, icke
ensidizt bedomas pa grundval av deras skriftliga arbeten i amnet.

4. Aterlamnandet av en skrivning bor ske snarast méjligt, under alla
forhallanden i sa god tid fore nastkommande skrivning, att skrivningen
hinner ordentligt genomgas och analyseras och larjungarna salunda
kunna tillgodogodra sig de lardomar, densamma avsett att bibringa. Syn-
nerligen viktigt ar, att alla rattelser noggrant forklaras, sa att icke lar-
jungarna stanna i ovisshet angaende deras innebord.

5. Skolskrivningarna bora jamnt fordelas pa de olika veckodagarna,
sa att de icke inkrakta mer pa ett amne an pa de andra. Séarskilt bor
tillses, att de amnen, i vilka skrivning icke ingar, icke berdvas mer an
nodvandigt av den tid, som &r at dem pa arbetsordningen anslagen.

6. Bestdmmelsen i laroverksstadgan § 21 mom. 1, att larjungarna
vid halvdagsskrivning skola vara lediga fran det Ovriga skolarbetet
under sa lang tid, som rektor finner erforderligt, torde lampligen kunna
tolkas sa, att lasningen instéalles under forsta timmen efter frukostras-
ten, for den handelse arbetsordningen upptager tre lektionstimmar fére
frukostrasten och halvdagsskrivningen under morgontimmarna kraver
langre tid an de tre lektionstimmarna.

7. Hemskrivningar forekomma enligt géllande plan endast i mycket
begransad utstrackning. Da emellertid hemskrivningar i modersmalet
enligt mangas uppfattning ha ett mycket stort varde, sarskilt pa hogre
stadier, ma det vara tillatet for larare, som sd onskar, att med rektors
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medgivande utbyta en eller annan svensk skoluppsats under lasaret
mot hemuppsats, varvid larjungarna erhalla ledighet under den till
skolskrivningen anslagna tiden. Ratt till dylikt utbyte ma ocksa kunna
medgivas enskilda larjungar.

8. Da skolskrivning ar anordnad i matematik pa det differentierade
latingymnasiet eller i matematik (specialkurs) eller fysik pa det diffe-
rentierade realgymnasiet, kan, om sa anses lampligt, larjunge, som icke
tillvalt matematik pa latingymnasiet eller matematik (specialkurs) eller
fysik pa realgymnasiet, erhalla extra skrivning i &mne, vari han behéver
forkovra sig.

I Amnen, dar sarskilda skrivningar icke forekomma (t. ex. matematik
i L 1#)2 Ran, om vederborande larare sa onskar och rektor dartill 1am-
nar sitt medgivande, en eller annan gang under lasaret en timme tagas
fran annat amne for att i forening med amnets egen timme bereda
nddig tid till anordnande av provrakning eller provskrivning.

9. | frdga om de skriftliga arbetenas yttre skick skall ordning och.
snygghet iakttagas. Skrivbdckerna bora vara av enhetlig typ, atminstone
inom samma klass och amne. Dar lararen av sarskild anledning icke
onskar, att larjungarna anvanda skrivbocker for renskrivning, ma det
std honom fritt att ordna saken pa annat satt. Fordran pa vardad hand-
stil skall bestamt uppratthallas. Om hemskrivningar kunna fa skrivas
med maskin, ma bero pa lararens beprévande. Skrivbdckerna kunna
lampligen pagineras, och de sarskilda skrivningarna boéra av lar-
jungarna i marginalen foérses med I6pande nummer for lasaret och
datum for inldamnandet. Sedan skrivningen rattats, utsatter lararen efter
densamma sitt signum och datum for aterlamnandet samt i frdga om
skolskrivningar betyg, atminstone i avslutningsklass.

i. Larjungarnas sjalvverksamhet.

1. Undervisningen skall icke blott syfta till att ge larjungarna ett
visst matt av kunskaper utan aven till att vacka deras arbetshag samt
framja deras formaga att i stigande grad sjalvstandigt tillagna sig, ordna
och anvanda, vad de inhamta vid undervisningen.

2. Detta mal kan nas pa olika satt. Hemuppgifter och skrivningar
kunna och bora laggas s, att larjungarna foranledas att i ndgon man
sjalvstandigt bearbeta det stoff de skola behandla. Samarbetet mellan
larare och larjungar under lektionerna bor ha den karaktaren, att lar-
jungarna uppfordras att deltaga i arbetet icke blott genom att svara
pa fragor utan aven genom att sjalva stéalla fragor, redogo6ra for sina
iakttagelser eller kunskaper, anvanda foérefintlig undervisningsma-
teriel, gora ritningar, teckningar o. d.

3. Vid de naturvetenskapliga @mnenas laborationer skola planmas-
siga forsok utforas av larjungarna sjalva. Laboréationerna &ro ett verk-
samt medel att 6va larjungarna i sjalvstandigt tdnkande, att bibringa
dem insikt i den naturvetenskapliga arbetsmetoden, att 6va dem i prak-
tisk fardighet samt att lata deras individuella begavning och intressen
komma till sin ratt. Arbetsuppgifterna bora véljas sa, att de kunna ut-
foras med enkla apparater och enkla anordningar for 6vrigt. Arbetet
i laboratoriet har ett stort varde aven dari, att det ar agnat att fostra
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larjungarna till kansla av ansvar for apparaternas noggranna vard och
for uppréatthallande av ordning och snygghet i lokalerna.

4. Larjungarnas frivilliga sjalvstudier bora av lararna livligt upp-
muntras och stddjas genom anvisningar angaende litteratur och studie-
satt. | sarskild grad galler detta om det frivilliga arbete under somma-
ren, som omtalas i laroverksstadgan § 17.

5. Till framjande av larjungarnas sjalvverksamhet kunna darjamte
i lamplig utstrackning sarskilda anordningar vidtagas. Ett satt att ga
tillvaga ar foljande.

Lararen gor upp med larjungarna, att ett visst parti av kursen i det
ifragavarande laroamnet skall av dem behandlas under loppet av t. ex.
tva veckor. Lampligt ehuru ej alltid nédvandigt ar, att han, innan lar-
jungarnas arbete borjar, under en lektion orienterar dem inom det om-
radejjsom skall behandlas. Darpa ger han arbetsuppgifter, helst skrift-
ligen avfattade och horande till det bestamda arbetsomradet, samt an-
visningar om vad de skola lasa i laroboken och méjligen annan littera-
tur, som finnes tillganglig & larorummet. Arbetet utfores huvudsakligen
i skolan. Medan larjungarna &aro sysselsatta med att bearbeta sina
uppgifter, hjalper lararen dem vid behov med upplysningar, rad
och anvisningar. Uppgifterna redovisas antingen skriftligt, genom in-
forande i sarskilda arbetsbocker, eller muntligt, i form av foredrag.
Sedan larjungarnas arbete slutférts, goéres en aterblick pa eller sam-
manfattning av det genomgangna partiet.

De namnda arbetsuppgifterna kunna vara avsedda for hela klassen
och bora da begransas till sddana kursmoment, som ovillkorligen an-
ses bdra genomgas och beharskas av samtliga larjungar i klassen. Vid
sidan av denna klassundervisning kan arbetet ordnas sa, att fyllnads-
uppgifter utdelas, varmed de mera begavade kunna sysselsattas, samt
att grupper av flera eller farre larjungar fa sig gemensamma uppgifter
forelagda. En sadan grupp kan t. ex. anmodas att gemensamt utarbeta
en arbetsbok; en arbetsfordelning foretages, var och en av gruppens
medlemmar utfér sina sarskilda arbetsuppgifter, och ur detta samar-
bete framvaxer ett resultat i form av en arbetsbok. I man av sin fort-
skridande utveckling kunna slutligen larjungarna erhalla individuella
arbetsuppgifter, lampade efter deras olika anlag och intressen. Upp-
gifter av nu namnda slag, vilka aro avsedda att pa ett mera planmas-
sigt och utformat satt finna uttryck i det enskilda arbetet i gymnasiets
och lyceets tva hogsta arsklasser, skola viljas sa, att de utveckla lar-
jungens formaga att pa egen hand planlagga och bedriva ett arbete
under utnyttjande av de kunskapskallor, som kunna sta honom till buds.

For arbetsbdckerna bor ingen bestamd typ faststéllas. De kunna
variera fran en vanlig, snyggt skriven anteckningsbok till bocker av
storre format, avsedda att aven illustreras med teckningar, kartskisser,
diagram m. m. | vilken utstrackning arbetsboken skall rattas av lararen,
ma bero pa lararens omdéme; dock torde det icke vara lampligt, att
uppenbara sakfel eller sprakfel fa sta kvar oanmarkta.

I huru vidstrackt omfattning det har beskrivna arbetsséttet bor och
kan komma till anvandning, ar en sak, som erfarenheten far utvisa. |
dcn man det visar sig, att detsamma framjar larjungarnas arbetshag,
mojliggor storre individualisering och pa ungefar lika lang tid skapar
arbetsresultat, som aro likvardiga med aldre metoders, ma det i stegrad
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omfattning provas och praktiseras. Dock ar det synnerligen viktigt, att
nagot tvang icke forekommer. Det galler ocksa att se till, att det hela
icke leder till mekanisering, schablon och ren teknik. Av vikt ar, att
ifrdgavarande tillvagagangssatt icke i ndgot amne blir allenaharskande.
Darjamte bor beaktas, att de olika laroAmnena icke lika val och i
samma utstrdckning lampa sig for ett dylikt arbetssatt. Larjungarnas
tysta arbete far under inga forhallanden drivas darhan, att det levande
ordet forsvinner ur skolarbetet och ingen plats blir kvar for lararens
personligt paverkande undervisning, utredningar och synpunkter. De
sammanfattande forhoren ha ocksa sin givna och forblivande uppgift
i undervisningen. En fornuftig kombination av klassundervisning och
individuella arbetsuppgifter torde i regel kunna ségas vara den lamp-
ligaste undervisningsformen.

Vid anlitandet av den beskrivha undervisningsmetoden kunna forsok
goras att under nagon del av terminen samtidigt behandla samman-
horande partier inom tva eller tre amnen, med relativt fritt dispone-
rande av den at dessa amnen anslagna tiden (samlad undervisning).
Lattast kan detta genomforas, om en och samme larare undervisar i
flera @mnen i klassen. Om t. ex. samme larare undervisar i moders-
malet, historia och geografi i klass I5 kunna Balkanhalvéns och Italiens
geografi samt grekernas och romarnas historia under forntiden sam-
manflatas med varandra, varjamte i modersmalet stoff for lasningen
samt amnen for uppsatsévningarna kunna hamtas fran dessa omraden.
Av modersmalets timmar torde dock en och annan behdva utbrytas ur
den samlade undervisningen for att anvandas till formella dvningar.

Genom den har antydda anordningen vinnes, att isoleringen mellan
de olika laroAmnena till en viss grad upphéves. De enskilda fakta sattas
in i ett stdrre sammanhang, och darmed vinnes en rikare associering.
Om exempelvis de till modersmalet hérande 6vningarna i muntlig och
skriftlig framstallning utnyttjas i ett for larjungarna aktuellt sakdmne,
t. ex. geografi, fa dessa ovningar ett for larjungarna mera patagligt
andamal och kunna mera an eljest viacka deras intresse. Ett studium
av varmelaran (i fysiken) far rikare innebord, om det sattes i direkt
sagwlnzanhang med klimatiska foreteelser (i geografien) o. s. v. Jfr ovan
sid. 12.

J. Enskilt arbete.

(Laroverksstadgan §8 9 mom. 9, 22 mom. 2, 35 mom. 1, 47 mom. 6 och
136 mom. 1 f.)

1. Syftet med det enskilda arbetet ar i framsta rummet att bereda
larjungarna pa skolans hogsta stadium tillfalle till ett mera sjalvstan-
digt studiesatt, utveckla deras formaga av sjalvverksamhet och tillgo-
dose deras individuella begavning och personliga utveckling. Det en-
skilda arbetet avser icke i forsta hand att kvantitativt utdka larokursen
i visst amne, aven om ett tillskott i kunskaper blir en naturlig foljd
darav. Det ar ej heller fraiga om att larjungarna pa skolstadiet skola
prestera nagot slags vetenskapligt arbete, vartill de i regel sakna nodiga
forutsattningar. Den uppgift, som det enskilda arbetet soker realisera,
ar den, att larjungarna inom ett visst, noga begransat omrade av sina
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studier skola — efter av lararen lamnade anvisningar och under hans
ledning och kontroll — pa egen hand forvarva sig kunskaper och far-
digheter, som betingas av deras anlag och intresse och kunna ha varde
och betydelse for deras framtida levnadsbana. Detta mal vinnes bast
dérigenom, att de Ova sig i att sjalva gora iakttagelser, ordna och kom-
binera dessa samt, sd langt detta ar mojligt, ur dem draga slutsatser.
Ett sadant arbetssatt fordjupar kunskaperna och ger larjungarna en
inblick i vetenskaplig forsknings- och framstallningsmetod.

Det enskilda arbetet bor pa ett naturligt satt ansluta sig saval till den
i foregdende klasser meddelade undervisningen med dess inslag av in-
dividuella arbetsuppgifter som ock till det samtidigt fortlbpande skol-
arbetet i dvrigt.

2. Arbetsuppgifterna kunna hamtas fran alla &mnen, som aro fore-
tradda pa gymnasiets eller lyceets timplan. Det star salunda larjunge
fritt att valja uppgift inom nagot av hans laro- eller 6vningsamnen.

Vissa uppgifter aro av den art, att larjungarna vasentligen bora lara
sig att ratt anvanda boécker, géra anteckningar och utdrag, skaffa sig
Overblick over sitt studiematerial och stka ordna detta till ett sam-
manhéngande helt. Vid andra uppgifter ater galler det for larjungarna
att forst samla ett studiematerial och sedan bearbeta det insamlade
materialet (hembygdsforskning, lokal- och personhistoriska, geografiska
och biologiska undersékningar) eller att utfora sarskilda experiment,
pa vilka undersokningen skall byggas (biolhgr, fysik och kemi). Slut-
ligen kan den larjunge, som utfor enskilt arbete i nagot dvningsamne,
aven ha att prestera en viss teknisk och manuell fardighet.

3. Valet av &mne och arbetsuppgift ar darfér for larjungen en sak,
som kraver noggrann eftertanke. Da det har artrdga om ett kvalitets-
arbete, bor han for enskilt arbete i regel icke vélja sadant amne, i vil-
ket han ager~natt och jamnt godkanda kunskaper resp. fardigheter, an
mindre ett sadant, vari dessa aro svaga eller rent av underhaltiga. Det
enskilda arbetet liar namligen icke till uppgift att 6ka kunskaperna
resp. fardigheterna till den niva, att de kunna anses tillrackliga for er-
hallande av godként betyg i amnet. For enskilt arbete bor foljaktligen
framst sadant amne komma i fraga, vari larjungen ager goda kunska-
per resp. fardigheter. Dessa aro ocksa i regel ett uttryck for fallenhet
och intresse for just detta amne.

Sjalva arbetsuppgiften bor bestimmas och planlaggas i samrad med
vederbdrande larare. Under sitt arbete bor larjungen vanda sig till
lararen i tvistiga fragor och tillgodogoéra sig hans anvisningar for att
darigenom trygga arbetets jamna fortskridande. Skulle han finna, att
den valda uppgiften ar for stor och dverstiger hans krafter, bor han i
samforstand med lararen efter behov lagga om uppgiften.

4. Den arbetsform, som genom det enskilda arbetet inférts pa gym-
nasiet, staller stora krav jamval pa lararen. Det tillkommer den enskilde
lararen att organisera och leda arbetet pa sadant satt, att det i storsta
mojliga utstrackning nar det avsedda syftet. Detta forutsatter hos honom
ett vaket intresse och fortsatta studier, sa att han ar skickad att lamna
larjungen den erforderliga handledningen. Darjdmte bdr han &ga en
sa ingaende kannedom som mdjligt om den larjunge, han har att hand-
leda, dennes begavning och intressen, kunskaper och mognad.
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Redan under senare halften av varterminen fore det 14sar, da enskilt
arbete vidtager, bora larjungarna erhalla upplysningar om det enskilda
arbetet, dess forutsattningar och mal, samt instrueras om sattet for ar-
betets bedrivande inom olika omraden av varje sarskilt &mne. Denna in-
struktion om arbetssatt och arbetsuppgifter &r avsedd att lamna lar-
jungarna en valbehovlig hjalp vid amnesvalet. Ehuru detta val enligt
laroverksstadgan § 9 mom. 9 ej behdver ske forran vid hostterminens
borjan, ar det dock o6nskligt, att larjungarna bestamma sig fore var-
terminens slut, ty harigenom bli de i tillfalle att redan under sommaren
paborja arbetet. P4 enahanda satt bora larjungarna i nast hogsta ars-
klassen instrueras om det enskilda arbete, de ha att utféra under sista
lasaret.

Vid bestammandet av sjalva arbetsuppgiften skall lararen noga pre-
cisera dess innebo6rd och ge noggranna anvisningar om kallor och litte-
ratur och dessas riktiga anvandande avensom rdrande samlandet och
ordnandet av det studiematerial, som skall bearbetas. Under arbetets
gang skall han std i livlig kontakt med larjungen, gora sig underrattad
om arbetets fortskridande och tillse, att resultatet i behorig tid redo-
visas.

I de fall, d& en storre eller mindre grupp av larjungar 6nskar utfora
enskilt arbete inom samma amne, torde det understundom visa sig
lampligt att 1ata gruppen sasom sadan erhadlla en mera omfattande ar-
betsuppgift, vilken uppdelas pa smarre uppgifter for var och en av
gruppdeltagarna. Samarbete mellan dessa bor under sadana forhallan-
den givetvis i viss utstrackning komma till stand.

5. Vid valet av arbetsuppgift skall hdnsyn — forutom till larjungens
individuella férutsattningar — dessutom tagas till den tid, som kan be-
raknas atga for dess utférande. Uppgiften far icke vara sd omfattande
och tidskravande, att den blir for larjungen ett avsevart hinder i det
dagliga skolarbetet. En sammanlagd arbetstid av omkring 50 timmar
torde kunna betraktas sonTnorrnal for arbetets utférande i nast hdgsta
arsklassen; i den hogsta arsklassen ater, dar redovisningen skall goras
tidigare (punkt 7), torde arbetstiden bora begransas till ungefar halften.

Rektor och de larare, som ha att dvervaka det enskilda arbetet, bora
for larjungarna framhalla vikten av att de val anvanda den ledighet
fran skolarbetet, som av olika anledningar kan férekomma, och, fram-
for allt, att de planmassigt och omsorgsfullt ordna tiden for arbetet,
sa att detta sa jamnt som mojligt fordelas pa terminens olika veckor.
I den man sa med hansyn till arbetets fortgang befinnes lampligt, bora
larjungarna under kortare tid fa nagon lindring i skolarbetet, t. ex.
ledighet fran de dagliga hemuppgifterna under en vecka eller nagra
dagars fullstandig ledighet fran skolarbetet.

6. Larjunge bor i regel i samma arsklass utfora enskilt arbete i en-
dast ett &mne.

Olika uppgifter kunna behandlas i de bada arsklasserna, sa att lar-
jungen for vartdera aret valjer antingen olika amnen for sitt arbete
eller olika uppgifter inom samma &mne. A andra sidan kan en och
samma uppgift, om den ar mera omfattande och kraver langre tid, for-
delas pa bada aren. Larjungen bor i detta fall redan under det forsta
arbetsaret redovisa for en del av arbetet.
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7. Redovisningen bor i nast hogsta ringen goras i god tid fore var-
terminens slut, ej senare an i april; en redovisning i maj manad okar
for saval lararen som larjungen det jaktande skolarbete, som garna
foljer med den sista delen av lasaret. 1 den hogsta ringen bor, savida
ej sarskilda omstandigheter lagga hinder i vagen harfor, uppgiften vara
slutford under hostterminen, da den sista terminens forcerade examens-
studier e¢j lamna den nddiga arbetsron.

Sattet for redovisningen vaxlar alltefter uppgifternas natur. Redo-
visning i form av muntligt forhor kan i nagra fall vara det naturligaste,
t. ex. om det géaller att kontrollera resultatet av vissa av larjungen gjorda
sprakliga, historiska eller matematiska studier. | regel b6ér dock arbetet
atminstone till nagon del redovisas skriftligen. Den utarbetade uppsat-
sen bor vara férsedd med en forteckning pa anvand litteratur och ma,
om amnet lampar sig harfér, kunna ersatta en hemskrivning i moders-
malet. | sddana fall, d& det behandlade @mnet &ar av allmannare intresse
och instruktivt for de andra larjungarna, kan det vara lampligt, att
resultatet helt eller delvis redovisas genom foredrag i klassen.

Vid all redovisning, vare sig den sker i muntlig eller i skriftlig form,
bor lararen i framsta rummet ha sin uppmarksamhet fastad pa kvali-
teten av arbetet samt pd den omsorg och det omdéme, som~larjungen
lagt T dagen vid dess utférande.

8. Enligt laroverksstadgan § 35 mom. 1 skall hansyn tagas till det
enskilda arbetet vid bestammandet av vitsord 6ver larjungens insikter
eller fardigheter i det amne, vari sadant arbete utforts. | allmanhet
torde det enskilda arbetet framja larjungens allménna insikt och far-
dighet i amnet, varfor ocksa en hojning av @mnesbetyget maste betrak-
tas som naturlig, om larjungen i amnet presterat ett fortjanstfullt en-
skilt arbete. Detta utesluter icke, att i enstaka fall ej full motsvarighet
kommer att rada mellan en larjunges allméanna kunskaper eller fardig-
heter i amnet och dem han visat prov pa i det enskilda arbetet. Huru
harvid skall forfaras med avseende pa betygssattningen, maste over-
latas at lararens omdome. Under hanvisning till och i dverensstam-
melse med vad ovan i punkt 3 sagts betraffande valet av amne for en-
skilt arbete, maste ocksad i frdga om betygssattningen framhallas, att
enskilt arbete i &mnet icke kan gottgéra vasentliga brister inom &mnets
obligatoriska kurs.

En anteckning om i vilket @&mne enskilt arbete utforts bor goras i
anmarkningskolumnen & betyget fér den termin, under vilken arbetet
redovisats, salunda i regel varterminens betyg for nast hogsta ringen
och hostterminens for hogsta ringen. Intet hinder méter, att till denna
anteckning fogas en upplysning om arbetsuppgiften och ett omdéme
om det utforda arbetet.

9. Under de olika @mnena lamnas mera detaljerade anvisningar om
val av arbetsuppgifter.

k. Friluftsverksamheten.

1. Syftet med den i laroverksstadgan § 20 foreskrivna friluftsverk-
samheten under 10—12 dagar ar dels att bereda larjungarna rekreation
och omvaéaxling i det dagliga arbetet genom idrottslig verksamhet, studie-
utflykter o. d., dels att erbjuda dem lampliga tillfallen att komma i nar-
mare kontakt med livet utanfér skolan och lara kanna natur, folk, ar-
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betsliv m. m. samt véanja dem vid ett vardat upptradande och i ovrigt
paverka deras personlighetsfostran (se sid. 5).

2. Friluftsverksamheten bor saledes omfatta dels olika slag av
idrottsdvningar och friluftslekar, dels praktiskt friluftsarbete (iord-
ningstallande av idrottsbanor eller idrotts- och lekplatser, tradgards-,
jordbruks- och skogsvardsarbeten m. m.), dels ock exkursioner och stu-
diebesok. Vid varje laroverk bor enhetlig plan uppgdras med ungeféarligt
angivande av vilka studiebestk och exkursioner som under lasaret bora
forekomma for de olika klasserna. Det ar onskvart, att larjungarna
under sin skoltid erhalla tillfalle att taga kdnnedom om hembygdens
mera betydelsefulla byggnader, institutioner och minnesmarken av
historisk eller kulturhistorisk art, om dess naringsliv med dartill ho-
rande viktigare anlaggningar samt om naturomraden av mera framtra-
dande historiskt eller naturvetenskapligt intresse.

Rorande de ovningar, som lampligen kunna férekomma, da frilufts-
dagarna anvandas for idrottslig verksamhet, hanvisas till sid. 198 ff.

3. Friluftsverksamheten bor ordnas sa, att om mojligt alla larjungar
kunna deltaga, aven de fysiskt svagare. Dessa senare aro sarskilt i behov
av rorelse i det fria, men denna bor noga anpassas efter deras krafter.
Dock ma fran gymnastikundervisningen befriade larjungar endast efter
skollakares medgivande deltaga i friluftsverksamheten, i den man denna
utgores av idrottsbvningar.

Kontrollen Gver larjungarnas deltagande i friluftsverksamheten bor
vara effektiv. Ledaren maste ovillkorligen fére hemfard fran utflykter
o. d. tillse, att icke nagon larjunge saknas. Vid kall vaderlek bor sam-
ling och kontroll ske a skyddad plats (helst inomhus).

4. Friluftsverksamheten skall noga anpassas efter larjungarnas al-
der samt fysiska och psykiska utveckling. Vid idrottsdvningar, i synner-
het vid fri idrott, b6éra manliga och kvinnliga larjungar 6vas i skilda
avdelningar. Dock &ro vid terranglekar, orienteringsévningar och vand-
ringar gemensamma 6vningar ej uteslutna, om namligen larjungarnas
olika forutsattningar vederborligen beaktas.

Overdrifter och ensidighet b6ra uppmarksammas och motarbetas.
Larjungarnas krafter och intresse fa icke tagas sd strangt i ansprak,
att det 6vriga skolarbetet blir lidande.

5. Vid val av 6vningar bor hansyn tagas till arstid och vaderlek, sa
att icke oOvningarnas syftemal forfelas och larjungarna utsattas for
onodiga risker. Dessutom bor fore varje 6vning, sarskilt vintertid, lar-
jungarnas utrustning noga kontrolleras av ledaren, 0©vningar under
dagar med stark kold, stormigt eller regnigt vader béra undvikas, fram-
for allt i frdga om yngre larjungar. Darest sarskilt olamplig vaderlek
eller annan oftrutsedd omstandighet skulle forhindra fullféljandet av
en paborjad o6vning, ager vederborande ledare ratt att avbryta eller
installa densamma, savida icke pa forhand uppgjort reservprogram kan
i stallet genomforas.

6. Sattet for friluftsverksamhetens inordnande i det dvriga skolar-
betet faststalles av rektor efter kollegiets horande. Rektor har ocksa
att efter samrdd med de sasom ledare tjanstgérande lararna upp-
gora plan for namnda verksamhet. Sarskilt vid storre laroverk kan det
visa sig lampligt, att rektor bland ledarna utser en sarskild organisa-
tionskommitte. Tillfalle bor aven lamnas larjungarna att sjalva eller
genom sina sammanslutningar framkomma med 6nskemal. Aldre lar-
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jungar bora i sa stor utstrackning som mojligt anvandas som grupp-
ledare.

7. Med hénsyn till de lokala férhéllandena (klimat, larjungeantal,
idrottsplatser o. d.) kan friluftsverksamheten anordnas antingen med
anlitande av uteslutande »rorliga» dagar eller genom inldggande péa
arbetsordningen av ett antal fasta dagar. Friluftsverksamheten kan
vidare forlaggas till hela eller halva dagar och darvid omfatta laro-
verket i dess helhet eller viss del darav.

8. Vid anordning med uteslutande rorliga dagar tillses, att dessa sa
langt mojligt jamnt fordelas pa veckans dagar, sa att de olika amnena
beréras i ungefar samma utstrackning. Likasa bora de forlaggas sa
jamnt som mojligt till lasarets olika delar. Om de klimatiska forhallan-
dena omdojliggora egentliga friluftsbvningar under langre tid, bor at
larjungarna beredas erforderlig omvaxling genom studiebesok o. d. eller
genom allméant lov enligt laroverksstadgans § 18.

For friluftsverksamheten kan hel eller halv dag disponeras. At hel-
dagsévningarna anslas i regel 4—5 timmar, nodiga uppehéall inréknade.
Hela friluftsdagar lampa sig sarskilt for skolresor langre studieutflyk-
ter och utfarder till fots, pa skidor eller skridskor. Ofta torde det vara
fordelaktigt med en sddan anordning av heldagsévningarna, att dessa
helt forlaggas till en dag efter maltidsrasten med lov nasta dag fore
densamma. Anvandes halvdag, bor i regel omkring 2—2 V. timmar an-
slds. Sasom halv friluftsdag réknas aven ovningar pa eftermiddagen
efter lasningens slut, varvid féljande dag fore maltldsrasten lamnas fri.
Harigenom mOJllggores lattare en jamn fordelning pa de olika amnena
av den minskning i tid, som friluftsverksamheten medfér, &n om varje
halvdag forlagges till tiden efter maltidsrasten.

9. Friluftsverksamheten kan ocksa organiseras fastare genom att
viss bestamd tid for densamma inlagges pa arbetsordningen: fasta fri-
luftsdagar. Harvid béra dock atminstone ett par hela dagar reserveras
for idrottstavlingar, skidutflykter o. d. vid harfér lamplig tid, vilka
dagar salunda bora vara rorliga. De fasta friluftsdagarna (8—10) kunna
pa olika satt inordnas i det vanliga skolarbetet under motsvarande re-
duktion av timplanerna. Harvid berdknas den effektiva arbetstiden till
36 veckor.
f0r8é)m exempel pd dylik anordning for friluftsverksamheten ma an-

a) En halv dag varje vecka. Timplanen i varje arsklass minskas med
2 veckotimmar. Genom en lamplig fordelning av arbetstiden pa veckans
olika dagar kan darvid en veckodag, om mojligt I6rdag, géras helt lek-
tionsfri efter maltidsrasten. Denna tid agnas i stallet at friluftsverksam-
het antingen under hdgst 2 lektioner varje vecka eller under hogst 4
lektioner, varannan vecka, behodvliga raster inrdknade. Den senare an-
ordningen &r att fororda, sarskilt om namnda verksamhet forlagges till
l6rdagen. | detta fall ha larjungarna varannan lérdag helt ledig efter
maltidsrasten. Det kan emellertid vara fordelaktigt att vid tjanlig vader-
lek utnyttja tva eller flera I6rdagar i foljd for att sedan ge larjungarna
motsvarande lov.

Denna forlaggning av friluftsverksamheten erbjuder ocksa den for-
delen, att larjungarna vid behov kunna uppdelas i tva alternerande av-
delnlngar Vid de storsta laroverken torde det bli nddvandigt att for
vissa arsklasser anlita dven annan dag &n l6rdag.
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b) En halv dag varannan vecka. Pa arbetsordningen upptagas 3
veckotimmar, som varannan vecka anslas at friluftsverksamhet och
varannan at skrivning eller lektioner. Da friluftsverksamheten kombi-
neras enbart med skrivning, reduceras timplanen med 3 veckotimmar;
kombineras den med enbart lektioner, minskas timplanen med 1 V*
veckotimme.

¢) En halv dag var tredje vecka. Vid de storsta laroverken kan, sar-
skilt om brist pa ledare eller 6vningsplatser foreligger, friluftsverksam-
heten anordnas var tredje vecka, férlagd, om sa erfordras, till tvenne
veckodagar, exempelvis onsdag och lordag. De 6vriga tva veckorna sys-
selsattas larjungarna motsvarande tid med skrivning och lektioner. —
I klass I5 kan den anordningen tillampas, att 1 veckotimme for frilufts-
verksamhet inlagges pa schemat omedelbart efter en gymnastiklektion
och helst som sista timme pa dagen. Dessa tva timmar anvandas till
friluftsverksamhet med gymnastiklararen som ledare. Vid nu angivna
anordning blir de rérliga heldagarnas antal 4—6 och timplanen minskas
med 1 veckotimme.

10. Vid reduktion av det sammanlagda timtalet pa timplanen iakt-
tages, att de olika &mnena beroras sa likformigt som mojligt av minsk-
ningen. Denna kan exempelvis foretagas i enlighet med vad nedansta-
ende tabell utvisar:

Reduktion: 2 veckotimmar per klass ~ Reduktion: 3 veckotimmar per klass

Amnen Realskolan Gymnasiet! Realskolan Gymnasietl
5.4rig 4-4rig znl-arlgt 3.-ar|gt 5-4rig 4-4rig 4-3rigt 3-drigt

latin real latin real latin real latin real
Kristendomskunskap ... V» V. ‘A Vs Vs ‘A 1 1 1 i 1 1
Modersmalet ................ 1 1 1 1 1 1 2 1 1 i 1 1
Latin......conins — - 2 — 1 - = = 2 — 17» —
Grekiska —_- - 07 — @mm - - — D — mn2 —
Tyska 1 1 Vs Vs — — 2 ils 1 i w7
Engelska ......cccoevenne. — - Vs Vs Vs Vs 1 1 1 i Vs V»
Franska ..., — — Vs Vs Vs Vs — — 1 i 1 1
Historia ..o VA 1 1 Vs Vs 1 1 1 i 1 1
Geografi ... Vs& Vs @ — — — — 1 vvs - - — =

Filosofi....cccoovvvvinn, _ = = = = = = = =
1 1 m 2 n2 1 2 1 m2 2 m2 v

Vs V¥ — — — — 'Vt Vs Vs Vs —

Vs s — 1 — Vs Vs V» Vs 1 — 1

Vs Vs — - — — Vs Vs — Vs — —

1 Vs — — — Vs 1 {1 - — — —

MUSIK e —_ - — —_ - = _ = = - = -
Gymnastik ... 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 17»  1V»

Stojd { :FSF Arazsr } V2 72 - - — 72 Vs -

Summa timmar 10 8 8 8 6 6 15 12 12 12 9 9

1 Vid fordelnmlgen av reduktionen pa de olika ringarna tillses, att reduktionen pa det differentierade stadiet
s Iamjt mOleg'[ drabbar amnen, 1 vilka samtliga larjungar deltaga.

g iska och matematlk korrespondera med varandra, varfor reduktionen maste forlaggas till det diffe-
rentierade gymnasiet
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Efter kollegiets hdrande uppgor rektor jamlikt § 20 mom. 4 i laro-
verksstadgan for laroanstalten i dess helhet forslag till reducerad tim-
plan, vilken understéilles skol6verstyrelsen for provning och godkan-
nande.

11. Den till fast halvdag forlagda friluftsverksamheten mojliggor
lattare en uppdelning av arsklasserna i lampliga grupper med 6vningar
pa skilda veckodagar, enéar de tjanstgorande lararnas arbete redan fran
bérjan kan ordnas med hansyn hartill. Genom en saddan uppdelning i
mindre grupper blir det ocksa lattare att genomféra ett reservprogram.
Vid rorlig friluftsdag kan en uppdelning i grupper latt valla rubb-
ningar i fraga om lararnas tjanstgoring; den torde emellertid ofta bli
noédvandig med hansyn till det begransade antalet for ledarskap lam-
pade larare eller det bristande utrymmet pa tillgangliga idrottsplatser.

12. Vid system med fast friluftsdag bora larare, som aro lampliga
och villiga att tjanstgora som ledare av friluftsbvningarna, fa en del
av sin tjanstgoring forlagd till de timmar, som pa arbetsordningen aro
anslagna for friluftsverksamheten. Andra larare kunna pa detta satt
bli befriade fran deltagande i ledningen av dessa ovningar.

Aven vid anordning med rorliga friluftsdagar bor sa langt mojligt
en arbetsfordelning mellan lararna aga rum, sa att endast dartill 1amp-
liga larare leda de egentliga idrottsévningarna. Vid studieutfarder, mu-
seibesok o. d. kunna aven andra larare tagas i ansprak. De larare, som
pad grund av alder, sjukdom och lyte eller av annan anledning &ro
mindre lampade for rpedverkan vid friluftsdagarna, bora i stallet i
storre utstrackning anlitas t. ex. vid vakttjanstgoring.

Lampligast torde vara, att for de larare, som av rektor utses att leda
de egentliga idrottsdvningarna, ett visst antal timmar harfor berdaknas
i deras tjanstgoring. Harvid sammanslas tva eller flera klasser eller
klassavdelningar till en 6évningsgrupp, vilken dock ej bér omfatta mer
an 60 a 70 larjungar. Genom att samme larare under hela lasaret leder
ovningarna inom gruppen, kunna dessa lattare laggas efter en meto-
disk plan, varjamte lararen kommer i en mera personlig berdéring med
larjungarna. Denna anordning far dock ej hindra, att vaxling av ledare
kan &ga rum for utnyttjande av deras fackkunskaper.

13. Fordelningen av larjungarna kan foretagas pa olika satt allt-
efter friluftsdagens program. Vid utflykter kunna i regel samtliga klas-
ser deltaga. Vid exkursioner, museibesdk o. d. utgor klassen den natur-
liga avdelningen. Vid de egentliga idrottsovningarna uppdelas, sasom
namnts, larjungarna i avdelningar pa 60 a 70. Varje sadan avdelning
indelas i tva eller tre grupper med aldre larjungar som ledare och in-
struktdrer. Med hansyn hartill bor vid fordelningen tillses, att yngre
och aldre larjungar sammanforas, sa att de senare kunna bista de forra.

Under vissa av friluftsdagarna genomfores en friare gruppering; ett
antal arter av 6vningar upptages pa friluftsdagens program med ratt
for larjungarna att valja vilken de 6nska.

14. Genom skolans foérsorg bor, i den man medel harfor finnas till-
gangliga, erforderlig och andamalsenlig idrottsmateriel anskaffas.

Av stor vikt ar, att larjungarna erhalla tillgang till narbelagen, lamp-
lig och rymlig lek- och idrottsplats. Saknas dylik, bér genom vederb6-
rande lokalstyrelses forsorg framstallning till de kommunala myndig-
heterna goras om anskaffande och iordningstallande av en sadan.
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SPECIELLA ANVISNINGAR.

Kristendomskunskap.
I. Forkunskaper.

De tva forsta folkskolearens kursplan upptager enkla, muntligt med-
delade berattelser ur evangelierna, agnade att grundlagga barnens forsta
religiosa och sedliga forestallningar, samt nagra fa, likaledes muntligt
meddelade enkla berattelser ur gamla testamentet. | anslutning hartill:
korta minnesord ur bibeln; nagra psalmverser; morgon-, afton- och
bordsbhoner, »Fader var» och »valsignelsen».

I tredje och fjarde klassen lases ett urval av for barnen lampliga
stycken ur gamla testamentet, resp. evangelierna, huvudsakligen inne-
hallande berattelser, i tidsfoljd ur bibeltexten. | anslutning hartill:
korta minnesord ur bibeln; nagra psalmverser.

I folkskolans femte och sjatte klasser lases ett urval av for barnen
lampliga stycken ur gamla och nya testamentet med karnfullt religiost
och sedligt innehall, framst Jesu tal och liknelser. | sjatte klassens kurs
ingd dessutom: Jesu bergspredikan och i anknytning dartill en efter
barnaalderns mottaglighet och behov lampad sammanfattning av den
kristna tros- och livsaskadningen; enkla berattelser och bilder ur kyr-
kans historia, daribland berattelser och bilder ur reformationens
historia samt i anknytning dartill lasning av Luthers lilla katekes sa-
som ett historiskt uttryck for Luthers uppfattning av kristendomens
huvudstycken; minnesord ur bibeln; psalmverser.

Inom de i undervisningsplanen angivna granserna rader i grundsko-
lan en viss frihet i fraga om valet av bibdlstycken och av vad som i
ovrigt ingar i kristendomsundervisningen. For undvikande av onddig
och oldamplig omlasning av nyss genomganget larostoff bor darfor ve-
derbdrande larare i realskolan taga noggrann kdnnedom om vad lar-
jungarna tidigare inhamtat i amnets olika grenar.

I1.  Allménna synpunkter.

Syftet med undervisningen i kristendomskunskap i saval realskola
som gymnasium anges i undervisningsplanen vara, att den, pa ett satt
som manar larjungarna till allvarlig eftertanke i religitsa och etiska
fradgor, skall bibringa dem insikt i kristendomens historia och i dess
tros- och livsaskadning samt i anslutning dartill aven giva dem kanne-
dom om frammande religioner.

1. Undervisningens grundlaggande uppgift ar saledes att meddela
kunskap, forst och sist om kristendomen. Men undervisningen har ocksa
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en praktisk uppgift, som uttryckes med orden om »allvarlig eftertanke»:
den skall meddelas pa sadant satt, att den hos larjungarna vacker
respekt och vordnad for de stora fragor, som under densamma komma
till tals, och att amnets betydelse for karaktarens fostran tillvaratages.
Ehuru det borde vara en sjalvklar sak, behover det mahanda betonas,
att de centralt religiosa och etiska kursmomenten boéra fa pragla lektio-
nen med nagot av det allvax- och den helgd, som naturligt h6éra samman
med amnet. Det ar darfor ocksad klart, att saken icke gagnas med en
sjallos och mekanisk lasning av bibel, psalmbok och antagna larobdcker.
Mer &n i andra amnen stéllas har stora krav pa lararens personlighet
bade som undervisare och som uppfostrare samt pa enhet mellan man-
niska och garning. Endast om lararens personlighet forkunnar samma
ideal som undervisningen, kan denna bli ratt fruktbarande.

Regeringsformen och i 6verensstaimmelse darmed laroverksstadgan
foreskriva som bekant, att kristendomslararen skall omfatta den rena
evangeliska, d. v. s. lutherska, laran. Aven om detta krav formellt sett
icke kan uppréatthallas i annan mening, &n att anstéllning som kristen-
domslarare forutsatter medlemskap av svenska kyrkan, sa ar dess an-
demening dock tydlig nog; och det maste i Overensstammelse med
denna alltjamt betraktas sdsom det riktiga, att lararen i detta amne star
pa den evangeliska kristendomsuppfattningens linje, som ursprung-
ligen markerats av reformatorerna, sarskilt Luther och Olavus Petri.
Detta innebar ocksa, att lararen icke far besjalas av en trang och fana-
tisk ande. Vetenskapligt sanningssékande och kristet ekumeniskt sinne
forena sig i kravet pa objektivitet och saklighet. Lararen skall i all sin
undervisning bemdda sig om rattvisa och lata varje foreteelse galla for
vad den ar samt sjalvfallet avhalla sig fran sarande och stétande omdo-
men om andra kristha samfund och deras medlemmar likasom om icke-
kristna religioner och askadningar samt dessas anhangare.

2. Sasom av kursfordelningen framgar, ar det 6vervagande kun-
skapsmaterialet i savéal realskola som gymnasium av historisk karaktar.
Det ar Israels profeter, Jesu liv och kyrkans historia, som framfor allt
studeras, och i samband med denna kurs bertras aven vissa frammande
religioner. Forst som avslutning kommer pa bada stadierna en fram-
stallning av den kristna tros- och livsaskadningen. Det breda utrymme,
som salunda givits at det historiska elementet, ar givetvis framst be-
tingat av psykologiska hansyn: historiska bilder aro mera tillgangliga,
i synnerhet for det unga sinnet, an resonerande och begreppsmassiga
utredningar. Den historiska orienteringen bor aven i hdég grad tjana
det nyssnamnda kravet pa objektivitet. Men tydligt bor ocksa vara, att
den historiska synpunkten icke far betonas darhan, att den undan-
skymmer det faktum, att religionen alltjamt ar en verklig andemakt i
den enskildes och folkens liv. Larjungarna boéra fa levande intryck av
vad den religitsa tron betytt och betyder som omgestaltande och ny-
skapande kraft. Ett sadant mal b6r ocksd oversikten av den kristna
tros- och livsaskadningen syfta till.

3. Inom amnets olika grenar boér vid stoffurvalet hansyn tagas dels
till det religiosa och etiska vérde, larostoffet i och for sig kan anses
aga, dels ock till amnets stallning sasom ett led i den allmanbildning,
som realskolan och gymnasiet efter sina olika bildningsmal soka bi-

3
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bringa. | enlighet harmed bora foreteelser, som huvudsakligen haft
temporar betydelse eller tillhéra ett mer periferiskt omrade av kristen-
domen, dvensom allt sddant, som ar av mera begransat fackvetenskap-
ligt intresse, vid undervisningen trada tillbaka. Kunskapsmaterialet bor
overhuvud sovras och inskrankas, pa det att de partier, som komma
under behandling, ma vinna i askadlighet och fyllighet.

4. | sakens natur ligger, att amnets behandling maste komma att
gestalta sig vasentligt olika pa olika aldersstadier. Pa ett lagre stadium
bdra genomgas de delar av kursen, som mera lampa sig for en askadlig
behandling. I samma man som larjungarnas tankeférmaga utvecklas
samt deras erfarenhetskrets och intressesfar vidgas, bora sadana delar
av_kursen, som krava en mognare eftertanke och en nagot storre for-
méga av abstraktion, intrdda i undervisningen.

Aven betraffande arbetssattet maste en viss skillnad forefinnas mel-
lan olika aldersstadier. | sarskild grad kraves vid undervisningen i kris-
tendomskunskap lararens handledning, for att larjungarna skola kunna
intranga i det kunskapsstoff, som behandlas. Sjalvstandiga arbetsupp-
gifter kunna enligt sakens natur pa lagre stadier endast sparsamt ifra-
gakomma. Forst pa gymnasiet bor larjungarnas sjalvverksamhet i
stOrre utstrackning tagas i ansprak. Sa t. ex. kunna har féredrag och
referat oftare forekomma och vissa fragor, som héra samman med
kristendomsundervisningen, goras till foremal for diskussion.

5. Ej minst vad kristendomsamnet angar, ma betonas vikten av sam-
arbete med larare i andra amnen, sarskilt modersmalet och historia. En
val genomtankt fordelning mellan de olika dmnena av likartat kun-
skapsstoff ar synnerligen 6nskvard. Visserligen kan det ha sin bety-
delse, att en foreteelse behandlas i olika amnen och sélunda fran olika
synpunkter, men ett mindre lampligt forfarande &ar dock, att samma
kunskapsstoff blir foremal for lika ingdende behandling inom skilda
amnen. Sadana pa gransen mellan kristendomskunskapens och andra
amnens omrade liggande foreteelser, som icke hava nagon djupare reli-
gios betydelse eller icke tjana till att pa viktigare sétt belysa en eller
annan sida av den religiosa utvecklingen, bora helt eller atminstone i
huvudsak hanvisas till andra d&mnen.

6. Till undervisningens askadlighet bidrager, att larjungarna pa de
olika stadierna fa gora bekantskap med kallskrifter och samtida skild-
ringar av de behandlade foreteelserna och personligheterna.

Sjalvfallet ar, att bibeln pa detta satt skall komma till anvandning
vid studiet av lIsraels historia, Jesu liv och urkristendomen. Men &aven
inom andra grenar av @mnet bdra historiska kallskrifter komma till
anvandning. Sarskilt galler detta undervisningen i kyrkohistoria och
allméan religionshistoria. Intet kan sa formedla ett levande intryck av
en personlighet eller en religios foreteelse, som att personligheten sjalv
kommer till tals eller att man far gora bekantskap med en religions
eller religios riktnings egna uttryck for dess livssyn. Nagra utdrag ur
Indiens eller Kinas klassiska religiosa litteratur giva ofta en béttre in-
blick i indisk eller kinesisk fromhet, &n langa utredningar skulle forma
meddela. Pa samma séatt kunna larjungarna genom utdrag ur den kristna
kyrkans klassiska litteratur lara kdnna olika sidor av det kristna from-
hetslivet. Av vikt ar darfor, att larjungarna fa anvanda kyrkohistoriska
och religionshistoriska kallskriftssamlingar.
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Av sarskild betydelse for uppfattningen av fromhetslivet under olika
skeden av kyrkans historia ar, att larjungarna lara kédnna den kristna
psalmdiktningen, framfor allt sadan denna &ar representerad i den
svenska kyrkans psalmskatt. Intet kan namligen sdsom psalmen ge en
inblick i den fromhet, som préaglat en given tid.

Men psalmen bér komma till anvandning icke endast sasom ett histo-
riskt dokument i syfte att trdnga in i en gangen tids fromhet, utan den
bor ocksd anvandas med sarskild hansyn till nutiden for att belysa
kristendomens religiésa och etiska tankar. | realskolan bor darfor i
organiskt sammanhang med kursen i ovrigt samt i anslutning till de
kyrkliga hogtiderna och laroverkets andaktsstunder ett fatal av amnes-
konferensen narmare bestamda psalmverser inlaras och, dar omstan-
digheterna sadant medgiva, sjungas. Vid psalmlasningen kan lampligen
en kort upplysning lamnas om psalmens forfattare, dar denne ar mera
kand. | ovrigt ar det av vikt, att intrycket av psalmen icke forsvagas
genom omstandlig utlaggning och férklaring. Noggrann omsorg boér
agnas at en god uppléasning.

7. Av synnerlig vikt ar, att amnets olika grenar icke isoleras fran
varandra utan sattas i levande 6msesidig forbindelse.

8. Den gemensamma morgonandakten skall praglas av vardighet och
helgd. Denna synpunkt maste beaktas &ven i frdiga om de yttre anord-
ningarna, t. ex. rummets skick, formen for larjungarnas samling till
och atervandande frdn morgonandakten o. d.

I regel bora vid morgonandakten bibellasning och psalmsang fére-
komma. Bibelldsningen kan omfatta antingen en sammanhangande bi-
beltext, som till innehall och form ar agnad att utan sarskild utlaggning
eller forklaring verka uppbyggande, eller ock en till en dylik text eller
till en eller annan bibelvers knuten kort betraktelse av lararen, agnad
att inskarpa nagon betydelsefull religios eller etisk sanning.

Vad harmed sagts om skolans andaktsstunder behdver icke utesluta,
att dessa i vissa fall kunna erhélla en delvis annan utformning. Sa t. ex.
kunna de kortfattade ord, som vid morgonbdnerna riktas till de unga,
anknyta, utom till bibelord, aven till karnord fran klassisk religios lit-
teratur eller utgoras av fristdende korta betraktelser 6ver nagot religiost
eller etiskt &mne, som kan vara av sarskild betydelse for de unga.

At psalmséngen och den beledsagande musiken maste &gnas noggrann
omsorg. Samarbete mellan morgonbénsforrattarna och musiklararen ar
i detta syfte oundgangligt; dnskvart ar, att musiklararen — liksom for
ovrigt laroverkets larare dverhuvudtaget — icke alltfér séallan deltager i
morgonbonen. Larjungarnas samling till och atervandande fran mor-
gonandakten kan lampligen beledsagas av orgelmusik.

Av vikt ar, att andaktsstunderna erhalla en sddan omvaéxling, att de
forma fanga de ungas intresse. Vid sidan av de nu namnda formerna
av morgonbon ma darfor ocksa, dar sa later sig gora, vid vissa tillfallen
andaktsstunder hallas, dar larjungarnas medverkan i hogre grad &an
eljest tages i ansprak, t. ex. i form av musikandakt. Vid vissa tillfallen
synes en sadan anordning vara sarskilt lamplig, sasom under advents-
och passionstiden samt i samband med allhelgonadagen, 6ver huvud
taget bor den rytm och omvéxling, som kyrkodret erbjuder, fa gora
sig géllande &ven vid skolans andaktsstunder, och om mojligt bor at
dessa vid de stora hdgtiderna aven i det yttre forlanas en hogtidspragel.
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I regel bor vid 16rdagens morgonandakt hénsyn tagas till foljande son-
dags religiosa innebord och nagon av dess texter helt eller delvis bli
foremal for behandling.

Enligt laroverksstadgans anvisning kan omvéaxling vid dessa andakts-
stunder beredas dven darigenom, att utom kristendomslararna andra
larare eller utom laroverket stdende personer bitrada med morgon-
andaktens ledning, antingen i regelbunden véxling med kristendoms-
lararna eller vid sarskilda tillfallen, t. ex. vid minnesfester o. d. | vissa
fall kan det aven visa sig lampligt, att larjungar bitrada ocksa vid
andra moment i morgonandakten an sang och musik. Slutligen bor —
sarskilt i sadana fall, da ett laroverks resurser fér morgonandaktens
anordnande &aro mycket begransade — uppmaéarksamhet dgnas at de
mojligheter, som erbjudas av radiomorgonbdnerna; dock bor ett laro-
verk betjana sig av radiomorgonbdnerna endast under den bestdmda
forutsattningen, att den tekniska sidan av saken kan ordnas pa fullt
tillfredsstallande satt.

I1l.  Amnets olika grenar.

a. Bibeln.

1. Bibeln, sarskilt Nya Testamentet, bor ej blott vara féremal for
det grundlaggande studiet i saval realskolans som gymnasiets kristen-
domsundervisning utan ock vara den medelpunkt, kring vilken under-
visningen overhuvud kretsar. Aven om laroverkens kristendomsunder-
visning géller vad som stadgas om folkskolans: ett huvudandamal ar
att larjungarna fran densamma medféra en samlad och levande bild
av Jesus, hans person och verk.

2. Vad betraffar undervisningen i bibeln i realskolans klasser P, 25
och 14, bor vid saval valet som behandlingen av det bibliska stoffet den
rent historiska synpunkten trada nagot tillbaka for den religiost-etiska.
Harav foljer, dels att sddana berattelser och texter i framsta rummet
bora viljas, som aro agnade att giva larjungarna en levande och askad-
lig bild av de stora religitsa personligheterna eller vilkas innehall eljest
ar av varde ur religiost-etisk synpunkt, dels ock att vid behandlingen
av de sarskilda bibelstyckena fragor av religionshistorisk, kulturhisto-
risk, geografisk och litterarkritisk art inskrdnkas och begréansas till det
verkligt nédvéandiga och att upplysningar i nu berdrda avseenden med-
delas endast i den man de tjana bibelstudiets huvudsakliga uppgift:
larjungarnas inforande i ett religiost betraktelsesatt av bibeln.

Bibelns egen framstallning bor ligga till grund for undervisningen.
Sasom hjalpmedel vid larjungarnas hemarbete ma aven anvéandas en
sarskild larobok med valda berattelser och texter ur gamla och nya
testamentet. Harvid bor dock noga tillses, att laroboken icke undan-
tranger bibeln sjalv. Larjungarna bora vid undervisningen fa stifta
omedelbar bekantskap icke blott med de delar av bibelns bodcker, ur
vilka berattelserna och texterna aro hamtade, utan ock med nagon bi-
belbok i dess helhet, framfor allt — sasom ocksa undervisningsplanen
foreskriver — nagot av de synoptiska evangelierna.
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Da larjungarna skola redogora for innehallet i en last bibeltext, bor
det i allméanhet ske salunda, att de genom fragor, avseende textens hu-
vudtankar, i stérsta mojliga man uppfordras till sjalvstandig eftertanke.
Darvid ar av vikt, att de icke blott erhdlla en klar uppfattning av berét-
telsens eller textens innebdrd utan ock véagledas till att med egna ord
atergiva storre eller mindre delar av det lasta.

Endast val férberedda uppgifter bora forelaggas larjungarna till éver-
lasning i hemmet. Utanlasning eller ordagrant atergivande bor fore-
komma blott i friga om viktigare bibelord eller — i enstaka fall —
nagot kort sammanhéngande stycke ur bibeln.

Till férebyggande av den missuppfattningen, att det vid bibellasningen
blott skulle vara fraga om tidshistoriska dokument utan négon egentlig
betydelse for nutiden, ar det av storsta vikt, att lararen, sa ofta osokt
anledning dartill erbjuder sig, anknyter undervisningen till det levande
livet och framfor allt tillampar bibelns religiosa och etiska tankar pa
larjungarnas egen erfarenhetsvarld. Endast harigenom komma dessa
tankar att for larjungarna framsta icke sasom tillh6rande blott en
gangen tid och salunda mer eller mindre verklighetsframmande, utan
sasom religitsa och etiska sanningar, som i alla tider aga sin giltighet.

Icke minst i frdga om evangeliernas framstallning av Jesu forkun-
nelse ma erinras om vikten av att dess ideala krav pd nu antytt satt
erhalla forbindelse med det verkliga livet och framfor allt med de ungas
erfarenhet. De ideal av viljekraft, sjalvtukt och karaktarsstyrka, som
tecknas i t. ex. bergspredikan, torde kunna dga anknytning i de ungas
uppskattning av sjalvbehéarskning, sjéalsstyrka och modiga handlingar.
Likaledes bor den starkt utpraglade rattfardighetskénsla, som brukar
kanneteckna unga sinnen, kunna bliva utgdngspunkt for ett djupare
intrangande i bergspredikans karleksbud, som innebar kravet pa akt-
ning for personligheten och manniskovardet, en aktning, som ar av
g_rui?dléggande betydelse for den enskildes samliv med sina medméan-
niskor.

Foljande punkter bora sarskilt observeras:

a) Larjungarna i den femariga realskolan ha redan i grundskolan
last en hel del beréattelser ur gamla testamentet och evangelierna. Dar-
for géaller det nu betraffande det férra momentet koncentration pa det
religiost och etiskt betydelsefulla, resp. (sarskilt for tiden efter fangen-
skapen) sadant som kan bidraga till forstdelse av nya testamentets be-
rattelser, och betraffande Jesu liv och verksamhet en sammanfattande
framstallning i huvudsaklig anslutning till ett av de synoptiska evange-
lierna (val helst Markus, men med tillagg, sarskilt i friga om Jesu tal
och liknelser, hamtade fran Matteus och Lukas).

b) Undervisningsplanens uttryck »de stora profeterna» behoéver icke
betyda blott de méarkligare bland de s. k. skriftprofeterna utan kan ocksa
innefatta tidigare religitsa ledare i Israel.

c) Larjungarna i den 4-ariga realskolan ha i grundskolan aven genom-
gatt Jesu tal och liknelser, sarskilt bergspredikan, varfor kursen har
kan borja med en sammanfattande aterblick pd det gammaltestament-
liga larostoff, som larjungarna inhamtat fore intradet i laroverket.

d) Ur Paulus’ brev medtagas blott sadana partier, som aro dgnade
att giva larjungarna en mera askadlig och levande bild av apostelns
liv och verksamhet.
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e) oversikten av kyrkodaret och den svenska kyrkans gudstjanst for-
beredes, i den 5-ariga realskolan lampligen redan i klass 1, genom pa-
pekanden i anknytning till kyrkoérets gang och de bibliska beréttel-
serna, varpa mot slutet av lasaret i 25 (= 14) det hela sammanfattas.

3. Det bibliska materialet i realskolans avslutningsklass och i det
fyraariga gymnasiets forsta ring ar delvis identiskt: pa bada hallen
genomgas huvuddragen av lIsraels historia under séarskilt beaktande av
profetismen (och under héansynstagande till religionen hos de folk, med
vilka Israel var i beroring). Avsikten ar uppenbarligen, att pa detta
stadium skall givas en mera historiskt sammanhangande skildring, éan
som varit mojligt i klass I5. Aven har maste huvudvikten emellertid
falla pa det religiost och etiskt betydelsefulla. Israels politiska historia
ma endast i korthet vidroras. Profeterna bora nu kunna framstéllas och
uppfattas i storre utstrackning och pa djupare séatt an tidigare. Pa detta
stadium bor det ocksd vara mojligt och tillborligt att narmare inga pa
de olika andliga stromningarna inom judendomen: lagfromhet, profe-
tisk religiositet och apokalyptik, i samband varmed larjungarna bora fa
stifta en icke alltfér ytlig bekantskap med Psaltaren samt Jobs och
Daniels bocker.

Den nytestamentliga delen av kursen gestaltar sig ndgot olika i de
bada sagda klasserna: i realskolans avslutningsklass bildar »en for-
djupad framstallning av Jesu forkunnelse» (som da givetvis daven bor
anknyta till den nyss behandlade profetismen och judendomen) grund-
valen for en dversikt av den kristna tros- och livsaskadningen, medan
i ring 14 skildras »Jesu liv och verksamhet mot historisk bakgrund».
Vad det férra momentet angar, asyftas tydligen en mera samlad Over-
sikt av Jesu forkunnelse, &n som varit mojlig i realskolans begynnelse-
klasser. Denna bor sakerligen framst stodja sig pa de synoptiska evange-
lierna. Detta sista géaller aven om den for ring 14 foreskrivna skildringen
av Jesu liv och verksamhet. Dock bora larjungarna tillika erhalla ndgon
kdnnedom om den johanneiska traditionen och i samband darmed
nagon upplysning om de synoptiska och johanneiska fragorna.

Vad betraffar den bibliska litteraturen och dess historia, far detta
moment tydligen i realskolans avslutningsklass tagas mera 6versiktligt
(vilket dock ej ma urarta till inpluggande av en torr och schematisk
uppstallning), medan ring I4 skall erhalla »narmare kdnnedom» darom.
Detta bor innebara, att lararen i man av tid drojer nagot vid viktigare
bocker och litterara fragor: i gamla testamentet bl. a. Mosebockernas
uppkomst och Psaltaren, i nya testamentet, sdsom nyss namnts, synop-
tikerna, resp. Johannes, samt de viktigaste av Paulus’ brev (Gal., 1 och
2. Kor., Rom.) och Johannes’ uppenbarelse. | bada arsklasserna bora
darjamte nagra meddelanden lamnas om tillblivelsen av gamla, resp.
nya testamentets kanon.

4. Askadligheten i den bibliska undervisningen bor, sarskilt p& lagre
stadier, framjas genom anvandande av lampliga bilder, om méjligt ljus-
bilder, av landskap, stader och foremal. Sadana hjalpmedel erfordras
sarskilt med hansyn till de egenartade naturférhallanden och den fran
var egen vitt skilda kultur, varmed framstallningen ofta ror sig.
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b. Kyrkohistorien.

1. Sarskilt betraffande den kyrkohistoriska kursen ma framhallas
nodvandigheten av att kunskapsstoffet vederboérligen begréansas med be-
aktande av de synpunkter, som i det féregaende framhallits i punkterna
3 och 5 under avdelning Il. Av vikt ar, att intet larostoff upptages endast
darfor, att det sedan gammalt behandlats vid den kyrkohistoriska un-
dervisningen, eller darfor, att det medtagits i larobockerna. Skall till-
borlig uppmarksamhet kunna agnas at den nya och sarskilt den nyaste
tidens kyrkohistoria, bér fran gamla tidens och medeltidens historia
endast det for kyrkans utveckling betydelsefullaste medtagas.

Da vidare kyrkohistoria enligt kursfordelningen lases i. saval real-
skolan som gymnasiet, kraves aven, att en lamplig foérdelning av laro-
stoffet pa de nu namnda stadierna kommer till stand. Visserligen torde
det icke kunna undvikas, att atskilligt av vad som pa ett lagre stadium
genomgatts anyo upptages till behandling vid undervisningen pa ett
hogre. Detta bor dock icke innebdra en mekanisk upprepning, utan i
stallet att det, som tidigare behandlats, utvidgas och férdjupas samt
installes i ett vidare historiskt sammanhang.

I frdga om inlarande av namn och artal bor aterhallsamhet iakttagas.
Nakna fakta och data bora i regel e°j inlaras. Sarskilt ma undvikas, att
larjungarnas minne belastas med sadana personers namn, fodelse- och
dodsar, for vilkas betydelse och livsgarning icke vidare redogores. Var-
ken laroboken eller den muntliga undervisningen i kyrkohistoria bor
meddela kunskapsstoffet i form av ett kyrkohistoriskt kompendium.

2. Savitt ske kan, bora vid undervisningen anknytningspunkter skas
i det historiska stoff, larjungen tillagnat sig fran den allmanna histo-
rien, avensom, vad den svenska kyrkohistorien angar, fran den svenska
historien och litteraturhistorien. Likaledes bér sammanhanget mellan
de olika kursmomenten inom kyrkohistorien vederborligen beaktas, sa
att icke lara, kult, forfattning, liv o. s. v. komma att framtrada isole-
rade och darmed mera svarforstaeliga.

3. | realskolan bor undervisningen i kyrkohistoria huvudsakligen
taga form av berattelser, som ge tids- och livsbilder fran olika skeden
i kyrkans historia. Har komma helt naturligt personlighetsskildringar
att trada i forgrunden. Men dven dessa maste stéllas in i en historisk
ram och véljas sa, att de belysa ndgon viktig sida av tidsperioden i fraga.
Allra minst pa detta stadium b6r man férsumma att vid undervisningen
taga hansyn till de ungas beundran fér modiga och sjalvuppoffrande
handlingar.

| klasserna 35 och 24, dar kursen utgores av tids- och livsbilder ur
kristendomens historia intill slutet av 1500-talet, beaktas sarskilt refor-
mationen. Med hansyn saval till behovet av begréansning som till det
aldersstadium, varom har ar fraga, torde foljande huvudpunkter béra
medtagas : fran gamla tidens kyrkohistoria tids- och livsbilder fran mar-
tyrtiden, den katolska kyrkans uppkomst, nagon av de ledande kyrko-
maéannen inom saval osterlandets som vasterlandets kristenhet, eremit-
och klostervasendets uppkomst, tidsbilder, som belysa det kristna livet
och den kristna gudstjansten under denna tid; fran medeltiden bilder
och gestalter fran kristendomens inférande bland germanfolken, nagon
representant for pavedomet, nagon betydelsefull episod fran striden
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mellan pavedome och kejsardome, Franciskus, Birgitta, nagra drag ur
medeltidens klosterliv samt reformationens forel6pare ; fran nya tidens
kyrkohistoria Luther och den lutherska reformationen, Kalvin, Ignatius
Loyola, Olavus Petri, liturgiska striden och Uppsala mote.

I klasserna 45 och 34 genomgas den 6vriga delen av kristendomens
historia med tyngdpunkten lagd pa den nyaste tidens kyrkohistoria.
Foljande tids- och livsbilder torde bodra féretradesvis behandlas: orto-
doxien (huvudsakligen i belysning av den svenska kyrkohistorien, var-
vid sarskilt ndgra av stormaktstidens kyrkomén och deras inflytande
pa kyrka och kultur bora skildras), pietismen och upplysningen samt
fran engelskt fromhetsliv baptismen, ntetodismen och dess avlaggare
i nyaste tid fralsningsarmén; fran 1800-talet och den f6ljande tiden
Wallin och den wallinska psalmboken, Schartau och Rosenius samt drag
ur den kristna kéarleksverksamhetens och missionens historia. Sa t. ex.
borde den larde teologen och lédkaren Albert Schweitzers sjalvuppoff-
rande garning for att lindra ndden hos lagt stdende negerstammar i
Centralafrikas urskogar kunna vécka de ungas intresse och mer &n
langa utredningar ge dem en inblick i de motiv, som varit ledande for
missionsarbetet, nar det statt i verklig dverensstimmelse med kristen-
domens anda. Aven en eller annan bild ur Sveriges insats i missionsar-
betet bor medtagas. Nagon uppmarksamhet bor redan pa detta stadium
agnas at de kristna enhetsstravandena i nutiden. Till sist ges en utfor-
ligare framstallning av den svenska kyrkans nuvarande tillstdnd och
organisation.

4. Undervisningen i kyrkohistoria & gymnasiet skall soka ge lar-
jungarna en inblick i det for de olika skedena karakteristiska samt i
de historiska foreteelsernas sammanhang och utveckling. Salunda bor
sambandet mellan kristendomens historiska utveckling och mansklig-
hetens allméanna utveckling uppmarksammas. Sarskilt beaktande krava
kyrkohistoriska foreteelser, som uttvat ett storre inflytande pa kultur-
livet. D& emellertid religionens historia i alldeles sarskild grad ar knu-
ten till personligheter och deras insats, kommer ocksa pa detta stadium
intresset att i stor utstrackning samlas kring personer, som pa olika
satt inverkat pa kristendomens och kyrkans gestaltning.

Vad betraffar den narmare utformningen av kursen i kyrkohistoria
a gymnasiet, ma endast nagra allmanna riktlinjer angivas.

Undervisningen i gamla tidens kyrkohistoria bor sarskilt taga sikte
pa forhallandet mellan kristendomen och antiken: det religiosa och
etiska laget i den antika vérlden vid kristendomens intrdde, den ro-
merska statens stallning till kristendomen och dennas seger Gver de
hedniska religionerna i det romerska riket, inflytandet fran den gre-
kisk-romerska kulturen pa kristendomens lara, livsideal, kult och for-
fattning. Salunda bora beaktas den kristna trosaskadningens utform-
ning i saval dess motsatsforhallande till som dess beroende av det
grekiska tdnkandet och den hellenistiska religiositeten, det av senan-
tiken paverkade asketiska livsidealets seger i eremit- och klostervasen-
det, gudstjanstens utgestaltning under paverkan av de hellenistiska mys-
teriekulterna, den hierarkiska forfattningens utformande under in-
flytande av det romerska rikets organisation. Sarskild uppmarksamhet
bor agnas at den katolska kyrkans uppkomst och at de karakteristiska
drag, som utmarka denna varldshistoriskt betydelsefulla foreteelse.
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Vid framstallningen av medeltidens kyrkohistoria pavisas grunddra-
gen av den utveckling, kristendomen genomgatt efter 6vergangen till
den germanska véarlden fram till nyare tid. Aven b6ra nagra drag ur
den oOsterlandska kyrkans historia medtagas. Foljande huvudpunkter
kunna anses hora till de partier, som vid undervisningen béra behand-
las: kristendomen och de germanska folken, den kristna germanska
fromheten, den Osterlandska kristenheten och islam, Clunyrorelsens,
Bernhards och tiggarordnarnas betydelse for klosterlivet och for kyr-
kan i ovrigt, kyrkans och pavedomets maktstéllning, olika sidor av
medeltidens andliga liv, sdsom dess tdnkande och mystik, den begyn-
nande upplésningen av den enhetliga medeltida andliga kulturen och
de krafter, som darvid varit verksamma.

Vid behandlingen av kristendomens historia under nya tiden lagges
aven i gymnasiet huvudvikten vid reformationen och den nyaste tidens
kyrkohistoria.

Med utgdngspunkt fran Luthers person och fornamsta reformatoriska
skrifter framstélles den lutherska reformationen till sina forutséatt-
ningar, sin religitsa och etiska innebdrd samt sin insats i kyrkans histo-
ria avensom sina verkningar pa kultur och samhallsliv. Vederborlig
uppmarksamhet bor agnas aven at den kalvinska reformationen och
den utgestaltning, denna erhallit sarskilt i den engelska och amerikanska
kristenheten. Englands och Amerikas religiosa och kyrkliga forhallan-
den bdra vinna det beaktande, som deras kyrkohistoriska betydelse och
kulturella insats kréva.

I fraga om 1600- och 1700-talens kyrkohistoria utgdras huvudpunk-
terna av de férnamsta andliga strémningarna, varvid sarskilt béra be-
aktas uppkomsten av den naturvetenskapligt orienterade varldsbilden
samt de fragor och problem, infor vilka denna vérldsbild och det mo-
derna tankandet i 6vrigt stéllt kristendom och kyrka. | den nyaste tidens
kyrkohistoria bora framfor allt det religiosa livets och det kristna
tankandets panyttfoédelse under 1800-talet samt kristendomens och kyr-
kans stéallning och uppgift i var tid uppmarksammas. Séarskilt ma beak-
tas religiosa och filosofiska foreteelser, som haft storre betydelse for
det religiosa och 6verhuvud det andliga livet inom och utom vart land.
Till de foreteelser i nutiden, som tilldraga sig sarskild uppmarksambhet,
hora &ven de kristna enhetsstrdvandena. Drag ur den katolska kyrkans
historia i nyare tid meddelas.

5. | sakens natur ligger, att vid undervisningen i kyrkohistoria sar-
skild uppmaéarksamhet agnas at den religiosa utvecklingen i vart eget
land. Léarjungarna bora goras fortrogna med vara kyrkliga forhallan-
den och sdlunda forberedas till att dven pa det kyrkliga omradet full-
gobra sina medborgerliga plikter. Emellertid bor den svenska kyrkans
historia bade i realskolan och pd gymnasiet helst lasas i samband med
den allménna kyrkohistorien, varigenom personligheter och foreteelser
stallas in i det tidssammanhang, dit de hora.

c. Den kristna tros- och livsaskadningen.

1. Undervisningen i den kristna tros- och livsaskadningen skall i bade
realskola och gymnasium meddelas i anslutning till det historiska kun-
skapsstoff, larjungarna vid kristendomsundervisningen inhamtat: i
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framsta rummet till vad som genomgatts av Jesu forkunnelse, men ock,
sarskilt & gymnasiet, till vad larjungarna lart kanna om den kristna
tros- och livsaskadningens utformning under den kristna kyrkans grund-
laggningstid samt under kyrkans darpa foljande historia, sarskilt vid
reformationen. | dvrigt ar att erinra om vad ovan under avdelning Il
punkt 1 andra stycket ar framhallet.

Vid denna del av undervisningen bor sarskilt iakttagas, att icke
abstrakta bestamningar och definitioner komma att séndersplittra eller
undanskymma det for den kristna tron vasentliga. | storsta mojliga man
bor framstallningen erhalla en historisk och psykologisk orientering.
Harigenom vinnes den fordelen, att kristendomen bindes samman med
det méanskliga livet 6verhuvud och sadlunda kommer ut ur den isolering,
i vilken den ofta blivit stalld. Langt ifran att dess egenart harigenom
utplanas, torde kristendomen genom ett sadant forfarande erhalla den
ratta bakgrunden for att kunna till sitt vasen och sin egenart ratt upp-
fattas. Dessutom mojliggdr en historisk-psykologisk betraktelse en
battre och riktigare uppfattning av de uttryck, som fromheten under
gangna tider skapat och som larjungarna vid den kyrkohistoriska under-
visningen fatt stifta bekantskap med.

Da bibliska utsagor anforas, skola dessa alltid tolkas och forklaras
med hansyn till det textsammanhang, i vilket de std, och det religions-
historiska sammanhang, dit de hora.

Av vikt ar, att, pd samma gang larjungarna vanjas vid logiskt tankan-
de, aven konkreta forklaringar och tillampningar, som kunna aga stdd
av deras egen erfarenhet, rikligen meddelas. Séarskilt i gymnasiet bor
undervisningen sa laggas, att den uppfordrar larjungarna till en mera
sjalvstandig eftertanke i frdga om den kristna tros- och livsaskad-
ningens betydelse och varde.

2. | realskolan féorekommer detta kursmoment i avslutningsklassen,
dar i anslutning till en fordjupad framstéallning av Jesu forkunnelse
en Oversikt av den kristna tros- och livsaskadningen skall meddelas.

Bland fragor, som har lampligen kunna komma under behandling,
ma namnas : den kristna tron pa Guds uppenbarelse i naturen och histo-
rien, framst genom Jesus; den religitsa skapelsetron och naturveten-
skapen ; tron pa Guds férsyn och pa under; bon och bonhorelse ; Jesus
sasom fralsare (uppfattningen av Jesu person) ; bibeln sasom Guds ord;
kristendomen och andra religioner. Sarskild uppmarksamhet bor agnas
at etiken. Har markas bl. a.: det kristna kéarleksbudet, vara plikter mot
hem och samhalle, den sexuella fragan, nykterhetsfragan, arbetets helgd
enligt evangelisk askadning (kallelseidealet), krig och fred.

3. Vid undervisningen i gymnasiets hdgsta ring kunna en hel del av
de amnen, som fdreslagits for realskolans avslutningsklass, upptagas
till behandling fran djupare och mer omfattande synpunkter.

Som exempel ma fran trosdskadningens omrdde namnas: det reli-
gibsa sanningsproblemet (vetenskaplig och religios sanning; vilar reli-
gionen pa en verklighet?) ; skapelsetron och naturvetenskapen; tron pa
Guds forsyn och pa under; bén och bonhorelse; uppfattningen av Jesu
person; bibelns auktoritet; kristendomens ansprak pa absoluthet.

Ur etiken bora pa detta stadium sddana fragor kunna behandlas som:
olika etiska grunduppfattningar; om forhallandet mellan moral och
legalitet; om plikt och samvete; om religion och moral. Av vikt ar, att
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ocksa har den sexuella fragan belyses. Séarskild uppmarksamhet dgnas
for ovrigt at den sociala etiken och de problem av olika slag, som den
moderna utvecklingen fort med sig, sasom arbetarfrdgan, nykterhets-
fradgan och den internationella ratten. Flera hithorande sporsmal lampa
sig sarskilt val att, i den man tiden det medgiver, upptagas till diskus-
sion eller behandlas i form av féredrag, som larjungarna efter given
litteraturanvisning utarbeta.

4. | lampligt samband med kristendomskursen i 6vrigt skall enligt
undervisningsplanen lasas Luthers lilla katekes. Detta torde i huvud-
sak bora ske i realskolan, men det ar synnerligen vardefullt, om gym-
nasieundervisningen pa lampliga punkter anknyter till och i minnet be-
faster det salunda i realskolan genomgangna. De delar av lilla kateke-
sen, som framst kunna komma i fradga, aro de bada forsta huvudstyckena
samt inledningsorden till tredje huvudstycket. Den plan, efter vilken
anknytningen mellan lilla katekesen och kursen i dvrigt skall ske, till-
kommer det amneskonferensen att uppgora. Darvid synes det ligga nar-
mast till hands att tanka pa tvenne mojligheter: antingen att lilla kate-
kesens huvudtankar genomgas i samband med den kyrkohistoriska redo-
gorelsen for reformationen, eller att de behandlas i anslutning till den
nytestamentliga kursen i realskolans begynnelseklasser. Givetvis kunde
ocksd den mdjligheten tankas, att lampliga delar av lilla katekesen
komme till anvandning vid den dversikt av den kristna tros- och livs-
askadningen, som meddelas i realskolans avslutningsklass. Emellertid
skulle, om endast i detta sammanhang ett inforande i lilla katekesens
tankar agde rum, blott ett begrénsat antal av realskolans larjungar er-
halla kannedom om denna skrift, varfor de bada forst nAmnda utva-
garna ma i framsta rummet ifrigakomma.

Enligt det forra av dessa bada alternativ skulle lilla katekesen i sam-
band med den kyrkohistoriska kursen anvandas huvudsakligen som ett
historiskt dokument for att belysa Luthers fromhetsuppfattning. Ut-
gangspunkten torde darvid bora tagas i Luthers utlaggning av den andra
trosartikeln, vilken utldggning ger en inblick i det centrala i Luthers
fromhet: frigdrelsen genom Kristus, det nya livet i Guds barns harliga
frihet. Utifran denna erfarenhet stéllas i sin ratta belysning Luthers
gudsfortrostan (forsta artikeln och inledningen till tredje huvudstycket),
hans uppfattning av »de goda garningarnas» samband med tron (»frukta
och alska Gud») samt hans syn pa den gudomlige Andens garning i
saval den enskildes som det kristna samfundets liv.

Asyftas en mer ingéende bekantskap med lilla katekesens tankar,
an vad som i samband med reformationshistorien torde vara mojligt
att bibringa, kan man vélja den andra av de bada utvagarna, namligen
att lata delar av lilla katekesen ansluta sig till de bibliska kursmomen-
ten. Salunda kunna till bergspredikan anknytas Luthers utlaggning av
dekalogen, i vilken utlaggning de gammaltestamentliga buden erhallit
en tolkning i dverensstammelse med Jesu bergspredikan. Likasa kan
Luthers klassiska beskrivning av bonen vid férklaringen av inlednings-
orden till Fader var lampligen genomgas i samband med bergspredikan
med dess ord om bonen och atergivande av Fader var. Betraffande
trosartiklarna synes lampligt att lata forsta trosartikeln fa anknytning
till Jesu forkunnelse om den himmelske Fadern i liknelserna och bergs-
predikan. Andra artikeln kan lampligen behandlas antingen sdsom en
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sammanfattande avslutning pa framstallningen av Jesu liv och verk-
samhet i anslutning till ett synoptiskt evangelium eller till skildringarna
av kristendomens grundléaggningstid och dess tankar om den andliga
frigorelsen genom Kristus. Tredje artikeln genomgas i samband med
berattelserna i apostlagarningarna om den &aldsta kristna forsamlingens
uppkomst och utveckling.

For ovrigt ma framhallas, att de bada utvagarna icke utesluta var-
andra utan kunna pa olika satt kombineras med varandra.

d. Religionshistorien.

Denna del av &mnet bildar intet sjalvstandigt kursmoment utan lases
i saval realskola som gymnasium i samband med den bibliska och kyr-
kohistoriska kursen. lIsraels religion och kristendomen konfronteras
alltsa under de skilda perioderna av sin historia med de frammande
religioner, med vilka de successivt kommit i beréring.

1. I realskolan kan det enligt sakens natur icke bliva fraga om nagon
mer omfattande framstallning. | nast hogsta klassen skola i samband
med missionens historia lamnas »korta meddelanden om de viktigaste
frammande religioner, med vilka kristendomen kommit i berdring».
Det galler alltsa dels den primitiva hedendomen i Afrika och Austra-
lien, dels Indiens, Kinas och Japans religioner, dels slutligen islam. Pa
detta stadium galler det sarskilt att ge konkreta drag, som belysa det
karakteristiska i de religioner, som behandlas. | avslutningsklassen skall
Israels religiésa historia framstéllas »under hansynstagande till de
Israel omgivande folkens religioner». Har ar det alltsd fraga om korta
notiser rorande egyptisk, babylonisk, kananeisk, persisk, grekisk och
romersk religion, successivt meddelade i samband med den historiska
framstéallningen.

2. P& gymnasiet bor denna del av @amnet kunna tagas atskilligt grund-
ligare. Redan i ring 14 torde undervisningsplanen asyfta nagot dylikt.
Har ar det icke, sasom i realskolans avslutningsklass, fraga blott om
hansynstagande till religionen hos Israels grannfolk utan om »kéanne-
dom om framre Osterlandets och den klassiska forntidens religioner»,
onskvart ar i varje fall, att religionshistorien har icke inskrankes till
korta notiser, utan att atminstone de viktigaste religionerna (framfor
allt Egyptens, Babyloniens och Persiens) bli foremal for en ej alltfor
knapphandig framstallning. | foljande arskurs (ring 114, resp. 13) &ro
givetvis de hellenistiska fralsningsreligionerna och islam av sarskild
betydelse. De forra erbjuda bade likheter och djupa olikheter med kris-
tendomen och ha val aven pa vissa punkter influerat pa denna. Vid
behandlingen av religionsblandningen i romerska riket bér man for
ovrigt ej forbiga exempelvis den stoiska och den nyplatonska filosofien.
Islams betydelse bade som historisk faktor och som jamférelseobjekt
ar vidare uppenbar. Vad slutligen betraffar kursen i nast hdgsta ringen,
torde det ligga i 6ppen dag, att speciellt buddismen fortjanar en alldeles
sarskild uppmarksamhet, bade pa grund av sitt idéinnehall och pa grund
av den roll, som den, sakerligen till foljd av detta, spelat och alltjamt
spelar i den Osterlandska varlden. Givet ar, att i detta sammanhang
en principiell jamforelse bor géras mellan kristendomen och buddismen.
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IV. Enskilt arbete.

1. Det enskilda arbete, som férelagges larjungarna, kan utgdras dels
av litteraturstudium inom nagot till &mnet horande omrade, dels av
mera sjalvstandiga arbetsuppgifter, varvid ndgot amne behandlas, som
kan anses aga samband med kristendomskursen.

Av vikt ar emellertid, att damnesvalet icke alltfor snavt begréansas.
Ocksa amnen, som tillhéra gransomraden, ma kunna medtagas. Sa t. ex.
torde studiet av vissa filosofiska arbeten vara av varde for ett djupare
intrangande i kristendomens historia samt dess véarlds- och livsaskad-
ning. Att taga kdnnedom om nagon av Platons mindre dialoger eller
nagot arbete rérande filosofiens eller etikens historia ar givetvis véarde-
fullt aven for ett ingdende studium av kristendomen. Likasd kunna
historiska och litteraturhistoriska arbeten, i vilka aven kyrkohistoriska
personligheter och foreteelser blivit foremal for behandling, vara dgnade
att fordjupa larjungarnas kyrkohistoriska kunskaper.

2. Vad betraffar kontrollen av det enskilda arbete, larjungarna fatt
sig forelagt, kan denna, nar fraga ar om lasning av litteratur, ske an-
tingen genom muntlig tentamen eller genom skriftlig redogorelse for
en storre eller mindre del av vad det enskilda studiearbetet omfattat.
Om amnet kan anses fora djupare in i ndgon del av kursen eller eljest
vara av sarskilt intresse, kan det vara lampligt, att larjungen i klassen
haller foredrag Over detsamma.

3. Vad kristendomsamnets olika grenar angar, kunna de samtliga
giva tillfalle till studium av lamplig litteratur. Daremot torde deras
tjanlighet som material till mera sjalvstandigt arbete at larjungarna
vara i avsevard man olika.

Fran ett direkt studium av bibeln torde endast i ringa utstrackning
lampligt stoff for mera sjalvstandiga arbetsuppgifter vara att hamta.
Déaremot kan sakerligen den litteratur, som behandlar bibeln, framfor
allt nya testamentet, erbjuda atskilligt, som lampar sig for enskilt ar-
bete, t. ex. framstallningar rorande de synoptiska evangelierna, Johan-
nesevangeliet, bergspredikan och Paulus. Sdsom uppgifter for enskilt
arbete, tillnérande detta omrade, ma anforas: religiosa, sociala och po-
litiska tankar hos profeterna, i Psaltaren och var psalmbok, kvinno-
gestalter i evangelierna, de paulinska menigheterna i belysning av apos-
telns brev, lidandesproblemet i biblisk belysning.

Kyrkohistorien ar givetvis den del av kristendomséamnet, som i forsta
rummet kan lamna stoff till larjungarnas enskilda arbete, bade i fraga
om studium av facklitteratur och i frdiga om mera sjalvstandiga arbets-
uppgifter. Varje period av kyrkohistorien erbjuder rikligt material for
ett fordjupat studium av saval enskilda personligheter som idéstrom-
ningar och fromhetsriktningar.

Lampliga for mera sjalvstandig behandling aro framfor allt sddana
dokument fran skilda tider i kyrkans historia, som giva inblick i vissa
religitsa personligheters livsutveckling och tankevarld. Sarskilt intresse
erbjuda de dokument, dar personligheterna sjalva formedla denna in-
blick. Till ifragavarande litteratur hora t. ex. Augustinus’' bekannelser
(hans livsutveckling, hans teckning av modern), Rimberts Ansgars lev-
nad, Birgittas Uppenbarelser, Erasmus’ Fortroliga samtal, Luthers En
kristen manniskas frihet eller nagon annan av hans reformationsskrif-
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ter, Pascals Tankar om religionen, Kierkegaards Dagbok (urval i svensk
oversattning), Wikners Tankar och fragor, éverhuvud synes religions-
psykologisk litteratur vara lamplig, nar fraga ar om att utvidga och
fordjupa larjungarnas kunskaper i kristendomsamnet och pad samma
gang krava mer sjalvverksamhet av dem. James’ klassiska arbete i reli-
gionspsykologi »Den religiosa erfarenheten» och med detta besléktad
litteratur utgora salunda lampliga objekt for studium vid det enskilda
arbetet. Till denna gren av &mnet hora ocksa arbeten om t. ex. mystiken
samt vackelserorelser i aldre och nyare tid.

Stort intresse erbjuder dven psalmdiktningen, som kan lamna stoff
till karakteristiker av personer, fromhetsriktningar och tidsperioder.
Ortodoxiens eller pietismens fromhet i belysning av psalmdiktningen
torde vara en lamplig uppgift for ett mer sjalvstandigt studium. Moj-
ligen skulle aven amnen, som ber6ra platonska eller 6éverhuvud filoso-
fiska inslag i var psalmbok, kunna vara av intresse for mera forsig-
komna larjungar att behandla.

Den nyaste tidens kyrkohistoria erbjuder givetvis det rikaste materia-
let. Har kan utgangspunkten i vissa fall tagas i hembygdens religitsa
och kyrkliga forhallanden (studier 6ver den religiésa verksamheten i
en nutida forsamling, 6ver det kyrkliga och frikyrkliga livet i en forsam-
ling eller bygd, den kyrkliga ungdomsrérelsen, kyrkliga minnesmarken
av olika slag, symboliken i nagon aldre kyrka o. s. v.).

Missionshistorien lamnar ocksa rikt studiestoff for de larjungar, som
aga intresse for denna del av amnet. Aven fragor av mera principiell
innebord kunna i detta sammanhang upptagas till behandling. Likasa
boéra partier av den allménna religionshistorien vara dgnade att vacka
intresse for mer ingaende studier. Arbeten rorande indiskt, kinesiskt
eller muhammedanskt religiost liv och tdénkande eller utdrag ur nu
namnda religioners heliga skrifter och klassiska tankare eller fram-
stallningar av primitiv religion kunna lampa sig for studium vid det
enskilda arbetet.

Vad slutligen betraffar den kristna tros- och livsaskadningen, finnes
inom detta omrade ett rikligt studiematerial for de larjungar, som ha
intresse for varlds- och livsaskadningsfragor, sarskilt om hithdrande
studium sammanbindes med studiet av filosofiska arbeten. Har kan
man t. ex. studera litteratur, som behandlar speciella fragor av
mera teoretisk natur, sasom tro och dogm, tro och vetenskap, den
kristologiska fragan, oddodlighetstron, eller mera praktiska sporsmal,
sasom folkkyrka och frikyrka. Mahanda kunde aven nagot arbete, som
ger en enhetlig framstallning av den kristna trosaskadningen, helt eller
delvis studeras.

Sarskilt intresse erbjuda de etiska fragorna. Lampliga for det enskilda
studiet synas vara sadana arbeten, som behandla etikens historia, for-
hallandet mellan filosofisk och kristen etik, de etiska grundproblemen
eller nagon speciell etisk fraga av individuell eller social natur.

VI Ty
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Modersmalet.
I. Allmé&nna synpunkter.

1. Undervisningen i modersmalet skall sa bedrivas, att den vacker
karlek till svenskt sprak och svensk litteratur samt intresse for bildande
lasning i allméanhet.

2. Med héansyn till amnets omfattning och skiftande innehall samt
lararnas skiljaktiga forutsattningar bor en viss frihet lamnas dem att
ordna undervisningen. Dock fa harvid de i malet for undervisningen
angivna uppgifterna aldrig slappas ur sikte. De formella 6vningar, som
falla inom ramen for arbetet, sdsom rattskrivning, satslésning, gram-
matik och talteknik, fa icke bli sjalvandamal och bortskymma under-
visningens djupare syfte utan skola anvandas sdsom medel och i natur-
ligt ssmmanhang.

3. En uppdelning av veckotimtalet for olika uppgifter bor snarare
tjana till att angiva den ungeférliga tidsproportionen for dmnets olika
delar an till att binda arbetet inom respektive omraden vid bestamda
veckotimmar. A ena sidan kan det vara till fordel att &gna en samman-
hangande tid at en del av amnet, medan andra delar lamnas a sido,
t. ex. vid lasning av storre litteraturverk. A andra sidan kan sysslandet
med en del av amnet ge naturliga och formanliga tillfallen att framja
studiet inom andra delar; sa t. ex. bor rattstavningen liksom lasningen
sattas i samband med ordstudierna, och for uppsatsskrivningen bora
iakttagelser goras och foredomen hamtas vid lasningen.

4. Aven med andra amnen bdéra sammanhang och samarbete efter-
stravas, narmast med historia, kristendomskunskap och — for amnets
sprakliga sida — frammande sprak, stundom ocksa med musik (folk-
visor, Bellman) och teckning (illustrationer till uppsatser). P4 gemen-
sam amneskonferens bor plan for dylikt samarbete uppgéras.

5. Vid undervisningen anvandes lamplig askadningsmateriel. Sar-
skilt ma framhallas grammofonens och radions betydelse vid undervis-
ningen i danska och norska samt i foredrags- och uppldsningskonst.
Aven filmframstéllningar av litterdara verk kunna vara av vérde.

1. Amnets olika sidor.
1. Litteraturlasning.

a. Forkunskaper.

I samtliga folkskoleklasser lasas stycken med klart och enkelt sprak;
fran och med tredje klassen stélles dessutom pa lasestyckena det kravet,
att de skola aga »litterart varde». Betraffande innehallet foreskrives,
att detta i tredje och fjarde klasserna skall hamtas huvudsakligen fran
svenska bygders natur och manniskoliv, i fjarde klassen aven fran var
aldre historia.
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| femte och sjatte klasserna lasas stycken med innehall hamtat huvud-
sakligen fran handelser och foreteelser ur var medeltids och nya tids
historia samt sadant, som beror vart lands natur och arbetsliv; hartill
komma i sjatte klassen aven lasestycken om de framsta bland de for-
fattare, som lasts i skolan. Att marka ar vidare, att i historiekursen ocksa
ingar atskilligt om svenska forfattare och deras verk.

Fran och med tredje klassen férekommer tyst lasning med redogdo-
relse for det lasta. Inlarande och upplasning av verser och prosastycken
tager sin borjan redan i forsta klassen.

D& inom ovan angivna granser stor frihet i fraga om valet av lase-
stycken rader, bor lararen i realskolans forsta klass skaffa sig under-
rattelse om vad larjungarna under narmast foregaende ar last. Dels
undvikes harigenom onddig omléasning, dels kunna vid den fortsatta
lasningen hanvisningar till forut last litteratur goras. Likasa bor lararen
undersoka, i vad man larjungarna fatt 6vning i att lasa bocker pa egen
hand och déarvid mdjligen lart sig begagna skolans bibliotek.

b. Litteraturvalet.

Allmanna principer.

Vid valet av lektyr bor forst och framst tillses, att det som lases &r
begripligt och tilltalande for de unga samt litterart vardefullt. Sadant,
som endast har rent litteraturhistoriskt intresse, bor blott i begransad
omfattning komma i frdga. For begreppet litteratur ma icke dragas allt-
for snava granser. Visserligen maste den egentliga skonlitteraturen
komma i framsta rummet, men dven prov pa historisk framstéllning,
reseskildring, brevskrivning, essakonst m. m. bdra ha sin plats i littera-
turundervisningen. Till den svenska litteraturen bor ocksa raknas den
finlands-svenska. Hansyn bor tagas till larjungarnas aldersstadium, mo-
genhetsgrad och speciella intressen, lokala forhallanden (t. ex. i fraga
om hembygdsskildringar) samt till larjungarnas studier i andra amnen
(kristendomskunskap, historia, geografi, biologi, sprak). Stundom kan
det vara lampligt eller n6dvandigt att taga upp ett stycke, som lasts tidi-
gare, och behandla det ur nya synpunkter. Med hansyn hartill och aven
till individuella uppgifters I6sande bora larjungarna bevara sina gamla
lasebocker och andra texter, som de alagts att skaffa.

Realskolan.

1. Pa hela realskolestadiet bor litteratur med berattande innehall i
framsta rummet véljas. | de lagre klasserna passa bast aventyr saval
ur fantasiens som ur verklighetens varld samt skildringar ur barnens
liv och fran naturen. Av dikter kunna lasas icke blott episka utan aven
lyriska, t. ex. sddana som besjunga fosterlandet, hemmet och naturen.
Dock bor tillses, att diktens stamning ar tillganglig for det ifragava-
rande aldersstadiet. Samtidigt som lasningen skall vara underhallande
och njutbar, bor den vara fostrande, t. ex. genom att framstéalla ideal
och manande exempel ; dock maste stycken av utpraglat moraliserande
karaktar valjas sparsamt och med urskillning.
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2. FOr lasningen bor i regel anvédndas en lasebok med ett litterart
vardefullt, intressevackande och omvaxlande innehdll. Efter hand ut-
vidgas lasningen &ven till sadant, som icke ingar i laseboken, i det att
vara framsta forfattare i deras mest betydande arbeten eller utforliga
delar darav tagas upp till studium. Vid lasningen behdver lararen icke
vara bunden av lasebokens uppstallning eller 6verhuvud av en pa for-
hand i detalj faststalld plan. Tillfalliga handelser (en minnesfest, ett
dodsfall, ett nyutkommet litterart verk) eller arstidernas vaxlingar
kunna foranleda, att en viss forfattare eller ett visst slag av stycken
bli aktuella och darigenom fa ett speciellt intresse for larjungarna. |
allmanhet bor koncentration efterstravas, sa att litteratur med likartat
innehall sammanfores till enhetlig behandling.

3. | kursplanen for realskolans avslutningsklass upptages lasning av
dansk och norsk litteratur samt av prov ur islandsk sago- och eddadikt-
ning. Med den begrédnsade tid, som star till buds, torde man har i regel
fa inskranka sig till nagra fa valda stycken ur nagon antologi. Om sa
finnes lampligt, ma nagon del av detta kursmoment behandlas redan
i foregaende klass.

Gymnasiet.

1. Aven for litteraturlasningen p& gymnasiet bor en lamplig antologi
tjana som stomme. Denna maste dock for de storre verken kompletteras
med textupplagor, vilka antingen anskaffas av larjungarna sjalva eller
i tillrackligt antal exemplar tillhandahéllas av skolan. Kursplanen ger
en tydlig anvisning om att huvudvikten i gymnasiets litteraturstudium
skall laggas pa Sveriges nyare litteratur och att stark begransning maste
iakttagas betraffande den aldre litteraturen.

Till kursen i ringarna 1114 och 113 hor den mahanda viktigaste delen
av det svenska litteraturstudiet: den gustavianska och den romantiska
tidsalderns litteratur. Att halla kulturtraditionen fran dessa lysande
epoker levande och bevara deras vittra arv synes vara en av de angelag-
naste uppgifterna for svensk litteraturundervisning. Men aven har ar
begransning nodvandig, dverhuvud taget galler, att en fyllig och inga-
ende behandling av de mest framtrddande och representativa forfat-
tarna fran olika litteraturperioder ar betydligt vardefullare &n ett mera
ytligt studium av ett storre antal forfattare.

I frAga om 1900-talets litteratur torde lararens och aven larjungarnas
personliga smak och intresse mer an eljest bora fa gora sig gallande;
men av vikt ar, att denna del av var litteratur pa allvar tages upp i skol-
undervisningen, sa att larjungarna icke sta radvilla infor den brokiga
mangfalden i sin egen tids litteratur.

2. Da enligt undervisningsplanen nyare svensk litteratur skall lasas
vid sidan av den med det litteraturhistoriska studiet omedelbart sam-
manhangande litteraturen, kan det vara lampligt, att denna lasning star
i nagot samband med litteraturkursen i Ovrigt eller med amnen, som
for tillfallet aro aktuella for larjungarna. Sa t. ex. passar det bra att
lasa Strindbergs Méster Olov samtidigt med att Olavus Petri behandlas
i litteratur- eller kyrkohistorien, Heidenstams Karolinerna parallellt med
studiet av Karl XlI:s historia, Rydbergs Den siste atenaren i samband
med fdrsta ringens studium av antikens historia, samma forfattares

4
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Singoalla som illustration till medeltiden, Levertins Rokokonoveller
samtidigt med att det gustavianska skedet behandlas. Lampligt ar aven
att avsluta studiet av det gustavianska skedets litteratur med l&sning
av Tegnérs Minnessang 1836 och Snoilskys En afton hos fru Lenngren
samt studiet av ndgon viss forfattare med en at dennes minne agnad dikt.

3. Lasningen av dansk och norsk litteratur bér atminstone drivas i
den omfattning, att en icke alltfor knapp tid &gnas at det ena spraket
i en, at det andra spraket i en annan ring. Den lektyr, som viljes, bor
vara litterart vardefull och agnad att vacka larjungarnas intresse for
vara frandefolks litteratur och kynne. Men syftet ar darjamte — och
huvudsakligen — att ge larjungarna sa mycken kannedom om de bada
folkens sprak, att de efter slutad skolgang utan alltfor stor svarighet
kunna lasa danska och norska bocker och tidningar. Endast dar sar-
skild naturlig fallenhet eller férkunskaper finnas hos en larjunge, torde
man darjamte kunna efterstrava nagon formaga att anvanda danskt
och norskt uttal vid hoglasning. Tyngdpunkten vid undervisningen bo6r
alltsa ligga pa ordforradet, men nagon uppmarksamhet bor dven dgnas
at karakteristiska foreteelser i frdga om uttal och accent.

4. Lasning av utlandsk litteratur i svensk Oversattning bor fore
komma atminstone i ndgon av gymnasiets ringar. Harvidlag kan valjas
ett verk ur den antika litteraturen (Homeros, ett grekiskt drama) och
vidare exempelvis ett Shakespearedrama, en komedi av Moliéere, Goethes
Faust. Lampligt ar aven har, att parallellism astadkommes med det som
ungefar samtidigt lases av svensk litteratur (t. ex. Homeros i anslutning
till Runebergs Algskyttarna, Faust i anslutning till Lycksalighetens 0,
Konung Oidipus i anslutning till Kung Fjalar). Homeros kan ocksa
lampligen lasas samtidigt med att larjungarna aro sysselsatta med den
antika historien.

c. Litteraturens behandling.

1. Det sétt, pa vilket larjungarna tillagna sig den behandlade littera-
turen, maste bli olika allt efter stoffets beskaffenhet och larjungarnas
alder och mognad. Savéal hoglasning som tyst lasning bora forekomma.
Vid den forra ar det av stor vikt, att lasningen skotes pa ett satt, som
ger larjungarna en levande uppfattning av det lasta. Detta framjas bast
genom en god, ostérd upplasning, utford antingen av lararen sjalv eller
av nagon larjunge, som forberett sig pad denna uppgift. Avbrott for for-
klaringar eller rattelser bora endast undantagsvis férekomma under
sjalva upplasningen. Dramatiska verk kunna ofta med fordel framfo-
ras i skolan med fordelade roller och med av lararen givna anvisningar
rorande utforandet.

2. For forstdende av den lasta texten behoves emellertid i manga
fall en kommentar, bestdende av ord- och sakforklaringar, litteratur-
historiska och biografiska upplysningar m. m. Lika viktig som kommen-
taren ar pa det hogre stadiet analysen, d. v. s. en mot en djupare for-
stdelse av dikten som konstverk syftande behandling av motiv och idéer,
person- och miljoskildring, komposition och konstnarliga uttrycksmedel.
Nar det galler nagot sa personligt som uppfattning och tolkning av dikt-
verk, maste helt naturligt stor frihet lamnas at den enskilde lararen med
hansyn till hans kynne, studieriktning och intressen. Det ma blott fram-
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hallas, att matta och forsiktighet bora iakttagas vid varje slag av kom-
mentar eller analys. Alltfér stor omstandlighet kan verka forvirrande
pa uppfattningen och undanskymma diktverket. Tolkningen av littera-
turen har forst och framst till uppgift att gora denna lattare tillganglig
for de unga och vacka deras intresse for god och vardefull litteratur.
Det bor jamval ihagkommas, att vardefull litteratur ofta gor det star-
kaste intrycket utan analys av nagot slag; detta galler sarskilt om 6m-
talig centrallyrik.

3. Av synnerlig vikt ar, att larjungarnas sjalvverksamhet tages i an-
sprak vid litteraturbehandlingen. De bora i mojligaste man ledas till att
under samtal och diskussion sjalva gora iakttagelser rorande sprak, stil,
karaktarsteckning, naturskildring, tendens o. s. v. Darigenom bli de i
stand att &ven pa egen hand lasa litteratur med omdome och behallning.
| realskolans hogsta klasser ingar sasom kursmoment »anvisningar till
litteraturlasning pa egen hand», och av gymnasiets litteraturkurs maste
en vasentlig del Overlatas till larjungarnas sjalvstudier, vare sig i form
av tyst lasning pa larorummet eller som hemarbete. Men om dessa stu-
dier skola bli fruktbarande, kraves atskillig vagledning fran lararens
sida i form av pa forhand meddelade ord- och sakforklaringar, anvis-
ningar om sadant, varpa uppmarksamheten sarskilt bor fastas vid las-
ningen o. s. v. Likasd ar det nodvandigt, att lararen pa lampligt sétt,
t. ex. genom arbetsuppgifter, kontrollerar, att studierna tagas pa allvar.
Sjalvfallet ar, att frivillig litteraturlasning pa allt satt uppmuntras.

d. Litteraturhistoria och poetik.

1. Litteraturhistorien skall lasas i anslutning till och vara ett stod
for litteraturldsningen. Daérav foljer, att den huvudsakligen skall om-
fatta forfattare och verk, som inga i skolundervisningen. Pa realskole-
stadiet bor man ndja sig med litteraturhistoriska upplysningar rérande
de lasta forfattarna; sarskild larobok ar icke behovlig. | gymnasiet far
undervisningen i litteraturhistoria en mer systematisk pragel i samband
med den historiska orienteringen av litteraturstudiet. Har kraves en
larobok. Det maste emellertid noga framhallas, att litteratur-
verken och deras behandling aro huvudsaken.
Utlandska forfattare och stromningar, som varit av epokgodrande art,
maste helt naturligt behandlas i samband med den litteréara utveck-
lingen i vart land. Vid framstéllningen av en litterar rorelse (t. ex. ro-
mantiken) torde det vara mest andamalsenligt att utgd fran ett konkret,
representativt litteraturverk (t. ex. Lycksalighetens 6). Litteraturhisto-
riska jamforelser (t. ex. ett motivs behandling hos olika forfattare)
kunna ibland vara bade fangslande och instruktiva, men de bora icke
anvandas till 6vermatt, 6verhuvud bor iakttagas, att den litteraturhisto-
riska framstallningen icke blir alltfor detaljrik och invecklad. Sarskilt
bor ihdgkommas, att atskilligt, som kan ha ett visst litteraturhistoriskt
intresse, t. ex. spar av litterar paverkan o. d., ofta icke namnvart for-
djupar forstaelsen av ett diktverk.

2. | samband med litteraturlasningen bibringas larjungarna kanne-
dom om det allra viktigaste av poetiken, sérskilt diktarterna samt de
viktigaste vers- och strofformerna. Dessa fragor bora upptagas, i den
man litteraturstudiet foranleder det.
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2. Muntlig framstallning.

a. Forkunskaper.

Folkskolans kursplan upptager for samtliga klasser évningar i munt-
lig framstallning i form av samtal, redogorelser, berattelser och, i sjatte
klassen, korta foredrag med innehall anknytande till hemmet, hembyg-
den eller till de i andra amnen lasta kurserna. Likasa forekommer i alla
klasser atergivande av berattelser och skildringar; femte och sjatte klas-
sernas kursplan upptager aven 6vning i att atergiva gangen i en langre
berattelse eller i en foljd av berattelser.

I samband med talévningarna fa larjungarna en inblick i skillnaden
mellan talsprdk och boksprak samt anvisningar rorande talteknik.

b. Den muntliga framstéllningens betydelse.

1. Ovningarna i muntlig framstallning avse att utveckla larjungar-
nas formaga att i tal uttrycka sig tydligt, korrekt och klart, att 6va dem
i uttrycksfull uppléasning av vers och prosa samt att lara dem halla fore-
drag och deltaga i diskussioner.

Det ar av sd mycket storre vikt, att uppmarksamhet dgnas at denna
sida av undervisningen, som de fardigheter, det har galler, fatt en 6kad
praktisk betydelse i var tid. Dessa dvningar ha for Gvrigt stort varde
aven darigenom, att de utgora ett gott stod for den skriftliga framstall-
ningen och for forstdelsen av litteratur samt bilda en naturlig utgangs-
punkt for studiet av spraket.

2. P& grund av den muntliga framstallningskonstens betydelse bor
vid bestammande av vitsord tillb6rlig hansyn tagas aven till larjungar-
nas formaga i detta avseende. Av samma skal b6r vid examina lar-
jungarnas formaga av upplasning prévas. Ett omsorgsfullt forberett och
val framfort féredrag ma nagon gang kunna ersatta en hemuppsats.

c. Talteknik och vallasning.

1. Om undervisningen i muntlig framstéallning skall leda till gott
resultat, erfordras pa alla stadier och sarskilt i de lagsta klasserna 6v-
ningar i talteknik pa den i folkskolan lagda grundvalen. Det galler att
indbva en andamalsenlig andningsteknik, ett naturligt rostlage, en fri och
klangfull tonbildning samt att bortarbeta storande talfel (t. ex. lasp-
ning, stamning, harskning). Vid behandlingen av sddana talfel, oriktigt
u_t]EaI 0. d. kan man efter forberedelse i klassen ge individuella hemupp-
gifter.

Med lararen i sdng bor samarbete dga rum saval vid bortarbetandet
av Ejndividuella talfel som i fraga om anvisningar rérande rostorganets
vard.

2. Sarskild uppmarksamhet kraver behandlingen av stdrande dialek-
tala inslag och andra egenheter i uttalet. Egendomligheter, som avvika
fran uttalet hos de bildade pa respektive orter, bora redan pa lagsta-
diet bortarbetas. Allt efter dialektinflytandets olika styrka pa olika orter
kraver detta kursmoment ett storre eller mindre arbete av larare och
larjungar.
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3. Det galler for lararen att ocksa Overvinna de svarigheter, som for-
orsakas av larjungarnas blyghet och darmed sammanhangande mot-
stravighet eller av deras liknojdhet. Har kravas i hég grad talamod,
takt, varsamhet och uppmuntran, sarskilt under malbrottstiden. Under-
stundom kan med férdel anvandas korlasning, varigenom det ar lattare
att fa med de inbundna, tystlatna och rostsvaga larjungarna.

4. Redan i realskolans forsta klass bora praktiska dvningar i vallas-
ning paborjas; sarskilt lagges vikt vid pausering och frasering, rostlage,
betoning och tempo. Dessa Ovningar grundas dels pa undervisningen i
talteknik, dels pa en riktig uppfattning av innehallet. 1 klasserna 35 och
24 gives sedan en framstallning av vallasningens allménna grunder i
anslutning till konkreta exempel. Detta moment av undervisningen far
icke heller i fortsattningen forsummas; dven pa gymnasiet kraver det
standig uppmarksamhet.

5. Vid upplésning av vers skall i forsta hand en god prosodisk be-
toning efterstravas och skandering motarbetas. Men a andra sidan far
ej versen forvandlas till prosa, utan dess rytmiska sarspragel maste
ocksa komma till sin ratt. »dverklivning», betoning av slutrimmet o. d.
bora sarskilt uppméarksammas.

6. Betraffande upptréadandet vid den muntliga framstallningen bor
lararen ocksd ge nodiga anvisningar. Allt som kan inverka stérande
vare sig pa ahorarna eller pa talaren bor beivras. Framfér allt skall hos
den senare naturlighet i framtradandet efterstravas.

d. Upplasning och memorering.

1. En god uppléasning bor visa, att upplasaren satt sig val in i textens
innehall, s att han kan formedla detta till &hdrarna. Den vardade och
uttrycksfulla uppléasningen kraver forberedelse. Det ar lampligt, att den
oforberedda hoglasningen i ratt stor utstrackning utbytes dels mot tyst
lasning, dels mot férberedd upplasning infor klassen; i sistnamnda fall
bora ahorarna icke ha bok uppslagen och i denna folja upplasningen.
A andra sidan méste formégan att uppldsa okand text uppréatthallas
och utvecklas och 6vningar av denna art, icke minst pa de hogre sta-
dierna, understundom forekomma.

2. Textvalet bor, vad bade form och innehall betraffar, goras med
stor omsorg. Sarskilt galler detta i fraga om dikter och prosastycken,
som skola inléaras. | den man larjungarnas formaga, smak och omdome
ig_'o'ra detta mojligt, lamnas storre frihet vid val av text; dock bor alltid
ararens rad inhamtas.

3. Utanlasningen bor icke inskrankas till enstaka strofer av en dikt,
utan larjungarna bora lara sig hela, dock ej alltfér langa dikter. Har-
vidlag bora larjungarnas individuella intressen och smak fa gora sig
gallande; samma dikter behdva ej inlaras av klassens samtliga lar-
jungar. Samverkan med sanglararen kan ge ett gott resultat med héan-
syn till valet av dikter. I mindre omfattning kan 4ven memorering av
prosatext forekomma. Korta, karnfulla citat pa vers eller prosa, ord-
sp?k 0. d. fortjana att inlaras, aven med hansyn till deras praktiska
nytta.

Hansyn bor tagas till larjungarnas olika formaga av utanlasning, sa
att ovningarna icke kannas som ett motbjudande tvang.
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e. Dramatiskt framforande.

D4 ett skadespel lases, ar det lampligt att lata nagra larjungar efter
forberedelse framfora detta eller, om det ar langt, atminstone delar
darav infor klassen. Harvid behdver ingen storre vikt laggas vid kosty-
mering och andra yttre anordningar, ehuru dylika givetvis bidraga till
att gora framstallningen livligare. Sarskilt i realskolans lagre klasser
kan intresset for dramatiskt framforande vara stort, och lararen kan,
om han sa finner lampligt, lata grupper av larjungar ataga sig att sa-
som frivilligt arbete inlara ett skadespel efter lararens anvisningar.
Aven pa gymnasiet bor vid lasning av dramatiska verk rollfordelning
ske; dock galler aven har som regel, att rollerna i forvag instuderas,
naturllgtws utan krav pa memorering.

Ett sarskilt intresse kunna dylika évningar fa for larjungarna, om de
sjalva forfatta sitt skadespel. 1 de lagre klasserna av realskolan kan
man t. ex. lata dem dramatisera en saga, en berattelse, en dikt eller en
handelse ur skollivet.

f. Redogorelser, reproduktioner och foredrag.

1. Redan i realskolans forsta klass bora larjungarna ovas i samman-
hangande muntlig framstallning. Lampliga uppgifter harfoér aro redo-
gorelser (referat); dessa kunna avse nagot som forut behandlats (en
del av laxan e. d.), innehdllet i en berattelse eller egna erfarenheter.
Till en bdrjan kan dylik dvning ske utan sarskild forberedelse och utan
att &horarna utéva nagon egentlig kritik; i den man blyghet och réadsla
overvinnas, stallas storre krav pa utformning och utférande.

P& mellanstadiet bora redogodrelserna mera avse sakliga iakttagelser,
innehallet i en langre berattelse eller en langre beskrlvnmg o. d.

2. For reproduktion bora viéljas stycken med enkelt sprak, vars till-
agnande icke erbjuder alltfor stora svarigheter for de unga. Under-
stundom kan med fordel ett nytt och intressevackande moment inldggas
i reproduktionen darigenom, att innehallet klades i ny form. S& kan
exempelvis ett samtal atergivas i berattelseform eller tvartom, eller
ocksa kan en berattelse, ett handelseforlopp eller dylikt skildras fran
annan synpunkt dn den ursprungligen givna.

3. De namnda redogorelserna 6verga sa smaningom till féredrag.
Sadana kunna férekomma pa alla skolstadier. De bora i regel icke krava
langre forberedelse av larjungarna utan vara ganska korta, sa att ett
foredrag jamte erforderlig kritik ej upptager mer an en del av laro-
timmen. Amnena ma valjas fritt av larjungarna, eventuellt pa forslag
av lararen. Saval i realskolan som pa gymnasiet kunna de ligga inom
omradet for larjungarnas personliga upplevelser och erfarenheter, men
aven mera objektiva amnen, litterara eller fackliga, kunna ifraga—
komma. Ar amnet utpraglat fackma55|gt kan foredraget, om sa anses
lampligt, forlaggas till lektionstimme i vederborande fackamne, varvid
modersmalslararen sa vitt mojligt ar tillstades.

Foredragen ma i de hogsta ringarna garna sattas i samband med det
enskilda arbetet, vare sig detta faller inom modersmalet eller inom
annat amne. Da amnets natur sa kraver, bor foredraget lampligen
illustreras med ljusbilder, ritningar, kartskisser, foremal o. s. v.
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For foredragets yttre utférande givas noggranna anvisningar. Lar-
jungarna bora tillrddas att i katedern endast medféra en lapp med
huvudpunkterna upptecknade. Om koncept anvandes, maste noga till-
ses, att foredraget icke urartar till ren upplasning. Larjungarna skola
tillsagas att icke »tala som en bok»; framstallningen skall héllas i ett
ledigt och otvunget men efter amnets natur avpassat talsprak.

For att icke uppmarksamheten skall avledas fran foredragets inne-
hall och den féredragande storas i sitt arbete, bor kritiken sparas, tills
foredraget ar avslutat. Kritiken far ingalunda vara uteslutande negativ,
utan larjungarna bdra vanjas vid att beakta foredragets fortjanster och
vardera det arbete, som utforts. Granskningen bor i forsta hand inrikta
sig pa innehéllsbehandlingen. Ahérarna skola vanja sig att uppfatta
och faststalla, om framstallningen ar klar och tydlig och fyller sitt an-
damal. De skola laras att 6verblicka olika partier i framstallningen, sa
att de efter foredraget kunna ge en sammanfattning darav. Men &aven
foredragets form granskas, icke blott betraffande uttal, pausering o. d.
utan aven i frdga om foredragandens hallning och sétt att framtrada i
ovrigt.

4.g onskligt ar, att varje larjunge atminstone nagon gang under las-
aret far tillfalle att framtrada infor klassen med en redogorelse eller
ett foredrag samt med en upplasning eller deklamation. Stundom kan
foredraget lampligen anknyta till amnets larokurs. Skulle nagra lar-
jungar ej hinna med att halla féredrag, bor tillses, att de vid diskussio-
ner och féredragsbedémning yttra sig, samt att de i foljande klass fa
tillfalle till namnda 6vning.

5. Om mojligt bor en naturlig inramning givas at 6évningarna. Man
kan t. ex. anordna en klassfest med upplasning, foredrag och skadespel
pa programmet. Enskilda larjungar eller en grupp larjungar kunna fa
till uppgift att ahora ett offentligt foredrag utanfér skolan och sedan
redogora for detta; harvid fa larjungarna ocksa tillfalle att direkt stu-
dera det offentliga talandets konst. En lamplig 6vning ar ocksa att lata
larjungarna i hogtidssalen préva sina rostresurser, varvid med ahorar-
nas hjalp latt kan konstateras, att ett tydligt uttal ar viktigare an 6kad
roststyrka.

g. Diskussioner.

1. 1 anslutning till ett foredrag kunna nagra larjungar fa till uppgift
att satta sig in i det amne, som darvid skall behandlas, och yttra sig
efter foredragets slut. Genom en sadan anordning, som med fordel kan
praktiseras redan i forsta klassen, mdjliggores en icke blott formell
utan aven saklig kritik av foredraget. Darjamte tillgodoses en annan
sida av den muntliga framstallningens konst, namligen formagan att del-
taga i diskussioner. Redan tidigt kan man pa detta satt fa sadana till
stand och vanja de unga att tala fritt utan formell forberedelse.

Aven i andra fall, t. ex. vid uppsatsgenomgang och litteraturlasning,
kan diskussion uppsta ; lararen bor tillvarataga alla dylika naturliga an-
ledningar att fa ett meningsutbyte till stand.

2. «L&gges undervisningen pa detta satt, kan man redan i realskolans
lagre klasser anordna diskussionsdvningar éver amnen, som intressera
larjungarna (nagot som ror skolan, de lokala forhallandena o. s. v.). Pa
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det hogre stadiet bora diskussionerna under denna forutsattning kunna
bli givande, sarskilt om ett amne delas upp pa flera larjungar, vilka fa
i uppdrag att ur olika synpunkter belysa detsamma. Aven har hamtas
amnena i forsta hand fran larjungarnas egen erfarenhetskrets, men
ocksa andra lampliga amnen, nagon gang kanske sammanhangande
med det enskilda arbetet, kunna ifragakomma.

3. . Vid diskussionerna tillses, att larjungarna i gemen och icke endast
ett fatal deltaga, att de upptradande halla sig till amnet och att per-
sonliga utfall och kitsliga smaanmaérkningar undvikas.

3. Skriftlig framstéallning.

a. Forkunskaper.

Ovningar i skriftlig framstallning taga i folkskolan sin borjan redan
i andra klassen i form av fritt nedskrivande av enkla meningar om
amnen, i allmanhet hamtade fran talévningarna. Dessa 6vningar 6verga
i fjarde klassen till fria skrivningar med enkla, klart begransade amnen,
hamtade fran talévningarna eller fran andra omraden, som intressera
larjungarna. Vid sidan harav forekomma sprakbyggnadsovningar, om-
fattande bl. a. bildandet av satser och satsféreningar.

| klasserna 5 och 6 utgbras uppsatsdvningarna av enkla, korta berat-
telser, beskrivningar och redogdrelser, varvid en under lararens Iedning
uppsatt innehallsférteckning, dar sa behoves, tjanar som stod. Likasa
fa larjungarna i dessa klasser nagon ovning i att skilja pa olika stilarter.
I sammanhang harmed kan aven formagan att avfatta brev och prak-
tiska skrivelser i ndgon man uppovas.

b. Uppsatsskrivningens mal och anordning.

1. Uppsatsskrivningen har till uppgift att 6va larjungarna att pa klar
och vardad svenska behandla d&mnen, som falla inom deras erfarenhets-
chh kunskapsomraden eller 4ga samband med deras kénslo- och fantasi-
iv.

2. Lararens uppgift ar icke blott att ratta och genomga uppsatser
utan aven — och i framsta rummet — att handleda. Harvid bér noga
|hagkommas att utvecklingen av larjungarnas sprakliga uttrycksfor-
maga mycket nara sammanhanger med deras allménna utveckling L&-
raren maste darfor vinnlagga sig om att genom systematiska &vningar
oka mrjungarnas sprékfardighet, skérpa deras iakttagelse- och tanke-
tormaga samt ge naring at deras fantasi.

3. De skriftliga framstéllningarna skola uppfattas sasom Gvningar,
icke blott som prov. Pa de hogre stadierna maste kravas nojaktig for-
maga av skriftlig framstallning; pafallande svaghet i detta avseende
beror i de flesta fall pa allméan omogenhet vilken merendels torde visa
sig dven i andra d&mnen. Pa det forsta stadiet béra daremot larjungarnas
arbeten beddmas mildare; betyg behtva ej nédvandigt utsattas, och
aven dar sadana anvandas, bora de ej alltfér mycket inverka pa termins-

Erfarenheten visar namligen, att somliga larjungar pa detta
stadium annu icke kunna oOvervinna de svarigheter, som miljo, kynne,
langsam arbetstakt och dylikt lagga i deras vdag, men att dessa hinder
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forsvinna med 6kad mognad hos larjungarna. Det ar ocksa av stor vikt,
att rattandet av fel sker pa ett mattfullt satt och avvéages efter larjungens
utvecklingsgrad. Alltfor detaljerad kritik kan verka forvirrande och
nedslaende.

4. En individuell laggning av arbetet ar pa har ifrdgavarande om-
rade sarskilt betydelsefull. Icke minst galler detta om dmnesgivningen.
Resultatet av en skrivning ar i hog grad beroende av det stoff, som skall
behandlas, och av det intresse, som detta kan vacka hos den som skri-
ver. Viktigt ar, att svarighetsgraden noga avvéges efter larjungarnas
utvecklingsstdndpunkt. Amnen kunna visserligen ibland med fordel
hamtas ur tillgangliga samlingar av uppsatsdmnen eller ur facklararnas
forslag, men sakrast vinnes syftet att fa ett passande amnesval, om lara-
ren star i god kontakt med sina larjungar, sa att han kanner deras moj-
ligheter och intressen. Deras tidigare uppsatser kunna ej sallan ge an-
visning i detta avseende. A andra sidan bor tillses, att ensidighet i fraga
om amnesval och darav betingad stilart undvikes.

5. FOr minskande av hemarbetet aro skrivningarna i regel forlagda
till skolan, endast i mindre utstrackning till hemmet. Hemskrivningarna
ha dock viktiga uppgifter att fylla. De ge larjungarna tillfalle att ut-
arbeta uppsatser pa grundval av direkta iakttagelser och med hjalp av
uppslagsbocker och andra kallor. | de tva hogsta ringarna kunna hem-
uppsatserna med fordel anknytas till larjungarnas enskilda arbete, vare
sig detta ar forlagt till modersmalet eller till andra amnen; i sistnamnda
fall ar givetvis samarbete med vederbérande facklarare nédvandigt.
En hemuppsats, som kraver mera omfattande studier och noggrannare
utformning, ma kunna ersétta tva kortare hemuppsatser. Likasa bor det
vara tillatet for larare, som sa onskar, att med rektors medgivande ut-
byta en eller annan skolskrivning under lasaret mot hemskrivning; har-
vid bora larjungarna erhalla ledighet under den for skolskrivningen
anslagna tiden.

Aven skolskrivningarna kunna, dar forhallandena lampa sig darfor,
ordnas pa ett friare satt, eventuellt som skrivningar i las- eller biblio-
teksrummet.

c. Forberedande 6vningar.

1. Sasom forberedelse till och stod for uppsatsskrivningen bora da
och da pa olika stadier anordnas speciella évningar av olika art, vilka
avse att indva vissa for den skriftliga framstallningen viktiga moment
i frdga om t. éx. sprakbehandling, stilart och planlaggning. Forst galler
det att utvidga larjungarnas aktiva ordforrad, vilket ofta ar synnerligen
torftigt. Med utgangspunkt fran lasningen, undervisningen i 6vrigt och
livet utanfor skolan upptagas vissa ordkategorier till behandling. Till
en borjan inriktas arbetet huvudsakligen pa konkreta ord, t. ex. namn
pa olika foremal och deras delar, djurs och manniskors rorelser, be-
namningar pa ljud och farger avensom med allt detta sammanhangande
adjektiv och verb. Langre fram kan man t. ex. behandla olika yrkes-
mans verktyg och sysselsattningar, garna i anslutning till lamplig askad-
ningsmateriel. P4 de hogre stadierna trada smaningom abstrakta be-
grepp i forgrunden. Av stort varde aro 6vningar i att utfinna synonymer
och motsatsord, att upptécka betydelseskiftningar och nyanser i likar-
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tade uttryck, att utbyta frammande ord mot inhemska, att sammansl3,
uppdela och sammanknyta meningar. Olika stilarter béra metodiskt
ovas, t. ex. genom att en pa normalprosa skriven framstallning overflyt-
tas till ledigt skriftsprak eller till talsprak, en tidningsnotis om en han-
delse forvandlas till en beréattelse av en person, som varit med om
héndelsen.

2. Dessa ovningar bora icke bedrivas isolerat utan i anslutning till
och med material hamtat fran saval den muntliga och skriftliga fram-
stallningen som litteraturstudiet. Lampligt ar, att larjungarna ha en sar-
skild arbetsbok, dar olika arter av dvningar grupperas i olika avdel-
ningar. Atskilliga av dessa 6vningar kunna anordnas som hemuppgifter,
antingen for hela klassen eller for grupper av denna, sarskilt da det
galler att samla material eller gora direkta iakttagelser.

d. Uppsatsskrivning under lararens direkta ledning.

1. | klasserna P, 25 och P &ro sarskilda skrivningsdagar icke an-
slagna at uppsatsskrivning, utan denna forlagges till lektionstid och
sker under lararens direkta ledning. At dessa Ovningar bor anslas &t-
minstone en dubbeltimme varannan vecka.

2. Som amne for uppsatsévningarna i de namnda klasserna bor en-
dast véaljas sadant, som erbjuder sarskilt intresse for den som skriver.
Ofta torde larjungarna sjalva kunna foresla amnen, som de Onska be-
handla. De bora harvid lara sig inse, att icke blott det ovanliga och
egendomliga utan aven det vardagliga kan goras till foremal for be-
handling. | forsta hand komma i fraga berattelser om egna upp-
levelser i hemmet eller utomhus, under terminen eller under ferierna,
om lekar och andra ndjen, om andra personers sysselsattningar, om
djur o. s. v. Smaningom lagges mera vikt vid beskrivningar, grun-
dade pa egna iakttagelser, t. ex. av foremal, djur, manniskor, handelser.
Fantasiamnen kunna aven férekomma, men darvid bor ihagkom-
mas, att manga barn ha ett svagt utvecklat fantasiliv. Da forhallandena
gora det lampligt, ma nagon gang kunskapsamnen, hamtade fran
andra laroAmnen, behandlas av darfor sarskilt intresserade larjungar.
Daremot torde reproduktioner mindre val lampa sig for uppsats-
skrivningen, alldenstund de alltfér mycket binda det sprakliga uttrycks-
sattet; sarskilt galler detta omskrivningar pa prosa av dikter.

3. D& larjungarna redan i folkskolan ndgot sysslat med uppsats-
skrivning, kan man omedelbart i forsta klassen lata dem nédskriva sma
uppsatser over enkla &mnen av ovan angivet slag. Ofta torde det dock
vara lampligare att borja med muntliga 6vningar sasom forberedelse
till de skriftliga; hartill kan och behover langre tid anslas i 15 an i 14.
Under hostterminens forsta veckor later man larjungarna t. ex. beratta
om sina upplevelser under de gangna ferierna. Dessa redogorelser, vilka
helt naturligt bli mycket korta, diskuteras av lararen och klassen ge-
mensamt, varvid till en borjan mindre vikt fastes vid att den sprakliga
formen ar korrekt an vid att framstéallningen ar klar, askadlig och om
mojligt livfull. Redan fran borjan skola larjungarna vanja sig vid att
sovra stoffet, att koncentrera sig pa det vasentliga och att undvika torra
upprakningar.
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4. Sedan larjungarna pa nu angivet séatt erhallit nagon forestallning
om vad de bora strava efter i en framstallning, fa de till uppgift att
skriftligen beratta nagot, t. ex. i brevform. Att pa vanligt satt ratta de
forsta uppsatsforsoken torde icke vara nodvandigt, men om sa sker,
bor naturligtvis stor mildhet och mattfullhet iakttagas. Under alla for-
hallanden kan lararen utnyttja uppsatserna dels genom att sarskilt be-
handla en del mera allmént forekommande fel, dels genom att lata de
larjungar, som skrivit de bésta uppsatserna, lasa upp dessa for kamra-
terna. Harvid pavisas aven fortjansterna i framstallningen. Det kan vara
nyttigt att lasa upp kontrasterande uppsatser om samma amne, t. ex.
en, som ar allmant hallen, en annan, som innehaller konkreta, livfulla
skildringar. Sedan en del uppsatser pa detta satt behandlats, &r det
lampligt att lata larjungarna omedelbart fa skriva en uppsats antingen
Over samma amne eller 6ver ett nytt. Av stor vikt ar, att larjungarnas
framstéllning icke bindes av en i forvag uppgjord, detaljerad disposi-
tion.

Under de at uppsatsévningar anslagna timmarna arbeta larjungarna
individuellt eller gruppvis pa de olika uppgifter, som de fatt sig fore-
lagda. Lararen bitrader dem harvid, sa langt maojligt ar. Nar en uppsats
ar fardig, genomser lararen tillsammans med larjungen uppsatsen eller
en del darav, visar, vilka forbattringar som bora vidtagas, vad som be-
hover fortydligas, strykas, flyttas, omarbetas, forkortas, utvidgas o. s. v.,
papekar enformighet i ordval och satsbyggnad, oriktig anvandning av
ord och uttryck o. d. Dock boér uppsatsforsdket icke bedoémas ur for
manga synpunkter pa en gang; det ar battre, att lararen koncentrerar
sig pa nagra fa foreteelser och utreder dessa grundligt. Larjungarna
sjalva utfora rattelserna, varefter lararen anyo granskar arbetet och
ger nya anvisningar, om sa erfordras.

5. | fraga om uppsatsévningarnas yttre skick kan lararen vidtaga
de anordningar, han i varje fall finner lampliga. Dock behdver han icke
alltid alagga larjungarna att renskriva den rattade kladden. Emellertid
bora redan tidigt atminstone nagra uppsatser, vilka genomgatts grund-
ligare, renskrivas. De larjungar, som ej hinna med renskrivningen i
skolan, kunna fa utfora detta arbete hemma. Likasa bor lararen tillata
de larjungar, som sa onska, att ytterligare utarbeta sina uppsatser i
hemmet.

6. Genom vissa yttre anordningar kan larjungarnas intresse for skriv-
ning stimuleras. Sa t. ex. kunna deras basta uppsatser sammanforas till
en gemensam bok, vilken vid lasarets slut inbindes och under féljande
termin far cirkulera bland larjungarna i klassen och dven i deras hem;
eller ocksd kunna larjungarna fa utarbeta var sin bok. En gemensam
ram kan skapas for en foljd av sma uppsatser; sa t. ex. kan amnet »Mina
upplevelser» uppdelas pa olika sma uppsatser: Mina upplevelser i hem-
met, i skolan, pa landet o. s. v. Larjungarna kunna ocksa — gemensamt,
gruppvis eller individuellt — fa till uppgift att utarbeta en tidning.

e. Uppsatsskrivning utan lararens direkta ledning.

1. Fran och med klasserna 35 och 24 férekommer uppsatsskrivning
pa sarskilda skrivdagar samt sasom hemskrivningar. De i nAmnda klas-
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ser foreskrivna uppsatserna skola pa ett naturligt satt framga ur de
foregaende klassernas Ovningar och sd nara som mojligt anknytas till
dessa. | fraga om amnesvalet bor till en borjan ingen egentlig forand-
ring ske. Berattelser och beskrivningar, hamtade ur larjungarnas egen
erfarenhet, samt fantasiamnen komma salunda framst i fraga. Natur,
djurliv, arstidernas vaxling, hembygd, kamratskap, olika arter av
manskligt arbete, studier, idrott, resor o. s. v. erbjuda skiftande och for
alla tillgdngliga @amnen. Onskvart ar, att de olika amnesslagen fére-
komma i lamplig omvaxling, sa att alla larjungar fa 6va sig i olika arter.

I realskolans hogre klasser bora larjungarna i 6kad utstrackning aven
forsoka sig pa sakamnen, dels sddana av mera allman art, dels
sddana, som hamtas fran andra laroamnen (»fackamnen»). Harvid till-
ses dock noga, att tillrackligt stoff ar aktuellt for larjungarna. Likasa
kan man redan pa detta stadium nagon gang ge amnen, som fordra en
resonerande framstallning. Har som eljest bér @mnenas formule-
ring vara fuIIt klar, icke alltfor snav men icke heller alltfor vittsvavande.

I den man Iarjungarnas kunskaper, erfarenhet och andliga mognad
Okas under gymnasiearen, vidgas ocksa amnessfaren. Anda upp i hogsta
arsklassen kunna upplevelser och iakttagelser behandlas, ehuru givet-
vis med storre krav &n tidigare, d&vensom &mnen, som védja till larjung-
arnas fantasi; de senare torde ofta lampa sig sarskilt for flickorna och
kunna, om larjungen har anlag darfor, erhalla en novellistisk utform-
ning. Men de resonerande och utredande dmnena bora fa allt stérre
plats pa detta stadium. Alltfor abstrakta &mnen undvikas, likasa sadana,
som genom sin formulering fresta till svammel eller omoget démande.
Vid formuleringen av amnena bor sa vitt mojligt tillses, att innehallet
icke ger sig sjalvt och att méjligheten att uttrycka detta icke inskrankes
till 1arobokens ord eller vissa vetenskapliga eller tekniska termer. L&r-
jungen skall bringas att i mojligaste man sjalv soka sitt stoff, ordna och
begrénsa detta och klada det i ord, som icke aro pa forhand tillratta-
lagda. Sarskilt maste detta iakttagas vid fackuppsatserna. Dessas varde
ligger dari, att de dels kunna tillgodose individuella anlag hos lar-
jungarna, dels vanja dessa vid en objektiv stil, vilken fér manga av
dem blir den i deras kommande verksamhet mest anvandbara. Sarskilt
i frdga om de naturvetenskapliga fackamnena bor dock noga iakttagas,
att de erhalla en formulering, som kraver sjalvstandig eftertanke och
en ej uteslutande fackmassig terminologi, och att de om méjligt anknyta
till det praktiska livets foreteelser (teknik, ekonomi o. s. v.). For de
historiska amnena kan det i vissa fall lampa sig att tillhandahalla lar-
jungarna promemorior dver behdvliga data, och vid behandling av lit-
terdra amnen kunna de diktverk, som den givna uppgiften beror, i lamp-
lig utstrackning hallas tillgangliga vid skrivningen. Likasd ar det syn-
nerligen att rekommendera, att uppslagsbocker, dar sa ske kan, till-
handahallas. Understundom kan det, med hansyn till uppgiftens natur,
ocksa vara lampligt, att larjungarna ha tillgang till larobocker. | regel
torde sjalvstandigheten bast komma till sin ratt i de sakliga amnena av
mera allméan innebord, och sadana boéra helst forekomma vid varje
skrivning. Mycket lampliga amnen aro ocksa referat av en langre fram-
stallning, t. ex. en bok, en broschyr, en tidskrifts- eller tidningsuppsats,
ett foredrag. Dylika ovningar ha stort praktiskt vérde, da de vanja lar-
jungarna att i en framstéllning urskilja det vasentllga
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Halvdagsskrivningarna i ring l4 krdva i viss man andra slag av amnen
an de ovriga skrivningarna. Det géller har att valja begransade upp-
gifter, t. ex. en kortfattad redogorelse for nagot som larjungarna sett,
erfarit eller sjalva gjort, ett referat av en tidningsuppsats, ett féredrag
eller en diskussion, en fingerad insdndare i en tidning eller en inlaga
av annat slag (jAmfor nedan sid. 62).

2. Redan fran borjan skola larjungarna vanja sig vid att gallra och
planmaéssigt ordna stoffet. | fraga om berattelser ger sig gangen av fram-
stallningen vanligen av sig sjalv, men larjungarna bdra aven har laras
att urskilja och rubricera huvudmomenten. Beskrivningar fordra mera
omtanke vid planlaggningen, fackdmnen och resonerande dmnen stalla
annu storre krav.

I samma man som uppsatserna pa det hogre stadiet erhalla en mera
komplicerad karaktéar, blir en omsorgsfullare planlaggning allt vikti-
gare. Uppsatsteori maste nu tagas upp i undervisningen. Denna skall
dock icke bestd i mekaniskt inlarande av bindande regler och foreskrif-
ter (t. ex. om inledning, avhandling och avslutning), utan larjungarna
skola genom eget arbete och genom aktgivande pa monstergilla fram-
stallningar lara sig inse, att for en god framstéllning kraves en anda-
malsenlig plan. Det visar sig nog ofta valbehovligt att varna larjungarna
for vittsvavande eller intetsdgande inledningar och avslutningar och
for pedantisk stravan efter fullstandighet. De skola lara sig att efter
fornuftiga synpunkter indela uppsatsen i stycken, att nagorlunda jamnt
avvaga proportionerna mellan uppsatsens olika delar och att iakttaga
lamplig begransning betraffande dess langd. En naturlig, enkel och
Overskadlig plan ar vad som skall efterstravas. | de hogsta ringarna
bora larjungarna ha kommit s langt, att de pa egen hand kunna plan-
lagga dven svarare uppsatser. Dar sa anses onskvart, ma lararen alagga
larjungarna att bifoga plan till uppsatsen.

3. Lararen bor soka vanja larjungarna vid att skriva sina uppsatser
med tanke pa en bestamd lasare eller lasekrets och att avpassa fram-
stallningen i frdga om saval innehall som form efter densamma. Vid
utarbetandet av uppsatserna skola larjungarna vinnlagga sig om klar-
het och askadlighet samt om ett enkelt och naturligt men hyfsat och
Over allt vulgart hojt uttryckssatt. Sarskilt i fackuppsatserna bdra de
undvika anhopning av fakta och termer och noga se till, att inga for
en riktig uppfattning av framstallningen nédvandiga led i densamma
oOverhoppas eller endast antydas. Larjungarna skola vanjas vid att sar-
ﬁkilj&ﬁ olika stilarter och halla den stil, som passar for det amne de be-

andla.

4. Vid granskandet och rattandet av uppsatserna kunna olika meto-
der anvandas. Det gamla bruket ar, att lararen sjalv gor rattelserna och
vid genomgangen upptager dessa till behandling. Metoden kan t. ex.
kompletteras med att larjungarna i sin arbetsbok inféra rattelserna
samt uppgiva, vari det anmarkta felet bestar. Det effektivaste sattet
torde emellertid vara, att larjungarna sjalva fa ratta sa mycket som
mojligt av sina fel. Forfaringssattet kan t. ex. vara foljande. Lararen
rattar sddana fel, som han icke anser larjungen i stand att ratta. Vid
fel, som denne sjalv bo6r kunna ratta, gor lararen i marginalen en an-
teckning, som visar, att en dndring bor féretagas av larjungen; sadana
fel aro forst och framst uppenbara slarvfel, formfel och skiljeteckens-
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fel. Aven felaktigheter av mer invecklat slag kunna larjungarna pé inera
mogna aldersstadier sjalva sdoka avhjalpa. Lararen kan anvanda pa
forhand 6verenskomna tecken, som markera olika felkategorier, eller
gbra en hanvisning till den anvanda laroboken i grammatik eller Sti-
listik. D& bockerna forsta gangen aterlamnas, fa larjungarna tillfalle
att diskutera felen dels med varandra, dels med lararen. Sedan fa de,
om sa behoves, gora rattelserna i hemmet. Léararen aterfar darpa
bockerna och kontrollerar rattelserna. Vid den slutliga genomgangen
kan han forbigd en del smarre fel, som larjungarna rattat, och kon-
centrera sig pa fragor av allméannare intresse och storre betydelse. Vil-
ken metod som an anvandes for granskning och genomgang av uppsat-
ser, torde en systematisk uppstéallning av de férekommande felaktighe-
terna vara behovlig.

5. Vid uppsatsernas rattande och bedémande bdr hansyn tagas till
det alders- och utvecklingsstadium, pa vilket larjungarna befinna sig.
Kraven fa icke vara sa stranga, att de verka forlamande pa larjungens
bemddanden. Man maste vara pa sin vakt, sa att icke smasaker tillméa-
tas en Overdriven betydelse. | synnerhet bor tolerans iakttagas i de fall,
da sprakbruket ar vacklande eller sprakutvecklingen tydligt pekar i
en annan riktning an det havdvunna bruket (predikatets numerus, bru-
ket av passivum vid icke transitiva verb och uttryck o. s. v.). | dylika
fall, sarskilt da det galler predikatets numerus, bor jamval beaktas det
skiftande sprakbruket inom olika stilarter. Vid stav- och interpunk-
tionsfei ma icke fastas for stort avseende, savida de icke blotta genom-
gaende svaghet, och icke heller bora enstaka sakliga detaljfel inverka
for mycket pa totalomdomet. Daremot ar det av vikt att strangt beivra
Ioslighet i uppfattningen av amnet, misstag i tankegangen, oklarhet,
svammel och Overdrifter, felaktigheter i fraga om satsbyggnaden, ord-
valet och ordens betydelse, pronomenfel, stilbrott o. s. v. 6éverhuvud
bor iakttagas, att granskningen och bedémandet av de ungas prestatio-
ner icke blir en enbart negativ kritik. Det som ar vardefullt bor ocksa
framhallas, och det &r icke ur végen, att goda uppsatser eller stycken
ur sadana till vederborande forfattares uppmuntran och de 6vrigas led-
ning lasas upp for klassen.

f. Skrivelser av praktisk art.

I samband med 6vningarna i skriftlig framstéllning bora larjungarna
nagon gang fa tillfalle att forfatta enklare skrivelser av praktisk art
samt ifylla blanketter och formulér. | realskolans avslutningsklass och
i ring 114 sker en sammanfattning och komplettering av dessa 6vningar,
sd att larjungarna vid avgangen fran namnda klass (ring) fatt atmins-
tone nagon fardighet i att uppsatta sadana enklare skrivelser av prak-
tisk art, som mest férekomma i det allmanna livet, sarskilt ansékningar,
fullmakter, intyg, protokoll éver sammantraden, promemorior, annon-
ser, kvitton och mottagningsbevis. | sammanhang harmed bor lararen
papeka och utreda de omstandigheter, som féranleda vissa egendom-
ligheter i den affarsmassiga och officiella stilen. Dessa 6vningar bora
huvudsakligen forlaggas till larotimmarna men kunna nagon gang, da
den forelagda uppgiften kraver langre tid, utforas t. ex. under en halv-
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dagsskrivning. De lampa sig ocksa vaél till individuella uppgifter eller
gruppuppgifter.

g. Oversattningar.

1. Nagon gang kan en uppsats utbytas mot en Oversattning fran
nagot frammande sprak (tyska, engelska, norska eller danska). Ov-
ningens betydelse ligger i att den 6ppnar blicken for modersmalets sar-
pragel och for vikten av noggrannhet i ordval och satsbyggnad. Véarde-
fullt &, om lararen kan till jamforelse framvisa en monsterbversatt-
ning, kanske ocksa en mindre valgjord Oversattning. En variation av
har ifragavarande Ovningar ar att lata larjungarna Oversatta nagra
korta provstycken ur en text, t. ex. en tidningsartikel, samt referera
aterstoden.

2. Innan en o6versattningsuppgift foreldgges larjungarna, bora dessa
fa noggranna anvisningar om vad som bor iakttagas och undvikas vid
oversattning fran ett frammande sprak. Som forberedelse for en langre
(‘j_versattéwingsuppgift kan tjana Oversattning av belysande meningar,
citat o. d.

4. Spraklara.

a. Forkunskaper.

I folkskolans fyra lagsta klasser behandlas i form av sprakbyggnads-
Ovningar substantivens och verbens vanligaste bojningsformer, samman-
satta ord, den enkla satsen och dess huvuddelar samt foreningar av tva
satser. Undervisningen i rattskrivning bestar i skrivning efter last text,
skrivning ur minnet av inlarda texter eller skrivning efter féresagning.
I fjarde klassen genomgas sarskilt j-, tj- och sj-ljuden. Nagon &évning i
anvandning av skiljetecken férekommer ocksa. Alfabetiskt ordnad ord-
lista anvéndes.

Femte och sjatte klassernas kurs omfattar de 6vriga ordklasserna
samt ordens vanligaste bdjningsformer, sammansatta och avledda ord,
satser och satsforeningar samt det allménnaste om stilarter. Rattskriv-
ningslaran avslutas. Ovningar i anvandning av skiljetecken fortsattas.

Undervisningen i spraklara omfattar endast sadant, som ar av ome-
delbart varde for modersmalet; termer och indelningar, som aro ono-
diga for modersmalsundervisningen pa detta stadium, undvikas. Da
manga larare tillmata ifrdgavarande kursmoment en ringa betydelse
for folkskolans larjungar, ar det av vikt att i realskolans forsta klass
genom lampliga prov utréna larjungarnas kunskaper.

b. Allmanna principer.

1. Undervisningen i svenska spraket har forutom det praktiska syf-
tet att utveckla larjungarnas formaga att korrekt och klart behandla
siR modersmal i tal och skrift aven en mera teoretisk sida: den skall
ge larjungarna inblick i sprakets vasen, dess liv och historia och dar-
med ocksa vacka deras intresse och kénsla av ansvar for dess vard.
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2. Med hansyn till badda dessa uppgifter far sprakstudiet icke be-
gransas till att omfatta enbart ljud-, form- och satslara samt rattskriv-
nings- och interpunktionslara. Stor uppmaéarksamhet krava aven saval
ordbildnings- och betydelselara som stillara och sprakvard. Hartill kom-
mer sasom ett vardefullt moment belysningen av de viktigaste sidorna
av vart spraks liv och historia.

Spraklaran far icke drivas i den omfattning, att den inkraktar pa
amnets 6vriga delar; den far icke goras till sjalvandamal. Men lararen
skall lagga den fasta grund for sprakkunskap och sprakfardighet, som
det tillkommer skolan att giva.

3. I regel bor till spraklara anslas endast en del av lektionstimmen,
mera undantagsvis hela lektioner, t. ex. da det galler skriftliga arbets-
uppgifter eller de tid efter annan erforderliga sammanfattande 6ver-
blickarna.

4. Da i modersmalet sprakmaterialet ar larjungarna pa forhand be-
kant och lagarna for dess anvandning redan vid intradet i skolan omed-
vetet av dem tillampas, lamnar undervisningen i spraklara de storsta
mojligheter for ett heuristiskt tillvagagangssatt. Konkreta sprakliga iakt-
tagelser skola vara utgangspunkten och under larjungarnas medverkan
eventuellt leda till sammanfattande regler och grammatiska benam-
ningar. D& askadligt material och for olika utvecklingsstadier lampliga
uppgifter i rikt matt erbjuda sig, kan larjungarnas sjalvverksamhet med
fordel har tagas i ansprak. Genom att anknyta till eller utga fran lar-
jungarnas vardagssprak eller dialekt, fran deras muntliga eller skrift-
liga framstallning eller fran lasningen framjar undervisningen icke blott
sprakfardigheten utan aven sprakintresset.

5. Betraffande den egentliga grammatikundervisningen ar en laro-
bok nodvandig sdsom hjalpmedel att fasta i minnet det muntligt ge-
nomgangna. Larjungarna bora efter hand i denna strecka for det genom-
gangna, om det dar finnes behandlat. Detta underlattar ocksa vid even-
tuellt byte av larare eller klass orienteringen i vad som genomgatts.

Undervisningen i Stilistik ma bedrivas med eller utan sarskild laro-
bok. Detsamma galler ock om den korta oversikt i svenska sprakets
historia, som ingar i hogsta ringens kurs.

6. Av sarskild vikt ar studiet av ordforradet (se ovan sid. 57 f.). Spe-
ciell uppmaéarksamhet krava de frammande orden. Alltifran forsta klas-
sen behandlas vid undervisningen férekommande frammande ord med
hansyn till uttal, bdjning, betydelse och stavning. Viktigt ar, att detta
kursmoment icke far karaktar av glosplugg, med huvudvikten fast pa
ordens stavning och med mekaniskt inlarande av nagon for larjungarna
kanske lika ofdrstadd svensk motsvarighet till det frammande ordet.
Endast i man av behov och i ett naturligt sammanhang bora larjungar-
nas kunskaper i fraga om de frammande orden okas, samtidigt som
hithorande sprakvardsfragor beroras. Larjungarna bora vara forsedda
med en ordlista 6ver fraimmande ord, vilken vid behov kan anvadndas
som uppslagsbok.

¢. Grammatik.

1. Sarskilt vid grammatikstudiet ar det av vikt, att undervisningen
anpassas efter larjungarnas allmanna standpunkt samt allt ifran borjan
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gores klar och askadlig, sa att en saker grund lagges. P& lagstadiet ar
formagan att forstd abstrakta begrepp och definitioner mycket begréan-
sad. Genom enbart mekaniskt inlarande av regler och »lagar» eller upp-
raknande av form- och ordserier vinnes icke praktisk sprakfardighet.
Det erforderliga grammatiska stoffet bor foljaktligen behandlas i an-
slutning till de levande sprakliga foreteelser, som mota larjungarna i
tal och skrift. De sa gjorda iakttagelserna och erfarenheterna samlas
och ordnas tid efter annan, varvid laroboken kan bli till god hjalp. Den
vunna kunskapen befastes och vidgas genom muntliga och skriftliga
tillampningsovningar, exempelvis s. k. sprakbyggnadsdvningar, samt
genom papekanden vid textlasningen.

2. Vid grammatikundervisningen bor hansyn tagas till det i de fram-
mande spraken bedrivna grammatikstudiet. Da undervisningen i
svenska spraket utgor grunden for all sprakundervisning, ar det av vikt,
att modersmalslararen bibringar larjungarna en klar och saker kun-
skap om grammatiska kategorier och grammatisk terminologi. Vid val
av stoff for grammatisk behandling bo6r darfor till en viss grad de fram-
mande sprakens behov beaktas. Detta kan ske icke blott i fraiga om
ljud-, form- och satslara utan aven i fraga om ordbildning och betydelse-
lara. Jamforelser med de samtidigt studerade frammande spraken bora
goras, nar sddana osokt erbjuda sig.

Sarskilt vardefullt ar samarbetet mellan modersmalet och tyska pa
det forsta skolstadiet. Detta astadkommes bast genom att samme larare
undervisar i bada amnena i samma klass. Déar detta ej later sig gora,
bor i forsta hand tillses, att enahanda terminologi anvéandes i bagge
amnena, varfor lararen i det frammande spraket bor taga kannedom
om den vid laroverket anvanda svenska spraklaran. Nar sa erfordras,
ha vederborande amneskonferenser att tillse, att den grammatiska ter-
minologien vid ett och samma laroverk ar sa langt mojligt enhetlig.

Vidare torde genom samarbete mellan vederbérande larare en viss
samtidighet mellan de bada sprdken betraffande den grammatiska
gangen kunna avagabringas. Av vikt ar emellertid, att det svenska spra-
kets sdaregna grammatiska forhallanden kraftigt betonas, sa att olik-
heten klart framtrader.

3. Ur modersmalets synpunkt kan det ofta vara likgiltigt, i vilken
ordning de grammatiska foreteelserna upptagas till behandling, var-
for utan storre praktisk oldgenhet vissa partier kunna forbigas for be-
redande av tid till en grundligare genomgang av andra. Uppmarksam-
heten dgnas i forsta hand at sadana avvikelser fran riksspraket i fraga
om uttal, bojning, ordval o. d., som framtrada bos larjungarna. Da dessa
avvikelser vaxla alltefter olika orter och miljoer, foljer harav, att under-
visningen maste anpassas efter de i varje fall foreliggande behoven.

4. Da larjungarna i regel vid intradet i realskolans forsta klass ha
ganska ojamna forkunskaper, kan det anses pakallat att i korthet repe-
tera och befasta det tidigare genomgangna. Mest fruktbarande torde
vara, att detta sker frdn nya utgangspunkter, som giva sprakféreteel-
serna ny belysning. Harvid kan man med fordel saval i klass 15 som i
klass 14 b6rja med meningen eller satsen och darefter ta upp satsens
huvuddelar till behandling och giva en 6versikt 6ver de viktigaste ord-
klasserna. Av stor vikt ar, att larjungarna vid denna repetition genom

5



66

konkret stoff och askadlighet fran borjan fa intresse for denna del av
amnet.

5. Av det forut anforda framgar, att grammatikundervisningen i
ovrigt maste gestaltas olika allt efter forhallandena och att det darfor
icke ar lampligt att for varje klass foreskriva, vad som skall genomgas.
Det ma overlatas & amneskonferensen att i detta avseende traffa av-
gorande. Sdsom exempel pd hur kursen i sina huvuddrag kan fordelas,
ma foljande anforas:

Klass 15. Satslara: enkla satser och satsforeningar; satsens huvud-

delar och dessas viktigaste bestamningar; predikatets och subjektets
kongruens; satston. Formléara: de viktigaste ordklasserna (repetition) ;
substantivens och verbens bojning. Betydelselara: synonymer och mot-
satsord. Ordbildning: enkla och sammansatta ord; nagra vanliga avled-
ningstyper.

Klass 25 och t4 Satslara: satser och satsforeningar; det viktigaste
om bisatser; satsdelarna; rak och omvand ordfdljd; anféring. Form-
lara: ordklasserna (fortsattning) ; olika arter av substantiv; adjektivens
b6jning och komparation; pronominas bdjning; de viktigaste preposi-
tionernas och konjunktionernas anvandning och betydelse. Betvdelse-
lara: ords samhorighet. Ordbildning: nagra avledningstyper, omljud
och avljud vid ordbildningen. Ordfamiljer.

Klass 35 och 24 . Sats- och formléran avslutad; utférligare behand-
ling av t. ex. tempus och modus, satsdelar, bisats och fogeord. Skilje-
teckenslaran avslutad. Betydelselara: betydelseforandringar; synony-
mer och homonymer; ordfamiljer.

Klass ¥ och 34 Behandling av nagra viktigare partier av gramma-
tiken, t. ex. 6versikt av frammande ords uttal, bdjning och betydelse,
forhallandet mellan huvudsats och bisats, satsférkortningar, ordfoljd,
kongruens, betoning. Tillampningsévningar, dgnade att befasta och for-
djupa larjungarnas kunskaper.

De grammatiska sporsmal, som i realskolans hogsta klass och pa gym-
nasiet mest pakalla uppmarksamhet, torde huvudsakligen vara sadana,
som ha betydelse for och aktualiseras genom uppsatsskrivningen och
den vidgade lasningen, sarskilt av aldre litteratur. Sadana &aro t. ex.
uppdelning i meningar, forhallandet mellan huvudsats och bisats, ord-
foljden, subjektsregeln, symmetriregeln, anvandning av pronomina ocli
undvikande av otydligt tankesubjekt.

6. Sarskilt vid satsanalysen ligger den faran nara till hands, att den
mekaniseras och frestar larjungarna till gissning och tanklds eftersag-
ning. De satsanalytiska Ovningarna maste darfor rora sig med enkla,
typiska satser med naturligt sprdk. De boéra bedrivas energiskt men
endast under nagon del av lektionen. Satsanalysen
b6r vidare kompletteras med 6vningar av syntetisk art, s. k. satsbygg-
nadsévningar. Dessa kunna t. ex. besta i att larjungarna bilda satser
med ett predikatsverb som utgdngspunkt eller utvidga satser genom
tillagg av olika satsdelar. Vid bada dessa forfaringssatt kan, sarskilt
pa det lagre stadiet, grafisk framstallning vara till vardefull hjalp sa-
val vid sjalva undervisningen som vid kontrollen av larjungarnas in-
sikter. Harigenom kunna ocksa larjungarnas sjalvverksamhet och in-
tresse befordras.
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Vid alla dessa sprakovningar tillses, att larjungarna standigt ha klart
for sig sambandet mellan de sprakliga formerna och deras innebord;
det viktiga ar studiet av tankeinnehallets uttryckande i ord och me-
ningar. Sprakiakttagelserna fa icke isolerat inriktas pa sprakets yttre
sida, pa ljud och former. Den naturliga gangen &ar i regel fran sak eller
tanke till ord.

I samband med analysen hér uppmarksamhet dgnas at samman-
hanget mellan meningar och stycken.

d. Rattskrivning och interpunktion.

t. Det ar av stor praktisk betydelse, att larjungarna lara sig att ratt
stava de ord, de anvanda. Detta motiverar emellertid icke, att i skolan
en alltfor stor del av den for modersmalet i de lagre klasserna anslagna
tiden anvandes till inpréglande av rattstavningsregler, till avskriv-
ningar och diktat, sa att darigenom andra delar av amnet, som ha storre
bildningsvarde, forsummas. | forsta hand géller att tillse, att dvningarna
begransas till att omfatta ett ordforrad, som for aldersstadiet ar natur-
ligt, s& att man ej fordrar, att larjungarna skola kunna stava en mangd
ord, vilkas betydelse dar dem frammande. | den man larjungarnas all-
manna och darmed ocksa deras sprakliga utveckling fortskrider, for-
battras deras formaga alt stava ratt sa att saga av sig sjalv, utan regel-
plugg och ordupprakningar. -

Sékerhet i stavning vinnes dock ej utan trdgen dvning. Aven om me-
kanisk drill har ndgon gang kan vara pakallad, sd galler dock som
regel, att &ven rattstavningsundervisningen skall soka utveckla larjung-
arnas tanke- och iakttagelseféormaga. Ovningarna skola erhélla en sddan
form, att de fa betydelse for larjungarnas utveckling éverhuvud. Detta
sker lampligen genom samverkan med andra delar av amnet. Sasom
exempel harpd méa anforas foljande.

Ett riktigt uttal underlattar stavningen, varfor erforderlig uppmark-
samhet bor &gnas hithorande foreteelser. Vid behandlingen av substan-
tivens, adjektivens och verbens bdjning kan man som exempel medtaga
ord, vilkas stavning vallar svarighet; aven spradkbyggnadsovningarna
kunna med fordel anordnas s&, att de gagna stavningsundervisningen.
Icke minst ordbildningslaran ger utmarkta tillfallen till dvning i ratt-
stavning. Larjungarna kunna fa till uppgift att bilda sammansattningar
med ord som jord, gjord och hjord, hjalte, djur eller bilda substantiv
och verb av adjektiv som bred, hog, lang. Studiet av ordens samhorig-
het och betydelse ger ocks& god ledning eller &r en férutsattning for
riktig stavning, t. ex. av blott-blatt, sald-sold eller mata-meta. Aven han-
visning till motsvarande ord i tyskan ar vardefull: giessen, Herz, lieb,
Stern o. s. v. Vid den sakundervisning, som bl. a. asyftar att utoka lar-
jungarnas ordforrad, bor ocksd ordens stavning uppmarksammas. Prin-
cipen for denna undervisning ar alltsa, att stavningen icke far bli ett
fristdende moment utan skall inlaras i samband med ordens behand-
ling ur andra synpunkter.

2. De egentliga diktaten kunna avsevart begransas. De hdra huvud-
sakligen avse att indva och befasta det, som genomgatts; forekomma
ord, vilkas stavning 4nnu ej behandlats, skall upplysning ldmnas och
ordet helst skrivas pa tavlan, sa att icke en felaktig skriftbild indvas.
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De valda texterna skola ha ett naturligt och enkelt sprak och sdlunda
icke innehalla hopade svarigheter. Om majligt bora stilistiskt vardefulla
stycken ur goda forfattares skrifter anvandas; harigenom fa larjung-
arna tillfalle att stifta narmare bekantskap med text, som kan tjana
som monster for deras egen sprakliga framstallning. Man bor skilja pa
ovningar och prov. Vid rena ovningar bora larjungarna i regel fa an-
vanda ordlista samt den i punkt b. 6 hdr ovan omnamnda forteckningen
over frammande ord. Harigenom forhindras felstavningar, som eljest
l1att kunna inrota sig.

3. Vad betraffar interpunktion, bor i forsta hand bruket av de stora
skiljetecknen intvas. | klass 15 inlaras i samband med satsstudiet och
med tillhjalp av typiska exempel de enklaste reglerna for kommatering.
Aven i de foljande klasserna bdéra kommateringsreglerna begransas till
ett fatal huvudregler. Det vasentliga bor vara inhamtat i realskolan,
t. ex. att komma anvandes for att skilja fullstandiga satser inom
meningen, angiva utelamnat bindeord och avskilja utropsord, apposi-
tioner o. d. Larjungarnas uppmarksamhet bor riktas pa att kommats
egentliga uppgift ar att astadkomma storre tydlighet och saledes under-
latta lasningen och uppfattningen av den foreliggande texten.

Det ankommer pa vederborande amneskonferens att narmare ut-
forma och faststélla de regler, som skola tillampas vid kommateringen.

e. Sprakriktighet och Stilistik.

1. Da i kursplanen for realskolans tva hogsta och gymnasiets samt-
liga arsklasser behandling av betydelsefullare sporsmal rérande sprak-
riktighet och stilarter foreskrives, sd innebar detta icke, att dessa fra-
gor skola bli fristdende kursmoment, som genomgas under sarskilda
dartill anslagna lektioner. Med deras upptagande pa kursplanen avses
att betona vikten av att dessa fragor standigt beaktas vid modersmals-
undervisningen, sarskilt i samband med litteraturlasningen och upp-
satsgenomgangen men aven i anslutning till féredrag och diskussioner.
Det maste anses vara av synnerlig vikt, att stor uppméarksamhet &gnas
at sprakliga och stilistiska problem och att modersmalsundervisningen
i sin man soker bidraga till det svenska sprakets rykt och ans och till
motarbetandet av oskona och onaturliga utvéaxter.

2. Vid undervisningen i sprakriktighet bora larjungarna hanvisas att
anvanda forefintliga ordbtcker och stilistiska handboécker, vilka bora
finnas tillgangliga i larjungarnas referensbibliotek. Det basta sttdet
kunna larjungarna fa genom att iakttaga erkant goda forfattares sprak-
bruk. Uppmarksamheten skall fastas pa nédvandigheten och vardet av
ett lexikaliskt riktigt, klart och tydligt, vardat och koncist sprak. Gangse
fel och oskonheter skola till sin innebdrd forklaras, och larjungarna
skola laras att vara pa sin vakt mot dem; dit héra kontamination, bild-
blandning, onddig anvandning av frammande ord, tautologi, ondédig
ordrikedom, kanslisvenskans inkréaktande pa det enkla, naturliga spra-
ket, vulgarismer, slanguttryck o. s. v. Alltfor langt drivna krav pa sprak-
riktighet ma dock undvikas, och larjungarna bora fa uppmarksamheten
riktad pa den alltjamt pagaende sprakutvecklingen.

3. Av stor vikt ar, att skillnaden mellan olika stilarter, mellan tal-
sprak och skriftsprak, mellan rikssprak och dialekter klargores. Stilis-
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tiska egendomligheter, som mota i litteraturen eller i talspraket (meta-
for, eufemism, hyperbol, klimax, antites o. s. v.), bora belysas. Lamp-
ligt ar, att larjungarnas sjalvstandiga arbete ibland inriktas pa stilis-
tiska iakttagelser hos nagon séarskild forfattare eller i nagot enstaka
litteraturverk.

f. Sprékets liv och historia.

1. Redan fran borjan bora larjungarna vanjas vid sprakiakttagelse.
Sprakets brokiga liv erbjuder det rikaste stoff harfor. Man kan t. ex.
utgd fran smabarnens sprak, lata larjungarna samla ihop erforderligt
material och ordna detta i lampliga grupper. Undersdkningen av detta
stoff for pa ett naturligt och intressevackande satt larjungarna in i vik-
tiga delar av ljudléara, ordbdjning och ordbildning, satsbildning och be-
tydelselara. Olika yrkessprak kunna goras till foremal for studium, var-
vid i regel larjungarna sjalva fa lamna bidrag. Eller ocksa kan lar-
jungarnas dialekt, slangsprak eller vardagssprak erbjuda material for
undersokningar av liknande art.

Man kan vidare gbra egennamnen, t. ex. personnamn (fér- och efter-
namn), till foremal for undersokning. Material samlas, t. ex. ur alma-
nacka, skolkatalog eller telefonkatalog, och ordnas, studier &gnas at
uppsatser om namnskick och namngivningens historia, dekorativ stav-
ning, bildande och antagande av familjenamn o. s. v. P4 samma satt
kunna socken-, gatu-, sjonamn o. d. studeras. Andra liknande fragor, som
redan i realskolan kunna upptagas till behandling, aro t. ex. ordfamil-
jer, bilder i spraket, lanord, ordlekar, tilltalsord, oregelbunden stav-
ning. Vardefulla aro ocksa andra ordstudier, t. ex. av ord, som avsloja
gangna tiders forhallanden och forestallningar, sdsom aska, tordon,
penna, blackhorn; for dylik »kulturhistoria i spraket» hysa larjungarna
i regel stort intresse. Sarskild uppmarksamhet bér agnas at nybild-
ningar av ord och darmed sammanhangande sporsmal.

Genom detta studium kunna samtidigt viktiga och intressanta fragor
rérande rikssprakets grammatik och Stilistik erhalla ny belysning och
larjungarnas sprakkéansla ytterligare utvecklas.

2. Redan i realskolan kan, t. ex. i samband med rattstavningen, vid
behandlingen av ord med alderdomlig b6jning eller vid jamforelser med
frammande sprak, larjungarnas blick for sprakets historia 6ppnas. Pa
gymnasiet erhaller den historiska synpunkten storre utrymme. Sarskilt
under litteraturstudiet lamnas, da anledning dartill forekommer, med-
delanden och papekanden angaende aldre sprakformer och deras ut-
veckling. Genom dylika konkreta iakttagelser forberedes den korta sam-
manfattning av vart spraks historia, som tillhor hogsta ringens kurs.

I fraga om undervisningen i sprakhistoria maste ratt stor frihet lam-
nas at den enskilde lararen med hansyn till hans utbildning och intresse-
riktning samt till mojligheten att medhinna andra, viktigare delar av
kursen. | varje fall maste stor begransning iakttagas. Vad man hor
kunna begara ar, att larjungarna fa nadgon kannedom om det svenska
sprakets slaktskapsforhallanden, perioderna i dess utveckling, upp-
komsten av riksspraket samt det allra viktigaste av vart ljudsystems
utveckling och den fornsvenska bojningslaran, dock endast sa mycket,
att larjungarna forsta forekommande reliktformer. Under litteratur-
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studiet papekas ordforradets utveckling och forandringar: inlaning av
frammande ord och i samband darmed puristiska stravanden, ordens
forsvinnande, betydelsefordandringar m. m. lakttagelserna rdrande
sprakutvecklingen hora ga parallellt med studiet av litteraturen. Den
avslutande kursen i hogsta ringen skall egentligen icke meddela nagot
nytt utan ha karaktar av sammanfattning av det, som under arens lopp
genomgatts. Vid behandling av sprakhistoriska problem kunna jam-
forelser med andra sprak med fordel anstéllas, i samma man som lar-
jungarnas sprakkunskaper okas.

3. Genom studiet av sprakets liv och historia skola larjungarna fa
en forestallning om att spraket lever. Harigenom lara de sig forsta or-
saken till det vacklande sprakbruk, som pa atskilliga punkter forefin-
nes, samt att ratt vardera dialekter och andra sarsprak.

5. Bokkunskap.

I enlighet med vad som séges i de allméanna anvisningarna avdelning
Il (ovan sid. 13), bor i olika @mnen undervisning i bokkunskap fore
komma. Den grundlaggande undervisningen i bruket av bocker torde i
allmanhet lampligen forlaggas till modersmalslektionerna. Har kan den
utan svarighet anknytas till litteraturlasningen samt till évningarna i
muntlig och skriftlig framstallning och fa praktisk anvandning'vid ut-
atrbde_tatndet av foredrag och hemuppsatser liksom aven vid litteratur-
studiet.

Denna forberedande undervisning bor i huvudsak avse dels studium
av boken sasom sadan (tryckning och bindning, format, titelblad med
dess upplysningar om forfattare, upplaga, tryckar m. m,, forord, inne-
hallsforteckning och register), dels orientering i biblioteket och dels
slutligen vissa tekniska 6vningar (alfabetisering, anvandning av kata-
loger, ordlistor, uppslagsbocker o. d.).

1. Enskilt arbete.

1. De uppgifter, som kunna komma i fraga vid det enskilda arbetet
i modersmalet, torde huvudsakligen vara av tva slag: litterara och
sprakliga. Darjamte kunna undantagsvis véljas amnen fran gransom-
raden samt nagon gang oversattningar fran frammande sprak.

a. Litterara amnen.

Anvandbara, ehuru mindre givande, torde de uppgifter vara, som
endast bestd i lasning av nagot enstaka litteraturhistoriskt arbete. A
andra sidan bdra icke heller givas alltfor omfattande, Oversiktliga am-
nen, ty antingen stalla dylika amnen alltfor stora krav pa litterar be-
lasenhet och forstudier, eller ock fresta de till osjalvstandighet och yt-
lighet. Om den avsedda fordjupningen skall vinnas, bor i allménhet
amnet ratt starkt begransas, och uppgifterna béra helst vara av det
slag, att de i framsta rummet tvinga till studium av litteratur och forst
i andra hand féranleda lasning av arbeten om litteratur. Uppgifter av
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jamforelsevis enkelt slag ar lasning av ett eller ett par sarskilda dikt-
verk ; harvid bor dock fordras icke blott referat av innehallet utan dven
iakttagelser rorande person-, miljo- och naturskildringar o. d. Lampligt
kan emellanat vara att valja verk av forfattare, som obetydligt eller
icke alls &ro foretrddda i den ordinarie litteraturkursen men som i ett
eller annat avseende kunna intressera larjungarna. En svarare men
mera givande uppgift torde vara specialisering pa en sarskild forfat-
tare ur en viss synpunkt. | detta fall far larjungen anvisning att lasa
en viss del av vederbdrande forfattares verk och i sammanhang dar-
med nagon litteraturhistorisk eller litteraturpsykologisk framstéllning,
som &r agnad att skanka belysning at de lasta verken. Av dylika &mnen
finnes ett outtomligt forrdd (Lenngrens satirer; Kellgrens utveckling,
sadan den framtrader i hans diktning; Persongalleriet i Fredmans epist-
lar; Tegnérs patriotism; Fritiofsgestalten; Geijers gotiska diktning; Po-
litisk satir hos Atterbom; Almquist som folklivsskildrare ; Finlands na-
tur och folk i Runebergs diktning; Sjalvbiografiska drag i Snoilskys
diktning ; Land och folk i Hemsbdborna; Selma Lagerl6f och de islandska
sagorna; Verkligheten bakom nagon av Selma Lagerlofs romaner; Hem-
bygden i Frodings dikter; Arstiderna i Karlfeldts diktning; Det reli-
giosa motivet i Dan Anderssons diktning). For sarskilt forsigkomna lar-
jungar kan det vara eggande att prova sina krafter pa jamforande
amnen, t. ex. liknande motivs behandling hos olika forfattare (Helge,
Fritiof och Kung Fjalar; Kung Fjalar och Konung Oidipus; Manhem
och Svea; Tegnér och Geijer infor reformationsminnet 1817; Karl XII-
motivet hos olika skalder) eller olika vardesattning av en forfattare hos
olika litteraturhistoriker (Atterbom, Fryxell och Levertin om Bellman;
olika omdémen om Strindberg).

Uppenbart ar, att den svenska litteraturen i framsta rummet hor
komma i fraga vid valet av uppgifter. Men dven @mnen ur frammande
landers litteratur kunna valjas. Helst bora de i sa fall vara agnade att
vidga larjungarnas litterara beldsenhet, t. ex. genom lasning av en eller
annan volym av den stora antologien Varldslitteraturen. Enskilt arbete
i danska eller norska kan ocksa besta i forvarvande av nagot grundli-
gare kdnnedom om vederborande sprak.

b. Sprakliga amnen.

Uppgifter av denna art kunna besta i studium av nagot storre eller
nagra smarre sprakvetenskapliga arbeten av varde. Lampligt ar ocksa
att, helst hos flera forfattare, studera viktiga sprakfragor (Sprakets for-
andringar; Tilltalsordens historia; Tal- och skriftsprak; Puristiska
stravanden; Vara vanligaste familjenamn eller fornamn; Ortnamn
inom visst omrade; Stadsnamn; Gatunamn; Poetiskt sprakbruk). Dar
mojlighet och intresse finnas, kan arbetet fa karaktar av materialsam-
ling, eventuellt i forening med bearbetning av materialet (runinskrifter,
ordsamlingar fran hembygdens dialekt, studier av t. ex. ndgon ord-
grupp i Hellquists Etymologisk ordbok eller i Dalins synonymlexikon).
En tacksam uppgift kan ocksa vara att géra sprakliga och stilistiska
studier hos nagon viss forfattare (Lucidors sprak och stil; Nybildningar
hos Froding eller Karlfeldt; Stockholmsuttrvck hos Strindberg; Dialek-
tala inslag i en forfattares diktning).
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c. Andra slag av amnen.

Undantagsvis kunna aven forekomma amnen, som ligga pa gransom-
raden till modersmalet, sadana som folkminnesforskning (Sagner fran
hembygden; Skrock i hembygden; Arsfester i hembygden), skolhistoria
(Aldre tiders skolliv efter 6dmann, C. F. Dahlgren, Bottiger, Hugo Ha-
milton, H. Rydin o. s. v.), konsthistoria (garna med illustrationer), mu-
sikhistoria (Geijer som musiker, tonsattningar av Karlfeldts dikter).
Det kan ocksa tankas, att en val gjord Oversattning fran ett frammande
sprak till svenska fyller andamalet med det enskilda arbetet. Skulle
verklig poetisk férmaga framtrada hos en larjunge, s& ma han givetvis
vara beréattigad att utfora sitt arbete i form av god poetisk prestation,
vare sig som original eller som 6versattning.

Latin.

I. Allméanna synpunkter.

1. Undervisningen i latin har till sin huvuduppgift att bibringa lar-
jungarna formaga att forstd och Oversatta lattare latinsk text. Medde-
landet av de for denna formaga erforderliga kunskaperna i det latinska
spraket blir alltsd undervisningens forsta uppgift. Dessa kunskaper
maste, da latinet ej ar ett levande sprak, som kan laras pa praktisk vég,
vinnas genom lasning av latinsk text hand i hand med studium av den
latinska grammatiken.

2. Vid grammatikundervisningen boér framfor allt tillses, att det
grammatiska stoffet vél sovras och endast sddana sprakformer och syn-
taktiska regler inlaras, som dro nodvandiga for att forsta de i skolkur-
sens texter forekommande sprakféreteelserna. Ordformer, satskonstruk-
tioner och stilistiska uttryck, som mera sporadiskt méta, bor lararen
ndja sig med att papeka och muntligen forklara. Den ledande principen
bor vara: ej onodigt omfattande, men grundliga kunskaper — non
multa, sed multum. Grammatiken bor anvandas ej blott som larobok
utan ocksa som uppslagsbok, vilken flitigt radfragas. Det ar en
viktig uppgift for amneskonferensen att efter noggrant dvervagande
bestamma, vilka partier i grammatiken som bora inlaras sasom ound-
gangliga for sprakstudiet.

3. Textlasningen har dels den med grammatikundervisningen ge-
mensamma uppgiften att ge larjungarna den erforderliga fardigheten
i Oversattningens konst, dels den speciella uppgiften att genom det sak-
liga innehall, den lamnar, utgora grundvalen for deras kunskaper i den
romerska litteraturen och kulturen. Valet av texter bor darfor goras
med omsorg och hansyn harvid tagas till deras svarighetsgrad och kul-
turvérde.

P& grund av det obetydliga omfanget av den text, som kan medhin-
nas pa gymnasiet, torde i allmanhet ett lampligt urval ur en forfattares
skrifter vara att foredraga framfor ett enda avsnitt (en hel bok) i ett
storre arbete. Omvaxling av texter ar att rekommendera, ej minst med
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tanke pa lararen, som genom att ar efter ar lasa samma text latt kan
forfalla till en viss olust och slentrian.

Till forebyggande av en for undervisningen skadlig splittring bér sam-
tidig lasning av poesi och prosa i regel undvikas.

4. Oversattningen &r ett viktigt moment i den latinska textlasningen
och skall systematiskt 6vas i alla ringar. Den bor vara korrekt och var-
dad, sa att den val tacker grundtextens innehall och pa samma gang
tillgodoser svenska sprakets krav. Malet ar: ren svenska, ej s. k. latin-
svenska.

5. Vid textlasningen bor larjungen goras val fértrogen med den lasta
textens innehall. Da urval av forfattare eller brottstycken av ett storre
helt lasas, skall saksammanhanget noga klargéras. Upplysningar och
meddelanden rérande antik historia (politisk historia, litteratur-, kul-
tur- och konsthistoria) och geografi, mytologi, fornkunskap och metrik
skola lamnas i den omfattning, vartill texten ger anledning.

II. Amnets olika sidor.
a. Uttal.

Vid varje laroverk skall ett enhetligt uttal av de latinska ljuden till-
lampas, och ager dmneskonferensen att faststalla normen harfér.

Da det galler ett sprak, som ej langre talas, ar det onodigt att efter-
strava ett uttal, som sa exakt som mojligt motsvarar det en gang talade
sprakets. Huvudsaken i frdga om det latinska uttalet ar, att det uttal,
som kommer till anvandning, ar for undervisningen mest praktiskt.
Med tillampning av denna princip kunna t. ex. féljande regler uppstal-
las betraffande de ljud, vilkas uttal vid laroverken varit ratt varierande :

ae och oe, som i aldre tid hade ett ljudvéarde av verkliga diftonger,
ung. = ai och oi, men i senlatinet 6vergingo till enkla vokaler, uttalas
det forra som langt & det senare som langt e: Patriae, las »patria»,
foedus, las »fedus»;

¢ och g uttalas aven framfor len vokal som k och g, ej som s och j:
Caesar, las »Kéasar»; genus, ej »jenus»;

t uttalas Overallt som t, aven i forbindelsen ti + vokal: contio, €j
»contsio» ;

ph uttalas som f: philosophus, 1&s »filosofus».

Langt vokal- och konsonantljud bor, sa langt maéjligt, skiljas fran mot-
svarande korta ljud: &ger och &cer, corpus och virtls, cénsulo och
contundo; pater och mater, pés och pédis.

Latinska egennamn behandlas vid uttalet i svenskan pa samma satt
som fran latinet upptagna kultur- och lanord och behalla foljaktligen
det uttal, som vunnit havd i vart sprak. | den svenska oversattningen
blir alltsd uttalet ofta ett annat an vid upplasningen av den latinska
texten.

Ex. Caesar, Cicero: vid textupplasning = Kasar, Kikero, vid dver-
sattning = Sesar, Sisero. — Jfr uttalet i orden medicin, cirkel, scen.

I lampligt sammanhang kunna bevisen for det i antiken brukade ut-
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talet av ovan behandlade ljud (ae, oe och ¢) meddelas och en kort redo-
gorelse for uttalets forandring under tidernas lopp lamnas.

b. Grammatik.

1. Formlaran skall i ringarna 14 och 13 i sin helhet genomgas. Bdj-
ningen av nomina, pronomina och verb skall noggrant inlaras, varvid
sadana ordformer utelamnas, som aro att betrakta som mindre vanliga
eller avvikande fran det normala sprakbruket. En viss »formexercis»
ar vid denna grundldggande undervisning oundgéanglig. Men for att den
ej skall bli alltfor mekanisk, ar det lampligt att, i den man larostoffet
dartill ger anledning, stalla de olika sprakformerna i belysning av lati-
nets viktigaste ljudlagar, sdsom rhotacism, konsonantassimilation och
vokalforandring inuti ord. Ratt bedriven kan en sd lagd grammatik-
undervisning i hég grad vacka larjungarnas intresse, samtidigt som den
hjalper dem att sammanhalla till synes vitt skilda formbildningar (t. ex.
infinitivslutet i vocare, esse, velie). Men sjalvfallet far ljudlaran ej ut-
vidgas till ett nytt kursmoment. Den &r pa sin plats i de fall, dar den
i st. f. att belasta tvartom avlastar minnet och bidrager till formernas
sakra inlarande. Det sistnamnda ar och forblir huvudsaken. Det gram-
matiska stoffet maste sd innoétas, att det blir en varaktig och fast egen-
dom hos larjungen. Denne bor redan i forsta ringen forvarva sig sddana
kunskaper i spraket, att han omedelbart kan igenkanna de olika ord-
formerna och darjamte — nagot som ej ar mindre viktigt — angiva
det mot den latinska ordformen svarande svenska sprakuttrycket.

I ringarna 114 och 113 repeteras formlaran grundligt, varvid sadant
sprakmaterial tillagges, som, i ring | forbigdnget, nu erfordras for text-
lasningen (t. ex. b6jningen av vanliga, i poesien forekommande grekiska
ord).

| de hogsta ringarna tillkommer ej nagot nytt larostoff, men de forut
vunna kunskaperna béra alltjamt genom praktisk 6évning och kontroll
héllas vid liv och fordjupas. En sddan fordjupning kan vinnas genom
en mera ingdende behandling av ljudlagarnas och analogiens roll vid
sprakets ord- och formbildningar, 4n den grundlaggande grammatik-
undervisningen i forsta ringen medgivit. Men aven har galler det, att
denna form for grammatikundervisningen maéste vara ett medel, ej ett
sjalvandamal.

2. Av syntaxen lasas i 14 foljande partier: laran om subjekt, predikat
och attribut; i kasuslaran de vanligaste slagen av genitiv, dativ, ackusa-
tiv och ablativ samt orts- och tidsbestdmningar; i verbalsyntaxen laran
om futurum i bisats och konjunktivens anvandning i de vanligaste bi-
satserna (t. ex. i finala och konsekutiva bisatser och i temporala bisat-
ser, inledda nied cum historicum) samt de infinita verbalformerna.
— 113 genomgas den for 14 angivna kursen och dessutom nagra andra
delar av antingen kasus- eller verbalsyntaxen. — Aterstoden av kasus-,
tempus- och moduslaran samt de sarskilda satsernas syntax behandlas
i 114 (huvudparten) och 1114 (det resterande) samt i 113 (fullstandigt).

Vid syntaxundervisningen béra i storsta mdjliga utstrackning lar-
jungarnas forut fran svenskan och frdn de frammande levande spra-
ken inhdmtade kunskaper i syntax komma till anvdndning. Man bor
ej underlata att fasta uppmarksamheten pa de punkter, dar latinet och
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svenskan mer eller mindre Overensstimma med varandra (t. ex. i an-
vandningen av genitivus qualitatis, ackusativ med infinitiv, fristdende
particip). Darigenom banas vag for en naturligare och mera omedelbar
uppfattning av det latinska spraket. Men givetvis maste sarskild vikt
fastas vid de sprakforeteelser, dar latinet och svenskan avvika fran
varandra, t. ex. latinets anvéndning av opersonlig passiv, tempus i in-
dikativa bisatser, reflexiv och konjunktiv i obliqua-satser. Med infini-
tiv- och participialkonstruktioner, med bruket av gerundium och gerun-
divum bora larjungarna redan pa ett tidigt stadium goras val fortrogna;
de maste noga instrueras om dessa formers anvandning i latinet och de
olika satten for deras atergivande pa svenska.

En repetition av syntaxen har helt naturligt att i framsta rummet till-
godose kravet pd att ateruppliva och forbattra larjungarnas kunskaper
inom vissa bestaimda omraden. Den hor darjamte, sd langt majligt, lata
larjungarna se det syntaktiska stoffet i ny belysning och bdr darfor
med fordel anlaggas sa, att den fran spridda hall samlar beslaktat ma-
terial och gor delta fruktbarande for dversattning fran latin till svenska.
For att askadliggora denna metod kunna sdsom exempel anforas fol-
jande fragor: Vad har latinet for medel att uttrycka svenskans preposi-
tionsattribut, verbalsubstantiv, verbformerna »skall» och »skulle», mo-
desta pastdenden (eller fragor) ? P& vilka olika satt uttrycker latinet en
avsikt, en svensk att-sats? Huru kunna de latinska konjunktionerna ut,
ubi, ne, quod O6versattas?

Vid repetition och &ven eljest, nar lampligt tillfalle dartill gives,
kunna och béra de inldrda och vid textanalysen praktiskt tillampade
reglerna i syntaxen i ndgon man historiskt belysas och psykologiskt for-
klaras (t. ex. kontamination, paratax och hypotax). Larjungen bor fa
nagon forestallning om att det latinska spraket — lika val som andra
sprdk — har sin historia, att latinet en gang varit ett levande sprak,
som verkligen talats och alltsd varit, shisom de nu levande spraken &aro
det, underkastat forandringar och haft en utveckling. Darjamte bor lar-
jungen fa kdnnedom om nagon av de i sprakets liv verkande krafterna,
t. ex. analogiens stora betydelse for nydaningen pa syntaxens omrade.
Sadana inblickar i sprakets verkstad ha betydelse ej endast for latinet
utan for sprakstudiet éverhuvud och bidraga i hég grad till att goéra
lektionerna mera omvéxlande och intressevickande.

Det ar en sjalvklar sak, att vid textlasningen sadana grammatiska
fragor upptagas till behandling, som behdéva klargoras for textens fulla
forstdende. Men denna metod att i samband med textlasningen meddela
undervisning i syntax gor icke ett fristdende eller systematiskt syntax-
studium overflodigt. De sprakforeteelser, som hora samman, bora be-
handlas i ett sammanhang. Larjungen kan ocksa battre tillgodogora sig
undervisningen, nar han far varje sarskilt parti klarlagt och belyst med
askadliga textprov. Dessutom finnes det i den latinska syntaxen kapitel,
som pa grund av sitt omfang och sin svarighetsgrad kriava s& mycket
av tid och arbete, att de ej lampligen béra sammankopplas med textlés-
ningen.

De i grammatiken efter »regeln» anforda sprakproven fran olika for-
fattare, de s. k. exemplen, béra — med undantag av ett fatal korta me-
ningar, som aro latta att minnas — ej inlaras pa latin. En sddan fordran
kunde vara berattigad pa en tid, da det gallde att bibringa larjungarna
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en viss fardighet i att dversatta fran svenska till latin, men &ar onatur-
lig och onddigt betungande, da undervisningens mal ar att lara lar-
jungarna att Oversatta fran latin till svenska. Sprakproven med vid-
fogad svensk oversattning ha till uppgift att ge larjungarna belagg for
de syntaktiska foreteelser, som behandlas, och samtidigt ge dem anvis-
ningar i dversattningens teknik. Den naturliga gangen vid en lektion
i syntax &r, att lararen utgar fran de latinska sprakproven, later lar-
jungarna i ett eller flera av dessa understryka den latinska fras, det
galler, och dess motsvarighet i svenskan samt till sist 6vergar till den
sammanfattande regeln.

c. Textlasnivg.

1. Det i kursplanen angivna antalet sidor och vers, som skall l&sas
i de olika ringarna, ar att betrakta som ungefarligt.

2. Prosa. Borjan gores med lasning av en elementarbok, vars text
bor vara sa beskaffad, att den utgor ett lampligt underlag for inGvandet
av sprakformer och syntaktiska regler och erbjuder ett for den fort-
satta textlasningen avpassat ordforrad samt darjamte i ndgon man be-
lyser romerskt liv och romersk (antik) historia. Efter genomgangen av
elementarboken lésas i 14 och 114 samt i 13 och Ils (under forsta halften av
hostterminen) lattare prosatexter: valda stycken av Cesar (Bellum Gal-
licum och Bellum civile), ndgra vitae av Cornelius Nepos eller annan
prosatext i bearbetning (t. ex. Lhomond-Holzer, Urbis Bomae Viri illu-
stres). Pa det differentierade gymnasiet aro Livius och Cicero huvudfor-
fattarna. Av Livius lases antingen ett urval ur forsta eller tredje dekaden
eller ocksa en bok i sammanhang (lampligen ur tredje dekaden). Av
Ciceros skrifter ma sasom sarskilt lampliga for detta stadium namnas:
ett kortare tal (t. ex. ett av de catilinariska), ett filosofiskt arbete av
mindre omfang (t. ex. Cato maior eller Laelius) eller ett urval av hans
filosofiska skrifter (t. ex. ur De officiis, Tusculanae Disputationes), ett
urval av Epistulae. Till omvaxling med Livius kan genomgas nagot parti
av Sallustius (Catilina eller Bellum lugurthinum) eller Suetonius; Cice-
rolektyren kan delvis ersattas av valda stycken av Seneca, valda hrev
av Plinius eller valda stycken av Augustinus.

3. Poesien paborjas normalt i ring Il av bade det 4- och det 3-ariga
gymnasiet; det torde dock ej vara uteslutet, att redan i 13 i slutet av
varterminen nagra veckor kunna anvéndas till lasning av poesi. Av
skalderna lasas i framsta rummet Ovidius, urval ur Metamorfoserna
eller Fasti (114&—I1114 och 113), Catullus, urval ur de lyriska dikterna, och
Horatius, urval ur Carmina samt nagon satir (I114—IV4 och 113—I113).
Vergilius, som staller betydligt hogre krav pa larjungarna och ar mindre
njutbar for skolstadiet, torde helt b6ra utgd pa det 3-ariga gymnasiet.
Pa det 4-ariga gymnasiet kan denne skald daremot, under forutsattning
av ett gott larjungematerial, forsvara sin plats och representeras av
nagra valda stycken ur Aeneiden. Ovidius kan delvis utbytas mot
Phaedrus och Horatius delvis mot Martialis.

4. Kursivlasning bor i de bada hogsta ringarna bedrivas i sa stor
utstrackning som mojligt. Den tjanar ett dubbelt syftemal: den skall
oka larjungarnas ordforrad, befasta deras grammatiska kunskaper och
oOverhuvud ge dem storre fardighet att handskas med lattare latinsk
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text; darjamte avser den att lamna bidrag till kinnedomen om antikens
historia och kultur. Valet av texter for kursivlasningen bor darfor ej
ske uteslutande med hansyn till den forsta uppgiften (sprakfardighe-
ten) utan ocksa taga sikte pa den andra uppgiften (kulturstudiet). Med
andra ord — vid kursivlasningen bora genomgas icke endast valda
mindre stycken av olika forfattare (t. ex. de skriftliga uppgifterna i
studentexamen) utan ocksda nagot sammanhédngande storre parti av
historiskt eller kulturhistoriskt innehall (t. ex. ur Cicero, Casar, Sallus-
tius, Plinius). Sdsom lampligt material vid denna textlasning fortjanar
vidare att framhallas ett mindre urval av latinska inskrifter, vilka bade
i sprakligt och i historiskt-kulturellt avseende erbjuda stort intresse,
samt ur Vulgata. Det kan dessutom for manga larjungars framtida stu-
dier vara praktiskt vardefullt, att de redan pa skolstadiet gora bekant-
skap med historiska urkunder eller andra texter pa latin fran senare
tidsskeden, sarskilt om de rdra Norden.

5. Jamte goda kunskaper i grammatik ar ett sakert ordforrad, steg
for steg inhamtat under textlasningen, en noédvandig forutsattning for
fardighet i Oversattning. Pa det forsta stadiet bor sarskilt forhor av
glosor anstallas och i regel sa ordnas, att lararen ger den latinska glosan
och larjungen den svenska Overséttningen. Med de vanligaste typerna
av substantiv-, adjektiv- och verbbildning bor larjungen fran borjan
gbras fortrogen, da han harigenom vinner ett medel att ordna och sam-
manhalla det standigt vaxande ordmaterialet. P4 det hogre stadiet ma
nagon plats beredas at den viktiga betydelselaran, sa att larjungen far
en inblick i den gradvis skeende utvecklingen fran ordets grundbety-
delse till den héarledda betydelsens olika forgreningar. Aven ett ords
etymologi kan har i enstaka fall upptagas till behandling, for att slakt-
skapen mellan latinet och svenskan ma kunna askadliggoras. | alla
ringar fastes uppmarksamhet pa det stora forrad av latinska ord, som
inforlivats med eller sdsom lanord upptagits i vart sprak, dvensom pa
mera bekanta latinska ord, som fortleva i franskan och engelskan. Den
ratta anvandningen av de latinska lanorden i svenskan, liksom ocksa
innebdrden av latinska citat, sentenser och »bevingade» ord, som moéta
i svensk litteratur och aven anvandas i tal, ar fortjant av sarskilt be-
aktande. — En handledning i anvandandet av latinskt lexikon bor inga
i undervisningen.

6. Oversattningen av latinsk text staller stora krav pa larjungen.
Dessa krav kunna sammanfattas i foljande tva punkter:

a) Oversattningen skall visa, att larjungen riktigt uppfattat det sak-
liga innehallet och tankegangen.

b) Overséttningen skall visa, att larjungen kanner till latinets och
svenskans olika uttrycksmedel och forstar att pa ratt satt anvanda dem.

Betraffande denna andra punkt (sprakformen) boéra foljande krav
uppratthallas, oversattningen skall kdannetecknas av ett ratt ordval, en
god fraseologi och en riktig satsstallning. Den skall kladas i ett sprak,
som ar enkelt och vardat, ej uppstyltat och onaturligt. Den far vidare
ej vara en omskrivning eller forklarande bearbetning av grundtexten
utan skall ansluta sig nara till denna och, sd langt svenskans egenart
det medgiver, aterge dess stilistiska egendomligheter.

Vid de forsta Oversattningsévningarna forelaser lararen sjalv texten:
Orat maste lika val som 6gat och talorganen vénjas vid de nya sprak-
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ljuden. Forst genomgads glosorna och bestimmas ordformerna. Sedan
uppbygges (konstrueras) satsen: omkring predikatet som centrum grup-
peras de andra satsdelarna. Den ordagranna oversattning, som forst
erhallits, omarbetas till en friare, som battre tillgodoser svenska spra-
kets fordringar. Enformighet i ordval och satsbyggnad undvikes. De
latinska perioderna uppdelas efter behov i fristiende meningar, varvid
dock noga bor tillses, att det logiska sammanhanget i perioden ej for-
vanskas.

Aven péa ett mera framskridet stadium kan — isynnerhet i frdga om
langre, mindre 6verskadliga perioder — satsanalys bli nodvandig; den
kan dock mangen gang ersattas av en tydlig, efter innehallet val nyan-
serad uppléasning av lararen.

Huvudsaken vid dessa dvningar i Oversattningsteknik &ar, att larjung-
arnas sjalvverksamhet tages i ansprdk i storsta mojliga utstrackning.
Larjungarna skola i inbordes tavlan arbeta pa att finna de lampligaste
orden och de basta fraserna, sd att dversattningen i sin slutligt fixerade
form framtrader i en passande och tilltalande drékt. Harigenom upp-
Ovas deras iakttagelseformaga, skarpes deras logiska sinne och 6ppnas
deras oOra for sprakets valljud och rytm.

Lampligt ar att sdsom avslutning pa ett genomarbetat parti av en
text lata larjungarna uppléasa den latinska texten. En god och uttrycks-
full upplasning ar det basta kriteriet pa att de verkligen forstatt textens
innehall. Avenledes bor forekomma uppléasning av en god svensk over-
sattning till ndgon behandlad text, foretradesvis poesi.

d. Realia.

1. Textlasningen kraver exeges eller saklig forklaring av innehallet.
Harvid meddelas i forsta hand alla sddana sakupplysningar, vartill den
lasta texten ger anledning, det ma galla personer och handelser, seder
och bruk, litteratur och konst, stat och religion. Vidare maste samman-
hanget i texten klargoras, ej blott sa, att vid urval ur ett arbete behorig
redogorelse lamnas for luckorna, utan ocksd och framfor allt s3, att
tankesammanhanget gores fullt klart for larjungen. Sa t. ex. hor vid
lasning av historisk text det politiska laget bade inat och utat klarlag-
gas och i frdga om tal eller brev situationen vid deras avfattande ut-
redas. Nar det galler en text av filosofiskt eller resonerande innehall,
hora de barande idéerna och de ledande grundtankarna tagas fram och
stallas i sin ratta belysning.

2. Antikens politiska historia och kulturhistoria inga som ett viktigt
moment i forsta ringens historiekurs. De har inhdmtade kunskaperna
utgéra den grundval, pa vilken litteraturlasningen i latinet har att
bygga. Genom denna lasning vinner historien liv och askadlighet, pa
samma gang som kunskaperna pa flera omradden bli vasentligen for-
djupade. Larjungen far gora bekantskap med personligheter, som haft
en genomgripande betydelse for det romerska rikets utveckling, och lara
kanna skeden i dess historia, i vilka romerskt vasende p& sarskilt satt
manifesterat sig.

3. FoOretradesvis pa ett omrade aro de historiska kunskaperna i be-
hov av en komplettering: det galler de s. k. antikviteterna. De strodda
notiser rorande statsskicket och privatlivet, som kunna meddelas vid
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textldsningen, aro allt for knapphandiga och helibva samlas och ord-
nas. Det &r darfor onskligt, att en kort kurs héri medhinnes i nast
hogsta ringen i samband med lasningen av Livius, Sallustius eller Cicero.
Denna kurs bér omfatta en koncentrerad redogodrelse for den romerska
statsorganismen och dess funktioner (folkférsamling, senat, &mbetsman,
statsforvaltning och religion) samt ge nagra bilder ur det romerska
samhélls- och familjelivet (bostad, kladedrékt, sysselséttningar o. d.).
Kursen kan lampligen anordnas i form av orienterande féredrag av la-
raren (ev. nagon mera forsigkommen larjunge) pa grundval av kort-
fattad handledning.

4. | samband med textlasningen lamnas ocksa litteraturhistoriska
notiser. De lasta forfattarna goras till foremal for korta levnadsteck-
ningar, dar deras liv och foérfattarskap skildras i sina huvuddrag och
i belysning av samtidens kulturliv. Sarskild uppmarksamhet pakalla
helt naturligt den romerska republikens sista tid och Augustus’ tide-
varv. Det ar en I6nande uppgift for undervisningen i romersk littera-
turhistoria att lata denna tids stora forfattarpersonligheter framsta i
sina karakteristiska sardrag samt att klargéra deras inflytande pa sam-
tid och eftervarld och deras betydelse for den véasterlandska kulturen.
Anknytningar till svenska litterara verk och dar férekommande motiv,
anspelningar och uttryck kunna i detta sammanhang lampligen goras.
— Dar tiden sd medger, kan den litteraturhistoriska orienteringen kom-
pletteras med en blick tillbaka pa den aldre tiden liksom en blick
framat pa kejsartiden ev. i férening med litleraturprov i svensk &ver-
sattning.

5. FOr lasning av latinsk vers dro kunskaper i metrik nédvéandiga.
Undervisningen hari bor inskrankas till de vanligaste versmatten och
de viktigaste i latinsk vers forekommande prosodiska och metriska
egendomligheterna. Larjungen bodr kunna lasa hexameter och penta-
meter samt lyriska versmatt hos Catullus och Horatius. Att kdnna nam-
nen pa de olika stroferna och de i dessa ingdende versraderna ar dar-
emot av underordnad vikt.

6. Undervisningen bor stédjas av lamplig askadningsmateriel: kar-
tor, avbildningar av antika konstverk och andra framstéllningar av an-
tikens liv. Forevisning av ljusbilder, askadliggorande antika platser,
byggnader och konstverk, ar ocksa ett lampligt medel att géra under-
visningen levande och vacka larjungarnas intresse. Meddelanden om
det gamla Roms topografi jamte en Oversikt 6ver stadens utveckling
lamnas bést i form av foreldsningar i forening med ljusbilder.

7. Da den tid, som i den egentliga klassundervisningen kan agnas
at »realia», ar synnerligen knapp, blir det en huvudsaklig uppgift for
det »enskilda arbetet» att utfylla luckorna och férdjupa kunskaperna
pa detta omrade. — I ring 13, dar 8 veckotimmar aro anslagna at lati-
net, bor for vinnande av nddig omvéaxling i arbetet hel lektion eller viss
del av lektion allt emellanat agnas at detta kursmoment.

e. Hemuppgifter.

1. Hemuppgifterna skola noggrant prepareras i skolan under de bada
forsta lasaren, da nytt grammatiskt stoff alltjamt forekommer och lar-
jungarna aro i starkt behov av en insiktsfull handledning vid textlas-
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ningen. Men de stora svarigheter, som det latinska spraket under hela
skoltiden erbjuder, och den jamforelsevis korta tid, under vilken latinet
lases i skolan, medfora, att preparation av hemuppgifterna ej garna kan
helt undvaras ens i hogsta ringen. De poetiska texterna och den latinska
konstprosan aro ett liardarbetat material och Overfloda pa detaljer,
som larjungen ej pa egen hand kan bemastra. Utan lararens bistand till-
griper han darfor latt hjalpmedel (t. ex. 6versattningar), som val bringa
en tillfallig lattnad i arbetet, men som, pa oratt satt anvanda, ha en
skadlig inverkan pa kunskapernas kvalitet.

2. For forhoret av hemuppgifterna (laxforhoret) ma har nagra rikt-
linjer lamnas. Antag, att hemuppgiften bestar i att 6verséatta ett stycke
latinsk text! Forst goras nagra aterblickar pa den gamla laxan: nagra
glosor och fraser forhtras, en och annan svarare mening oversittes.
Darefter foljer ett kort forhér av glosor, som finnas pa laxans text
(detta moment kan pa ett hogre stadium utgd). Sedan upplases den
latinska texten och Overséattes utan onédiga avbrott for forhor av gram-
matik och realia. Efter Oversattningen vidtager den sakliga exegesen
och darefter den grammatiska analysen; ordningen kan vara den om-
vanda, men de bada momenten bora héllas isar och ej sammanblandas
med varandra. Sista delen av lektionen agnas at preparation av hem-
uppgift till nasta lektion. Har bor mening efter mening analyseras
och kommenteras, mer eller mindre grundligt — allt efter textens be-
skaffenhet och larjungarnas behov. Under alla forhallanden bor till-
racklig tid anslas till denna genomgang av ny text. Man kan ocksa for-
lagga detta moment av lektionen till timmens borjan.

f. Skrivningar.

1. I ringarna I4, 114 och I3 anordnas med lampliga mellanrum skrift-
liga tillampningsovningar, bestdende dels av bo6jning av nomina och
verb och dels av oversdttning av lattare meningar fran svenska till
latin. Harigenom vinnes ocksa en kontroll dver att ordformerna och
de syntaktiska reglerna ordentligt inlarts. Dessa Gvningar utforas pa
lektionstimmarna.

2. Sarskilda skrivningar enligt kursplanen, vilka falla utanfor lek-
tionstimmarna, borja pa det 3-ariga gymnasiet redan i forsta ringen,
pa det 4-ariga forst i andra. | 13 bora samtliga dessa skrivningar for-
laggas till varterminen, i 114 kunna de fordelas pa bada terminerna.

Saval dessa skrivningar som samtliga skrivningar i de bada hogsta
ringarna skola besta av dversattningar fran latin till svenska. Da anda-
malet med dessa skrivningar ar att stodja och framja fardigheten att
till svenska Oversatta lattare latinsk text, béra samma synpunkter, som
ovan anforts i frdga om Oversattningen och dess teknik, aven betraf-
fande skrivningarna helt och fullt beaktas och de dar angivna kraven
pa Gversattningen aven har uppratthallas. Den skriftliga dversattningen
skall ge prov ej blott pa larjungens formaga att anvanda lexikon och
tillampa grammatiken utan ocksa pa hans stilistiska fardighet, tanke-
reda och sakkunskap.

3. Texterna for oversattning bora valjas med omsorg och anpassas
efter larjungarnas kunskapsniva. | regel aro historiska texter, med vilka
larjungarna aga storre fortrogenhet, de lampligaste. Dock torde aven
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andra Oversattningsuppgifter, t. ex. ett brev eller en text med resone-
rande innehall, vara pa sin plats, nar sadana texter behandlats vid lit-
teraturlasningen under lektionstimmarna. Om mdjligt bér en passande
rubrik, garna atfoljd av en kort dversikt pa svenska av det historiska
laget, brevsituationen eller tankesammanhanget, ge larjungen den noé-
diga orienteringen.

4. | de bada hogsta ringarna ma maojlighet beredas de larjungar, som
ej deltaga i undervisningen i matematik, att utféra extra skrivning i
latin pa tid, d& andra larjungar i ringen ha skrivning i matematik (jam-
for sid. 22).

1. Enskilt arbete.

Arbetsuppgifterna kunna sammanféras i tva huvudgrupper, namli-
gen dels lasning av vald text, dels studium av romersk historia och
ovriga »realia».

1. Textlasning bor ej inskrankas till blott 6versattning av viss text
utan kombineras med vissa specialuppgifter, dar larjungens initiativ-
formaga och sjalvverksamhet mera komma till sin ratt.

Den valda texten bor utgora ett avgransat och enhetligt parti av nagot
prosa- eller skaldeverk och till omfanget ej vara storre, an att larjungen
utan svarighet kan 6verblicka sammanhanget och samla och ordna sina
gjorda iakttagelser. Uppgiften kan redovisas genom muntligt forhor,
som dock bor sa ordnas, att larjungen icke blott har att 6versatta vissa
stycken och besvara enklare fragor utan ocksa — och framfor allt —
far tillfalle att i mera sammanhangande form redogora for olika fragor
rbrlande det sakliga innehallet samt grammatiska och stilistiska fore-
teelser.

En annan form for redovisningen ar att lata larjungen skriftligen
Overséatta nagon del av texten, t. ex. nagra kapitel prosa, en lyrisk dikt
eller ett mindre avsnitt av en episk dikt, och forse denna Oversattning
med en redogorelse for saksammanhanget eller nagra sprakliga resp.
metriska notiser.

Slutligen kan en sarskild uppgift férbindas med textlasningen: en
sprakligt-stilistisk undersokning med material hamtat ur den lasta tex-
ten eller en redogorelse for nagot historiskt amne, som star i samband
med denna. | sadant fall gores redovisningen lampligen i form av en
uppsats eller ett féredrag i klassen. Nagra exempel ma har anforas for
att belysa detta slag av enskilt arbete, vilket bast torde motsvara det
med ifradgavarande arbete avsedda syftemalet.

a. Textlasning: Sallustius, Catilina (visst parti).

Sprakamnen: Alderdomliga former. — lakttagelser angaende
ordstallningen (t. ex-, placeringen av vissa adjektiv, av former av ver-
bet esse) — Olika satt att Oversatta vissa ord (t. ex. res, magnus).

Historiska amnen: Sallustius (liv och forfattarskap) — Ca-
tilina och den s. k. catilinariska sammansvarjningen — Huru ar Catilina
(Cicero) tecknad av Sallustius?

b. Textlasning: Cesar, Bellum Gallicum, bok VI (visst parti).

Sprakamnen: lika med a. — Dessutom: lakttagelser rérande
satsstallningen eller verbets plats i satsen. — Olika satt att aterge parti-
cipialkonstruktioner.

6
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Historiska amnen: Casar — Casar som statsman (forfat-
tare) — Ceesar och gallerna (germanerna) — Skildring av gallerna (ger-
manerna) .

c. Textlasning: Horatius, Satir 1: 9 eller I1: 6.

Sprakamne: Oversattning (skriftligen avfattad) med iakttagel-
ser rorande sprakformen (samtalssprak m. m.).

Historiska amnen: Horatius som méanniska — Horatius'
skaldskap — Horatius’ satiriska diktning — Horatius och Maecenas —
Sakliga anmarkningar till den lasta satiren.

d. Textlasning: Ovidius, Metamorfoserna X: 1—77 (Orfeus-myten).

Sprakamne: Skriftlig dversattning med metriska iakttagelser.

Historiska amnen: Ovidius (liv och diktning) — Ovidius'
dikt Metamorfoserna — Orfeus-myten.

2. Studiet av Roms historia och kultur ar ett kursmoment, som far
ett jamforelsevis trangt utrymme i klassundervisningen. De kunskaper
i realia, som harunder kunna inhamtas, behéva darfér synnerligen val
utvidgas och férdjupas. Det enskilda arbetet bereder ostkt en mojlig-
het att avhjalpa bristerna och fylla luckorna.

Huru historiska (politiska, litteratur- och kulturhistoriska) uppgifter
kunna forenas med textlasningen, har under mom. 1 framhallits och
belysts med nagra exempel. Men aven mera fristaende, d. v. s. utan an-
knytning till viss text, kunna och béra uppgifter av detta slag liksom
uppgifter, som berdra realia 6verhuvud, ingd i det enskilda arbetet.

En intresserad och vaken larjunge bor ha stort utbyte av att studera
Roms enastaende utveckling fran en obetydlig by till det hela Medel-
havsvarlden omfattande Imperium romanum och lara kdnna de dri-
vande krafterna och de agerande personerna. Framfor andra boéra de
skeden i Roms historia, med vilka larjungen kommer i beréring genom
textlasningen i skolan, goras till foremal for ett mera ingaende studium:
de puniska krigens tid, den romerska republikens sista period (fran
bréderna Gracchus) och kejsar Augustus’ tidevarv. Redovisningen for
ett sadant, mera brett lagt, studium av historia eller antikviteter torde
lampligast géras genom forh6r pa den genomgangna kursen, uppdelad
i storre eller mindre partier.

Aven mera speciella uppgifter inom detta stora studieomrade, antik
historia och realia, kunna med fordel goras till féremal for det en-
skilda arbetet. Sasom exempel pa arbetsuppgifter av hithorande slag
ma anforas:

Hannibalskriget — Bréderna Gracchus — Marius och Sulla — Caesar
— Kejsardomets uppkomst — Sociala rorelser under republikens sista
skede — Augustus’ tidevarv.

Det republikanska statsskicket och statens olika organ (senaten, folk-
forsamlingen, ambetsménnen) — Statsforvaltningen.

Stand och klasser i det antika Rom — Riddarstandet.

Litteraturen (under en viss epok).

Hantverk och industri — Slaveriet och slavarnas stallning.

En romersk stad — Livet i staden — Familjelivet och familjemedlem-
marnas inbordes stallning — Nojen och forstroelser — Skadespel och
offentliga fester.

Den romerska statsreligionen och dess yttringar — Det religidsa och
sedliga tillstindet — Kristendomens stéllning i det romerska riket.
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Grekiska.

I. Allmanna synpunkter.

De for undervisningen i latin lamnade anvisningarna aga mutatis
mutandis — sin tillampning aven pa undervisningen i grekiska.

II. Amnets olika sidor.

a. Uttal.
Betraffande uttalet av de grekiska sprakljuden ge grammatikens an-
visningar nodig handledning. — En enhetlig praxis vid uttalet av gre-

kiska egennamn i svenskan bor tillampas. Lampligast synes vara, att
dessa fa behalla sin grekiska sprakform men erhalla latinsk accent,
med undantag av sddana egennamn, som i sin latinska sprakform kunna
betraktas som rent svenska. Alltsd: Homéros, Odysseus, Aiskylos, Pé-
rikles, Xénofon, Platon — men: Kristus, Alexander.

b. Grammatik.

1. Da de larjungar, som lasa grekiska, forut inhamtat elementerna
av det latinska spraket och darigenom forberetts for grekiska sprak-
studier, bor undervisningen i grekisk ljud- och formlara i betydligt
storre utstrackning, an vad som ar mojligt betraffande latinet, laggas
sprakhistoriskt. Det grekiska spraket med sitt rikare och 6verskadligare
formsystem och sina olika dialekter lampar sig fér en sadan undervis-
ningsmetod langt battre &n det latinska.

Den attiska dialektens ordformer i nominal-, pronominal- och verbal-
bojningen skola noga inléras, dock med utelamnande av de mindre
brukliga dualisformerna, vilka endast vid féorekommande fall tarva
papekande. De grekiska sprakformerna bora analyseras, utvecklingen
fran ett aldre till ett yngre stadium uppvisas samt ljudlagarna, d. v. s.
ljudforandringarna och de verkande krafterna (sdsom accent, avljud,
assimilation och analogi), i sina huvuddrag klarlaggas. Sa ofta tillfalle
erbjuder sig, bora grekiska och latinska sprakformer jamforas.

Studiet av den homeriska dialekten nddvéndiggor en Oversikt, om
ocksa helt summarisk, over de grekiska dialekterna (territoriella och
litterara). Dar lasning av nya testamentet forekommer, ar en framstall-
ning av koiné ett supplement till grammatikkursen, som ur flera syn-
punkter ar larorikt och intressevackande.

2. Inom syntaxen kunna de i latinet inhdmtade kunskaperna i all-
maéanhet tjana som utgangs- och stddjepunkt for meddelandet av de gre-
kiska sprakforeteelserna: ett framhallande av de bada sprakens lik-
heter och olikheter ger har den basta behallningen. — | nast hogsta ars-
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klassen meddelas behdvliga delar av syntaxen i samband med textlas-
ningen; i hogsta klassen ges en oversikt av syntaxens viktigaste delar,
i framsta rummet tempus- och modussyntaxen.

c. Textlasning.

1. Elementarboken bor, sa langt detta ar mojligt, besta av texter,
som med passande ordforrad och val avvagd fordelning av det vidlyf-
tiga grammatiska stoffet forenar ett innehall, dgnat att meddela kun-
skap om nagot omrade av grekisk historia och kultur.

2. Den prosatext, som brukar lasas efter genomgangen av elementar-
boken, utgdres av Xenofons Anabasis (valda partier) och eventuellt i
hogsta arsklassen Platons Kriton. Att inskranka litteraturlasningen i
prosan till enbart Xenofon maste betraktas som en nodfallsutvag; ett
krav, som ej garna bor slappas, ar, att larjungarna fa stifta nagon be-
kantskap med Platon. Harfér lampar sig synnerligen val dialogen Kiri-
ton med hansyn till omfang och innehall, men aven ett urval av andra
skrifter (t. ex. Faidon eller Apologien) forsvarar val sin plats. — For
att bereda noddig omvéxling i textlasningen ar det i hogsta grad 6nsk-
ligt, att aven andra texter kunde komma till anvandning. Fdrslagsvis
ma har namnas: Aisopiska fabler och i framsta rummet valda delar av
Diodoros’ historia (t. ex. ur bok Xl grekernas kamp mot perserna),
vilka i bearbetat skick erbjuda en ur sprakets och innehéllets synpunkt
passande lektyr pa ett tidigt stadium.

3. | poesi lases Homeros till ett omfang av 400—500 vers.

4. Kursivlasning bor forekomma i hogsta arsklassen. Harvid genom-
gas antingen valda stycken ur samma forfattare, som anvandas vid text-
lasningen (Homeros, Xenofon, Platon), eller ocksa delar ur nya testa-
mentet (evangelierna eller apostlagarningarna), nagra papyri e. d.

1. Enskilt arbete.

1. Det enskilda arbetet kan i nast hogsta arsklassen uteslutande be-
fatta sig med rent historiska eller litteraturhistoriska uppgifter. En ut-
vidgning och fordjupning av den i forsta ringen genomgangna kursen i
grekisk (antik) historia ar en for detta arbete val lampad uppgift. Detta
historiska studium bor laggas sa, att det, pa samma gang det ger en
overblick dver den grekiska historien i dess helhet, sarskilt tar sikte
pa vissa epoker (t. ex. den homeriska tiden, perserkrigens och Perikles’
tidevarv, den hellenistiska tiden) och meddelar kunskap saval om kul-
tur och privatliv som om statliga institutioner. For detta &ndamal bora
studeras ej blott de for skolbruk avsedda larob6ckerna i grekisk (antik)
historia utan ocksa, och framfor allt, vissa avsnitt i nagot modernt histo-
riskt eller kulturhistoriskt arbete av stérre omfang. Som litteratur-
historisk uppgift kan lampligen véljas studiet av nagot parti ur den
grekiska litteraturen i svensk dversattning, exempelvis ett urval lyriska
dikter, nagon tragedi eller nagra Plutarkos-biografier i férening med
motsvarande avsnitt ur nagon lamplig modern litteraturhistoria.

2. | hogsta arsklassen tillkomma andra arbetsuppgifter. Har bor i
framsta ledet stillas en utdkad textlasning: varje tillskott till den obe-
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tydliga textkurs, som medhinnes under lektionstimmarna,, ar en varde-
full vinst. Darmed foljer fordjupad sprakkunskap och i ndgon man
vidgad kdnnedom om grekisk litteratur och kultur.

Vid valet av dessa arbetsuppgifter tages hansyn till larjungens indi-
viduella behov. De larjungar, som ha for avsikt att efter avlagd student-
examen bedriva teologiska studier, dgna sitt arbete at nya testamentet,
de lasa ett av evangelierna (delvis) eller ndgot parti av apostlagar-
ningarna, ev. nagot av Pauli brev (t. ex. Filipperbrevet och brevet till
Filemon), samt skaffa sig ndgon kannedom om koiné och den nytesta-
mentliga textens historia. FOr de larjungar, som ha sarskilt intresse for
de klassiska spraken och antik kultur, ar en fortsatt lasning av de for-
fattare, de redan gjort bekantskap med (Homeros, Platon, Xenofon,
Diodoros), mest att rekommendera. | samband med denna textlasning
eller mera fristdende kunna andra studieuppgifter upptagas. Den sprak-
ligt intresserade kan, for att forkovra sina sprakkunskaper, studera
nagot sprakhistoriskt arbete av mindre omfang. Vad ater angar stu-
diernas inriktande pa den grekiska kulturen, inkl. litteraturen, han-
visas till vad ovan under mom. 1 blivit sagt.

3. Det enskilda arbetet redovisas genom muntligt forhor i vad det
bero6r last text och grammatik, i 6évrigt genom forhor eller uppsats resp.
foredrag.

Tyska, engelska och franska.

Gemensamma synpunkter.

Undervisningen i frammande levande sprak har i forsta hand till
uppgift att bibringa larjungarna praktisk sprakfardighet samt darjamte
att meddela dem k&dnnedom om det frammande folkets litteratur och
kultur.

a. Uttal.

1. Ett gott uttal ar en_ovarderlig tillgang vid all kontakt med utlan-
ningar. Var tids livliga internationella férbindelser — resor, kongres-
ser, radio m. m. — stalla vida storre krav pa verkligt levande sprak-
kunskaper, an vad forr varit fallet. Med formagan att uttala val sam-
manhanger i hog grad férmagan att latt héra och uppfatta. Ju noggran-
nare pa ovningens vag vunna artikulatorisk-akustiska forestallningar
vi dga, desto sakrare forma vi med horseln urskilja de frammande
fonemen i den inféddes mun.

Det ar knappast nagon sida av spraktillagnandet, dar den larande ar
sa beroende av sakkunnig ledning och tillforlitligt foredome som i fraga
om uttalet. Detta galler framfor allt betraffande det forsta inlarandet
av ett frammande sprak, men det géller aven for den, som vill forbattra
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sitt en gang forvarvade uttal. Individuell handledning blir darfor av
sarskild betydelse for denna sida av sprakstudiet. Utan sadan marker
den larande ofta icke sjalv, till vilka oriktigheter han gor sig skyldig
i uttalsavseende, och kan annu mindre vidtaga de omlaggningar och
forskjutningar i artikulationen, som kunna vara behovliga.

Att grundlagga och befasta ett gott uttal maste darfor bli ett av de
framsta malen for skolans sprakundervisning.

2. Uttalsundervisningen bor till en viss grad laggas pa fonetisk grund.
Under alla forhallanden ar det nodvandigt, att lararen utom ett eget
gott uttal ager nodig fortrogenhet med saval modersmalets som det
frammande sprakets fonetik. Allt for mycket teoretiserande ar ofrukt-
bart, men det ar en vinst, om larjungen, samtidigt som han pa efter-
harmningens vag indvar de nya sprakljuden, far sadana férklaringar
av ljudens bildningssatt, som kunna givas genom pataglig demonstra-
tion och genom hanvisning till en latt kontrollerbar muskelkénsla.
Skillnaden mellan narstaende ljud i modersmalet och det frammande
spraket blir mera uppenbar och lattare att fasthalla, om olikheten i
organstallningarna pévisas samtidigt med olikheten i hérselintryck. A
andra sidan boéra dialektala ljud i svenskan, som aro agnade att under-
latta inlarandet av vissa frammande ljud, framdragas till jamforelse,
dar larjungarna kunna anses dga forutsattningar harfor.

I samband med inbvandet av de enskilda ljuden ar anvandandet av
fonetiska tecken ett vardefullt hjalpmedel, vilket dock for tyskans vid-
kommande ej torde vara behévligt. Av vikt ar, att samma fonetiska
system anvandes for de olika spraken, varvid det, som uppstallts av
I'association phonétique internationale (i dess for svenskt skolbruk mo-
difierade form), lampligen bor komma till anvéndning.

Efter en noggrann genomgang av de enskilda ljuden vidtager lasning
av lattare text. Fonetisk text boér anvandas for den forsta tidens lasning,
till dess att larjungarna lart sig nagorlunda sakert beharska ljuduttalet
samt vunnit tillracklig kunskap om tecknens ljudvarde for att kunna
begagna ordlistor med fonetisk beteckning eller uttalsordbdcker.

Vid stavning av ord bdra larjungarna vanjas att anvanda det fram-
mande sprakets namn pa bokstaverna.

3. Da det ar av synnerligen stor vikt, att larjungarna sa mycket som
mojligt fa hora ett gott uttal, bor lararen, sarskilt under det forsta aret,
i samband med forberedelsen och forhdret av laxan, genom standigt
fornyade upplasningar soka inpragla ljudbilderna i deras oron. Stor
vikt bor laggas vid forebyggande av fel. Sarskilt bor det riktiga uttalet
av »svara» ord sa langt majligt inpraglas redan vid den forberedande
genomgangen av laxan. For att alla larjungar i en klass ma fa tillfalle
till s& mycken praktisk 6vning som mojligt, bor korlasning begagnas
vid sidan av individuell l&sning. Darvid bor tillses, att naturligheten i
uttalet icke gar forlorad. Sa langt det ar majligt, bora larjungarna aven
fa hora det frammande spraket i andras uttal an lararens, och for detta
andamal bora i lamplig utstrackning grammofonskivor anvéndas vid
undervisningen. Det ar tydligt, att larjungarnas efterlasning av en dylik
grammofontext bor ifrigakomma, forst nar det frammande textinnehal-
let ar vederborligen forklarat och klart uppfattat samt skivan foredra-
gits upprepade ganger. Aven i samband med denna upplasning bor saval
individuell évning som gemensam lasning férekomma. Assistentunder-
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visningen och spraklektioner i skolradio tjana givetvis ocksa icke minst
har berorda syfte.

4. Ett gott uttal bestar icke blott dari, att det frammande sprakets
enskilda ljud uttalas med sin sa langt mojligt genuina klang. Minst
lika viktigt ar, att larjungarna fa sikte pa och lara sig atergiva de for
de olika spraken karakteristiska allmandragen, dari inbegripet det mest
patagliga i det givna sprakets kvantitetsforhallanden samt i dess melo-
diska och rytmiska egenart. | samband med systematiska lasdévningar
bora larjungarna fa skillnaden mellan ordaccent och satsaccent klar-
lagd. Full fortrogenhet med svenskans tva accenttyper, grav och akut,
maste anses som en forutsattning for ett framgangsrikt tillagnande av de
frammande sprakens accentforhallanden. Pa inga villkor far den grava
accentens bibehallande i nagot av de frammande spraken tolereras.
Redan tidigt bér man bibringa larjungarna en viss enkel schematisk
kannedom om det frammande sprakets vanliga melodiformer. Lararen
b6r genom egen hoglasning vanja larjungarnas oron vid den for resp.
frammande sprak karakteristiska sprdkmelodien. Det &ar av vikt att
aven under »drillen» med paradigm och verbtema, grammatiska exem-
pel m. m. uppréatthalla kraven pa noggrant uttal och riktig intonation.

En god hjalp for bibringandet av ett ledigt foredrag torde vara att
pa ett nagorlunda framskridet stadium underkasta en val intalad gram-
mofontext en noggrann analys ur alla har namnda synpunkter och dar-
efter ej alltfor sallan atervanda till samma »standard»-skiva, tills sa
manga som mojligt forvarvat formagan att atergiva den korrekt.

5. Det ar av storsta vikt att fran borjan grundlagga ett gott uttal,
da det i allmanhet visar sig vara ytterst svart att bortarbeta redan for-
varvade ovanor i uttalsavseende. | hog grad betydelsefullt ar, att kra-
vet pd ett gott uttal uppréatthalles pa alla stadier. Vid betygssattningen
skall vederbdorlig héansyn tagas till larjungarnas uttal.

6. Lararen bor beakta, att de olika larjungarnas forutsattningar for
forvarvande av ett gott uttal kunna vaxla hogst betydligt, varfor det
icke ar mojligt att stalla anspraken pa varje enskild larjunge lika hogt.
Dock visar erfarenheten, att en god ledning kan astadkomma forva-
nande resultat, utan att andra viktiga moment vid undervisningen asido-
sattas. Dar lararen upptacker patagliga anlag i detta avseende, bor han
darfor ej forsumma att odla dem. Gentemot larjunge, som lider av orga-
niskt uttalsfel eller av stamning, bor dverseende visas.

b. Textval.

1. Det frammande sprakmaterialet inhamtas bast genom lasning av
véal valda, for de olika aldersstadierna avpassade texter. Textlasningen
bor darfor utgora det centrala i sprakundervisningen. Vid valet av tex-
ter maste naturligtvis de sprakliga synpunkterna vaél tillgodoses, sa att
larjungarnas sinne for spraklig korrekthet och god stil odlas. Men det
far ej heller forbises, att texterna aven ur innehallets synpunkt skola
vara agnade att vacka larjungarnas intresse och framja deras allméanna
utveckling.

2. Den forsta laseboken maste utformas under hansynstagande dar-
till, att larjungarna vid begynnandet av de olika spraken befinna sig pa
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olika aldersstadium och foljaktligen dga olika mognadsgrad och olika
grammatiska forutsattningar. Men da den grundlaggande undervis-
ningen i spraken ar tamligen ensartad, maste nyborjarboken i stort sett
uppstallas efter samma normer. Den maste salunda i enkla, rytmiskt
lattlasta satser bjuda pa ett konkret ordforrad, berérande det dagliga
livets vanligaste férhallanden, och ge larjungen en forsta orientering i
fraga om det land, vars sprak han studerar: hem och skola, livet i sta-
den och pa landet, arstider och hogtider och darmed sammanhéangande
bruk, nagot om naturen med dess djur- och vaxtvéarld, nagot om lan-
dets geografi o. s. v. Lattare stycken pa prosa bora omvéaxla med kanda
rim och kortare dikter, lampliga att laras utantill.

Omfattningen av det nya ordmaterial, som for varje nytt textstycke
tillfores larjungarna, maste avpassas efter det stadium, dar spraket i
fraga intrader. Under alla foérhallanden bor alltfor stor anhopning
av nya ord undvikas. Om det enklaste ordférradet standigt aterkommer
i lasestyckena, utbkat med ett lampligt antal nya ord, inn6tes detta utan
alltfor stor anstrangning, och den forsta lasebokens ordforrad blir den
sakra grund, pa vilken larjungarna sedan bygga vidare.

Det tempo, i vilket nya grammatiska kategorier inféras, maste i
nagon man vaxla med de olika spraken, men den forsta laseboken bor
i sin helhet for varje sprak avse att bibringa larjungarna kannedom om
hela formlaran och vissa vasentliga sidor av syntaxen.

Ett antal av de forsta lasestyckena — 10 a 15, beroende pa deras langd
— bor forekomma i fonetisk transkription, helst i en sarskild avdelning
fore den med vanlig stil tryckta texten. Med hansyn till tyskans jam-
forelsevis ljudenliga stavning torde dock fonetisk textavdelning for den
tyska laseboken kunna undvaras.

| frdga om tyska texter bor tillses, att larjungarna helst redan i den
forsta laseboken goéras bekanta med frakturstilen och att de sedan be-
vara fardigheten att flytande lasa denna stil. Likasa bora larjungarna,
lampligast i hogsta realskoleklassen eller forsta ringen av det fyradriga
gymnasiet, erhalla ndgon 6vning i att lasa tysk handstil.

3. Efter den forsta laseboken kan som 6vergang till mera litterar
text véljas en andra lasebok, avsedd att i storre utstrackning an den
forsta formedla bekantskapen med den frammande miljon. Artiklar
av biografiskt och historiskt innehall, behandlande framstaende person-
ligheter i det frammande landet och deras livsgéarning eller viktiga mo-
ment i landets historia och folkliv, kunna bl. a. reckommenderas for en
sadan bok. Emellertid kan man &ven omedelbart efter den forsta lase-
boken oOverga till lattfattlig litterar prosa i form av kortare noveller av
skilda forfattare eller nagot storre verk av en forfattare.

4. For litteraturlasningen pa det hogre stadiet kan uppstéllas som
ett allmant 6nskemal, att larjungarna fa gora bekantskap med varde-
full modern skonlitterar prosa, erhalla ndgon kannedom om den poe-
tiska litteraturen, studera atminstone e 11 i vidare mening klassiskt verk
eller ndgon del darav, samt att textlasningen icke enbart inskrankes
till skonlitteraturen utan dven omfattar uppsatser och artiklar av t. ex.
historiskt, naturvetenskapligt eller tekniskt innehall. For att larjungar-
nas kannedom om ett spraks litteratur ej ma begransas endast till nadgra
fa forfattarnamn, ar det onskvart, att i nagon av gymnasiets ringar en
antologi bildar underlaget for textlasningen.
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Det bor vara amneskonferensen angeléget att pa ett sa planmaéssigt
satt som mojligt ordna den successiva litteraturlasningen och tillse, att
ovan framstallda onskemal bli i storsta mojliga utstrackning forverk-
ligade.

lakttagas bor, att icke storre och dyrare arbeten valjas sasom text-
bocker och att de valda textbockerna sa langt mojligt genomgas i sin
helhet.

5. Da en val avvagd kommentar forhojer textlasningens varde, bora
kommenterade texter i forsta hand anvandas vid undervisningen. Dock
bora ordlistor icke forekomma i fraga om tyska texter, som aro avsedda
for realskolans avslutningsklass och gymnasiet, och betraffande eng-
elska och franska ej i fraga om sadana, som &ro avsedda for de tva
hogsta arsklasserna.

Det ar emellertid onskvart, att larjungen ocksa bringas i mera ome-
delbar kontakt med den fraimmande bokvéarlden genom att lasa en eller
annan bok, direkt utgangen fran ett utlandskt forlag. En sadan bok utan
kommentar agnar sig sarskilt val for kursivlasning. | skolans larjunge-
bibliotek bor finnas tillgang pa lampliga bocker av detta slag.

c. Textbehandling.

1. Pa det tidigaste stadiet betingas textbehandlingen, liksom laro-
gangen i allmanhet, vasentligen av den forsta lasebokens karaktar.

Ar laseboken uppstalld efter grammatiska kategorier, blir uppgif-
ten att, jamte inlarandet av sjalva ord- och satsmaterialet, pa grundval
av lasebokens text efter hand genomga det grammatiska larostoffet.
Harvid ar det nodvandigt, att lararen alagger sig nodig begransning.
Aven om laseboken soker pa ett uttémmande satt aterspegla en viss
grammatisk foreteelse, sa foljer icke darav, att allt, vad texten kunde
ge anledning till, kommer under behandling eller att allt, som under en
lektion berores och forklaras, bor fordras vid laxforhor, dverhuvud ar
det, icke minst under de forsta aren, av stor vikt, att det grammatiska
larostoffet inskrankes till det nédvandigaste och mest centrala, men att
det sdlunda reducerade stoffet ordentligt inlares. Under den fortsatta
lasningen behandlas redan berdrda kapitel av grammatiken utforligare,
samtidigt med att nya moment tillkomma.

Om nyboérjarboken ror sig i friare former utan systematisk uppstall-
ning, ar det likval nédvandigt, att lararen tillser, att de grammatiska
kategorierna efter hand klarlaggas. Detta bor dock icke ske genom fri-
stadende systematisk genomgang av grammatikens olika kapitel utan,
atminstone sa langt mojligt, aven i detta fall i anslutning till den lasta
texten. Darvid torde en »koncentrisk» metod lampligen bdra anvandas
med skilda delar av grammatiken under behandling samtidigt. Ett dy-
likt forfaringssatt maste i sjalva verket i viss utstrackning tillgripas
vid all grundlaggande sprakundervisning, da det &r uteslutet att helt
uppskjuta behandlingen av vissa viktiga kategorier, till dess andra bli-
vit fullstandigt genomgangna. Huvudsaken ar, att framatskridandet sker
metodiskt och att larjungen far en sa klar insikt som majligt i det be-
gransade stoff, som forelagges honom till inlarande.

Redan vid den forsta undervisningen bor lararen pa olika vagar soka
bibringa larjungarna en sa séker ordkunskap som mojligt. FOor uppna-
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ende av detta mal ar det betydelsefullt, att han icke later larjungarna
slappa kontakten med redan inhamtade vanliga ord utan standigt for-
vissar sig om att det viktigaste av det redan forvarvade lever kvar vid
sidan av ett alltjamt vaxande nyforvarv. Aven harvidlag ar dock det
sakra bemastrandet av ett begransat och centralt ordférrad viktigare
an en svavande bekantskap med ett storre. En sarskild kortfattad 6v-
ningsbok for detta syfte torde jamval kunna bidraga till indvningen
av det vanliga vardagsspraket.

En god metod for befastande av ordkunskapen &r bl. a. att ska for-
ena orden i grupper, sammanhallna av naturliga associationer av sak-
lig eller spraklig art. Lampligt ar ocksa att, till en boérjan i ringa ut-
strackning, sedermera i storre omfattning, pavisa de frammande ordens
slaktskap med de svenska eller med motsvarande ord i andra fram-
mande sprak samt att, da tillfalle erbjuder sig, uppspara motsvarande
lanord i svenskan.

Textbehandlingen bor i lamplig utstrdckning syfta till aktivering av
det frammande ord- och uttrycksforradet, och sarskilt viktigt ar detta
i fraga om det ticfigaste stadiet. Att endast forsta den frammande tex-
ten och kunna atergiva den i svensk oversattning, ar icke till fyllest.
Larjungarna bora sjalva kunna ledigt och spontant anvanda de fram-
mande ord och uttryck, med vilka de stiftat bekantskap i texter och
grammatikexempel. Detta géaller dven vid det grundldaggande sprakstu-
diet i sddant fall, dar lararen, med hansyn till den tillgangliga tiden, i
allmanhet icke kan inrikta sig pa att bibringa larjungarna nagon storre
grad av talfardighet. Endast genom en sadan aktiveringsprocess i>lir
sprakstudiet fullt levande och det frammande sprakmaterialet larjung-
arnas personliga egendom. Det i skolan inldrda kommer darigenom att
bilda en helt annan och sékrare grund for fortsatta egna studier an ett
mera passivt tillagnande av aven ett storre sprakmaterial.

2. Pa ett mera framskridet stadium bor textbehandlingen i viss man
skifta karaktarT Naturligtvis star det klart, att texten alltjamt ar under-
laget for ett rent sprakligt studium och att den darfor i forsta hand
skall utnyttjas ur grammatisk och lexikalisk-fraseologisk synpunkt. |
sistnamnda avseende ar det av sarskild betydelse, att det idiomatiska
frasforrad, som redan i samband med den tidigare textlasningen inham-
tats, alltjamt halles aktuellt och Ytterligare vidgas och att sprakhisto-
riska upplysningar, som texten ger anledning till, lamnas larjungarna.
A andra sidan far icke en litterar text behandlas, som om den blott vore
tillampad grammatik eller fraseologi. De osotkta tillfallen, den kan ge
till stilistiska erinringar, till exkurser dver stilartsbegreppet, till analys
av sprakligt estetiska medel, av komposition och karaktarsteckning, till
kultur- och litteraturhistoriska meddelanden bora icke lamnas obegag-
nade. Pa denna punkt bor emellertid at den enskilde lararen lamnas
stor frihet med hansyn saval till hans egen personliga laggning och for-
utsattningar som till olika larjungars vaxlande mottaglighet for héar
ber6rda sidor av undervisningen.

P& de stadier, det har galler, bor givetvis ocksa en mera extensiv las-
ning forekomma vid sidan av de grundligt behandlade texterna. Sjalva
textbehandlingen kan darvid vasentligen inskrankas till det for det
fulla forstdendet nodvandiga. Om det ovannamnda kravet pa aktive-
ring har noga beaktats tidigare, visar det sig vanligen pa ett framskri-
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det stadium, att mera tid blir disponibel for sddan extensiv textlasning.
Dylik lasning kan ibland aven givas i form av en nagot langre samman-
hangande arbetsuppgift at enskilda larjungar eller grupper av lar-
jungar, varvid motsvarande begransning bor ske av dessas ovriga hem-
arbete i &mnet.

3. Till textbehandlingen hor ocksa forklaring av de i texten forekom-
mande s. k. realia. Sadana forklaringar, om mojligt aven med hjalp av
belysande askadningsmateriel (kartor, planscher, skioptikon- och balop-
tikonbilder m. m.), forlana at sprakundervisningen bade okat bild-
ningsvarde och stérre praktisk nytta. D4 det synes helt naturligt, att
denna sida av sprakundervisningen i storsta mdjliga utstrackning be-
drives pa det frammande spraket och i fraiga om kommenterade texter
bl. a. anknytes till kommentarens noter, bor det tillrddas, att dessa av-
fattas pa textens sprak. Detta galler sarskilt texter for sadana stadier,
dar larjungarna kunna anses ha forutsattningar att utan allt for stor
svarighet uppfatta innehallet. Papekas ma i detta sammanhang, att en-
kelhet, konkretion och korthet bodra efterstravas vid utarbetande av
sprakliga kommentarer.

4, | fraga om oversattnlng fran det frammande spraket till moders-
malet bor kravet pd idiomatiskt god svenska uppratthallas. Oversétt-
ningsévningar, ratt bedrivna, dro agnade att fordjupa inblicken i de
skilda sprakens olika egenart och uttrycksmedel och komma salunda
bade modersmalet och det frammande spraket till godo. De olika spra-
kens idiomatiska uttryck (germanismer, anglicismer, gallicismer) upp-
méarksammas i sitt naturliga sammanhang. Under de forsta aren torde
vid preparation och forhor dversattning av last text knappast kunna
undvaras, men da det ar av vikt, att en larjunge under sin sammanlagda
skoltid far gora bekantskap med ett ickey alltfor begransat textmaterial,
kan den har asyftade noggranna Oversattningen till modersmalet senare
ic.ke goras till regel vid de dagliga laxforhoren i frammande sprak. |
stallet bor lararen genom stickprov rérande svarare ord, uttryck och
satser, genom efterfragning av synonymer och omskrlvnlngar och genom
utfrégning av innehdllet forvissa sig om att laxan blivit vederborligen
inlard och texten riktigt forstddd. Da harvid det frammande spraket
pa naturligt satt kommer till anvandning, bidrager en sddan metod till
att forverkliga det 6nskemal, som framfor allt bor forbindas med under-
visningen i frammande sprak, namligen att det ifrdgavarande spraket
hores under sa stor del av lektionen som mojligt.

5. Vid sidan av den i laxor uppdelade litteraturlasningen bor, sa
snart larjungarnas ordforrad tillaTér“def, nddig tid anslas till kursiv-
lasning. Denna form av lasning bor framst ha som mal att uppova ett
omedelbart forstdende av frammande text utan overséattning, varvid
det mindre kommer an pa att lara larjungarna nagonting nytt an att
ge dem tillfalle att ytterligare befasta det redan inlarda. Icke minst vid
sadan lasning synes det lampligt, att lararen genom enstaka fragor eller,
da det galler rent berattande innehall, genom att lata larjungarna pa
det frammande spraket atergiva det lasta forvissar sig om att textinne-
hallet blivit ratt uppfattat. Men givetvis kan och bor kursivlasning ocksa
anordnas i syfte att 6va larjungarna i oférberedd 6versattning, skarpa
deras fyndighet i ordval och uppodla deras formaga av ledigt foredrag.
Sa anordnad bor aven denna form av textlasning verksamt bidraga till
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att 6ka larjungarnas ord- och frasforrad, i synnerhet om samtidigt nya
ord och uttryck fa av larjungarna antecknas och inlaras.

6. Som kontroll pa larjungarnas sprakkunskaper kan kursivlasning-
en enstaka génger utbytas mot skriftliga oversattningar av forut ej last
text. Sarskilt pa det differentierade gymnasiet torde det vara lampligt,
att lararen mot slutet av varje termin later larjungarna goéra dylika
Overséattningar, varvid lexikon ej bor fa anvandas, medan daremot
ovanligare ord och uttryck pa forhand forklaras. Saddana prov bli for
lararen en vardefull hjalp vid betygssattningen, da en larjunges férmaga
att utan hjalpmedel uppfatta last text obestridligen utgér en mycket
betydelsefull del av hans sprakkunskaper.

7. Av vikt ar, att larjungen far vana vid och lust for lasning av lit-
teratur pa frammande sprak, sa att han under ferier och framfor allt
efter slutad skolgang garna griper sig an med lasning av arbeten pa
frammande sprak. | lamplig utstrackning bora darfor, sa snart forut-
sattningar finnas, anvisningar lamnas larjungarna om litteraturlasning
pa egen hand.

d. Hor- och talévningar.

1. Den enklaste och tidigaste formen for hérovning bor besta déri,
att larjungarna med hopslagna bdcker dversatta den memorerade laxan
efter lararens upplasning av den frammande texten. Sa tidigt som maoj-
ligt bor denna horévning modifieras darhan, att lararen behandlar tex-
ten fritt med efter hand tilltagande avvikelser fran bokens ordalydelse.
Harvid instroés i sammanhanget s& mycket som mojligt av ord och ut-
tryck, som forekommit under féregaende lektioner, i syfte att halla det
redan inhamtade friskt och levande vid sidan av nyforvarvet.

2. Vid talévningarna torde det till att bérja med fa anses till fyllest,
om larjungarna forsta att till svar pa lararens fragor anvanda de i bo-
ken férekommande meningarna i oférandrat skick. I den man ordfor-
radet vaxer, kunna dessa ovningar fa en friare gestaltning. Salunda
torde klassrummet med dess utrustning, aret och tidsindelningen,
klockan, myntet m. m. redan tidigt kunna bilda amnen for enklare
samtal. 1 samband harmed kan lampligen larjungarnas ordforrad ut-
Okas med ord och uttryck, som icke forekomma i textboken; harvid
bdra nya ord skrivas pa tavlan, sa att horselbilden genast stodes av syn-
bilden. S& mycket som mdjligt bora larjungarna taga aktiv del i tal-
ovningarna, sa att aven fragor ma kunna utga fran skolbénken. Hand-
lingar, som utforts av larjungarna, kunna beskrivas av kamrater o. s. v.
Langre fram kunna taldévningar &ven anordnas med kartor, planscher
och annan askadningsmateriel som utgangspunkt. Slutligen kan talov-
ningen direkt anknytas till hoérévningen och reproduktionsévningen,
darigenom att en av lararen upplast anekdot eller en val férberedd
grammofondvning lagges till grund for densamma. Nya ord klarg6ras
aven harvid pa forhand i nodig utstrackning. Dock bor icke larjungar-
nas gissningslust stdckas genom att allt nytt gives dem till skanks.
Larjungarnas intuition bor vid hoérovningar och talévningar — liksom
vid kursivlasningen — sa mycket som mojligt tagas i ansprak.

3. Det ligger i sakens natur, att den muntliga sprakfardighet, som
talévningen avser att uppodla, blir ganska olikartad i vart och ett av
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de tre huvudspraken. For tyskans vidkommande lagger det svara form-
systemet betydande hinder i nybo6rjarens véag. Detta gor det nddvan-
digt att har relativt lange halla sig till rent reproducerande talévningar.
I gengéld torde likheten med svenskan i fraga om ord och ordbildning
langre fram gora det lattare for larjungarna att muntligt komma till
ratta med tyskan @n med de andra spraken. — Engelskan &r givetvis
det sprak, som pa det tidigaste stadiet lampar sig bast for talovningar.
Det ur formell synpunkt latthanterliga sprakmaterialet underlattar har
i hog grad denna sida av sprakstudiet. Larjungarna fa omedelbart en
kansla av att gd framat och stimuleras darigenom till storre frimodig-
het. Tillvaratages alltjamt i fortsattningen det patagliga intresset hos
nybdrjaren, bor det dven pa det hogre stadiet vara mojligt att na goda
resultat. — | franskan bereda saval formrikedomen som ordférradet
avsevarda svarigheter, varfor anspraken pa talfardighet har fa stallas
relativt lagre an i de andra spraken.

4. Om talovningen i form av enkla fragor och svar i anslutning till
berattande text eller bild narmast tillhor lag- och mellanstadiet, sa
maste det dock sta klart for lararen, att den fardighet, en larjunge kan
ha vunnit pa ett tidigare stadium, i fortsattningen maste odlas pa gym-
nasiet. Detta sker naturligast darigenom, att, pa satt forut framhallits,
lektionen i stdrsta mojliga utstrackning fores pa det frammande spraket,
varvid talévningen far tjana som medel att bearbeta och intrdanga i den
sakliga sidan av lektyren. Refererande redogorelser for innehallet i den
lasta texten, dar denna agnar sig darfor, bora ocksa férekomma i lamp-
lig utstrackning i hela gymnasiet, varvid lararen medelst stodjefragor
bor lamna larjungarna erforderlig ledning.

Det kan vara lampligt att t. ex. i nast hégsta ringen anordna en serie
systematiska talovningar om rent praktiska d&mnen for att befasta lar-
jungarnas kannedom om vardagslivets ordforrad.

5. FOr att befordra ett raskare framatskridande vid litteraturlas-
ningen kan det pa det differentierade gymnasiet ibland vara lampligt,
att vissa partier av lektyren behandlas under en kombinerad form av
textlasning och muntligt referat. Sa kan t. ex. at alla larjungarna givas
ett stérre antal sidor till genomlasning (exempelvis dubbelt s& manga
som vid en ordinar laxa), medan det ifragavarande textmaterialet for-
delas pa tva eller tre larjungar till noggrant refererande. For flertalet
larjungar torde denna form av muntligt féredrag f& anses tillfyllest-
go6rande.

6. Till fristdende foredrag bora sarskilt skickliga och for amnet in-
tresserade larjungar uppmuntras. Séarskilt bor det vara lararen ange-
laget att lata sadana larjungar, som valt sitt enskilda arbete inom nagot
av spraken, genom féredrag i klassen i lamplig utstrackning redovisa
detta arbete. Overhuvud bora féredragen sa mycket som mojligt ordnas
som ett naturligt led i undervisningen och framst avse att tka saval
foredragshallarens som Ovriga larjungars kunskaper inom ifragava-
rande sprak. (Se aven under modersmalet sid. 54 f.).

e. Grammatik.

1. Den tidigaste grammatikundervisningen ar helt beroende av typen
hos den forsta laseboken och maste anpassas efter det aldersstadium,
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da spraket forst upptrader pa timplanen. Det ar amneskonferensens
uppgift att med stdéd av laseboken bestamma grammatikkurserna for
de olika klasserna. Den ordning, i vilken de olika kapitlen bdra intrada,
liksom omfattningen av kurserna inom skolans klasser och ringar an-
givas forslagsvis under anvisningarna for varje sarskilt sprak. (Se aven
under modersmalet sid. 64 ff.).

2.  Grammatikens uppgift ar att vara medel och icke mal vid under-
visningen. Texten bor 6verallt vara det primara. Den ger det sprakliga
stoff, som larjungen har att tillagna sig, men foér detta andamal behdver
lian de grammatiska kategorierna som hjalp. Ett rent imitativt forfa-
ringssatt ar visserligen ocksad maojligt, men det kraver en tid, som icke
star till skolans forfogande, och forlanar dessutom svarligen den fast-
het och reda i kunskapstillagnandet, som kan vinnas med en analyse-
rande metod.

3. Larjungarna boéra tidigt vanjas att anvanda den grammatiska
laroboken som uppslagsbok, dar viktiga saker forstreckas under lektio-
nerna. Lampligt ar, att endast tamligen kortfattade grammatikupplagor
anvandas. En alltfor stor larobok verkar ofta forvirrande pa larjung-
arna, och det torde vara betydligt lattare att i samband med textlas-
ningen genom nddiga anteckningar supplera vad grammatiken till &ven-
tyrs icke omnamner &n att besluta sig for en sovring av stoffet i en
vidlyftig larobok.

4.” Grammatikundervisningen bor vara klar och askadlig och fran
bérjan arbeta ej endast med larjungarnas minne utan aven med deras
forstand och medvetna asspciationsformaga. Larjungarna bora sjalva
fa analysera sprakmaterial och darur harleda regler for sprakbruket.
De grammatiska reglerna béra i sin tur beljsas med exempel i den ut-
strickning, som erfordras, for att larjungarna skola sékert och snabbt
kunna tillAmpa desamma.

For att bli fullt effektiv torde undervisningen i grammatik i regel
bora meddelas pa modersmalet. En dylik undervisning pa det fram-
mande spraket staller synnerligen stora krav pa bade lararens och lar-
jungarnas uppmarksamhet och energi. Den drager f. 6. latt uppmark-
samheten fran den grammatiska fragan till den sprakliga formen. Om
emellertid det frammande spraket i detta sammanhang anvandes som
undervisningssprak, ar det av utomordentlig vikt, att framstallningen
fran lararens sida gores synnerligen konkret samt att han standigt
kontrollerar, att larjungarna verkligen uppfattat och tillagnat sig de
sprakliga foreteelserna i fraga.

De forsta arens grammatikundervisning dgnas helt naturligt i framsta
rummet at formlaran, vilken bér ordentligt inldaras. Redan tidigt instal-
ler sig dock jainval Behovet av syntaktiska fofkTaringar, vilka bdra givas
i den man de kunna underlatta forstdendet av texten. Undervisningen
i syntaxen bor lange inskranka sig dartill, att lararen hand i hand med
de iakttagelser, som goras under textlasningen, ger larjungarna en forsta
orientering i de viktigaste syntaktiska foreteelserna (ordfdljden, kasus-
laran, tempuslaran m. m.). Forst nar pa denna vag en allman kanne-
dom om syntaxen vunnits, bér en sammanfattning givas i form av lax-
lasning i den grammatiska laroboken. Denna senare, mera systeinatiska

j syntaxlasning bor i mdjligaste man begransas. Sa bor av realskolans™/-

Y* /i
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ar det noddvandigt att noga skilja mellan vad som ovillkorligen bor
fordras sasom minneskunskap av alla och omfanget av den fortlpande
grammatiska kommentar, som textlasningen under aren kan féranleda.

5. Redan tidigt bora skiljaktigheterna mellan svenskt sprakbruk och
det frammande sprakets utffyck papekas. Likaledes bor varje tillfalle
utnyttjas till att framhalla paralleller och olikheter i de skilda sprak,
som aro foremal for larjungarnas studier. Vissa grammatiska fragor er-
bjuda harvid sa patagliga beréringspunkter, att de med stor fordel
kunna upptagas samtidigt till msesidig belysning. Harigenom bringas
de olika spraken att stodja varandra, pa samma gang som larjungarna
fa hjalp att pa viktiga punkter halla de skilda konstruktionerna isar.

6. Ett parti av grammatiken, som icke far helt forbises, ar ordbild-
ningslaran. Det kan har visserligen knappast bli friga om nagon syste-
matisk genomgang efter larobok. Men nagon uppmarksamhet bor lik-
val agnas at de olika arterna av ordbildning, at de vanligaste avlednings-
andelsernas och prefixens inneb6rd m. m., och framfor allt boér det
hjalpmedel till utékande av ordforradet, som ligger i bildandet av ety-
mologiska associationsgrupper, flitigt utnyttjas. Rika tillfallen till en
sadan utvidgning erbjuda sig bl. a. vid repetition av verbets formlara,
da i detta sammanhang till verben hérande substantiv och andra av-
ledningar lampligen kunna papekas. Men &ven i samband med textbe-
handlingen bora upplysningar av hithérande slag lamnas. Sarskilt pa
ett hogre stadium ar ett sadant studium utmarkt lampat att bibringa
larjungarna nagon inblick i sprakets liv och utveckling.

7. Slutligen bor ej forsummas att i lamplig utstrackning ge larjung-
arna, sarskilt pa hogstadiet, nagon inblick i sprakhistoriska och etymo-
logiska foreteelser, framfor allt genom jamforelser mellan de olika le-
vande spraken. P& latinlinjen bor forhallandet mellan latinet och de
moderna spraken, sarskilt franskan, bliva féremal for behandling. In-
om dessa omraden ligger mycket av det, som ger sprakstudiet dess
storsta intresse och férnamsta bildningsvarde.

f. Skrivning.

1. Skrivningen avser att forlana stadga och sakerhet at sprakkum-
skaperna. Den &r-sdtunda ett'metodiskt ‘medel*Bland andta. 'Den~skrift-
liga uppgiften kan under vissa forutsattningar tjana som en lamplig
kontroll pa larjungens ord- och frasforrad samt pa hans grammatiska
insikter. Lararen ma dock vara pa sin vakt, att skrivovningen icke
far en enbart grammatisk inriktning. Ensidighet pa detta omrade kan
utmynna i en undervisning, som odlar skrivning for grammatikens skull
och grammatik for skrivningens skull. Det bor ocksa std klart for alla
larare, att skrivningen icke far franlhdavas pa bekostnad av andra vik-
tiga sidor av sprakundervisningen utan fastmer maste anpassas efter
det sprakliga studiets véxlande Lehov och sa noga som mojligt ansluta
sig till sprakundervisningens 6vriga moment. Det bor tillses, att sprak-
undervisningen ej klyves i tva halfter, avseende att skapa tva sprakliga
fardigheter, den skriftliga och den muntliga. Gammal erfarenhet lar,
att vid sadan tudelning den skriftliga fardigheten latt kommer att stal-
las i framsta rummet till skada for utvecklandet av mera allsidiga sprak-
kunskaper.
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2. Liksom den frammande spraktexten ar det centrum, fran vilket
hittills behandlade sprakliga Gvningar utgd, sd bora ocksa skrivov-
ningar av olika slag fran borjan baseras pa genomgangen text. Till en
borjan nedskrivas ord och ordformer, i man som de inhamtas, for att
pa naturligt satt komplettera fonemen med synbilder. Nar formkanne-
domen i nagon man okats, kan man lampligen lata sammanhangande
meningar ur en foregdende laxa tjana som underlag for en diktamens-
ovning, som larjungarna fa till uppgift att férbereda sig pa. | samband
med diktamensdvningar kunna larjungarna fa ratta varandras skriv-
ningar, vilket ar agnat att utveckla deras formaga att bedéma och i
minnet inpragla ordbilderna och konstruktionerna.

3. Nagot langre fram kunna skrivningarna ansluta sig till lattare
former av talévningar 6ver genomgangen text, i det larjungarna fa till
uppgift att skriftligen besvara lararens fragor, sedan dessa forst blivit
muntligt besvarade. Till en borjan blir alltsd en sddan 6vning narmast
en skriftlig aterdversattning av texten under lararens ledning eller
ett mer eller mindre fritt atergivande av densamma. Nar pa ett mera
framskridet stadium forsok gores med en uppgift av forut oként inne-
hall men med bekant ordférrad, bor stycket forst upplasas av lararen,
darpa goras till foremal for talévning, vidare aterberattas av nadgon av
larjungarna for att till sist &nnu en gang upplasas av lararen. Var och
en far sedan arbeta for sig, varvid lararen far radfragas, om sa erford-
ras. Vid alla har ndamnda dvningar béra ordbdcker vara uteslutna.

4. Efter ovannamnda Ovningar &aro larjungarna mogna for frista-
ende reproduktionsdévningar. Reproduktionen ar en naturlig form for
skrivovning. Den ansluter sig pa ett lampligt satt till sprakundervis-
ningens olika moment och ar darfér agnad att allsidigt framja aktiv
sprakkunskap. Den ar horévning och kraver som sadan hos larjungen
vana att uppfatta de frammande ljuden. Den kraver ett icke alltfor
obetydligt ord- och frasforrad samt staller dessutom krav pa kunskap
om former och konstruktioner. Aven om reproduktionen i viss man
gynnar den akustiska minnestypen, ar detta icke nagon avgoérande in-
vandning mot denna form av skrivévning, eftersom det torde fa anses
obestridligt, att ljudminnet &r en viktig sida av sprakbegavningen 6ver-
huvud. Reproduktionen bor emellertid anordnas sa, att den sa langt
mojligt & ena sidan utesluter tanklds upprepning och & andra sidan
betager o6vningen den karaktdar av nervos spanning, som eljest latt
medfoljer en arbetsuppgift, dar minne och koncentration i sa hdg
grad tagas i ansprak. Fore den forsta upplasningen bora larjungarna
fa upplysning om alla forekommande mindre vanliga ord och uttryck.
Déarjamte kan det vara lampligt, att de, fore eller efter forsta uppléas-
ningen, erhdlla ett tillrackligt antal karakteristiska stickord ur olika
delar av texten, vilka tillsammans utgora ett slags disposition for repro-
duktionen. Harigenom mojliggores uppstallandet av det kravet, att lar-
jungens skriptum skall innehalla allt vasentligt ur den foredragna tex-
ten. Slutligen kan vid den andra upplasningen texten foredragas i en
nagot forandrad form.

Under har angivna forutsattningar ma garna langre reproduktions-
uppgifter forekomma aven pa skolans hogre stadier, varvid emellertid
endast ensprakig ordbok eller ordbok fran det frammande spraket ma
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begagnas, 6verhuvud bdéra reproduktionsuppgifter sa langt maojligt an-
ordnas s3, att ordbok fran svenska till det frammande spraket uteslutes.

5. Aven i frdga om skriftlig dverséttning frdn modersmalet bora de
forsta forsoken utforas pa lektionstimmarna under lararens ledning.
Dylik dversattning bor i forsta hand anvandas som tillampningsévning
pa genomgangna kapitel i grammatiken och tjana som medel att befasta
den grammatiska kunskap, varférutan vardat bruk av ett sprak ej ar
mojligt. Sadana 6vningar bora rora sig med ett for larjungarna bekant
ordforrdd och darfor i borjan grundas pad genomgangen text, vilken i
omarbetad form forelagges till skriftlig 6versattning. Aven andra 6v-
ningar, avsedda att inlara och befasta vardagssprakets ordforrad, synas
lampligen kunna forekomma redan pa ett tidigt stadium. Om pa det
hogre stadiet det skriftliga arbetet skall utgora ett kontrollmedel pa lar-
jungarnas sprakkunskaper, bor det helst utarbetas utan hjalp av gram-
matisk larobok, varemot ensprakigt eller frammande-svenskt lexikon
ma begagnas. Da larjungarna emellertid maste dga vana och sakerhet
i bruket av svensk-frammande ordbdcker, ar det jamval nédvéandigt att
i icke for ringa utstréackning till dversattning foreldgga obekant svensk
text med anvandande av sadana hjalpmedel.

6. Skillnaden mellan reproduktioner och referat kan anses ligga dari,
att referaten, vilka bora forbehallas ett mera moget stadium, avse ett
atergivande i sammandragen form av innehallet i ett langre samman-
hang, t. ex. aterberattande av en i skolan last novell, ett kapitel av en
roman, en akt av ett skadespel, innehallet i en tidningsartikel o. d. Val-
jes ett tidigare last avsnitt av stdrre omfattning, kan det ibland vara
lampligt, att larjungarna fa anvénda den lasta texten, sarskilt da det
galler att ge ett referat i starkt sammandragen form. | detta fall bora
alla lexikaliska hjalpmedel uteslutas. Denna form av skriftlig 6vning
staller framfor allt krav pa larjungarnas férmaga av koncentration och
sinne for det vasentliga. Dylika langre referat torde dock endast kunna
anordnas vid heldagsskrivningar.

7. Under rubriken uppsatser kunna sammanforas fria skriftliga
ovningar av skilda slag, vilka delvis narma sig har forut namnda skriv-
ningsformer. P& det tidigaste stadiet kunna saledes beskrivningar av
klassrummet, av hemmet med dess olika rum och huvudsakliga inred-
ning, av tidsindelningen, av nagon arstid o. s. v. utformas till kortare
uppsatser, sedan hithorande ord- och frasmaterial forst ingatt i last text
eller i talovning (jfr. sid. 92).

Pa mera framskridet stadium bor uppsatsen dvenledes sa mycket som
mojligt anknytas till vad som behandlas under textlasningen. Salunda
kunna dmnen for skrivning givas over en bekant forfattares liv och
verksamhet, hans miljoskildring, typer i en last novell e. d. Aven med
anledning av i ndgon text behandlade samhallsforhallanden kunna lar-
jungarna erhalla uppsatsamnen 6ver liknande foreteelser, t. ex. bosta-
der, skolor, universitetsforhallanden eller sport. Skrivningar av detta
slag tjana ej blott sprakundervisningen utan framja aven larjungarnas
kunskaper i litteratur och kultur.

Da emellertid uppsatser av har senast namnd art blott kunna tankas
behandlade av forsigkomna larjungar med sarskilt intresse for amnet,
bora dessa skrivningsformer endast férekomma pa det differentierade

7
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gymnasiet under heldagsskrivningar och endast sasom alternativa upp-
gifter vid sidan av referat och dversattning.

8. Aven andra former for skriftliga 6évningar dn har namnda éaro
tankbara och ma géarna komma till anvandning, exempelvis en kombi-
nation av Gversattning av frammande text till modersmalet utan hjalp
av lexikon och av en under samma villkor utford ateréversattning till
det frammande spraket av en text med samma innehall i omarbetad
form. 6verhuvud ma pa detta omrade den stérsta mojliga frihet lamnas
at den enskilde lararen att arbeta med de 6vningsformer, varmed han
anser sig kunna na det béasta resultatet, d. v. s. bast framja larjungarnas
allméanna sprakkunskaper. | enlighet harmed ha ocksa i kursplanerna
for olika klasser och ringar endast de skriftliga uppgifternas antal, icke
deras art angivits.

9. Vid beddmandet av de skriftliga arbetena, sarskilt langre repro-
duktioner, référat och uppsatser, bor jy kravet pa grammatikalisk kor-
rekthet framtrada som det enda eller ens priméara. Den beddmnings-
metod, som i forsta hand positivt uppskattar vad en larjunge lyckats
astadkomma, torde verka mera eggande pa hans intresse och arbetslust
an den negativa metod, for vilken ett visst antal grammatiska »bockar»
utgor ett avgorande” hinder att uppskatta de verkliga fortjanster, som
finnas. Ett mdjligast allsidigt bedomande av skrivningen med hansyn
till forefintliga fortjanster och brister bor darlffjr efterstrévfas.

' ’| O yV*—- AN "I'/\ | N y .

g. Enskilt arbete.

1. Det enskilda arbetet i frammande sprak bor i framsta rummet
avse att vidga larjungarnas sprakkunskaper. For de flesta larjungar
torde det vara mest fruktbart, om de fa en uppgift, som okar deras ord-
och frasforrad samt deras litteraturkdnnedom utdver vad som i dessa
hanseenden kan vinnas vid skolans textlasning. Vid valet av litteratur
for sadant syfte ma emellertid storsta hansyn tagas till larjungarnas in-
dividuella bag och fallenhet liksom till deras praktiska behov.

2. Ges en sadan uppgift uteslutande som en utokning av larjungens
textlasning i skolan, bor kontrollen inneb&ara ndgot mera an ett for-
hor av vissa partier av texten. Larjungen bér antingen genom féredrag
pa det frammande spraket infor kamraterna fa referera innehallet av
det lasta eller lampliga delar darav eller under forhor infor lararen
samtalsvis pa textens sprak referera vissa delar av boken och lamna
erforderliga kommentarer. Betréaffande omfattningen av en dylik text-
uppgift ligger det i sakens natur, att den maste bliva mycket varierande
alltefter larjungens forutsattningar och den valda textens svarighet
samt uppgiftens art i 6vrigt, men den torde i genomsnitt béra hallas
mellan 100 och 200 sidor.

3. At larjungar med litterart intresse kunna mindre, rent litterara
uppgifter lamnas: att pa grundval av den foreliggande texten ge en
karakteristik av forfattarens framstallningssatt och konstnarliga ut-
trycksmedel eller hans manniskoskildring, att gora en analys av ett dra-
mas innehall och klarlagga dess komposition. Det b6r ankomma pa klas-
sens allménna stéallning till dylika &mnen, om uppgifter av detta slag
skola ge anledning till foredrag pa det frammande spraket for kamra-
terna eller endast redovisas for lararen. | senare fallet bor detta kunna
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ske antingen i form av muntligt referat eller i form av en kortare upp-
sats.

4. Uppgifter rérande de olika landernas sociala och politiska for-
hallanden, seder och bruk kunna ges at harfor intresserade larjungar,
varvid lararen bor lamna anvisningar pa uppslagsboécker och annan
lamplig litteratur. Redovisningen bor dven har utnyttjas till fromma
for undervisningen i klassen, i det vederb6rande larjunge far till upp-
gift att halla foredrag pa det frammande spraket for kamraterna.

5. Slutligen kan ocksa huvudvikten ligga pa det rent sprakligt-gram-
matiska omradet. Avses mycket modernt sprakbruk, kunna lampligen
tidnings- och tidskriftsartiklar laggas till grund for undersékningen.
Denna kan omfatta foéreteelser fran grammatikens skilda kapitel och
avse att vacka larjungens eftertanke och skéarpa hans iakttagelsefor-
maga. Uppgifter kunna ocksa ges pa betydelselarans och ordbildningens
omraden (synonymer, grupper av ord med samhorig betydelse, stam-
ord och avledningar).

6. Av mera stilistisk art blir uppgiften, om det arbete, som larjungen
atagit sig, har dialektisk farg (t. ex. en sydtysk eller amerikansk text)
eller ar avfattat pa alderdomligt sprak (t. ex. ett klassiskt skadespel),
varvid en redogoérelse for de dialektala avvikelserna eller det arkais-
tiska sprakbruket lampligen bor lamnas.

7. En bade allmannyttig och ur olika sprakliga synpunkter givande
uppgift ar att lata larjungen kritiskt granska ett till svenska Oversatt
litterart arbete eller lamplig del darav.

8. Har nedan anfdras nagra exempel pa uppgifter for sprakliga un-
dersdkningar:

Grammatik (helst i anslutning till angivet sprakmaterial) :

Bestamda artikeln i tyska, engelska och franska. Nagra iakttagelser
angaende genusregler i tyskan. Substantiverade adjektiv. lakttagelser
angaende olikheter mellan tyska (engelska, franska) och svenska tem-
pus. Participiella satsforkortningar. Jamférelse mellan bruket av should
och sollte. Exempel pa forekommande fall av nagon eller nagra prepo-
sitioner och motsvarande svenska overséattning. lakttagelser angaende
ordfoljden.

Ordkunskap, Stilistik, Synonymik, fraseologi o. d.:

Ordna i textuppgiften férekommande substantiv i grupper och angiv
genus och deklination! Anteckna i texten forekommande verbalsubstan-
tiv och angiv det verb, med vilket de sammanhéanga! Diminutiva bild-
ningar pa substantivets, adjektivets och verbets omraden. Avledda
adverb och deras grundord. Samla synonymer och homonymer! Slang-
uttryck. Cockney. Poetiska ord. Alderdomligheter (t. ex. i négon av
bibelns bocker). Terminologi inom nagot speciellt omrade (handel, tek-
nik, sport, teater, musik o. d.).

Tyska.

a. Uttal.

1. Till grund for uttalet bor for vinnande av likformighet laggas det
tyska scenuttalet (Deutsche BuUhnenaussprache, Hoch-
sprache). Larjungarna bora dock erhalla kainnedom om att det i
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Tyskland, likaval som i vart land, finnes manga olika dialekter, vilka
paverka det bildade uttalet i respektive sprakomraden.

2. | friga om enskilda ljud iakttages sarskilt foljande:

Slutljudande g uttalas i Bihnenaussprache som tonlds explosiva, dock
att &ndeisen -ig uttalas [ig].

Tungspets-r och tungrots-r béra bada tillatas inom granserna for vad
som kan anses som vardat tyskt uttal. Hos larjungar med tungspets-r
maste noga tillses, att detta r i tyskan ej far sammansmalta med vissa
efterfoljande konsonanter till ett enhetligt ljud (rd, rt, rl, rn, rs, rsch).

Sérskild omsorg krava ofta ich-, ach- och sch-ljuden samt tonande s.
Ehuru det tyska sc/i-ljudet kanske icke sammanfaller med nagot av
svenskans sye-ljud, torde dock framre sje-ljud i forening med kraftig
lapprundning vara fullt brukbart. Larjungar med uppsvenskt enhetligt
rs kunna fran det svenska ordet brorson komma till det tyska schon.
Larjungar, som ha //'e-ljud utan /-forslag, kunna frdn orden i Kina
komma till det tyska ich. St6ter lararen pa alltfor stora svarigheter hos
nagon larjunge, da det t. ex. géller att indva tonande s eller ic/i-ljudet,
ar det bast att tills vidare lamna denne och lata honom hora ljudet av
kamraterna men senare aterupptaga och fortsatta ovningen, till dess
battre resultat vinnes.

D& vokalerna genomgas, fastes larjungarnas uppmarksamhet pa den
i forhallande till svenska uttalsvanor nagot forandrade stéllningen hos
tungan och lapparna och den darav betingade olikheten i klangfarg
mellan for 6vrigt narstaende vokaler i de bada spraken. (Jfr tyskt u, ii,
0 med svenskt 0, y och 6 och méark de langa slutna vokalljuden i t. ex.
hdren, suchen.)

I samband med vokalerna pavisas tyskans uttal av tryckstark begyn-
nelsevokal, t. ex. 'arbeiten, sie ’'ist (oftast dven av tryckstark vokal i
senare led vid sammansattning t. ex. be’arbeiten, er'obern). Visserligen
torde det icke finnas anledning att inlara den i det nordtyska sprakom-
radet har forekommande glottisstoten, det s. k. Knacklaut. Men lararen
bor noga tillse, att icke bindning sker mellan orden i ovannamnda fall,
sasom ofta ar fallet i svenskan liksom i engelskan och franskan.

Den for svenska ljudforhallanden frammande férbindelsen av kort
vokal + kort konsonant i ord sadana som Locke, Suppe, Kette, Masse,
Schiffe bor sarskilt papekas och 6vas. Detsamma géller lang slutvokal
i egennamn (Anna, Otto) och manga lanord &vensom halvlang vokal
inuti ord av typen Tenor, Theater, vakant. Uppmarksammas bora givet-
vis sadana enskildheter rérande ljudens kvantitet och tryckaccentens
fordelning, som féorekomma i ord, dar svenskan ar agnad att vilseleda
(H?Irr)n Montag, Kloster, husten, Nische; Altar, Logik, ordentlich, Ozean
m. fl.).

Larjungarna boéra fran borjan tillhallas att iakttaga den energi och
tydlighet i artikulationen, som &ro sa karakteristiska for det tyska ut-
talet. Den starka lappartikulationen bor sarskilt uppméarksammas.
Vardslosa assimilationer bora undvikas, sa att t. ex. s och / fa behélla
sina regelratta ljudvarden i ord av typen ausstellen och aufwarten och
icke tendera till [f], respektive [v].

Da ljuden genomgas, bora larjungarna aven goras fértrogna med hur
de aterges i skrift, t. ex. olika satt att teckna lang vokal. A andra sidan
bora de kunna omedelbart angiva ljudvardet for de olika bokstaverna
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och bokstavsforbindelserna. De bora alltsd veta, att h ar stumt i ord av
typen gehen, att ss aldrig betecknar tonande s, hur ch och chs uttalas
0. 5. V.

3. En utredning av olikheten mellan svensk och tysk ordaccent
ar oundgéangligen noédvandig. Den ovan sid. 87 uttalade varningen mot
grav accentform behover sarskilt understrykas i tyskan, enar likheten
med svenskan i manga fall lockar till falsk accentuering. Skillnaden
mellan ordaccent och satsaccent bor i detta sammanhang klargo-
ras for larjungarna och vid all upplasning den for tyskan karakteris-
tiska rytmen och sprakmelodien sa noggrant som mojligt indvas. Det
framtrddande sambandet mellan starktryck och hégton bor darvid upp-
marksammas liksom det i jaAmforelse med svenskan starkare tryck, som
traffar de i satssammanhanget viktigare orden och stavelserna. Vidare
iakttages och pavisas det bade ur melodisk och rytmisk synpunkt sar-
egna slutfallet hos satsaccenten, varvid larjungarna sarskilt varnas for
att i bisatser betona hjalpverben.

b. Grammatik.

1. Fdrslag till kursférdelning i realscoloLn:

Klass P. Artiklarna. Substantivets déklinationer. Adjektivets dekli-
nation och komparation. Réakneord. Personliga, forenade possessiva och
demonstrativa pronomen. Verbet: indikativ av haben, sein och werden;
aktiv av svaga verb i indikativ och imperativ; presens och imperfek-
tum indikativ av modala hjalpverb. | texten féorekommande adverb,
prepositioner och konjunktioner. Endast bojningsformer och de vikti-
gaste reglerna inlaras.

Klass 1S. Aterstdende pronomen. Starka verb pabdérjas; passiv; ore-
gelbundna verb; konjunktiv av hjalpverb och svaga verb; samman-
satta och avledda verb. Adverb. Prepositioner.

Klass 35. Verbet genomgas utforligare. Konjunktioner och i samband
hadrmed satsbindningar och satsfogningar.

Klass P. Formlaran repeteras. Syntaxen, som hittills bedrivits en-
dast i samband med textlasningen, sammanfattas systematiskt i sina
huvuddrag.

Klass 55. Foretradesvis i anslutning till skrivningarna upptagas till
behandling sddana delar av grammatiken, som visa sig behdva en grund-
ligare genomgang.

Klass P. Artiklarna. Substantivets deklinationer. Adjektivets dekli-
nation och komparation. Rakneord. Personliga, possessiva och demon-
strativa pronomen. Verbet: indikativ av haben, sein och werden; aktiv
av svaga verb i indikativ och imperativ; presens och imperfektum indi-
kativ av modala hjalpverb; starka verb paborjas. Prepositioner med
dativ, ackusativ, dativ eller ackusativ. | texten forekommande adverb
och konjunktioner. Endast b6jningsformer och de viktigaste reglerna
inléras.

Klass 24. Aterstdende pronomen. Starka verb : passiv; oregelbundna
verb; konjunktivens former; sammansatta och avledda verb. Adverb.
Aterstéende prepositioner. Konjunktioner.
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Klass 34 Formlaran avslutas och repeteras. Syntaxen, som hittills
bedrivits endast i samband med textlasningen, sammanfattas systema-
tiskt i sina huvuddrag.

Klass b* = klass 55.

2. Substantivets deklinationer in6vas huvudsakligen i sam-
band med textlasningen. Vid laxgenomgangen bor pa lagstadiet helst
intet substantiv forbigds, utan att deklination, genus och om mdijligt
genusregel uppmarksammas. Lampligen ges en kort, sammanfattande
regel for pluralbdjningen, t. ex. att de flesta maskuliner fa dndeisen -e
med omljud, de flesta femininer andeisen -(e)n utan omljud och de
flesta neutrer andeisen -e utan omljud. Utanlasning av de substantiv,
som upptagas under de olika deklinationerna, bor daremot i allmanhet
ej fordras av larjungarna.

Av synnerlig vikt ar, att larjungarna ej endast mekaniskt inléra kasus-
hojningen utan fa en klar forestallning om kasusbegreppet, varvid for-
hallandet mellan andelse och funktion omsorgsfullt utredes.

Vid behandlingen av de starka verben torde det vara lampligt
att ordna verben efter avljudsserier, dd harigenom inlarandet av tema-
formerna underlattas. Lararen bor harvid ga langsamt fram och for-
dela studiet av de starka verben pa en langre tid, under vilken aven
annan grammatikundervisning bedrives. Verbens betydelse inskarpes,
och synonyma eller mera brukliga uttryck for samma sak anforas. Sam-
tidigt belysas de perfektbildande hjalpverben med talrika exempel, sa
att kdnslan for bruket av haben och sein blir levande. Néar de starka
verben genomgas, bdra larjungarna aven, i den utstrackning tiden med-
ger, gbras bekanta med samhdrande verbalsubstantiv.

Sasom under »Gemensamma synpunkter» papekats, bér under de
forsta aren studiet av syntaxen bedrivas i anslutning till textlas-
ningen. Om larjungarna véanjas vid att stédndigt ha uppmaéarksamheten
riktad pa avvikelser frdn svenskt sprakbruk, kunna de, under ndodig
handledning av lararen, redan pa ett relativt tidigt stadium forvarva
vardefulla insikter i viktigare delar av syntaxen, t. ex. laran om ord-
foljden, kasus- och prepositionslaran. Da senare en systematisk behand-
ling av syntaxen vidtager, ar det av vikt, att endast det vésentliga ford-
ras. Sa t. ex. torde i frdga om attributiv genitiv realskolans larjungar
ej behova skilja pa de olika arternas karaktar. Viktigare ar, att de fa
klart for sig, att svenskt prepositionsattribut i stor utstrackning motsva-
ras av tyskt genitivattribut.

Reglerna for konjunktivens anvandning bora i mojligaste man for-
enklas. Fransett de fa exemplen pa presens konjunktiv i vissa onske-
satser och i stdende koncessiva uttryck kan konjunktiven sammanforas
till tre grupper: 1) irreal konjunktiv, 2) modest konjunktiv, 3) kon-
junktiv vid indirekt anforing. Allt det skiftande uttrvcksfulla, som mo-
dusvalet vid mer eller mindre tydlig indirekt anforing kan skéanka at
innehallet, ar emellertid alltfor svart, for att larjungarna ens pa det
hogsta stadiet skulle kunna bli fullt sakra i fraga om modusbehand-
lingen i bisatser. Av realskolans larjungar bor endast fordras sakerhet
rorande klara fall av bisatser, styrda av sdge- och tankeuttryck.

3. For att den grundlaggande grammatikundervisningen skall leda
till basta mojliga resultat ar det, sarskilt i realskolans forsta klass, av
stor betydelse, att lararna i modersmalet och tyska samarbeta.
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4. Dar enligt vederborligt medgivande undervisning bedrives i delad
klass, skall densamma avse en mera individuell handledning rérande
uttal och grammatik, avensom skriftliga tillampningsdvningar.

Engelska.

a. Uttal.

1. Till grund for uttalet bor laggas den engelska, som talas av de bil-
dade klasserna i London och sédra England (Standard Pronun-
ciation, Received Pronunciation).

2. Med hansyn till engelskans egenartade och svarlarda ljudsys-
te m ar det givetvis av stor vikt att vid den forsta uttalsundervisningen
noga tillse, att larjungarna icke for de engelska ljuden substituera nar-
mast motsvarande svenska ljud. Betraffande konsonanterna galler detta
exempelvis |1, d, t, sje- och f/e-ljuden samt férbindelser sadana som rd,
rt, rn, rs. Viktigt ar, att larjungarna lara sig sakert skilja pa tonlosa och
tonande konsonanter, sarskilt [p] och [6], [s] och [z], [f] och /?/, och
att de tillhallas att artikulera [z] och [?] tydligt, i borjan géarna over-
drivet, &vensom att icke uttala r i ordslut eller framfér konsonant men
att iakttaga bindning.

Mycket arbete krava vokalerna och de for det sydengelska uttalet
karakteristiska diftongerna. Vid inlarandet av dessa torde det vara till-
radligt att inskranka de teoretiska forklaringarna till forman for in-
tensiv praktisk 6vning. Ljuden i fradga bora helst indvas genom uttal
av ord, dar de upptrada tillsammans med konsonanter, som aro agnade
att stddja och underlatta uttalet. \Vokaler och diftonger, som av nybor-

jare garna forvaxlas — [e] och [ej; [0:], [ou] och [an]; [0] och [ji];
[9:] och [a] —, Ovas systematiskt genom serier av ord, innehallande
dessa ljud.

Forbindelsen kort vokal + kort konsonant pakallar liksom i tyskan
den storsta uppmarksamhet. Aven i Ovrigt boéra engelskans kvanti-
tetsforhallanden noga beaktas, t. ex. skillnaden i vokallangd i
ord av typen bad och bat, boys och voice, use sasom verb och use sasom
substantiv.

Av stor vikt ar att framhalla sambandet mellan den skarpt marke-
rade ord- och satsaccenten och tendensen att reducera vokallju-
det i obetonade stavelser, resp. obetonade smaord samt att noga tillse, att
denna vokalreduktion verkligen iakttages.

Betraffande intonationen torde visserligen anspraken pa genom-
snittslarjungarna icke fa stallas alltfor hogt, men de vanligaste fore-
teelserna bora sjalvfallet beaktas, t. ex. det normala tonfallet i fragor
med eller utan inledande frageord (fallton, resp. stigton). Vid stigtonen
bor markas, att stigningen vanligen intrader forst i sista takten av sat-
sen (under uttalet av sista tryckstarka stavelsen, om denna slutar satsen,
annars under uttalet av de trycksvaga stavelser, som folja efter den
sista tryckstarka).

3. Aven om larjungarna under det forsta aret bibringats ett sarskllt
i fraiga om ljudbildningen gott uttal, kvarstar hela skolan igenom sva-
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righeten med uttalet av de obekanta or d, som méta. Det ar darfor for
engelskans vidkommande av alldeles sarskild vikt att aven i de hdgre
klasserna agna uttalet standig uppmarksamhet. For att icke larjungar-
nas mod ma nedslds av den skenbara nyckfullheten i uttalet, ar det
lampligt att, s snart de forvarvat en ndgorlunda séker kansla for sam-
bandet mellan stavning och uttal, demonstrera, hur en viss regelbun-
denhet i uttalet dock forefinnes, bl. a. i fraga om de betonade vokaler-
nas uttal i 6ppen och sluten stavelse och betraffande accentens lage.
Pa skolans hogsta stadium bora viktigare undantag genomgas gruppvis
med, dar sa lampligen kan ske, enkel historisk forklaring av avvikel-
serna, t. ex. inflytandet av r och w. Pa sa satt fa larjungarna engelskans
alderdomliga stavning nagot belyst, liksom aven i nagon man forhallan-
det till de andra germanspraken och franskan.

b. Grammatik.

1. Forslag till kursférdelning i realskolan:

Klass 35 och 24. Artiklarna. Det viktigaste av substantivet, adjektivet
och rakneorden. Personliga, forenade possessiva, demonstrativa och
interrogativa pronomen. Verbet: have och be; aktiv och passiv av re-
gelbundna verb i huvudsak; omskrivning med do; progressiv form;
presens och imperfektum av modala hjalpverb ; i texten forekommande
oregelbundna verb. Adverb, prepositioner och konjunktioner.

Klass och 34 Formlaran avslutas och repeteras. Det viktigaste av
ordféljden. Nagra sarskilt viktiga fall av artikelns anvandning. Erfor-
derliga upplysningar om adjektivets anvandning d@vensom om konstruk-
tioner med infinitiv och presens particip.

Klass 55 och ki Kort sammanfattning av det viktigaste av syntaxen.
Repetition av sadana delar av grammatiken, som i anslutning till skriv-
ningarna visa sig behdva en grundligare genomgang.

2. Medan lasning av den fonetiska texten pagar, bor ingen egentlig
grammatikundervisning ifraigakomma, enar larjungarnas in-
tresse under den forsta tiden maste koncentreras pa uttalet.

Vid undervisningen i grammatik goras alla de papekanden, som aro
agnade att underlatta forstaendet och forenkla inlarandet. Sa pavisas
exempelvis, att betraffande anvandningen av -s, -es och -ies samma reg-
ler galla for substantivens pluralbildning som fér verbens presensform
i tredje personen singularis, &vensom att principerna for konsonantfor-
dubbling i adjektivens komparativformer och i verbens imperfekt- och
particip-former aro desamma. P& ett nagot hogre stadium bor sarskilt
i frdga om ordfoljden antalet regler i mdjligaste man reduceras genom
beaktande av den rytmiska princip, enligt vilken mindre betonade ord
placeras fore verbet (typen here comes my aunt, here she comes).

Da i 45 och 34 den grammatiska laroboken boérjar anvandas for syn-
taxstudiet, bor endast det viktigaste medtagas. Det tillkommer &mnes-
konferensen att bestamma, vilka delar av syntaxen som maste anses
oumbarliga for realskolans larjungar.

Pa det odifferentierade gymnasiet genomgas syntaxen utforligare,
men aven bar, liksom pa skolstadiet 6éverhuvud, bor begransning ske
till det genom sin frekvens vasentliga och detta i*sfaTTeT inlaras sa
mycket sdkrare. Under de tva sista aren lagges huvudvikten vid
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fraseologiska och stilistiska foreteelser, Synonymik och ordval. Den i
hogsta ringen forekommande 6versiktliga repetitionen av grammatiken
ma icke goras sa bred, att andra viktiga sidor av sprakundervisningen
darigenom asidoséttas.

Franska.

a. Uttal.

1. Till grund for uttalet bor laggas den franska, som talas av de bil-
dade klasserna i Paris och norra Frankrike (/e bon usage).

2. | fraga om enskildaljud iakttages foljande:

a) De oaspirerade explosivorna (p t k) in6vas lattast genom hanvis-
ning till dessa ljuds forekomst i de svenska forbindelserna sp, st, sk samt
intervokaliskt (jfr. uddljudande och inljudande konsonanter i pappa,
titta, kaka) ; goda nyckelord &ro: la capitale, un contemporain.

b) Det franska sje-ljudet bildas med hojd tungspets och motsvarar
nara det svenska palataliserade s i forbindelsen rs. Ett bakre sje-ljud,
bildat med hojd tungrygg, far icke tolereras.

c) Yid in6vandet av palatalt [p] (gagner, champagne) pavisas for lar-
jungarna, att tungspetsen icke far berora 6vre tandraden (sasom for n),
samt att ljudet ar enhetligt (alltsd icke bestar av n + j). Tva praktiska
anvisningar kunna lamnas: »forsok att uttala n med tungan i /-stall-
ning» eller »uttala n med tungspetsen mot nedre tandraden». Vallar in-
ovandet av detta ljud for stor svarighet, far man néja sig med n + j, om
det blott tillses, att slutljudande -gne icke atergives med n + tonlGst j.

d) Vad som sages rorande tungspets-r och tungrots-r for tyskans del
galler aven for franskt uttal, ehuru tungrots-r ager foretrade. Dock
maste man bestamt avrada fran tungspetskonsonantens ersattande med
tungrots-r, dar atergivandet av det senare vallar uppenbar svarighet
och darfor latt resulterar i en karikerande efterbildning.

e) Vid indvandet av de franska nasalvokalerna bor man visserligen
meddela larjungarna, att den franska nasalvokalen &r ett ljud och icke
far atergivas med vokal + [y], men man maste 4 andra sidan tillse, att
uttalet icke far stanna vid en latt nasal fargning av vokalen utan den
om [»?] paAminnande resonans, som ar det karakteristiska for den franska
nasalvokalen. For att astadkomma den riktiga och fulla klangfargen
ar det mycket nyttigt att inéva de franska nasalvokalerna i korus. Vid
efterbildandet av o-nasalen bor man till utgangspunkt valja ett slutet
o-ljud (mot, beau), icke det franska (i ndgon man 6-haltiga) Gppna o-
ljudet (homme, bonne). Ett gott nyckelord, innehallande alla de franska
nasalvokalerna jamte p-f-k-ljuden, ar det ovannamnda: un contem-
porain.

3. Utover ovanstaende detaljer ma héar ytterligare erinras om nagra
allmanna karakteristiska drag i franskt uttal, vilka standigt béra upp-
marksammas vid lasningen:

a) De franska slutljudande vokalerna &ro i allménhet korta, medan
i regel de svenska betonade vokalerna i samma stéllning aro langa.

b) De franska tonande konsonanterna ha betydligt starkare klang an
de motsvarande svenska; sarskilt iakttages detta vid slutljudande -b,
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-d, -g (robe, sud, bague), vilka vid tydligt uttal ofta foljas av ett voka-
liskt glidljud [a], medan i svenskan konsonanten i motsvarande stall-
ning, sarskilt efter kort vokal, slutar tonlost.

c) Aven i langre franska ord utmejslas de enskilda stavelserna tydligt
och sarhallas genom distinkt och energisk artikulation ; jfr det svenska
uttalet av lanordet individualitet (med bitryck pa forsta stavel-
sen och huvudtryck pa den sista, medan de mellanliggande ofta bli
ganska otydliga) och det franska individualité (med starkast tryck pa
den sista, och i 6vrigt jamn fordelning av trycket dver de 6vriga).

d) Bindning och synkopering skifta i forhallande till stilarten. Den
i samband med synkoperingen intradande assimilationen bdr vara ett
standigt aterkommande moment vid hoérévningarna.

4. FOr indvandet av det franska talets rytm och sprakmelo-
di e r ar det av stor vikt, att larjungarna redan tidigt fa klar insikt i den
sprakliga taktens natur. Vid upplasning av texterna boéra larjungarna
fran borjan véanjas vid att sammanbinda samhoriga ord till rytmisk-
melodiska enheter. Endast harigenom undvikes det stétande men gan-
ska vanliga skoluttalet av franskan, enligt vilket snart sagt varje sar-
skilt ord far utgora en enhet for sig med starkt tryck och hog ton pa
sista stavelsen. | motsats hartill bora larjungarna flitigt évas i att inom
de sarskilda takterna framfora alla stavelser med jamn tryckférdelning
och pa samma tonhdjd utom i frdga om den sista stavelsen med dess
karakteristiska tonhdjning for markering av det oavslutade och ton-
sankning for markering av det avslutade, i bada fallen med en latt
okning av trycket. Ifran dessa forsta schematiska évningar bér man se-
nare skrida till en rikare frasering och modulering med den sarskilt i
satsernas slut karakteristiska »rytmiska aterverkan», varigenom en
kommande tonhdjning resp. sankning forberedes genom en motsva-
rande sdnkning resp. hodjning.

b. Grammatik.

1. Forslag till kursférdelning inom formlaran.

Klass ¥ och 34 Artiklarna, varvid sarskild uppmarksamhet agnas
den partitiva artikelns olika former och anvandning. Substantivets och
adjektivets pluralbildning, aven oregelbundna former, samt huvudre-
geln for femininbildningen. Rakneorden. Det viktigaste av pronominal-
Taran, varvid sarskilt de forenade personliga pronominas placering
sdkert inlares. Avoir och étre samt de regelbundna konjugationerna i
systematisk behandling, varvid dock de mindre vanliga formerna (passé
antérieur, imperf. konj.) t. v. kunna forbigds. De vanligaste oregel-
bundna verben, dock utan systematisk genomgang av samtliga former.
Negationens vanligaste uttryck.

Klass 55 och b4 samt ring 14 Aterstdende delar av formléran, varvid
likval varsamhet bor iakttagas, sa att mindre viktiga detaljer icke med-
tagas.

Ring 114 och 13. Den foreskrivna repetitionen av formléran bor en-
dast avse vinnande av nodig fasthet i det redan inhdmtade, icke ut-
vidgning av tidigare genomgangna kurser.

2. Av syntaxen inhamtas efter hand, redan fran férsta aret, vad
som kan anses nodvandigt for forstaende av texten. | realskolans hdgsta
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klass och daremot svarande ring av gymnasiet torde det exempelvis
visa sig behovligt att genomga bl. a. huvudreglerna for ordfoljden, vissa
viktigare regler for pronominas anvandning samt av verblaran 6ver-
sattningen av svenskt imperfekt och de enklaste fallen av konjunktiv.
Vid denna genomgang kan den grammatiska laroboken lampligen an-
vandas som uppslagsbok, dar de ur texten inhamtade foreteelserna
ytterligare exemplifieras.

Det ma ankomma pa amneskonferensen och lararen att avgéra, om
och i vilken utstrdckning systematiskt sammanfattande syntaxlasning
efter den grammatiska laroboken skall férekomma. Aven vid den fort-
satta behandlingen av syntaxen bor, sarskilt & realgymnasiet, nddig be-
gransning iakttagas, vilket icke hindrar, att de mera konstitutiva par-
tierna, sarskilt verbets syntax, erhalla en jamfoérelsevis grundlig be-
handling.

Under alla forhallanden ar dock systematisk lasning av syntaxen
efter larobok erforderlig a latingymnasiet, dar regelbundna skrivningar
forekomma a det differentierade stadiet, ehuru aven héar forsiktighet
bor iakttagas, sa att det grammatiska momentet i undervisningen ej till-
lates att dominera.

Historia med samhallslara.

1. Forkunskaper.

I folkskolans fjarde klass lasas berattelser och bilder fran Sveriges
aldsta tider, ur Nordens guda- och hjéltesaga, ur vikingaféardernas, den
forsta kristna tidens, folkungarnas och den forsta unionstidens historia
(d. v. s. fram till Engelbrekts upptradande) men daremot icke ur den
allmanna historien. Darfor borjar den femariga realskolan historie-
undervisningen med beréttelser och bilder ur den allmanna historien.
| forsta klassen for man framstéallningen t. 0. m. den aldre medeltiden;
fr. 0. m. andra klassen OGvergar man till en savitt mojligt synkronistisk
behandling av den allmanna och den svenska historien.

I folkskolans femte och sjatte klasser fortsattes lasningen av berat-
telser och bilder ur Sveriges historia till och med bodrjan av det nya
statsskickets tid, varjamte ges nagra fa bilder fran vart nuvarande sam-
hallsliv. | sjatte klassens kurs ingd dessutom en aterblick pa Sveriges
historia samt till belysning harav nagra fa valda stycken ur allmanna
historien. Da dessa stycken knappast kunna anses giva en tillrackligt
séker grundval for den fyradriga realskolans arbete med den allménna
historien, gar aven denna skolform i sin forsta klass tillbaka till bor-
jan av allmanna historien, varvid det emellertid ligger i sakens natur,
att framstallningen maste bli nagot mera kortfattad an i den femariga
realskolan.
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Il.  Allméanna synpunkter.

1. Pa grundval av de kunskaper i historia, som inhamtats i folksko-
lan, skall i realskolan, dar sd ske kan, givas en sammanhangande
framstallning av svensk och allmén historia, varvid hansyn alltid skall
tagas till det som redan fran folkskolans undervisning kan anses vara
larjungarna bekant, sa att onédig upprepning undvikes. Undervisningen
maste sarskilt pa realskolans lagre stadier fa en utpraglat episk karak-
tar men strava att bibringa larjungarna sakra och fasta kunskaper om
den historiska utvecklingens i yttre mening viktigaste moment samt de
mera framtradande personligheternas insatser dari.

2. Undervisningen pa gymnasiet, som bor fa en mera forstands-
massig, analyserande, mot sammanhang och 6verblick siktande préagel,
skall bygga vidare pa den grund, som lagts i realskolan. Harvid bor
noga tillses, att det ernas en verklig fordjupning av i realskolan for-
varvade kunskaper och ej blott gbres en rekapitulering av densammas
larokurs. Uppmarksamheten bor foretradesvis riktas pa sadana sidor
av utvecklingen, som ej behandlats i realskolans undervisning. Har
bora sdlunda vid sidan av de politiska forhallandena beaktas sadana
mera pa djupet verkande krafter som idéer, kulturstromningar, mass-
rorelser, ekonomiska och sociala faktorer o. d.

3. Historieundervisningen skall pa olika stadier strava efter att ge
naring at de ungas fantasi, vacka deras intresse for gangna tiders man-
niskor och samhallsforhallanden och for dem levandegora det for-
flutna. Den bor darjamte soka framja larjungarnas forstandsverksam-
het, lara dem forsta, sammanstalla och préva. Kunskapen om det for-
gangna skall pa sa vis underlatta forstaelsen av var egen tid. Mojlig-
heten att i grannlaga former Ova inflytande pa ungdomens karaktars-
daning bor undervisningen slutligen ej lamna obeaktad. Den beundran
for stora manskliga personligheter och garningar, som ar naturlig for
unga manniskor, kan genom undervisningen vackas och underhallas.
Havdernas exempel pa fornamliga méanskliga egenskaper, sasom energi
och handlingskraft, mod och uthallighet, trohet och pliktuppfyllelse,
vidsynthet och tolerans, bora framhallas som manande féredémen,
varvid dock maste iakttagas all varsamhet, sa att historien icke
gores till en exempelsamling av moraliska lardomar. Att vacka karlek
till fosterlandet, lagga grund till en god medborgaranda samt inskarpa
vikten av humanitet och objektivitet i uppfattning och omddéme bo6r
vara all historieundervisnings mal.

1. Allman och svensk historia.

a. Larostoffet.

1. Till grund for undervisningen skall ligga en for aldersstadiet av-
passad larobok. Darjamte ar, sarskilt pa de lagre stadierna, en bredare
lagd lasebok att rekommendera. Vid stoffets utvaljande ma en viss
frihet tillkomma den enskilde lararen. For den handelse denne hyser
sarskilt intresse for exempelvis arkeologi, etnologi, konsthistoria eller
nationalekonomi, ma han efter amneskonferensens beprévande kunna
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giva sddana partier av historien, som gransa till dessa amnen, ett nagot
bredare utrymme under férutsattning av motsvarande reducering av
andra, mindre betydelsefulla kursmoment.

2. Vid begransningen av larostoffet bdr nédig hansyn tagas till den
standigt fortgaende forskjutningen av det historiska perspektivet. Inga
fakta b6ra medtagas blott av den anledningen, att de av alder ingatt
i det historiska larostoffet. Foreteelserna fa icke betraktas sasom for
alltid givna i sin historiska betydelse. Det breda utrymme, som exem-
pelvis ofta i larokurserna givits at framstallningen av religionsfejderna
under 1500- och 1600-talen, den engelska revolutionen vid 1600-talets
mitt, kabinettspolitikens vaxlingar under 1700-talet, Napoleonstidens
efemara statsbildningar, Krimkriget, fransk-tyska kriget 1870—71, den
svensk-norska unionen, den slesvig-holsteinska fragan m. m., torde fran
betydelsesynpunkt vara i behov av vasentlig reducering. | stort sett kan
framstallningen, ju narmare den kommer var egen tid, gora ansprak pa
6kad uppmarksamhet.

3. Till en férnuftig begransning och koncentration av stoffet hor en
synkronistisk behandling av allmanna och svenska historien; harvid
forutsattes givetvis, att den forra lases fore den senare. Genom en sadan
anordning vinnes, dels att man vid genomgéngen av den svenska histo-
rien utan tidsédande utvikningar fran amnet kan hanvisa till forut be-
handlade foreteelser i den allméanna historien, dels att sammanhanget
mellan nationalhistorien och universalhistorien skarpare markeras.
Synkronismen bor tillampas icke blott inom en arskurs utan aven for
mindre perioder (efter Ludvig XIV :s tidevarv tages karolinska tiden,
efter r;avolutionen och Napoleon Sveriges historia under samma epok
0. S. V.).

4. Genomgaende lasas de skandinaviska grannlandernas historia och
Finlands historia efter 1809 i samband med faderneslandets samt inar-
betas pa lampliga stallen i denna. Harvid agnas uppmarksamhet icke
blott at sadana partier av dessa landers historia, som varit av betydelse
for vart land, utan aven at foreteelser, som &ro speciella fér dem. Dar
sa anses lampligt, ma en nagorlunda fyllig behandling dgnas at de syd-
och vastsvenska landskapens historia fore den svenska tiden.

5. Vid behandlingen av detaljerna bor noga tillses, att dessa icke
fa bli sjalvandamal. Detta géaller sarskilt namn och artal. |1 friga om de
senare bor stor mattfullhet iakttagas, sa att i regel inga andra artal
medtagas &n sadana, som &ro behovliga for att fixera huvudhandelser-
nas inbordes stéllning i tiden och for att giva fasthet och reda at lar-
jungarnas historiska kunskap.

6. Urvalet av larostoff med hénsyn till historiens olika grenar maste
alltid bli en vansklig sak, da harvid den enskilde lararens vardesatt-
ning och uppfattning om vad som ar betydelsefullt i storre eller mindre
grad kan gora sig gallande. Att statshistorien maste bli ryggraden i den
historiska framstallningen, torde dock vara oundgéngligt, da endast den
kan skanka den genetiska askadning, den objektiva uppfattning av
historiens gang, som sarskilt pd det mognare aldersstadiet efterstravas.
Déaremot har den forr dominerande historien om staternas yttre mellan-
havanden (krig, freder, allianser, dynastiska férhallanden o. d.), &ven-
som de ofta detaljrika redogorelserna for vissa revolutioners forlopp
i senare tid med ratta alltmer beskurits till forman for andra sidor av
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historien: den inre samhallsutvecklingen samt den andliga och mate-
riella kulturens historia. | detta sammanhang torde uppmarksamhet
aven bora agnas at konsthistorien, sa att atminstone dess huvudepoker
bertras. | samma man som dessa sidor av historien ytterligare utforskas
och klarlaggas och deras betydelse allt starkare framtrader, maste efter
hand en fortsatt utskiftning av materialet 4ga rum. Harvid boér iakt-
tagas, att stoffet avvages pa ett satt, som sa vitt mojligt gor rattvisa at
de olika foreteelsernas verkliga betydelse for samtid och eftervarld,
och som aven later deras inbordes véaxelverkan och sammanhang
komma till sin ratt. Sa t. ex. kan den rika kulturella uppblomst-
ringen i Aten pa 400-talet icke ratt forstds utan ké&nnedom om
den stora frihetsstriden i arhundradets borjan och grekernas inbor-
des kamp under dess senare del. Likasa kan den svenska stormakts-
tidens kultur- och samhallsutveckling icke isoleras fran de krig, som
gingo parallellt med densamma. A andra sidan ha t. ex. manga av 1700-
och 1800-talens europeiska krig med hénsyn till sin betydelse reducerats
till mycket blygsamma matt i jamforelse med sadana foreteelser som
upplysningen, industrialismen, de sociala rorelserna och den trans-
oceana expansionen. De unga fa icke undanhallas det faktum, att histo-
riens gang och allt manskligt liv till stor del betingas av motsatta kraf-
ters strid, och att kulturens framsteg ofta kdpas med stora offer. Men
de skola ocksad fa lara kanna det fredliga odlingsarbetets segrar och
resultat, och de skola av sina historiska studier hamta den lardomen,
att det framst ar de positiva och uppbyggande krafterna, som fort
manskligheten framat. Vid behandlingen av den moderna tidens historia
bor ges en fyllig redogdrelse for Nationernas forbund, dess tillkomst
och verksamhet, och i samband darmed for strdvandena att framja
fredsviljan och samforstandet mellan folken.

7. For vinnande av Onskvard mangsidighet bor historien std i kon-
takt med narstaende kunskapsgrenar, sasom religions-, kyrko- och litte-
raturhistoria. Vid gemensam konferens mellan lararna i dessa d&mnen
bor overenskommelse traffas om sadan anordning av undervisningen,
att de olika amnena pa andamalsenligt satt stédja varandra och onédig
dubbellasning undvikes. Vid en sadan uppdelning kunna exempelvis
Buddha, Konfutse och Muhammed med fordel hanvisas till religions-
historien, klostervasendet, medeltidslegenderna och Birgitta, Luther,
Olavus Petri, Kalvin, Loyola, Pascal och Schleiermacher till kyrkohisto-
rien. A andra sidan kan det lampligen komma pa historiens lott att be-
handla t. ex. svensk historieskrivning under olika tider. Vid en sadan
stoff-fordelning mellan de olika amnena bor dock iakttagas, att viktiga
moment, som aro gemensamma for flera amnen, icke i nagot av dessa
helt forbigds och lamna kannbara luckor. Jamfor i ovrigt, vad som i
har ifragavarande avseenden siages under damnet kristendomskunskap

b. Undervisningen.

1. Pa realskolans stadium &r, som forut namnts, det berattande mo-
mentet huvudsaken i undervisningen. Det ar av storsta vikt, att under-
visningen gores levande och askadlig. Schematiska 6versikter, abstrakta
uttryck, intetsdgande omskrivningar o. d. bora undvikas, da de latt
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Episk bredd, askadlighet och tidsfarg kunna bl. a. vinnas genom en
efter larjungarnas aldersstadium anpassad konfrontation med de histo-
riska kallorna, saval av traditionens som av kvarlevans typ. Harvid
kunna sagner, kronikor, samtidsskildringar men ocksa brev, dagbocker
och statsakter komma till anvdndning. Synnerligen lampligt ar att vid
undervisningen anknyta till hembygden och dess historiska minnen.

Vid lektionerna bor i regel en karta finnas till hands. | man av laro-
verkets tillgangar och tekniska utrustning anvandes askadningsmateriel
av olika slag, sdsom vaggplanscher, reproduktioner av konstverk, foto-
grafier, vykort, illustrerade bocker, mynt och medaljer. Teckningar,
kartskisser m. m. pa svarta tavlan aro ocksa agnade att skanka liv och
askadlighet at undervisningen. Besok & museer och historiskt markliga
platser bora, dar tillfalle gives, icke alltfor séallan foretagas.

2. Pa det hogre stadiet maste undervisningssattet i vasentlig man bli
ett annat &n pa det lagre. Kravet pa askadlighet och konkretion far icke
slappas, men pa detta stadium blir uppgiften darjamte att utreda och
klargbra, att uppvisa sammanhanget och utvecklingen, orsak, verkan
och betydelse. Framstéllningen blir i enlighet darmed av mera resone-
rande och diskuterande art. Larjungarna skola ¢vas att anvanda sitt
omdome och att av foreliggande fakta draga slutsatser. Syftet blir att,
i den man det ar maijligt, vidga larjungarnas synkrets, skarpa iakttagel-
seformagan, vacka eftertanken och fordjupa bildningen. Blicken for
det historiska sammanhanget skarpes genom tata anknytningar framat
och tillbaka i tiden, genom historiska analogier och paralleller. Sarskilt
fruktbarande aro jamforelser med aktuella foreteelser. Genom att lata
det narvarande och det forflutna 6msesidigt belysa varandra bidrager
historieundervisningen till 6kad forstaelse badde av gangna tider och av
var egen tid.

Vid anlaggandet av synpunkter och bedémandet av de historiska fore-
teelserna bora ensidighet och schematisering undvikas. Sadana fakto-
rer som arv och miljo, politiska konjunkturer, idéstrémningar, geogra-
fiska, ekonomiska och sociala betingelser &ro var for sig djupt beratti-
gade men fa icke ensidigt urgeras, sa att fara for konstruktion fore-
ligger. Personligheterna fa icke férsvinna eller endast goras till »typer»,
»representanter» for den ena eller andra »riktningen» eller »strom-
ningen».

Om historieundervisningen skall bli fruktbarande, maste lararen at
densamma ge en personlig pragel. Men samtidigt maste opartiskhet i
framstallningen och forsiktighet i omdémen noga iakttagas. Panegyri-
ker och harda domar, skonmalningar och svartmalningar bora i lika
man undvikas. Uttalanden och omdémen, som kunna vara agnade att
utsd misstro och tvedréakt mellan folken, maste hallas borta. Nar det
galler omtvistade fragor, bor alltid papekas, att olika uppfattningar
gjort eller annu gdra sig géllande.

I anslutning hartill kan det emellanat lampa sig att taga upp till be-
handling nagot historiskt problem for att darigenom skaffa larjung-
arna nagon kannedom om den historiska vetenskapens medel och ar-
betssatt, om anvandning och kritik av kallor. Det kan bli tillfalle att
visa, huru en historisk framstallning kommer till, huru omdémet om
en historisk personlighet eller foreteelse bildas och wvéaxlar genom
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tiderna. Mojlighet till dylika exkurser ge exempelvis kapitlen om Erik
den helige, Gustav Vasas aventyr i Dalarna, Karl XII, Sveriges kris
1808—1809, Napoleon, Bismarcks fall, varldskrigets utbrott. Sasom stu-
diematerial bora harvid i frimsta rummet anvandas tillgéangliga kall-
editioner, av vilka ett tillrackligt antal exemplar bor finnas i laroverks-
biblioteket. Men larjungarna béra dven — och icke alltfor sallan —
komma i beréring med modern historieskrivning. Nagra sidor ur fram-
stdende historiska forfattares verk kunna vara agnade att genom ma-
lande tidsskildringar eller vackande tankeinnehall ge larjungarna en
forestallning om den historiska litteraturens rika skatter.

3. For larare med speciellt kulturhistorisk inriktning kan det vara
lampligt att dd och da, saval i realskolan som pa gymnasiet, upptaga
till sammanhéangande framstallning ett eller annat kapitel ur kultur-
historien (fiskets, jordbrukets, kladedrédktens, bostadernas, samfards-
medlens historia e. d.).

c. Kunskapskontrollen.

1. For att larjungarnas arbetsbelastning i mojligaste man skall
minskas, maste deras hemuppgifter omsorgsfullt prepareras. Visserli-
gen bor all undervisning i viss grad innebara en dylik forberedelse,
men atminstone pa de lagre stadierna torde en séarskild preparation av
laxans innehdll vara nodvandig. Denna bor i framsta rummet avse att
undanrdja saddana svarigheter, som kunna ténkas uppsta sarskilt for
de svagare larjungarna vid deras egen behandling av laxuppgifterna.
Sedan eventuellt forekommande svarforstadda uttryck och begrepp for-
klarats, ovanligare namnformer o. d. upplasts, varvid klassens med-
verkan helst bor sokas, ma lararen pa de punkter han finner lampligt
ge en fordjupad framstallning av laxans innehall.

Det ar ingalunda nédvandigt och icke ens lampligt, att laxor givas
till varje lektion. Forutsatt att laxorna tillrackligt val prepareras, torde
det vara bast att lata lektioner med nagot langre uppgifter omvéaxla
med helt laxfria timmar, vilka agnas at fordjupning av amnet eller
arbete i friare former. Lararen bor icke ge langre uppgifter an han hin-
ner genomga under den eller de lektioner, som uppgiften avser.

2. Forhoret bor icke sonderstyckas i tatt duggande smafragor, ej
heller endast bestd i att larjungen da och da fyller i en fraga eller in-
passar ett namn eller artal, utan larjungarna skola fa tillfalle att be-
ratta eller redogora for en sak i sammanhang. Just historieAmnet ar i
sarskild grad lampat att ge de unga 6vning i muntlig framstallning.
Larjungarna skola noga tillhdllas att ge klara och distinkta svar och
icke dolja bristfalliga kunskaper bakom allméanna, intetsagande fraser.
Pa de hogre stadierna sker kunskapskontrollen i den mera resonerande
och diskuterande form, som Overensstimmer med gymnasieundervis-
ningens allménna laggning. Forhdret kan antingen koncentreras till viss
del — vanligen bdrjan — av lektionen eller utstrackas till en storre del
av densamma, da larostoffet ger anledning till utvikningar utanfor laro-
bokens ram. Emellanat kan det vara lampligt, att lararen i foredrags-
form behandlar nagot parti av kursen, varvid larjungarna gora anteck-
ningar.
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3. Till upplivandet och befastandet av larjungarnas kunskaper aro
repetitioner nddvandiga. | regel ar det nog bast, att dessa icke férlaggas
till lasarets slut och omfatta hela arskursen utan tagas i mindre por-
tioner, sedan ett visst, i nagon man avslutat parti av kursen genom-
gatts. Repetitionerna skola icke vara uppvisningar i detaljerad minnes-
kunskap utan framst visa larjungarnas formaga av o6verblick och sam-
manfattning. Ibland kunna repetitionerna laggas sa, att larjungarna
gruppvis fa sig forelagda uppgifter, valda efter andra synpunkter an de
kronologiska. Galler repetitionen t. ex. grekernas historia under antiken,
kan en grupp fa specialisera sig pa de olika statsformerna, en annan
pa Atens politiska historia, en tredje pa dramat, en fjarde pa veten-
skapen o. s. v. Redovisningen bor ske i form av langre eller kortare
muntliga redogoérelser.

Vid de i savél realskolans som gymnasiets avslutningsklasser fore-
skrivna repetitionerna ligger det sarskild vikt pa att larjungarna fa
storre uppgifter, som de sjalvstandigt bearbeta (Frankrikes historia,
engelska kolonialvaldets uppkomst och utveckling, nationalitetsrorel-
serna, svenska stormaktsvéldet, riksdagens historia, olika ekonomiska
askadningar o. s. V.).

d. Larjungarnas sjalvverksamhet.

1. Den sjalvverksamhet, till vilken larjungarna skola fostras, kan
betraffande historieamnet taga sig uttryck pa flera satt. Manga lar-
jungar drivas av sitt intresse till sjalvstudier (»bredvidlasning»). Detta
bor uppmuntras och fa& komma till sin ratt under lektionerna, och lara-
ren bor genom rad och anvisningar angaende litteratur soéka gora dessa
sjalvstudier sa fruktbarande som mojligt. Frivilligt arbete, t. ex. lasning
av nagon lamplig bok, kan ocksa redovisas genom sarskild tentamen.

2. Larjungarnas sjalvverksamhet kan ocksa framtrada i mera orga-
niserad form genom sarskilda arbetsuppgifter. Sadana kunna utforas
antingen av hela klassen eller av en grupp eller av en enskild larjunge.
De kunna ansluta sig till ndgot som berattats eller beskrivits i klassen,
till en forevisning av bilder, till ett museibesdk, till larobokens fram-
stéallning eller till nagon eller nagra andra bocker, vilka lararen anvisar.
Larjungen eller larjungarna fa pa egen hand bearbeta uppgiften under
lektionerna eller i hemmet. Redovisningen kan ske antingen genom
lararens muntliga forhor eller i form av féredrag av larjungen infor
klassen eller genom en skriftlig framstéallning. | sistnamnda fall bdra
larjungarna vara férsedda med arbetsbdcker. De skriftliga redogoérel-
serna kunna emellanat lampligen illustreras genom teckningar, kart-
skisser, grafiska tabeller o. d. | regel torde emellertid den muntliga
framstallningen, det levande ordet, bast lampa sig inom historieamnet.

3. P& hogre stadier bora larjungarnas sjalvstandiga arbete och per-
sonliga intresseinriktning nagon gang kunna komma till uttryck i form
av diskussioner, t. ex. nar det galler nagot omstritt historiskt problem.
Lararen ger i foredragsform en orientering i problemet och nédiga lit-
teraturanvisningar; ett par intresserade larjungar satta sig in i amnet
fran olika synpunkter och halla inledningsforedrag, varpa diskussion
vidtager.

8
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Y. Samhallslara.

1. Att vacka de ungas samhéllskansla, att lara dem kanna och forsta
det samhélle de tillhéra ar en av historieundervisningens allra bety-
delsefullaste uppgifter. Det &r av stor vikt, att larjungarna vid historie-
undervisningen efter hand fa for sig klargjorda vanliga politiska, sociala
och ekonomiska begrepp (stat, samhalle, monarki, republik, aristokrati,
demokrati, byrakrati, folkférsamling, folkrepresentation, parlamenta-
rism, stand, klass, parti, merkantilism, ekonomisk liberalism, socialism
0. s. v.). Harigenom forberedes den sarskilda, mera systematiska kurs
i samhallslara, som skall meddelas i realskolans, gymnasiets och lyceets
avslutningsklasser. Medan denna Kkurs i realskolan givetvis maste bli
elementéar, kan den i gymnasiet och lyceet foras upp pa ett ndgot hogre
plan. | bada fallen maste en stark begransning inom det rika materialet
iakttagas. En ratt stor frihet bor ocksd lamnas de olika lararna med
hansyn till deras speciella intressen och studier inom den ena eller
andra grenen av dmnet.

2. Amnet omfattar i huvudsak: dels sociala rorelser och organisa-
tionsformer samt social lagstiftning, dels Sveriges statsforfattning,
svensk stats- och kommunalférvaltning samt svenskt rattsvasen, dels
— pé det hogre stadiet — nagra viktigare ekonomiska foreteelser.

Bland de sociala rorelserna bor framst arbetarrdrelsen, dess forut-
sattningar, uppkomst och framtrddande i det nutida samhallslivet be-
handlas. Statens stallning till viktigare sociala fragor maéste desslikes
beroras. En framstéllning av fackforeningsrorelsen, arbetsgivarsam-
manslutningar, socialforsdkringens huvudformer, medling i arbetstvis-
ter m. m. bor i detta sammanhang givas. Tillrackligt utrymme méa aven
beredas andra sociala rorelser och organisationsformer, sdsom kvinno-
rorelsen, nykterhetsrorelsen och kooperationen. Betydelsefullare nutida
samhaéllsdskadningar, sdsom konservatism, liberalism, socialism och
kommunism, skola givetvis uppmarksammas.

Huvuddragen av Sveriges nu gallande forfattning och forvaltning
skola ordentligt inléras.

I nationalekonomien bor lamnas en sammanfattning av de viktigaste
ekonomiska askadningarna (merkantilismen, fysiokratien, liberalismen,
Protektionismen och socialismen) samt en orientering rérande prisbild-
ningen och penningvasendet. En orientering bor &ven ges i vissa statis-
tiska forhallanden, sarskilt rorande’ befolkning, naringar och yrken
samt formogenhetsforhallanden.

3. | frdga om undervisningen i samhallslara maste kravet pa saklig-
het och objektivitet med séarskild styrka betonas. Torr detaljkunskap
ar till ringa nytta, &an mindre allmanna talesatt. Undervisningen bér sa
mycket som mojligt anknyta till konkreta, aktuella, garna lokala fore-
teelser. Amnet lampar sig utmarkt for individuella arbetsuppgifter,
t. ex. iakttagelser rorande en viss riksdagsfragas behandling, ett riks-
dagsmannaval, forhallandena pa arbetsmarknaden under viss tid, vax-
lingarna i handelsbalansen, i levnadskostnaderna, i riksstaten eller i
kommunalskatten. 1 samband harmed ges rikliga tillfallen att vagleda
larjungarna i anvandandet av handbécker (grundlagarna, Svensk for-
fattningssamling), statistiskt tryck, tidningar, tidskrifter o. s. v. Finnes
mojlighet att besdka ett riksdags- eller stadsfullméktigesammantrade,
allmanna institutioner o. d., s& hor tillfallet icke férsummas.
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V. Enskilt arbete.

1. Det torde i allménhet vara tillradligt att ge relativt begréansade
uppgifter, som mojliggora ett verkligt intrangande i &mnet pa en given
punkt. Alltfér omfattande uppgifter kunna latt locka till ytlighet och
schematisering. Uppgifter, som endast innebara ett rent referat av ett
enstaka historiskt arbete, torde i regel béra undvikas. Aven om en lar-
junge pa denna vag nar en viss kunskap, kan en dylik uppgift knappast
utveckla elevens formaga att arbeta sjalvstandigt och utforma en mera
genomtankt arbetsmetod.

2. Déaremot kan man med fordel ge uppgifter, som forutsatta ett nar-
mare studium av nagot omstritt historiskt problem. Det galler har att
aterge huvudmeningarna och precisera problemet. Sddana amnen aro
exempelvis: Stockholms blodbad, Gustav Vasas aventyr i Dalarna, Gus-
tav Vasas konungaval, Vasterds riksdag, Gustav Il Adolfs konungafor-
sékran, den sociala krisen i Sverige pa 1650-talet, Karl X Gustav infor
polska kriget, Karl XIlI:s ryska félttég, Karl XllI:s dod, Gustav IV Adolfs
utrikespolitik, tillkomsten av 1809 ars regeringsform och Hans Jartas
andel dari o. s. v. Olika uppfattningar inom den historiska litteraturen
av framtradande personligheter kunna pa liknande séatt utredas. Den
nordiska historien erbjuder exempel sadana som Birgitta, drottning
Margareta, Engelbrekt, Karl Knutsson, Gustav Trolle, Kristian Il, Erik
X1V, Gustav Il Adolf, drottning Kristina, M. G. de la Gardie, Johan Gyl-
lenstierna, Karl XII, A. L. Lewenhaupt, Tordenskjold, Arvid Horn, K. G.
Tessin, Gustav Ill, G. M. Armfelt, Gustav IV Adolf, G. Adlersparre, A. P.
Bernstorff, Karl XIV Johan, G. Ueland, Louis de Geer, J. Sverdrup, E.
G. Bostrom, Hj. Branting o. a., den allmanna sadana som Caesar, Augus-
tus, Luther, Maria Stuart, drottning Elisabeth, Ludvig XIV, Cromwell,
Marlborough, Robespierre, Pitt (far och son), Napoleon, Disraeli, Glad-
stone. Cavour, Bismarck o. a.

Vardefullt ar det slutligen att kunna ge mognare larjungar uppgifter,
som bereda dem tillfalle att mera omedelbart syssla med historiskt kall-
material av begransat omfang. Meningen ar har att lara dem metodiskt
samla de behovliga uppgifterna ur materialet samt att sedan samman-
stalla dem i lamplig form. Utgivna brevsamlingar, protokollserier, dag-
bocker, memoarer, statistiska tabeller, tidningar o. d. kunna har med
fordel anvandas, den levande historiska traditionen desslikes. Uppgif-
ter, som anknyta till hembygdens historia (fornlamningar, seder och
bruk, sagner, en viss kyrka, gard, skola, larjungeférening m. m.) eller
samllgéllsfbrhéllanden, erbjuda i detta sammanhang lampliga utgangs-
punkter.

Samtida brev och dagbécker kunna exempelvis lamna material for
skildringar av livet i Stockholm vid 1600-talets mitt (Sjoblads brev)
eller i London vid samma tid (Pepys' dagbok). Karolinska krigares
dagboécker, Karl Xll:s egenhandiga brev, Stenbocks, Hermelins m. fl.
brevsamlingar kunna ge upplysningar om hur man levde i den svenska
haren, fran konungen till gemene man. En framstallning av de svenska
krigsfangarnas oden i Ryssland efter Pultava kan byggas pa Pipers
diarium, v. Rolands och andra officerares anteckningar och minnen.
Memoarlitteraturen fran 1700-talet kan utnyttjas for skildringar av
svenskt hovliv under Gustav Ill. Riksdagsprotokoll, kompletterade med
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personliga vittnesbord i tidningar, brev och dikter, kunna lamna ma-
terial till belysning av nagra av vara framsta forfattares politiska
askadning, t. ex. Tegnérs, Geijers och Rydbergs.

Statistiska undersdkningar av ansprakslos omfattning lampa sig
ocksa som uppgifter for enskilt arbete. Med ledning av Oresundstull-
rakenskaperna kan man uppstélla grafiska tabeller rérande trafiken
i Sundet under viss tid. Noteringarna av olika varuslag, dels pa varlds-
marknaden, dels pA hemmamarknaden (t. ex. socker, smor, agg, kaffe),
valutornas vaxlingar o. d. kunna f6ljas i de dagliga tidningarna och
atergivas i oversiktlig form. Aktuella in- och utrikespolitiska fragors
behandling i pressen erbjuda desslikes uppslag till lampliga amnen.

Kraven pa larjungarnas prestationer fa givetvis ej stallas for hogt.
Nagon fullstandighet kan ej asyftas. Dock bor fordran pa ordning och
noggrannhet i sjalva arbetet samt reda och klarhet i framstallningen
aldrig eftergivas.

Geografi.

|. FOrkunskaper.

Folkskolans geografiundervisning férberedes genom hembygdsstudiet,
som asyftar att gora larjungarna bekanta med hembygdens yt- och vat-
tenforhdllanden, vaderleksforhallanden, jordman och arbetsliv. Redan
vid denna undervisning i klass 3 kunna, om sa finnes lampligt, nagra
svenska landskap genomgas. Kursen i geografi i klass 4 omfattar de
olika landskapen, deras yt- och vattenforhallanden, naturtillgangar,
klimat, vaxt- och djurvarld, arbetsliv och samfardsel samt viktigare
orter. Darjamte behandlas berg- och jordarter.

Kursen for folkskolans klass 5 omfattar Europa utom Sverige samt
Afrika och Asien. | samband med den 6vriga kursen behandlas jordens
form, globen och kartans forhallande till denna. | klass 6 lasas Amerika
och Australien samt jorden som himlakropp. Déarjamte meddelas en
sammanfattande framstallning av Sveriges geografi i samband med
en avslutande undervisning om hembygden och under anknytning till
forut behandlade frammande lander, med vilka vart land star i livligare
forbindelse.

En god hembygdsundervisning ar agnad att godra larjungarna for-
trogna med manga av de grundlaggande geografiska begreppen. Det ar
darfor av betydelse, att lararna i realskolan taga kdnnedom om de
hjalpmedel och arbetsmetoder, som komma till anvandning vid denna
undervisning inom laroverksomradets folkskolor, sd att de ratt kunna
bedéma de forutsattningar, fran vilka undervisningen har att utga.

Medan salunda larjungarna i den 5-ariga realskolan vid den tidigare
undervisningen genomgatt allenast Sveriges geografi landskapsvis, aro
forhallandena inom den 4-ariga realskolan vasentligen annorlunda.
Larjungarna ha, sdsom nyss framhallits, genomgatt saval Europa som
de frammande vaérldsdelarna, varvid dock undervisning rérande de
senare meddelats endast i mera sammantrangd form. Darjamte ha be-
handlats grundlaggande geografiska begrepp samt lamnats en samman-
fattande framstallning av faderneslandets ekonomiska geografi.
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Il.  Allmanna synpunkter.

1. Den huvudsynpunkt, som &ar bestammande for folkskolans geo-
grafiundervisning, att de fysiskt-geografiska och de kulturgeografiska
foreteelserna skola framsta i sitt sammanhang och inbdrdes beroende,
bor vara grundlaggande aven inom realskolans och gymnasiets under-
visning. De unga maste laras att forstd nutidslivet, sadant det i skilda
delar av varlden utformats genom véaxelverkan mellan méanniskan och
naturen. | detta syfte inriktas undervisningen framst pa att foga sam-
man mangden av geografiskt verksamma faktorer till helhetsbilder av
de geografiska omradena, att visa, hur naturlandskapet uppstatt och
hur det ombildats genom manniskans arbete, samt att framstalla de
olika formerna av mansklig odling i deras beroende av de naturliga
forutsattningarna.

2. P& realskolans stadium trada naturligt manniskan och hennes
verk i forgrunden. Undervisningeh har harvid att s konkret som moj-
ligt och foretradesvis i beskrivande form klargdra, hur manniskan under
vaxlande forutsattningar och inom skilda kulturkretsar utnyttjat de
resurser, som naturen erbjuder.

Pa gymnasiet koncentreras undervisningen i hogre grad an tidigare
pa centrala moment, varvid den ekonomiska geografien trader i for-
grunden. Har behandlas alltsa forutsattningarna for naringslivet, huru
dessa tillvaratagits och huru naringslivet gestaltat sig, dess framtids-
mojligheter och utsikter samt andra i samband darmed stdende spors-
mal. Om tiden det medgiver, kunna sociala fragor och andra nutids-
problem mycket val inpassas i undervisningens allménna ram. Av vikt
ar emellertid, att gransen mellan geografi och samhéllslara noggrant
uppratthalles. Forfattnings- och forvaltningsforhallanden boéra dock i
storsta korthet beroras, for sa vitt de icke naturligen erhalla sin belys-
ning inom historien.

Sin uppgift som etisk och medborgerlig bildningsfaktor fyller geogra-
fien genom att frammana voérdnad for naturen och arbetet, en sund
kénsla for det egna landets varde och utvecklingsmojligheter samt en
vidsynt uppskattning av andra folk.

3. Med hansyn dartill, att geografien hamtar sitt stoff fran flera
olika kunskapsomraden, ar det av vikt, att lararen stadse soker om-
sorgsfullt anknyta undervisningen till vad larjungarna inhamtat inom
skilda amnen.

4. Ett visst matt av palitlig minneskunskap ar ett av de resultat,
som undervisningen bor efterstrava. Att larjungarna pa ett tidigt sta-
dium av skolan ha inhdmtat en sdker kdnnedom om namn och fakta,
ar av grundlaggande betydelse bade for deras fortsatta studier och for
deras allmanbildning. Men detta nhamnmaterial bor véljas med storsta
urskillning, och larobdckernas innehall far icke bli normerande for vad
larjungarna skola ha skyldighet att behalla i minnet. Genom lampligt
lagda aterblickar och repetitioner sorjes for att de inhamtade kunska-
perna beféastas.

5. Vardefullare &n minneskunskapen ar emellertid foérvarvandet av
ett geografiskt omdome, att trana formagan av iakttagelse och kombina-
tion samt att uppfatta sammanhanget mellan de olika foreteelserna pa
jordytan. For detta andamal kraves en fyllig behandling, dar konkreta
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detaljer fa skanka askadlighet at framstallningen och det geografiska
sammanhanget klart framlédgges. Harvid ar det nddvéandigt att for en
dylik fordjupad framstéallning utvalja ett begrénsat antal uppgifter och
at ovriga partier agna allenast en mera 6versiktlig behandling. Under-
visningen boér salunda mindre asyfta att bibringa larjungarna kunskap
om enskildbeter an att rikta deras uppmarksamhet pa det genomgéaende
och enhetliga i de geografiska foreteelserna. De omréden, som salunda
behandlas grundligare, kunna utg6ras av intressanta geografiska regio-
ner (t. ex. Gronland, Sahara, Nederldnderna) eller viktiga foreteelser
av den allmdnna geografien (t. ex. vulkanerna, det tropiska klimatet,
jordbruks- och industrilandskap, bergoljan i nutidslivet).

6. Vad sarskilt angar gymnasiestadiet, fr undervisningen har fore-
tradesvis en resonerande i stallet for en beskrivande pragel. Larjungar-
nas sjalvverksamhet bor stadse framjas. | detta syfte bora laborationer
och exkursioner ingd sdsom konstanta bestandsdelar i undervisningen.
Harvid kunna forekomma matningar av enkelt slag, forfardigandet av
kartskisser och diagram m. m. samt, sarskilt i de hogsta ringarna, un-
dersokningar pad egen hand i anslutning till sddant, som muntligen
genomgas, t. ex. en narmare undersokning av naringsgeografiska fragor
eller kommunikationer, med ledning av kartor och latt tillgangligt sta-
tistiskt material.

7. Vid stoffurvalet blir den grundldggande uppgiften att skapa goda
geografiska enheter. Dessa bora icke vara sa stora, att de komma att
innesluta alltfor heterogena omraden. | manga fall utgar man lampligen
fran den politiska indelningen (t. ex. i fraiga om stora delar av Europa),
medan i andra fall den fysiskt-geografiska enhetligheten eller det lik-
artﬁde naringslivet inom en region motiverar dess behandling som en
enhet.

Den traditionella dispositionen av varje geografisk enhet i lage, gran-
ser, ytbildning, klimat o. s. v. ar ur logisk synpunkt lamplig i laroboken
men kan vid undervisningen latt bliva enformig och trottande samt
skymma blicken for den rika omvéaxlingen och sarprégeln hos skilda
omraden. Sambandet mellan olika geografiska faktorer klargores ofta
lika bra eller battre, om nagon sarskilt utmarkande faktor far trada i
forgrunden. Av stort varde ar, om lararen vid behandlingen av ett nytt
omrade kan finna en lamplig utgdngspunkt, som fran borjan formar
inrikta larjungarnas intresse pa omradet i frdga. Saddana anknytnings-
punkter kunna vinnas genom skildring av nagot fangslande drag hos
ett land eller ett folk, genom framhallande av nagon foreteelse i Vart
dagliga liv, som har forbindelse med landet, eller i ndgon allmant kand
handelse, som gjort landet aktuellt for tillfallet. Ofta kan det vara dnda-
malsenligt att lata de geografiska foreteelserna framtrada i belysning
av ett speciellt problem, varvid samtliga larjungar eller en grupp av
saddana kunna aktivt medverka genom insamling av nédvandiga fakta.

Vid forh6ér anvdndes med fordel en annan disposition &n vid den tidi-
gare genomgangen. Vid repetitionen torde det vara lampligt att und-
vika™en snabb omlasning av kursen i dess helhet. Nar ett geografiskt
omrade blivit i sin helhet behandlat, gores i stallet en aterblick, som
belyser &mnet ur ndgon ny synpunkt. De viktigaste namnen kunna repe-
teras genom ifyllning av kartblanketter eller skifferdukskartor.



119

8. Vid genomgangen av ett nytt geografiskt omradde bora sddana
fakta, som klarast askadliggoras av kartan, ocksa inhamtas genom kar-
tan. Forst sedan denna i full utstrdckning anlitats, bora kompletterande
upplysningar meddelas med ledning av laro- och lasebdcker, statistiska
tabeller, uppslagsbécker och reseskildringar eller forefintlig bildmate-
riel. Den av larjungarna anvanda kartboken bor vara sa innehallsrik,
att den ej blott illustrerar larobokens uppgifter utan aven kan utnyttjas
for mera sjalvstandiga studier.

Larjungarna bora lara sig att pa kartan avlasa lage, granser, terrang,
olika slags orter o. d., &vensom att med ledning av densamma goéra jam-
forelser mellan skilda omraden. | detta syfte maste efterstravas full for-
trogenhet med skalor, gradnat och beteckningssatt. Da kartor Over
storre omraden anlitas, bor uppmarksammas, hur kartbilden vid olika
projektioner forandras. Vid studiet av ett geografiskt omrade bora aven
atlasens specialkartor 6ver klimat, véxtliv, naringsliv o. d. komma till
anvandning. Lararen bor salunda icke inskranka sig till att meddela
geografiska fakta utan i lika hog grad efterstrava att géra larjungarna
fortrogna med olika mojligheter att forvarva geografiska kunskaper
och utveckla deras forméaga att sjalva anvanda geografiska hjalpmedel
av skilda slag.

9. Darest vid arbetet pa larorummet larjungarnas aktiva medverkan
konsekvent tages i ansprak, torde geografistudiet till avsevard del
kunna forlaggas till skolan. Undervisningen i geografi har mycket att
vinna, om lararen vid densamma tillgodogér sig larjungarnas férmaga
av eget initiativ. Larjungarna bdra darfér uppmuntras att folja med i
tidningar, tidskrifter och annan litteratur for att darvid insamla, vad
som &ger samband med det som genomgas i skolan. Undervisningen
erbjuder ock goda mojligheter for individualisering och for arbete i
olika larjungegrupper.

Metoden att i arbetsbdcker sammanstélla det geografiska kunskaps-
materialet kan i realskolan anlitas. Undervisningen enligt dylik metod
far emellertid icke bedrivas p& sddant satt, att larjungarnas hemarbete
darigenom Okas. Arbetsbockerna forutsattas alltsa utarbetade och an-
vanda huvudsakligen under lektionstimmarna.

10. For att undervisningen i geografi skall kunna med framgang be-
drivas, kraves oundgangligen tillgdng till andamalsenliga lokaler och
rikhaltig undervisningsmateriel. Vid storre laroverk erfordras for un-
dervisningen i @&mnet en egen larosal med tillh6rande materielrum. Vid
mindre laroverk kan samma larosal begagnas for undervisningen i geo-
grafi och i fysik eller biologi.

Geografiundervisningens framsta hjadlpmedel ar kartan. Av kartor
bor darfor en rikhaltig och tidsenlig samling finnas tillgdnglig. Den
grundlaggande kartan, som i forsta hand bor anskaffas, ar den fysiska
med inlagda politiska granser. For politiskt mera sondersplittrade om-
radden, t. ex. Europa, Afrika, Sydamerika, aro sarskilda politiska kartor
oumbaérliga. Av stort varde aro specialkartor 6ver ekonomiska forhal-
landen, samfardsel, klimat o. d. En samling av tillgangliga kartor over
hemtrakten ar ur manga synpunkter till gagn.

Forradet av specialkartor kan under samarbete med undervisningen
i teckning utbkas, darigenom att larjungarna i samband med det en-
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skilda arbetet fa framstalla naringskartor for olika lander, samfardsel-
kartor o. d

En jordglob av relativt stora dimensioner ar oumbarlig. Ett tellurium
ar ocksa onskvart.

Den geografiska bilden spelar en huvudroll vid all undervisning. La-
robokens bildmaterial maste kompletteras i framsta rummet genom
goda vaggplanscher samt ljusbilder. Aven filmen utgor ett vardefullt
hjalpmedel, som bor utnyttjas i den man forhallandena sa medgiva.

Av vikt ar, att laroverket tillhandahaller lamplig geografisk littera-
tt)qr,kreseskiIdringar, statistisk arsbok samt andra uppslags- och hand-

ocker.

Geografiska samlingar aro av stort varde for moéjliggérande av en
askadlig undervisning. Sarskilt bér hembygdens natur och arbetsliv pa
detta satt belysas. Samlingarna béra omfatta: berg- och jordarter, ra-
¥aror,°|industriella halv- och helfabrikat, kolonialvaror, etnografiska
Oremal.

11. Geografiska exkursioner utgora ett viktigt hjalpmedel vid under-
visningen och bora férekomma i samtliga klasser, men framfoér allt i
realskolans hogsta klass samt pd gymnasiet. Atskilliga kapitel av den
fysiska geografien kunna med fordel genomgas i anslutning till larjung-
arnas iakttagelser under exkursionerna. Sa ar forhallandet med storre
delen av den geologikurs, som ingar i den fysiska geografien. Aven stu-
diet av bebyggelsens och naringslivets geografi kan i viss utstrdckning
grundas pa exkursioner. Orienteringsovningar under begagnande av
kompass och karta aro ocksa ur geografistudiets synpunkt av varde.

Besok i museer och andra samlingar aro likaledes att anbefalla, i
den man de kunna séattas i omedelbart samband med skolundervis-
ningen.

I1l.  Amnets olika grenar.

1. | fraga om saval realskolans som gymnasiets kurser forutsattes,
att den narmare planlaggningen verkstalles av a@mneskonferensen.

2. Det inledande kursmomentet om globen och dess avbildning
genom kartan samt gradnatet ar givetvis av mycket elementar natur
och bdr endast omfatta vad som ar nédvandigt for att satta larjungarna
i stand att med behallning driva kartstudier. Till storre eller mindre
del kan framstéallningen med fordel anknytas till undervisningen om
vérldsdelarna.

3. 1 sdval den 5-ariga som den 4-ariga realskolans forsta klass torde
det befinnas mest &ndamalsenligt att bérja studiet av Europa med Sve-
riges grannlander. Harigenom vinnes bl. a. den fordelen, att jamférande
aterblickar pa faderneslandets geografi kunna naturligt infogas i fram-
stallningen.

4. Den ndrmare ordningen for de frammande varldsdelarnas behand-
hrig bestammes av &mneskonferensen. Héarvid kunna olika alternativ
ifragakomma. Genom fordelningen Over skilda klimatbalten lampar
sig t. ex. Afrika val att forst behandlas. Med férdel kan harvid ekvato-
rialomradet tagas till utgangspunkt och framstallningen fortskrida 6ver
de olika klimat- och vegetationsbéltena at norr och sdder. Genom att
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begynna med polarlanderna och darefter 6verga till Afrika erhaller
man ett ypperligt tillfalle att jamfora arktisk och tropisk natur, var-
jamte de grundlaggande fakta om globen och gradnatet osdkt kunna
infogas i de regionala studierna.

5. Behandlingen av oceanerna bor omfatta ej blott varldshavens
och de viktigaste bihavens namn och storlek utan aven det vasentligaste
om havets djup, strommar och tidvatten samt havets ekonomiska be-
tydelse.
y6. Den allmanna geografien i realskolans hogsta klass och ring 14
bor i sin naturgeografiska del behandla jordens geologiska historia,
landformernas uppkomst genom inre och yttre krafter, de viktigaste
jordarternas bildning, jordens klimat och véaxttacke. Framstéallningen
bor darvid i storsta mojliga utstrackning anknyta till férhallandena i
vart eget land och stddjas av iakttagelser under exkursioner.

Den kulturgeografiska delen av kursen kan efter @mneskonferensens
bestimmande erhalla stérre eller mindre utférlighet. | forsta hand bor
den omfatta jordens befolkning med dess indelning i raser och dess
olika tathet, varldsproduktionen, véarldshandeln och varldssamfardseln.

7. Behandlingen av Sveriges geografi pd samma stadium kan lamp-
ligen inledas med en kort dversikt av landets naturliga huvudomraden.
Vid den fortsatta framstéllningen bor huvudvikten laggas pa den eko-
nomiska geografien. Harvid maste all anhopning av detaljer undvikas
och de geografiska orsakssammanhangen standigt hallas i sikte. Till
grund for framstallningen lagges en 6versikt av landets naturtillgangar,
berggrund, jordman, klimat, vegetation, vattensystem. De olika huvud-
naringarna skildras jamforelsevis utforligt och med séarskild hansyn
till hembygdens forhallanden. Déarpa foljer en framstallning av arbets-
livets resultat i form av in- och utrikeshandel, samfardsel samt befolk-
ningens fordelning & stads- och landsbygd av olika struktur. Slutligen
bora i samband med genomgang av lansindelningen de viktigaste orterna
repeteras pa kartan.

8. Kursmomentet nagot om kartprojektioner och olika slag av kar-
tor ar avsett att i huvudsak meddelas genom demonstration av skolans
kartsamling och atlasens kartmaterial. Darvid forutsattes, att sarskild
uppmarksamhet agnas de viktigaste svenska kartverken.

9. Vid undervisningen & gymnasiet bor stadse realskolans arbetsre-
sultat tjana som underlag och viktiga delar av realskolans kurs vid
lampliga tillfallen repeteras. Harvid bor dock i regel realskolans laro-
bok icke anlitas, utan repetitionen i storsta moéjliga utstrackning an-
knyta till kartan. Summariska repetitionséversikter, t. ex. av jordens
storsta floder och sjoar eller de fornamsta kolonialvédldena, kunna pa
sa satt goras och vara av varde, da ett visst namnmaterial alltid ar nod-
vandigt aven for undervisningen & ett hogre stadium.

10. Behandlingen i ring 114 resp. 13 av de viktigaste kulturlanderna
hor foretradesvis omfatta Brittiska riket, Frankrike, Tyskland, Italien,
Amerikas Forenta stater samt Japan med tillhérande kolonier. Fram-
stallningen boér helt behdrskas av naringsgeografiska synpunkter.

11. 1 frdga om laggningen av det differentierade gymnasiets under-
visning bor forhallandevis stor frihet rada att anpassa kursen efter véx-
lande forhallanden. Vagledande bor harvid vara, att nytt material och
nya synpunkter tillgodogoéras.
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Y. Enskilt arbete.

1. Uppgifterna kunna, da s& later sig gora, lampligen erhalla en sa-
dan laggning, att arbetet i vasentlig utstrackning kan utféras under som-
marferierna.

Alltefter olika larjungars véxlande intressen och de geografiska stu-
diernas inriktning kunna amnena erhalla olika karaktar.

En grupp av uppgifter far sin pragel darav, att larjungarnas egna
iakttagelser och studier inom visst omrade lamna materialet for arbetet,
t. ex. redogorelse for ndgon del av en trakts geologi pa grundval av
tillgangliga geologiska kartblad, iakttagelser och studier av hembyg-
dens eller ndgot annat omrades néaringsliv, en mera ingadende redogo-
relse for huvudnéringarna eller bebyggelsen i en trakt, undersokning av
en stads utveckling med avseende pa stadsplanen eller av naringslivet
och folktatheten i dess olika delar, eventuellt med belysande illustra-
tionsmaterial av kartor, fotografier och teckningar.

En annan grupp av mera sjalvstandiga uppgifter utgor forfardigan-
det av naringsgeografiska kartor, utvisande naringslivet i olika delar
av jorden, produktion, konsumtion, kommunikationer med ledning av
tryckta kartor och andra kéllor. Léatt tillgdnglig jordbruksstatistik maoj-
liggor utarbetandet av utfoérliga sddana kartor éver produktionen av
olika jordbruksalster i vart land.

Andra givande d&mnen for enskilt arbete erbjuder det statistiska ma-
terial, pa vilket narings- och befolkningsgeografien bygger. S& kan t. ex.
en larjunge anvisas att med ledning av Statistisk arsbok eller andra
kéllor sammanstéalla och behandla export och import under en féljd
av ar, forskjutningar i varldskonsumtionen av vissa viktiga varor eller
stalla i jamforande belysning produktionen fore och efter varldskriget.
Vidlyftigare material av denna karaktar kan med fordel underkastas
grafisk behandling, kompletterad med en upplysande kommentar.

Slutligen kunna larjungarna anvisas uppgifter bestdende i studier av
viss litteratur. Amnet bor da i regel laggas s, att behandlingen forut-
satter anlitande av mer an en kalla. Harvid kunna ifrigakomma en
mangfald problem inom skilda delar av geografien. Sarskilt mé& erinras
om lampligheten av komparativa studier, sasom en jamforelse mellan
nagra reseskildringar frdn en ort vid olika tider, av egna landsman och
av utlanningar.

2. Betraffande sattet for redovisningen och kontrollen kunna, allt-
efter &mnets art och larjungarnas forutsattningar, olika former véljas.

I vissa fall ter det sig naturligt, att larjungarna avfatta en skriftlig
redogorelse. Detta galler framfor allt i frAga om hembygdsundersok-
ningar samt uppgifter av statistisk art. 1 andra fall kunna aven dylika
arbeten lampligen redovisas genom fdredrag infor klassen, beledsagat
av demonstration av utforda kartor eller grafiska sammanstallningar.

Vid uppgifter, som vasentligen inneburit litteraturstudier, kan sist-
namnda redovisningsform atminstone betraffande nagon begransad del
av arbetet vara lamplig, da ej redovisning enbart genom samtal eller
forhor befinnes andamalsenligare. Sistnamnda form for redovisningen
torde, sdsom mindre arbetskravande for larjungen, bora komma till
anvandning i sa vidstrackt omfattning som mojligt.
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Filosofi.
I. Forkunskaper.

1. Egentliga forkunskaper i damnet dga larjungarna ej, men deras
upplevelser inom och utom skolan, icke minst deras studier, bdra ha
givit dem erfarenheter och kunskaper, till vilka undervisningen i filo-
sofi kan anknytas. Sarskilt studiet av svensk och utlandsk vitterhet lik-
som religionsstudiet och historiens teckning av de stora personlighe-
terna och dessas liv ha 6ppnat larjungarnas ¢6gon for olika sidor och
yttringar av manskligt sjalsliv.

I ring | och realskolans hogsta klass behandlas i @amnet biologi med
halsolara manniskokroppens byggnad och forrattningar sa utforligt, att
de darvid inhamtade kunskaperna torde fa anses vara tillrackliga som
underlag for framstallningen av sinnespsykologien. Aven den framstall-
ning av ljud- och ljusfenomenen, som i amnet fysik lases i realskolans
nast hogsta klass, torde vara tillracklig for forstaelsen av syn- och hor-
selfornimmelserna. Det ar darfor ej av ndden att vid undervisningen
i psykologi agna mycken tid at dessa kapitel.

Fran det allmanna sprakbruket, skolans undervisning over huvud
och darvid anvanda larobdcker ha larjungarna stommen till en filoso-
fisk terminologi, som den filosofiska undervisningen bor utbygga och
precisera.

2. Framstallningen av logiken bor vadja till de kunskaper, larjung-
arna forvarvat genom undervisningen i grammatik, uppsatsskrivning,
geometri, fysik o. d., samt till iakttagelser rérande olika larobockers
och andra bdckers uppstéllning.

3. Framstéallningen av filosofiens historia hor anknyta till de idé-
historiska kunskaper, studiet av svensk och allmén historia samt av lit-
teratur- och kyrkohistoria forutsattes ha skankt larjungarna.

Il.  Allméanna synpunkter.

1. Undervisningen i filosofi bor, s langt ske kan, folja ett induktivt
forfaringssatt. Genom att darvid foreteelser icke blott fran det dagliga
livet inom och utom skolan utan aven fran det allméanna kultur- och
samhallslivet goras till foremal for iakttagelse och analys, béra larjung-
arna lara sig att pa de olika foreteelser, som under vaxlande sprakligt
uttryck mota dem, tillampa den vetenskapligt bestamda terminologien
och darigenom erhalla ett medel att bringa enhet och sammanhang i
sina kunskaper och erfarenheter.

2. Da den kunskap, som i detta amne asyftas, skall framgd narmast
som resultat av ett livligt samarbete mellan larare och larjungar, ma
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stor frihet inrymmas at lararen bade i fraga om urval av laroinnehall
och rérande formen for undervisningens meddelande. | intet fall bor
emellertid lararen gora urvalet eller lagga undervisningen sa, att han
asyftar att bibringa larjungarna en bestamd filosofisk livsaskadning.

3. Av vikt vid undervisningen i filosofi ar, att larjungarna formas
att iakttaga och reflektera Over sitt sjalsliv och ej mekaniskt tillagna
sig larobokens uppgifter. Denna ma, i synnerhet i psykologi och logik,
mera tjana som sammanfattning av deras kunskaper. Lararen bor dar-
for fasta stor vikt vid preparationen av uppgifterna. Med stor férdel
kan hemarbetet laggas sa, att larjungarna erhalla arbetsuppgifter, som
anknyta till de under lektionerna genomgangna styckena (se narmare
under avd. Il harnedan).

4. Undervisningen kan i enlighet med amnets natur férhalla sig mera
fritt till laroboken samt delvis goras oberoende av léaxlasning och dar-
med forenade forhor. Med hansyn jamval till knappheten av den at
amnet anslagna tiden torde det vara lampligt att delvis lata undervis-
ningen rora sig i féredragets form och att till larjungarnas sjalvstudium
hanvisa vissa darfor lampliga delar av kursen. | sistnamnda fall bora
larjungarna, om laroboken skulle vara alltféor knapphandig och dar-
igenom mindre lampad for sjalvstudium, erhalla anvisning pa nagon
fylligare framstallning av ifragavarande kapitel. Sadana tillfallen till
sjalvstudium aro viktiga aven som medel att bibringa larjungarna lust
och formaga att pa egen hand lasa lattare filosofisk litteratur.

5. Av amnets bada huvuddelar, psykologi-logik och filosofiens
historia, ar den forra att betrakta sdsom den grundlaggande. Amneskon-
ferensen avgor, huruvida huvudvikten skall laggas pa psykologi-logik
eller pa den historiskt-filosofiska delen av amnet, och uppgor i enlighet
harmed kursférdelningen.

I fraga om den ordning, i vilken psykologien och logiken skola in-
trada i undervisningen, aro olika tillvagagangssatt mojliga. Bast 6ver-
ensstédmmande med det inre sambandet mellan dem synes vara att upp-
taga logiken till behandling i samband med tankelivets psykologi och
att darpa lata folja en framstallning av kanslo- och viljelivet. At dessa
senare kapitel av psykologien bor agnas lika mycken uppmarksamhet
som at kunskapslivet.

Dar konferensen beslutar, att huvudvikten vid undervisningen skall
laggas pa den psykologiska delen av amnet, kan studiet av filosofiens
historia inskrankas till vissa sarskilt viktiga kapitel, t. ex. kapitlet kropp
och sjal. Beslutar ater konferensen, att huvudvikten skall laggas pa den
historiska delen av amnet, bora redan vid undervisningen i psykologi
och logik, dar kursen i sa fall avslutas under forsta aret, historiska syn-
punkter anlaggas, sa snart detta ar mojligt, varefter sista lasaret agnas
at filosofiens historia jamte nodiga repetitioner.

6. | fraga om behandlingen av amnets olika delar b6r samrad &aga
rum med lararna i de &mnen, som aga mer eller mindre nara berdring
med amnet filosofi.

7. For vackande av filosofiskt intresse bland ungdomen och sarskilt
med tanke pa det enskilda arbetets krav tillses, att larjunge- och refe-
rensbiblioteken innehdlla en ej alltfor obetydlig samling filosofisk lit-
teratur.
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l1l.  Amnets olika grenar.
a. Psykologi.

1. Redan fran borjan maste larjungarna véanjas vid en fast termino-
logi for de sjalsliga foreteelserna.

Man bor ej lagga alltfor stor vikt vid definitioner utan mera halla sig
till exempel och distinktioner eller karakteristik. Exemplen béra véljas
fran larjungarnas egen erfarenhet, fran skonlitteraturen eller fran
historien och samhallslivet. Ju mera typiska och naturliga exempel
lararen valjer, desto farre behdver han anvanda; en mangfald exempel
verkar ofta forvirrande.

Till belysning av den empiriska psykologiens arbetsmetoder bdra lar-
jungarna sjalva utfora eller genom redogorelse lara kanna nagra enk-
lare psykologiska experiment. Tidsodande forsok och sadana, som krava
storre apparat, bora undvikas. Kapitlet om sinnesféornimmelserna och
om minnets teknik och ekonomi torde sarskilt inbjuda till experiment.

2. Studiet av psykologien bor foregas av en orientering rérande inne-
borden av termen filosofi i antiken och i senare tid samt av en redo-
gorelse for filosofiens stallning till 6vriga vetenskaper i vara dagar och
for dess hjalpvetenskaper samt for psykologiens och logikens plats inom
filosofien och dessa bada filosofiska discipliners inbordes forhallande.
Inledningsvis bor sedan den centrala psykologiens foremal (»vuxna
friska méanniskors sjalsliv») fixeras, den moderna psykologiens empi-
riska karaktar framhallas och den psykiska aktens allmanna beskaf-
fenhet klargoras.

Den psykologiska undervisningen bér koncentreras kring det hogre
sjalslivets psykologi och fdljaktligen behandla utom de mera elemen-
tara funktionerna av sjalslivet aven mera komplicerade och fran prak-
tisk synpunkt viktigare, d&vensom de pa erfarenhetens vag funna lagarna
for det psykiska livet.

Med betonande av den pedagogiska nédvandigheten att behandla
de olika psykiska foreteelserna isolerade bor de olika sjalsakternas in-
tima forknippning och dver huvud sjalslivets komplicerade natur fram-
hallas. Likasa bor man icke férsumma framhalla den stora betydelse,
det undermedvetna sjalslivet har for intellektuellt arbete, for vart
kénslo- och viljeliv och for andlig och kroppslig halsa och jamvikt.

3. Sasom lampliga arbetsuppgifter kunna namnas:

a) Experiment. Om dessa ar redan talat.

b) Referat. Larobtckernas framstallning av sinnesillusioner (vittnes-
psykologi), drémmen, suggestion, hypnotism, vanliga, oskyldigare psy-
kiska defekter och rubbningar. Redogoérelse for i psykologiska labora-
torier utférda enklare experiment.

c) Genomarbetande av egen erfarenhet fran skolstudiet eller eljest,
med eller utan stéd av larobokens framstéllning. Ett utmarkt satt att
forma larjungarna att tillgodogoéra sig larobokens framstallning och
lararens undervisning ar att lata dem med utgangspunkt i dessa genom-
tanka bestamda fragor, exempelvis: Hur gar du tillvaga for att lara
dig en laxa (i ett bestamt amne eller i allmanhet) grundligt och s, att
du minns den? (Dérvid torde séarskilt olika metoder att befésta associa-
tionerna i skilda @mnen béra beaktas.) Vidare t. ex.: Varav héarleder
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sig den sympati (antipati), du kanner for en viss person, ort e. d.? Hur
har ditt intresse for ett visst skolamne, en viss personlighet, diktare,
forstréelse e. d. uppkommit? Fantasiens betydelse pa olika arbetsom-
raden och i det dagliga livet. Reklamens psykologi. Psykologiska syn-
punkter pa den politiska agitationen. Olika undervisningsmetoder. Skill-
nader mellan rpanligt och kvinnligt sjalsliv. Olika gymnasisttyper. Vad
kan jag gora for att utveckla min smak ? — Askadandet av en idrotts-
tavling erbjuder tillfallen att studera sjalslivet fran olika sidor: upp-
maéarksamheten, kanslornas inflytande pa tankandet, de felslut, som ha
sin grund i bristande balans, i kanslan eller i alltfor ensidiga kanslor,
massans psykologi o. s. v.

Ett rikt givande material for arbetsuppgifter foreligger i dikten och
konsten. Det torde darvid vara av stor betydelse, att lararen valjer for-
fattare, som lasas av ungdomen, ej blott klassiska. Exempel: Jamfo-
relse mellan Fritiofs-gestalten i Tegnérs Fritiofs saga och Astolf i Lyck-
salighetens 6. Studenten i Selma Lagerlofs bok En herrgardssagen.

Andra arbetsuppgifter kunna med fordel anslutas till historien.
Exempel: Historiska handelser, som belysa massans psykologi. Exem-
pel pa inat- och utatvanda manniskor. »Fantasins martyrer». Orsakerna
till svenska folkets dyrkan av Karl XIl:s minne.

Framfor allt da det géaller kanslo- och viljelivet, ger kyrkohistorien
med sina redogorelser for omvandelse goda exempel. Dérvid kunna
garna de olika typerna observeras och analyseras: plotslig omvéandelse
i motsats till en langsamt skeende, mer teoretiskt betonad till skillnad
fran mer kénslo- och viljebetonad. Lararen bor emellertid harvid ej in-
skranka sig till att erinra om dessa exempel utan ocksa analysera dem;
sarskilt da det galler kanslans och viljans psykologi, ar detta av synner-
ligen stor uppfostrande betydelse.

Arbetsuppgifterna kunna med fordel formuleras sa, att de syfta till
larjungens sjalvuppfostran. — Exempel: Vad gor skolan for att upp-
fostra sina larjungar? Vad kan larjungen sjalv gora? Vilka hinder stéalla
sig i vagen? — Aven rent individuella metoder att framkalla en viljeakt
bora upptagas till behandling.

4. Repetition av den psykologiska kursen bor ej forlaggas endast till
lasarets slut. Varje sarskilt huvudkapitel ma, da det avslutats, repete-
ras frdn nagon sammanfattande synpunkt.

b. Logik.

1. Kursen i logik bér, aven om den ej anslutes till framstallningen
om kunskapslivets psykologi, sittas i organiskt samband med denna.
Sarskilt ar det av vikt, att psykologiens framstallning av allmanfére-
stallningen och associationslaran ar aktuell for larjungarna.

2. Undervisningen bor koncentrera sig kring sadana partier, som aro
av betydelse for kunskapen om det nutida tdnkandet, saval det dagliga
livets som den moderna vetenskapens med dess forskningsmetoder och
noggranna kontroll av vunna resultat. Sarskild vikt bor darfor laggas
pa laran om logisk begreppsbildning samt pa dispositionsprinciper
avensom pa de olika forskningsmetoderna, och déarvid bor uppmark-
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samhet fastas ej blott pA metodernas anvandning i vetenskaplig forsk-
ning utan ock pa motsvarande foreteelser inom det dagliga livet.

Av det sagda foljer, att sddana partier av den aldre logiken, som med
avseende pa den nu angivna uppgiften dro av underordnad eller ingen
betydelse, bora vid undervisningen forbigas eller pa sin hojd i histo-
riskt intresse omnadmnas. Onédiga och numera mindre brukliga termer
undvikas.

3. Lararen bor lata sig angelaget vara att tillse, att tankl6s utanlas-
ning icke forekommer. Logiken bor darfor pa varje punkt anknytas till
livet. D& behdorig utredning eller indvning av logikens regler icke kan
ske utan anvandning av konkreta exempel, ligger vikt pa att dessa val-
jas med omsorg och urskillning. De valda exemplen bora varken vara
for triviala eller for formalistiska och artificiella utan sa vitt mojligt
agnade att visa, att den ifrdgavarande regelns iakttagande ar till verk-
ligt gagn liksom ocksa dess forbiseende till skada. Exemplen béra ham-
tas fran larjungarnas egen praktiska erfarenhet, fran de amnen, med
vilka de sysselsatta sig i skolan, och icke minst fran modern teknik och
forskning, i den man larjungarna kunna tankas ha nagon kannedom
om dessa. Man bor emellertid ge akt pa att man i vanliga fall ej direkt
fran dessa vetenskaper kan hamta fardiga bevis utan maste anknyta
till det tankande, vartill larjungarna genom undervisningen i de olika
amnena uppfordrats.

4. Arbetsuppgifterna i logik fa i vanliga fall en annan karaktar &an
i psykologien. Alla skolamnen tjana i viss man logikstudiet, och under-
visningen i logik kan darfér med fordel begagna dem alla vid sina ar-
betsuppgifter. | stéllet for att ndja sig t. ex. med logikens korta Gver-
sikt Over olika slags begreppsbestamningar kan man héanvisa larjung-
arna till registren i de av dem anvanda larob6ckerna och lata dem
understka de olika slags begreppsbestamningar, som forekomma i olika
amnen. — Exempel: Varfor begagnar ett visst amne just definition i
det eller det sarskilda fallet, medan ett annat @mne begagnar annat
slag av begreppsbestamning? Pa vilket satt har begreppet i fraga bil-
dats? Undersok, om nagot annat slags begreppsbestimning med fo6r-
del skulle ha kunnat komma till anvandning!

Medan arbetsuppgifter av nu nadmnt slag avse begrepp, som foreligga
fardiga i 6vriga amnen, kan man & andra sidan tanka sig arbetsupp-
gifter, som analysera och pa olika satt bestamma vissa i politik, littera-
tur och talsprak férekommande begrepp, vilkas innebord larjungarna
ej annars gora sig reda for. Sddana begrepp aro t. ex. stamning, rea-
lism, radikalism, lag i dess olika betydelser.

Aven betraffande dispositionsprinciper torde det vara lampligt att
lata larjungarna genomga och understka dispositionen i ett foredrag
eller i ett kapitel i en larobok. Uppgiften bor valjas sa, att den ej blott
visar prov pa olika slags dispositionsprinciper utan aven adagalagger
den betydelse, det har for det helas askadlighet, att forfattaren foljer
annan indelningsprincip i underavdelningarna an i huvudavdelningen.

D& det galler slutledning, bevis och forskningsmetoder, dro exempel
av stor betydelse som arbetsuppgifter. De kunna hamtas fran den dag-
liga erfarenheten eller fran nagot av de skolamnen larjungarna lasa,
i det senare fallet eventuellt efter samrdd med lararen i amnet. Man
bor emellertid ej inskranka arbetsuppgifter av detta slag till en flyktig
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redogorelse for det eller det bevisets sakliga innehall i forhoppning,
att larjungarna pa egen hand kunna fatta dess formella sida. Larjung-
arnas uppmarksamhet maste fastas bade pa den logiska gangen i be-
viset, franvaron av hopp i tanken och det bindande i bevisféringen. Det
ar namligen av stor betydelse att gentemot det ungdomliga tdnkandet,
som skyndar mot forhastade slutledningar och generaliserande formu-
leringar, bestamt pavisa, hur langt och i vad man premisserna tillata
en slutsats. Det torde aven vara av vikt att framhalla, dar det ar moj-
ligt med exempel, hur kdnslan och viljan kunna forleda till falska slut-
satser. Genom att pa detta satt i arbetsuppgifter undersoka en val vald
samling exempel lara sig larjungarna forsta ej blott tankens lagar utan
aven forskningens olika metoder, fragestallning och bevisningssatt.

c. oversikt av filosofiens historia.

1. Undervisningen i filosofiens historia asyftar icke att meddela
nagon grundligare fackkunskap i amnet utan att fordjupa den bild av
kulturutvecklingen, som larjungarna erhallit i 6vriga skolamnen, och
darmed visa den manskliga andens stravan att na fram till en varlds-
askadning. Den bor vara avpassad efter ungdomens formaga att fatta,
varfor alltfor abstrakta fragor forbigas.

Man bor icke obetingat efterstrdva en sammanhdngande systematisk
oversikt av filosofiens historia, da en sadan med den ringa tid, som
star till buds, latt blir skelettartad, blir en torr och ofruktbar minnes-
kunskap. | stallet bor man koncentrera sig pa de allra storsta filoso-
fiska markesméannen (Sokrates, Plato, Demokritos, Aristoteles, Descar-
tes, Spinoza, Leibnitz, Locke, Kant, Fichte, Schelling, Schopenhauer,
Nietzsche) och stka giva en klar och levande framstallning av karnan
i dessa filosofers tankesystem. At den férsokratiska filosofien bor ej
agnas alltfor stor uppmarksamhet. Medeltidens tankande ma ej behand-
las utforligare, an att larjungarna erhalla de synpunkter, kring vilka de
kunna ordna det stoff de inhamtat i kyrkohistorien. Nya tidens filosofi
ar jamte antikens materialism och idealism att anse som kursens huvud-
innehall. Man bor darvid tillse, att larjungarna erhalla nagon kénne-
dom &aven om svenskt filosofiskt tdénkande.

2. Varje framsteg i den filosofiska utvecklingen bor ses mot bak-
grunden av det allméanna kulturlédget, oversiktligt bor visas, huru detta
tagit sig uttryck t. ex. i politik, diktning och religion. Har méta larjung-
arna de fragor, som behandlats av tidevarvets tankare.

3. Larobokens och lararens framstallning bor flitigt belysas med
prov ur de filosofiska kallskrifterna. Sarskilt atskilliga av Platons
mindre dialoger torde vara lamplig litteratur.

4. Ifall vid forsta genomgangen av filosofiens historia de olika ske-
dena och tdnkarna behandlats var for sig i tidsfoljd efter laroboken,
kan det* vara lampligt att vid repetitionen folja varje sarskilt filosofiskt
grundproblem genom tiderna. Lika god torde den motsatta ordningen
vara.

5. Samrad med lararna i kristendomskunskap, modersmalet och
historia ar har, till msesidig batnad, sarskilt angelaget.
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IV. Enskilt arbete.

Det enskilda arbete, som under forsta aret forelagges larjung-
arna, kan utgoras av enklare arbetsuppgifter fran psykologiens arbets-
falt, t. ex. djurens sjalsliv, manniskans dromliv, jamftrelse mellan
olika historiska eller diktade personligheters psykiska laggning. Atskil-
liga av de ovan under Ill a. 3. ¢) namnda arbetsuppgifterna torde aven
lampa sig till uppgifter for enskilt arbete. Vid uppgifter av detta slag
ma lararen dels anvisa lamplig litteratur, som kan véacka den ungdom-
lige lasarens intresse for filosofiska fragor overhuvud, dels tillse, att
larjungen ratt fattat uppgiften och anvander en metod, som kan leda
till resultat. Vidare kan det enskilda arbetet besta i lasning av ett filo-
sofiskt arbete.

Under andra aret torde nagot svarare uppgifter kunna givas larjung-
arna. Amnena kunna utgtras av psykologiska arbetsuppgifter, valda
fran skonlitteraturen, t. ex. platonska (filosofiska) inslag i den wallinska
psalmboken, nietzscheanska motiv i svensk litteratur. Aven fran bio-
logien, historien och politiken kunna lampliga @mnen hamtas. Givetvis
kan det ocksa har forekomma lasning av nagot filosofiskt arbete.

Matematik.

I. Forkunskaper.

a. Folkskolans klasser 1—4.

Rakning: De fyra raknesatten med hela tal jamte tillampningar, dven
omfattande enkla uppgifter med mera an ett raknesatt. Matt och vikter
enligt decimalsystemet samt andra allméant brukliga stycketalssorter och
tidsmatt. Nagon fardighet i sortforvandling och huvudrakning.

Geometri: matning och berdkning av kvadraters och andra rektang-
lars ytor samt av kubens och andra ratvinkliga kroppars rymder.

b. Folkskolans klasser 5—&6.

Rakning: De fyra rakneséatten med hela tal jamte tillampningar (full-
standig kurs) samt behandling av decimalbrak och allménna brak; i
fraga om allmanna brak endast uppgifter, innehallande brak med liten
ndmnare och med anvandning i det praktiska livet. Procentrakning,
huvudsakligen omfattande berdkning av rénta, av vinst eller forlust vid
inkop och forséljning, av rabatt och provision samt av olika &mnens
sammansattning. Andra praktiska tillampningsuppgifter samt storre
fardighet i huvudrakning.

Geometri: Kdnnedom om linjer, vinklar, trianglar och parallellogram-
mer, davensom manghorningar och cirklar samt saddana kroppar, som
ha féorenamnda ytor till bas och mot basen vinkelrata sidor, huvudsak-
ligen med avseende pa de namnda storheternas uppritning, beskrivning
och métning i forening med enkla praktiska berdkningar.

9
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I1. Allménna synpunkter.

1. Med utgangspunkt fran de i folkskolan inhamtade kunskaperna
goras larjungarna successivt bekanta med nya omraden av matemati-
ken. FOr att undervisningen darvid skall kunna na sitt dubbla mal att
verka forstandsutvecklande och tjana praktiska syften, maste larjung-
arna ledas till att klart forstd de for varje omrade erforderliga tanke-
och rédkneoperationerna samt forvéarva behovlig fardighet att sjalvstan-
digt behandla till omradet hérande uppgifter.

2. Inom de olika omradena bor kursen begransas till det vasentliga,
for att dven larjungar, som sakna mera utpriglade anlag for matema-
tik, skola pa ett fullt tillfredsstallande satt kunna tillgodogora sig under-
visningen samt for att larjungarna skola skyddas for 6veranstrangning.
D& sa anses lampligt, kunna sarskilt begdvade och intresserade lar-
jungar fa anvisning pa uppgifter, som lampa sig for arbete pa egen
hand saval under lektionstiden som frivilligt i hemmet.

De anvanda larobockerna fa icke vara bindande, endast vagledande
for lararens undervisning. Innehallet bor darfor omsorgsfullt granskas
och eventuellt sovras av saval amneskonferensen som den enskilde
lararen, sa att onskemalet i frdga om kursens begransning kan forverk-
ligas. | stallet for larobok kan i frdga om atskilliga omraden av laro-
kursen anviandas en exempelsamling, vilken avenledes bor underga
sddan granskning, som ovan namnts.

3. Stor omsorg bor agnas valet av uppgifter, sd att svarigbets-
graden val avvages med hansyn till larjungarnas allmanna forutsatt-
ningar. Svarighetsgraden bor, aven da det géaller ett och samma omréade,
undergd en langsam stegring, sa att larjungarnas intresse hélles vid
makt. Alltfor stora spréang i detta avseende och dverhuvud alltfor svara
uppgifter bora undvikas, enar sddana kunna féranleda ett misslyckande
aven for icke obegavade larjungar och darfor icke dro agnade att be-
fordra undervisningens syfte. Ett misslyckande i matematik blir nam-
ligen i allmanhet mera patagligt an i de flesta andra amnen och kan
darfor, sarskilt pa ett tidigare stadium, alstra modloshet och brist pa
sjalvfortroende, olust och raddhaga, vilket i sin tur kan i fortsattningen
hamma prestationsforméagan. Undervisningen boér darfor laggas sa,"att
om mojligt ingen larjunge tycker sig std infor odverkomliga svarig-
heter. Med hansyn dartill, att matematik for manga larjungar ar ett
svart amne, maste undervisningen dari handhavas med tdlamod och
beharskning, om icke larjungarnas intresse for dmnet skall slappna
eller undervisningens resultat dventyras.

Inom alla delar av matematikkursen hora konstlade och alltfor
inveck!ade uppgifter undvikas. Sarskilt inom realskolan hora rék-
nedvningarna i regel omfatta uppgifter med enkla siffertal, som icke
fororsaka langa och tidsodande rakneoperationer. | méjligaste man bor
hansyn tagas till att innehallet i de férelagda uppgifterna ar agnat att
vacka larjungarnas intresse.

4. Inom varje omrade av larokursen bora larjungarna forvarva er-
forderlig sakerhet i fraga om saval den mekaniska raknefardigheten
som forméagan att l16sa enkla tillampningsuppgifter. | motsatt fall kunna
latt svarigheter uppkomma vid studiet av nya omraden. Innan nya mo-
ment inféras, bor darfor denna sakerhet vara uppnadd, och den hor
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sedan underhdllas och ytterligare befiastas genom ett dndamalsenligt
tillvaratagande av repetitionstillfallen i samband med behandlingen av
nya delar av larokursen. Genomarbetas larokursen pa detta satt, bor
den allménna repetitionen i hodgsta ringen icke innebéra ett genom-
géende sats for sats av foregadende arskurser. Pa realgymnasiet kan den,
sarskilt i fraga om vissa omréden, goras mera oOversiktlig samt vasent-
ligen asyfta ett fordjupande av den tidigare vunna kunskapen.

Larokursens olika moment bora folja efter varandra i s& langsam
takt, som tid och kursomfang medgiva. Da det med hansyn till larjung-
arnas standpunkt i det hela eller den enskilde lararens 6nskan rérande
larogdngen kan anses lampligt, md amneskonferensen kunna féretaga
mindre jamkningar mellan arsklasserna i frdga om den faststallda kurs-
fordelningen.

5. Larjungarna bora icke tillatas att tanklost lara utantill satser
och regler och framfor allt icke bevis, varfor de vid demonstration pa
svarta tavlan av t. ex. en geometrisk sats garna bora tillhallas att an-
vanda andra framstéllningar och beteckningar a&n léarobokens. Endast
s&dant, som ar av betydelse for det inre sammanhanget eller har prak-
tiskt varde, bor medtagas i undervisningen och inlaras samt befastas
genom repetitioner.

6. Larjungarna béra — i den omfattning deras utveckling och kun-
skapsforvarv medgiva — vénjas att genom ett enkelt dverslag eller
medelst en ritning sdka gora sig en forestallning om det sokta resulta-
tet, dd en sddan atgard 6ver huvud taget ar mojlig, davensom att prova
riktigheten eller atminstone rimligheten av ett erhallet resultat. Vidare
bora de lara sig beddma noggrannheten hos ett resultat, for den han-
delse avkortning eller approximation forekommit under berakningen
(s. k. avkortade raknemetoder bora daremot ej inlaras), samt att angiva
resultatet med den grad av noggrannhet, som uppgiftens natur i varje
sarskilt fall kan krava. Laborationsbévningarna kunna erbjuda rikliga
tillfallen att praktiskt tillampa och ytterligare utveckla en férmaga av
detta slag.

IIl.  Amnets olika grenar.

Aritmetik och algebra.

Under hostterminens forsta veckor bdra i realskolans forsta klass
larjungarnas forkunskaper fordjupas inom de tidigare genomgangna
rakneomradena, varvid samtidigt vinnes, dels att ifrdgavarande kun-
skaper battre befastas, dels att de fran olika grundskolor nyintagna bli
»samarbetade», innan nagra for alla larjungar nya rakneomraden ge-
nomgéas. Harvid bor det bl. a. vara av sarskild vikt, att larjungarna
redan fran boérjan fa vanja sig vid en bestamd terminologi och en be-
stimd uppstallning av forekommande rékneoperationer.

Klass t5. Ovningarna i rakning bora i denna klass omfatta fullstan-
dig kurs i decimalbrak jamte tillampningar; dven lattare exempel med
anvandning av flera raknesatt i samma uppgift kunna ges, varvid lar-
jungarna samtidigt bora fa en forestallning om begreppen term och
faktor. Vidare genomgas allmanna brak till och med addition ocli sub-
traktion jamte tillampningar. Hinder b6r ej mota for att forst behandla
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allménna brak mera inledningsvis och darefter decimalbrak mera ut-
forligt. 1 denna klass bora tillampningarna huvudsakligen asyfta att
utveckla och komplettera larjungarnas forkunskaper i fraga om mynt
samt vikt-, langd-, yt- och rymdmatt. | samband harmed utféras under
amnets timmar saval i larorummet som ute pa faltet (skolgarden) i
lamplig omfattning praktiska 6vningar, vilka avse att for larjungarna
narmare klargora de olika mattens innebord.

Klasserna 25 och 14 Laran om brak avslutas och repeteras. Vid for-
vandling av allmant brak till decimalbrak, liksom aven i fraga om
andra uppgifter, bor, dar sa ar lampligt, resultatet av larjungen angivas
med pa forhand uppgiven grad av noggrannhet. Ett mindre antal siffer-
exempel pa braklaran, innehdllande de olika raknesatten blandade om
varandra, bor aven behandlas.

Bland tillampningsuppgifter béra bl. a. upptagas procentrakning och
enkla praktiska exempel, dar larjungarna fa lara sig metoden att redu-
cera till enheten (régula de tri). Ett bestamt uppstallningsschema for
sadana exempel bor icke inlaras. De uppgifter i procentrakning, som
behandlas utan anvandning av ekvationsbegreppet, bora innehalla en-
dast enkla sifferuppgifter och huvudsakligen omfatta exempel, dar pro-
centen ar given. Av ranteuppgifter bér man av samma anledning till en
borjan endast behandla sadana, dar rantan efterfradgas, och denna bor
berdknas utan anvandning av formel.

Réknedvningar med s. k. icke-dekadiska sorter bora behandla huvud-
sakligen tids- och vinkelenheter samt tjog och dussin.

Sedan larjungarna fatt gora bekantskap med ekvationsbeteckningen
och genom anvandning av ett enkelt aritmetiskt betraktelsesatt lart sig
I6sa enkla sifferekvationer av forsta graden, kunna andra slag av pro-
cent- och ranteuppgifter lampligen behandlas sasom tillampningsov-
ningar pa ekvationsmetoden.

Laborationerna avse att lara larjungarna klart uppfatta och sakert
anvanda matt av olika slag och bereda dem tillfalle att praktiskt till-
lampa den forvarvade raknefardigheten. De utgtra ocksa en forbere-
delse till de mera kravande fysikaliska laborationerna i foljande klas-
ser. Under laborationerna béra larjungarna darfér gora sig fortrogna
med vanligare matinstrument och méatmetoder. De sarskilda 6vningarna
béra huvudsakligen omfatta méatning av langder och ytor jamte andra
ovningar, som ocksa kunna komma geometriundervisningen till godo,
samt bestamning av fasta (regelbundna saval som oregelbundna) och
flytande kroppars volymer och specifika vikter. Genom upprepningar
av samma forsok (matning, vagning o. s. v.) samt genom jamforelser
med kamraters resultat (t. ex. uppstallda i tabellform pa svarta tavlan
i laborationsrummet) bdra larjungarna bringas att inse méatmetoder-
nas begransade tillforlitlighet och forsoka uppskatta storleken av felet
hos resultatet samt beddma den grad av noggrannhet, varmed ett slut-
resultat bor kunna angivas.

I frdga om laborationsdvningarnas anordnande och utférande héan-
visas till vad som harom sages rorande de fysikaliska laborationerna
(sid. 164 ff.). Dock bor ingen skriftlig redogorelse kravas utbver en
redigt uppstéalld, under laborationsévningen utférd anteckning om mat-
resultaten och deras bearbetning.
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Klasserna 35 och 24. De enkla sifferekvationerna bdra dven i denna
klass till en borjan lésas genom ett aritmetiskt resonemang. Alltefter-
som ekvationerna bli nagot mera invecklade, bora larjungarna emeller-
tid inforas i allménna metoder for deras l6sning.

For losning av enkla praktiska uppgifter anvéandas huvudsakligen
ekvationer, varvid sarskilt avseende fastes vid uppgifternas lamplighet
for larjungarnas inforande i ekvationsmetoden. Darfér far man dock
icke forsumma att vidmakthalla larjungarnas kunskap i frdga om de
rent aritmetiska metoderna och lata dem anvénda sddana metoder, da
dessa aro enkla och naturliga. Lararen bor for larjungarna framhalla,
att ekvationslaran icke ar nagot sjalvandamal utan endast ett nytt hjalp-
medel vid sidan av andra forut bekanta, da det galler att I6sa rakne-
uppgifter. Man bor emellertid icke forsumma att med nagra enkla
exempel visa, att det aven i det praktiska livet kan forekomma fall, dar
man med en ekvation kommer vasentligt lattare och séakrare till malet
an med ett aritmetiskt resonemang. Som exempel pa uppgifter, avsedda
att 16sas med ekvationsmetoden, ma namnas ranteuppgifter, i vilka ka-
pital, procent eller tid sokes, samt uppgifter rérande handelsrabatt,
arbete, blandningsrakning, likformig rorelse, planimetri och stereo-
metri. Av den egentliga algebran bor i denna klass medtagas endast sa
mycket, som kan vara behovligt for klassens kurs i ekvationsldsning
(reduktion av termer, borttagning av parenteser, faktorers inflyttning,
bortskaffande av enkla namnare). Eventuellt kan kursen omfatta aven
dignitetsbegreppet och multiplikation av tva binom av férsta graden.

Klasserna 45 och 34 Som dvningsuppgifter till ekvationsléaran anvan-
das i huvudsak samma slags uppgifter som i foregdende klass, varvid
dock svarighetsgraden bor vara nagot storre.

I bokstavsrakning genomgas en kortfattad kurs, vars omfattning boér
bestdmmas av realskolans behov, sarskilt med hansyn till de planimet-
riska tillampningarna. Rakning med algebraiska brak av enkelt slag
ovas nagot. Daremot uteslutas division av polynom med polynom samt
upplésning i faktorer av komplicerade uttryck.

Klasserna 55 och ¥. | anslutning till den fortsatta behandlingen av
ekvationer av forsta graden med en obekant dvas uppgifter av praktisk
art. Darvid bora larjungarna goras bekanta med sadana begrepp som
vaxel, obligation, aktie, check o. s. v., varvid det kan vara lampligt att
lata dem ifylla dithorande blanketter av olika slag. Likasa bor nagon
ovning i myntreduktioner forekomma. Endast enkla och naturliga exem-
pel medtagas, och uppgifter, som grunda sig pd mera invecklade affars-
transaktioner, bora helt undvikas.

I samband med behandlingen av ekvationssystem av forsta graden
med tva obekanta torde enkla tillampningar pa grafisk framstallning
bora férekomma.

Den algebraiska kursen repeteras och utvidgas nagot.

I denna klass bor, i samband med de planimetriska rdkningarna, in-
foras begreppet irrationellt tal, och séarskilt bora larjungarna vinna for-
trogenhet med begreppet kvadratrot. Larjungarna béra darvid sjalva
pa grafisk vag, helst genom konstruktion av ett diagram, fa bestamma
approximativa varden pa kvadratrotter ur en foljd av siffertal och pa
grund harav uppréatta ett stycke av en kvadratrotstabell. Vid den fort-
satta undervisningen anvandes en tryckt tabell av detta slag, liksom
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aven en tabell 6ver hela tals kvadrater. Den vanliga metoden for ut-
dragning av kvadratrotter genomgas daremot icke, ej heller bevisen for
raknelagarnas giltighet for irrationella tal. Proportionslaran bor icke
ingd sasom ett sarskilt moment i undervisningen. Begreppet forhallande
kan emellertid inforas pa ett tidigt stadium. Redan i klass 25 resp. 14,
t. ex. i samband med laborationsévningarna, kan man fa anledning tala
om forhallandet mellan storheter sdsom kvoten mellan deras matetal.
For losning av ekvationer av andra graden boéra endast tva a tre tim-
mar berédknas, varfor endast mycket enkla sadana béra medtagas.

Latingymnasiet. | ring L 14 bor anordnas en avslutningskurs med i
huvudsak samma kursinnehall som i realskolans hogsta klass. Da i
denna ring nagot traningsarbete for provet i realexamen ej behdver
forekomma, bor i det narmaste samma kurs bar kunna genomgas som
i realskolans hogsta klass, oaktat antalet veckotimmar & mindre. Om
sa anses behovligt, kunna inskrankningar goras i fraga om de problem-
typer, som behandlas sasom tillampningar pa ekvationslaran.

Den i ringarna 1114 och 113 foreskrivna kursen i algebraiska reduktio-
ner bor lampligen omfatta multiplikation och uppdelning i faktorer av
enkla polynom, rédkning med digniteter samt rdkning med algebraiska
bradk av enkelt slag, dock aven sadana, dar namnaren kan upplosas i
tvd binomfaktorer enligt kvadrerings- och konjugatreglerna. Daremot
uteslutes division av polynom med polynom samt uppldsning i faktorer
av komplicerade uttryck och brakrakning med sadana. Om s. k. rotekva-
tioner medtagas, bora dessa innehalla endast ett rotméarke. Ekvationer
av andra graden med tva obekanta kunna inskrénkas till system med
endast en ekvation av andra graden, ekvationer, dar x och y forekomma
symmetriskt, samt homogena ekvationer.

I ringarna 14 och 1113 béra geometriska serier genomgas endast i den
omfattning, som ar behoévlig for behandling av lattare uppgifter rérande
sammansatt rdnta. Newtons binomialteorem behéver ej behandlas.

Realgymnasiet. | ekvationslaran kunna ekvationer av hdgre grad
inskrankas till ett fatal enkla typer, huvudsakligen s. k. bikvadratiska
ekvationer, grafisk 16sning av ekvationer samt korrespondens mellan
rotter och faktorer. Symmetriska ekvationer och fjardegradsekvationer,
som l6sas genom kvadratrotutdragning, forbigas. Ekvationer av hdgre
grad med flera obekanta kunna inskrankas till system med endast en
ekvation av hogre grad, ekvationer, dar x och y forekomma symmet-
riskt, samt homogena ekvationer. Vid l6sandet av rymdgeometriska
uppgifter torde nog ekvationssystem upptrada, som ej lata inrangera
sig under dessa typer. Men battre an att pa férhand soka forbereda for
dylika system torde vara att upptaga dem, allt efter som de pa ett na-
turligt satt erbjuda sig. Imaginara tal kunna uteslutas. Av exponential-

fekvationer medtagas endast sddana av allra enklaste slag; logaritmiska
ekvalioner behandlas ej. | fraga om aritmetiska och geometriska serier
behandlas endast mycket enkla uppgifter, dock béra oandliga geomet-
riska serier ej helt forbigas.

All onddig utforlighet vid férekommande bevis for raknelagar bor
undvikas. Det kan ej anses behovligt att bevisa giltigheten av rakne-
lagarna for irrationella tal.

I avvaktan pa att man i allmanna kursen skall hinna genomga de
inledande satserna i analytisk geometri, anvandas de forsta lektionerna
i specialkursen for 1114 och 113 till repetition av algebran.
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Funktionsbegreppet.

Redan i realskolan forberedes funktionsbegreppet genom uppritning
av enkla diagram. | gymnasiets matematikundervisning bor detta be-
grepp erhalla en tamligen central stallning, saval med hansyn till dess
allmanbildande betydelse och dess formaga att intressera larjungarna
som med hansyn till forekommande tillampningar pa olika matema-
tiska och naturvetenskapliga omrédden. P& den tillhérande 'grafiska
framstallningen bor laggas stor vikt, sd att larjungarna sa tidigt som
mojligt f& en uppfattning om funktionsbegreppets vidstrackta anvand-
ning och den grafiska framstéallningens betydelse for studiet av prak-
tiska fragor. Borjan gores med konstruktion med tillhjalp av ratvink-
liga koordinater av enkla kurvor, belysande exempelvis en eller annan
statistisk fraga, samt kurvor, som aro bestamda genom sin ekvation.
Larjungarna bora ova sig att med tillhjalp av den omsorgsfullt upp-
ritade kurvan draga slutsatser rorande den fradga, som kurvan illustre-
rar, eller anvanda den for att finna saval approximativa funktionsvar-
den, motsvarande givna x-varden, som &ven approximativa x-varden,
motsvarande givha funktionsvarden. En annan nyttig 6vning ar upp-
sOkande pa grafisk vag av approximativa rotvarden till ekvationer
med en eller tvd obekanta under jamforelse med de exakta, genom rak-
ning erhallna vardena,

Studiet av funktionsbegreppet bor pa latingymnasiet inskrankas till
behandling av enkla hela rationella funktioner, varfor exempelvis
asymptotbegreppet icke bor medtagas. Pa realgymnasiet bora aven
enkla exponentialfunktioner, logaritmfunktioner och trigonometriska
funktioner grafiskt framstallas. Studiet av brutna rationella funktioner
med gransvarden och asymptoter forlagges till specialkursen.

Syntetisk geometri.

1. Den egentliga geometriundervisningen, som tager sin borjan i
klass 35 resp. 24, forberedes genom de for narmast foregaende klass
foreskrivna praktiska maétnings- och konstruktionsuppgifterna. Dessa
bora vara av sddan beskaffenhet, att larjungarna omedelbart utan bevis
inse deras riktighet. De bdra utféras med noggrannhet, i regel efter
uppgivna matt, och med anvandning av linjal med millimetermatt, pas-
sare, vinkelhake och gradskiva. Genom sadana dvningar vinna larjung-
arna fortrogenhet med de geometriska fundamentalbegreppen (sasom
rata linjen och planet, olika slag av vinklar, trianglar och parallello-
grammer, cirklar och cirkelsektorer). | sammanhang med uppmaétning
av t. ex. klassrummet eller skolgadrden jamte kartlaggning darav i given
skala kunna larjungarna aven fa en forestallning om storheters forhal-
lande till varandra samt likformighet. Aven om de enklaste rymdgeo-
metriska figurerna, sarskilt sddana, som larjungarna kanna fran det
dagliga livet, sisom parallellepipeden, cylindern, pyramiden och konen,
hora larjungarna redan i denna klass erhalla en genom askadning
(eventuellt genom egen tillverkning av pappmodeller) och maétning
vunnen kunskap. Sistnamnda Ovningar kunna i viss omfattning utforas
i samband med de for klassen foreskrivna laborationsévningarna.
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Da man sedan i foljande klass overgar till den egentliga geometrien,
aro de flesta definitioner dverflodiga, och de fa, som likval behéva upp-
stallas, bli for larjungarna lattare att fatta.

Den genom de forberedande 6vningarna vunna erfarenhetskunska-
pen bor ocksa anvandas sa, att bevisen uteslutas for enkla satser, som
kunna anses genom askadningen omedelbart givna. Bevisforingen kan
inskrankas till sddana satser, i frdga om vilka larjungen kan kanna be-
hov av beuvis.

2. Bevisforingen i de foljande klasserna kan goras enkel och i manga
fall ersattas av askadning jamte praktisk tillampning. Genom &mnes-
konferensens forsorg bora satser och andra uppgifter, som utan olagen-
het for ett fortsatt geometristudium kunna undvaras, utgallras ur de
anvanda larobockerna. Sadana satser, som icke kunna férbigas men aro
mindre lampade for klar bevisforing pa realskolans stadium, inlaras
genom askadning jamte tillampning, eller ock uppskjutas de till ett
hogre stadium.

3. Da bevisforing forekommer, skall den vara klar, redig och full-
standig. Endast sa kan den tjana det dubbla syftet att bibringa larjung-
arna en uppfattning av det logiska sammanhanget i den geometriska
larobyggnaden samt ordning och disciplin i tankar och tal. Den geo-
metriska figuren till bevisforingen bor ge en sa trogen forestallning om
den forevarande uppgiften som mojligt.

4. Till en borjan bor huvudvikten laggas pa konstruktionsuppgifter
sasom de mest konkreta och for larjungarna mest lattfattliga. Darefter
inforas sd smaningom geometriska teorem. Bevisforingen bor till en
bérjan ske enligt rent geometrisk metod men kan langre fram, sedan
strackors matetal blivit inforda sdsom matt pa strackorna, ske antingen
geometriskt eller algebraiskt, allteftersom den ena eller den andra me-
toden ar enklare.

5. For att 6ka intresset for och utbytet av undervisningen b6r man
redan pa ett tidigt stadium lata larjungarna fa préva sina krafter pa
I6sningen av mycket latta geometriska problem. De geometriska sat-
serna bli namligen genom dylika 6vningar lattare begripliga och fa for
de unga en reell innebdrd, utan vilken geometristudiet 6ver huvud taget
latt kan te sig meningslost for dem. | en klassavdelning torde darjamte
alltid finnas ett antal larjungar med sarskild laggning for uppgifter av
detta slag; sadana aro darfér agnade att vacka dessa larjungars hag
for sjalvverksamhet.

6. Samtidigt med den av lararen i matematik meddelade geometri-
undervisningen bo6r teckningslararen leda sddana praktiska tillamp-
ningsévningar, som i sjalva utférandet fordra noggrannhet och preci-
sion, sasom konstruktion pa rutat papper av lampliga diagram samt
ritningar i projektion och parallellperspektiv. Dessa dvningar, vilka till-
lika framja larjungarnas utbildning i teckning, forlaggas till linearrit-
ningen och bestammas till sin omfattning pa gemensam konferens mel-
lan lararna i matematik och teckning. Harvid bor aven Overenskom-
melse traffas i frdaga om den konstruktionsmetod, som i varje sarskilt
fall skall anvandas, sa att icke lararen i teckning anvander en metod,
lararen i matematik en annan. Hithérande dvningar bora darfér forst
genomgas, av lararen i matematik och darefter inpassas i tecknings-
undervisningen. Da i allmanhet nagon tid forflutit mellan de bada till-
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fallen, da matematiklararen genomgatt en viss geometrisk uppgift och
teckningslararen far anledning behandla den, bér den senare vid varje
tillfalle repetitionsvis och med ritning pa svarta tavlan erinra larjung-
arna om uppgiftens innehall, varigenom den forevarande satsen battre
kvarhalles i minnet.

I realskolans hogsta klass bor genomgas sa mycket av laran om lik-
formighet, som ar behdvligt for 16sning av uppgifter rérande likformig
avbildning. Sa t. ex. kan dar genomgas transversalsatsen, grundteore-
met for trianglars likformighet samt likformighetsfallet rérande likvink-
liga trianglar dvensom yt- och rymdskalans forhallande till langdskalan.

Den for realgymnasiets ring 14 och 13 foreskrivna repetitionen av real-
skolans kurs bor ej besta i genomgang med bevis av sats efter sats utan
gbras mera oOversiktlig. Bevis upptagas endast for viktigare satser och
sadana, som i realskolan behandlats mera askadningsvis. Huvudvikten
bor laggas pa en genom problemldsning vunnen fortrogenhet med kur-
sen. | likformighetslaran kunna harmoniska cirkeln och likstallighets-
laran forbigas; pa latingymnasiet forbigas aven manghorningars lik-
formighet.

Det viktigaste av planimetrien kan inlaggas pa lampliga stallen i
geometrikursen, allteftersom larjungarna forvarvat erforderliga kun-
skaper i ekvationslaran. D& sa anses Onskvart, kan dven det planimet-
riska larostoffet mera direkt anslutas till ekvationslaran eller genom-
gas i ett sammanhang, sedan geometrikursen avslutats, Formeln for
bissektrisens langd och ptolemeiska satsen medtagas ej.

I rymdgeometrien pa realgymnasiet bora de inledande satserna ro-
rande "raia'linjer och plan noggrant genomgas, men nagra bevis ej in-
laras. Onodiga formler bora undvikas. Salunda kan man utesluta form-
lerna for volymen av en stympad pyramid, en stympad kon och en klot-
skiva. Av kursen kunna vissa delar utbrytas och tagas tidigare, ifall
amneskonferensen finner detta andamalsenligt. Sarskilt avses harmed
en framstaillning av de forsta principerna for stereometrisk ritning.
Planlaggningen av denna framstallning bor ske i samrad med tecknings-
lararen. For undervisningen i rymdgeometri ar det darjamte av sar-
skild vikt, att larjungarna lara sig att aven pa fri hand utféra enkla
och tydliga figurer.

Trigonometri.

1. Kursen i trigonometri bor pa latingymnasiet omfatta definitioner
pa de trigonometriska talen for vinklar intill 180° samt berédkning i
enkla fall av trianglar och figurer, som kunna hanforas till trianglar,
varvid endast sinus-, cosinus- och ytteoremen bdra komma till anvand-
ning. Uppgifterna bora valjas sa, att sifferrakningen staller sig enkel.
For losningen av hithdrande uppgifter bor icke forutsattas kdnnedom
om tangent-teoremet.

2. Pa realgymnasiet inforas forst definitioner pa de trigonometriska
talen for vinklar intill 180°, men sedermera béra definitionerna aven
givas under allman form. Jamte berdkningar av plana figurer bor kur-
sen aven omfatta vanligare reduktionsformier samt I6sandet av enklare
trigonometriska ekvationer.
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Da kannedom om de trigonometriska grundbegreppen erfordras for
den analytiska geometrien, méaste nagra lektioner dgnas harat i boérjan
av hostterminen i 1114 och Ils. | dvrigt torde trigonometrien lampligen
kunna uppskjutas till varterminen, enar hostterminen i forsta hand bor
agnas at funktionsteorien och avslutandet av ekvationslaran.

3. De trigonometriska problemen bora, da s& ar mgjligt, anknyta
lih praktiska faltmatningsdvningar under anvandning av teodolit. Dy-
lika 6vningar kunna lampligen utféras aven under friluftsdagar.

Analytisk geometri och derivatrdkning.

I den allménna kursen upptages av analytisk geometri endast: av-
standsformeln, rata linjens ekvation (k-ekvationen, allmanna formen,
enpunktsformen) samt rata linjers skdrningar med axlarna och med
varandra. Denna kurs lases lampligen i bdrjan av héstterminen i 1114
och 113, Omedelbart darefter upptages derivatrakningen, for att dess
fortsattande i specialkursen skall kunna komma vid lamplig tidpunkt.
Derivatan anvéandes for berdkning av maxima och minima. Déarjamte
bor man ej helt underlata att med anvandning av derivatan bestamma
ekvationen for en tangent till en eller annan kurva, representerande en
andragradsfunktion, d&ven om huvudparten av dylika uppgifter bor for-
laggas till specialkursen.

I specialkursen behandlas teorien for punkten och réata linjen full-
standigare. Sasom tillampningar av derivatrakningen bestammas ekva-
tionerna for tangenter och normaler till kurvor, representerande enkla
rationella funktioner. Med hjélp av andra derivatan undersdkes kon-
kaviteten hos enkla kurvor. | samband med bestimmandet av gréns-
varden for brutna rationella funktioner bestdmmas asymptoterna for
motsvarande kurvor. Andragradskurvorna béra studeras endast med
hansyn till deras viktigaste egenskaper. Mindre viktiga detaljer, sdsom
radikalaxel och tangentkordor, kunna férbigas. Diskussionen av den
generella andragradsekvationen medtages ej.

For att larjungarna skola fa en riktig uppfattning av det analytisk-
geometriska behandlingsséattet och forvarva fardighet i anvandandet av
det stora antalet formler, ar det n6dvéandigt, att de genomrékna ett stort
antal exempel. Vid genomgangen av kapitlen om rata linjen och cir-
keln bor sdsom tillampningsuppgifter behandlas ett ej alltfor ringa an-
tal sifferexempel. Siffervardena hora vara lampligt valda, sa att rak-
ningen ej blir for omfattande. Vid genomgangen av kapitlen om andra-
gradskurvorna, dar likartade uppgifter forekomma for varje kurva, bor
man ndja sig med ett fatal sifferexempel och i stallet sdsom 6vning be-
handla enkla problem av allman karaktar, vilka samtidigt ge geomet-
risk kunskap. Invecklade ortproblem bora undvikas. Maste vid los-
ningen av ett ortproblem hjalpvariabler inforas, bor eliminationen av
dessa kunna ske pa ett enkelt och naturligt satt.

Sasom avslutning pa& derivatrakningen kan man, om sa anses lamp-
ligt, bestamma funktioner, vilkas derivator dro kéanda. Till dessa under-
sokningar kunna tillampningar pa yt- och volymberdkningar anknytas.
Sarskilt for den foljande behandlingen av rymdgeometrien &r det av
stor vikt, att pa detta satt erhalla en enkel metod for harledning av nod-
vandiga formler.
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IV. Réaknetabeller och Ovriga hjalpmedel.

1. Ré&kningar med logaritmer boéra vid undervisningen i matematik,
avensom vid de matematiska skrivningarna, utféras med fyrstalliga
tabeller. Darjamte bor vid skrivningarna raknesticka fa medtagas och
anvéandas for kontrollrékning.

De vid undervisningen j*ysik forekommande rdkningarna torde dar-
emot ofta med erforderlig noggrannhet kunna utféras med endast rak-
nesticka. Sedan pa realgymnasiet logaritmerna blivit behandlade, bor
darfor raknestickans teori och anvandning genomgas. Om lararen anser
det lampligt, kunna larjungarna aven tidigare fa anvisningar harut-
innan. De larjungar, som ha for avsikt att i de bada hdogsta ringarna
tillvalja amnet fysik, bora tillrddas att skaffa sig saker fardighet i an-
vandandet av detta hjalpmedel.

2. Vid undervisningen bdra darjamte komma till anvandning rakne-
tabeller av olika slag, sasom tabeller 6ver kvadrater och kvadratrotter,
inverterade varden, ett kapitals slutvarde efter olika tid och olika rante-
fot, trigonometriska tal.

3. Vid trigonometriska rakningar anvandas lampligen till en borjan
tabeller 6ver de trigonometriska talen sjalva, enar larjungarna salunda
lattare vinna fortrogenhet med dessa tals betydelse och storhetsordning.
Senare anvandas pa realgymnasiet aven tabeller 6ver talens logaritmer.

4. Den av skoloverstyrelsen godkanda formelsamlingen for anvand-
ning vid de skriftliga proven i studentexamen bor tydligen komma till
anvandning redan vid foregaende skriftliga arbeten i den man veder-
borande amneskonferens eller den enskilde lararen sa finner lampligt.

5.. Savél i de av larjungarna anvanda larobockerna som vid under-
visningen i Ovrigt bora endast lagligen faststillda forkortade beteck-
ningssatt for de olika enheterna i metersystemet anvandas. (Se Lag om
matt och vikt den 11 maj 1934, sv. forf.-samling n:r 162 for ar 1934.)

Y. Undervisningen.

Utover vad som tidigare blivit nAmnt i fraga om undervisningen ma
foljande anforas.

1. Huvudrakning bor évas pa alla stadier och anvandas 6verallt, dar
det med fordel kan ske. | realskolan och framfor allt i dess lagre klas-
ser bor sddan 6vning ofta forekomma men blott korta stunder varje
gang, helst i borjan av lektionen. Sarskilt nar fraga ar att for larjung-
arna klargora ett nytt rakneomrade, ar huvudrakning med enkla tal ett
viktigt hjalpmedel.

2. Sedan huvudrdkning med enkla tal férberett uppfattningen av
ett nytt omrade, 6vergar man till uppgifter med storre tal, som krava
skriftlig behandling. Harvid bor det mindre komma an pa att genomga
manga uppgifter. Storre avseende maste fastas vid det satt, varpa ge-
nomgaendet sker. Lararen bor samtalsvis klargéra meningen med den
forelagda uppgiften och leda larjungarna att sjalva foresla nagot satt
att l6sa den. Sedan ett behovligt antal uppgifter sdlunda behandlats,
fa larjungarna pa egen hand prova sina krafter pa liknande uppgifter.
De matematiska undervisningstimmarna bli darigenom for larjungarna
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verkliga arbetstimmar, som aro dgnade att 6ka deras intresse for &mnet.
Det forutsattes naturligtvis harvid, att lararen omsorgsfullt foljer lar-
jungarnas arbete, att larjungarna blivit invanda att sjalvmant vanda
sig till lararen, da nagot tar emot, och att lararen icke fortrottas att
gang pa gang besvara samma fraga eller ge samma anvisning. Aven vid
geometriundervisningen bora larjungarna fa disponera nagon del av
lektionen till att under lararens uppsikt pa egen hand inlara det genom-
gangna och indva detsamma genom losning av enkla problem. Sarskilt
da klassen icke ar alltfor stor, bor en pa detta vis tillrattalagd under-
visning kunna medfdra en vasentlig inskrankning av larjungarnas hem-
arbete. De matematiska hemuppgifter, som tilldelas larjungar i real-
skolan, bora avse forut genomgangna omraden samt vara till sin om-
fattning noggrant avvagda och sa pass enkla, att larjungarna kunna
forutsattas utan hjalp ga i land med dem. Dylika hemuppgifter aro
avenledes agnade att befordra larjungarnas sjalvverksamhet och utgora
en traning av deras férmaga att rakna snabbt och sakert.

3. Vid varje lektion bor savitt mojligt lamplig anknytning sokas till
det forut genomgangna, varjamte omfattningen av det »nya» bor an-
passas efter klassens formaga och allmanna standpunkt. Stort avse-
ende maste fastas darvid, att larjungarna under varje lektion fa anled-
ning till nagon individuell verksamhet. Da lararen antingen sjalv eller
med tillhjalp av nagon larjunge vid tavlan genomgar ett nytt slags upp-
gifter, béra de andra larjungarna i den utstrackning det ar mojligt i
regel aktivt deltaga i utredningen.

4. Vid inbvning av en ny réaknemetod eller regel bora larjungarna
fa behandla s& manga likartade uppgifter, att sdkerhet vinnes. | detta
sammanhang ma varnas for en éverdriven gruppering av tillampnings-
uppgifterna sasom rorelseproblem, biandningsproblem o. s. v., for vil-
kas behandling sarskilda metoder blivit indvade. De rakneuppgifter,
som mota ute i livet, torde i allmanhet gj tillhéra ndgon sadan indvad
grupp, varfor pa detta vis tranade larjungar kunna std handfallna
infor en i och for sig enkel uppgift, blott darfér att den framtra-
der i en for dem ovanlig form. Huvudvikten bor i stéallet laggas darpa,
att larjungarna véanja sig vid att ordentligt studera upp-
giftens text och godra klart for sig, vad som
efterfrdgas och vad man har att utga ifran sa-
som bekant.

5. Historiska notiser rérande det matematiska vetandets utveckling
aro intressevackande ocli bora fordenskull vid olika tillfallen meddelas.

VI. Kunskapskontrollen.

1. Tid efter annan bora larjungarna fa disponera en hel lektion eller
dubbellektion for att préva sina krafter pa uppgifter, hamtade fran ett
nyligen genomganget omrade. Lararen kan ocksa pa detta satt under-
s6ka, huruvida larjungarna forvarvat erforderlig sakerhet i fraga om
det behandlade larostoffet. Dylika kortare arbeten — 6vningsrakningar,
provrakningar — kunna bli vél sa givande som de mera tidskravande
matematiska skolskrivningarna, enar de forra kunna battre inpassas i
direkt anslutning till smarre partier av kursen, allt efter som dessa be-
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handlats under lektionerna. P4 de matematiska skrivningarna bora
kraven stéllas hogre an pa ovningsrakningarna i fraga om den formella
behandlingen (sprakform och foljdriktighet i framstéllningen) samt
den yttre snyggheten (handstil och uppstéllning i 6vrigt). Skolan bor
aven anse som sin uppgift att lara larjungarna iakttaga raknesnygghet,
som for de flesta kan ha stor praktisk betydelse.

Uppgifterna for de matematiska skolskrivningarna bdra goras intres-
sevackande genom att i storsta mdojliga utstrackning anknyta till verk-
ligheten, till praktiska forhallanden, som larjungarna ha sig bekanta,
samt med avseende pa svarighetsgraden noga avpassas efter larjungar-
nas genomsnittliga formaga. Yid provrakningar och skrivningar boéra
ett par av de forsta uppgifterna vara jamforelsevis latta, sa att aven
svagare larjungar kunna behandla dem; for de kunnigare larjungarna
ges en eller annan svarare uppgift. Med avseende pa bedomandet av en
matematisk skrivning bor iakttagas, att i frdga om hogre vitsord &n
godkand antalet 16sta uppgifter ej ensamt bor vara bestdammande. En
utforlig och mycket god behandling av en eller flera uppgifter bor
kunna tjana som merit for ett hdgre betyg.

2. Vad betraffar sadana hemarbeten, som icke redovisas skriftligt,
ar ett kortare muntligt forhoér den naturliga kontrollmetoden. Till om-
véxling kan det emellertid vara lampligt, att larjungarna en eller annan
gang fa i skolan skriftligen redogéra for hemuppgiften eller nagon del
av densamma, t. ex. ett geometriskt teorem. Darigenom torde ocksa den
logiska tankegangen béttre inskarpas. Larjungarna bora emellertid icke
i forvag underrattas om att en skriftlig redogorelse skall férekomma.

VIl. Enskilt arbete.

1. Man boér kunna forutsatta, att de larjungar, som valja &mnet ma-
tematik for sitt enskilda arbete, gora detta antingen darfor, att de dga
sarskilt intresse och sarskilda forutsattningar for amnet, eller darfor,
att de behtva kunskaper utdver gymnasiekursen for sin blivande lev-
nadsbana, eller mojligen av bada dessa anledningar. Uppgifterna for
det enskilda arbetet bora darfor, i den man s kan ske, lamnas med
hansyn hartill.

En larjunge pa latingymnasiet, som t. ex. framdeles amnar underga
fyllnadsprévning enligt fordringarna pa realgymnasiet, bor till uppgift
for sitt enskilda arbete kunna fa nagon eller nagra delar av realgym-
nasiets kurs, t. ex. den storre trigonometriska kursen jamte oOvnings-
exempel, kursen i rymdgeometri jamte évningsexempel, begreppet deri-
vata med tillampningar pa enklare funktioner och deras kurvor, ana-
lytisk geometri.

Larjungar pa realgymnasiet kunna tilldelas saval uppgifter, vilka in-
nebara en utvidgning av nagon del av den lasta kursen, som sadana,
vilka for dem representera helt nya omraden av matematiken.

Foljande exempel pa speciella uppgifter ma anforas:

Nagra allmanna metoder for l6sning av geometriska problem; den
generella andragradsekvationens geometriska betydelse; analytisk-geo-
metrisk behandling av nagra kurvor av hogre ordning; de forsta ele-
menten av den analytiska rymdgeometrien; fullstdandigare kurs i laran
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om derivator med tillampningar; de férsta elementen av integralkalkyl
jamte tillampningar; elementen av determinantteorien med tillamp-
ning pa linedra ekvationssystem ; komplexa tal och l6sning av den all-
manna tredjegradsekvationen; fullstandigare kurs i laran om serier;
livforsakringsteknikens grunder; sannolikhetskalkyl; utvidgad kurs i
trigonometriska solveringar av plana figurer; sfarisk trigonometri med
tillampning pa astronomi; historisk oversikt av ndgot geometriskt pro-
blem, t. ex. om cirkelns kvadratur, om vinkelns tredelning, om kubens
fordubbling.

Enbart problemlésning pa i kursen ingdende moment torde i regel
ej bora godtagas.

2. Redovisningen av de utférda arbetena kan ske genom skriftlig
redogorelse eller genom forhor eller genom skriftlig redogérelse i for-
ening med forhoér. Om lararen anser lampligt, kan redovisningen &aven
lamnas i form av foredrag.

Biologi med halsolara.
I. FOrkunskaper.

Enligt gallande undervisningsplan skall i den sexklassiga folkskolans
huvudformer vid de tre forsta skoldrens hembygdsundervisning lamnas
en enkel framstéallning av manniskokroppen samt en grundlaggande
undervisning om hembygdens natur, framforallt dess djur och véxter.

I frdga om amnet naturkunnighet i folkskolan galler betraffande kur-
sens botaniska moment, att i klass 4 behandlas viktigare svenska
vaxter, med sarskilt avseende fast, dar sd lampligen kan ske, vid vad
som darutinnan ar kannetecknande for olika delar av landet. | klas-
serna 5 och 6 behandlas viktigare vaxter, som aro kannetecknande for
det 6vriga Europa och de frammande varldsdelarna.

En mera systematiserad framstéallning lamnas i klass 5 (eventuellt i
klass 6), i det att i samband med en aterblick pa vaxter, som tidigare
forekommit vid undervisningen, en och annan av de férnamsta vaxt-
familjerna behandlas. | klass 4 (eventuellt klass 3) genomgas vaxternas
blomning, deras frukter och fron samt deras forokning pa annat satt
an genom fron. | klass 5 (eventuellt klass 6) agnas ock uppmarksamhet
at det viktigaste om vaxternas liv dels med sarskild hansyn till rotens
och bladets forrattningar samt groningen, dels med tillampning pa de
odlade vaxterna och skogstraden.

Av zoologiska kursmoment skola enligt planen de f6r olika om-
rdden karakteristiska, viktigare djuren behandlas pa satt ovan fram-
hallits i frdga om vaxterna. | klass 5 eller 6 lamnas darjamte en fram-
stallning av djurrikets fornamsta huvudgrupper samt en aterblick péa
djur, som tidigare behandlats vid undervisningen.

Som ett betydelsefullt kursmoment ingar i klass 5 eller 6 en fram-
stallning av manniskokroppens byggnad och livsforrattningar
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och i samband ddrmed hélsoléara, upptagande det viktigaste om renlig-
het i allmanhet, hudens och munhalans vard, klader, ljus, frisk Iluft,
foda, kroppsrorelse, arbete, vila och sdmn, om bostadens ldmpliga be-
skaffenhet, utrymme och vard, om smitta med sarskild hansyn till tuber-
kulosen och andra vanliga smittsamma sjukdomar jamte skyddséatgar-
der mot smitta, om njutningsmedlens faror for halsan samt om den
forsta hjalpen vid olycksfall. Slutligen beaktas i de nAmnda klasserna
de i ekonomiskt hdnseende mest betydelsefulla husdjurens viktigaste
organ och livsvillkor.

Pa grund av de skilda kunskapsforutsattningarna hos larjungarna i
den 5-ariga och den 4-ariga realskolan maste uppenbarligen séattet for
kursernas behandling inom dessa skolformer bli olika.

Vid intradet i klass V' ha larjungarna forvarvat allenast mera begrén-
sad kdnnedom om olika djurformer och darvid endast om sadana, som
tillhéra vart lands fauna. Vad kunskaperna i botanik betraffar, ar man
berattigad utga ifrdn att larjungarna i folkskolans klasser 1—4 inham-
tat vissa elementer av organografien samt darutéver ndgon kannedom
om Vart lands vaxtvarld i ovrigt.

Vid intradet i klass 14 aro, sasom ovan framhallits, larjungarnas kun-
skaper i bade zoologi och botanik till saval omfattning som grundlighet
icke ovasentligt storre. Salunda har djurriket i dess helhet vid under-
visningen behandlats och &ven systematiskt sammanfattats. Grunddra-
gen av manniskokroppen och lidlsolaran ha ocksad genomgatts. Larjung-
arna ha vidare erhallit en kortfattad samlad framstallning av vaxtvarl-
den samt lart kédnna vissa vaxtfamiljer. Vidare har meddelats en kort-
fattad undervisning om véxtens viktigaste livsyttringar, delvis pa grund-
valen av enkla forsok.

Il. Allmanna synpunkter.

1. Undervisningen i biologi med hélsoléra hor bedrivas med aktgi-
vande pa att Amnet avser att gora larjungarna fértrogna med den om-
givande naturen och dess olika varelser, deras byggnad och liv, med
manniskokroppens byggnad och livsyttringar samt med lidlsolarans ur
individens och samhallets synpunkt betydelsefullare kapitel. Undervis-
ningen bor ej blott syfta till bibringande av kunskaper utan aven avse
att uppova larjungarnas iakttagelseformaga och i nagon man gora dem
fortrogna med biologiska arbetsmetoder. | s stor utstrackning som
maojligt hdra med hansyn héartill larjungarna sattas i tillfalle att i na-
turen, pd naturféremal och genom experiment gora iakttagelser och
undersOokningar. Stor omsorg bor nedlaggas pa valet av material samt
pa undersdkningens noggrannhet och experimentens andamalsenliga
och mdjligast enkla anordning.

Genom exkursioner samt lektionernas forlaggning till naturen kan
at undervisningen givas en karaktar av omedelbart naturstudium, som
ar agnad att framja det allmanna malet for skolans biologiundervisning.
Vid arbetet pd larorummet maste tillses, att tillgangliga samlingar kon-
sekvent anlitas. D4 mojlighet dartill yppar sig, hora aven ljusbilder
samt film komma till anvandning. Likaledes hor lararens muntliga
framstallning stodjas av schematiska teckningar pa svarta tavlan. Léar-
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jungarna boéra dven uppmanas att medelst enkla teckningar redovisa
sina iakttagelser.

2. Ur nu angivna synpunkt ar det av synnerlig betydelse, att laro-
verket forfogar over lampligt inredda lokaler, bl. a. aven omfattande
rum, dar laborationer kunna bedrivas, samt tillfredsstallande samlingar
avensom annan for undervisningen erforderlig materiel.

Av botanisk materiel bor skolans samling bl. a. innehalla morfo-
logiska och ekologiska preparat samt andra konserverade véxter och
vaxtdelar. Sarskilt ma framhallas vikten av att laroverket disponerar
ett representativt herbarium, omfattande tillrackligt antal exemplar av
de arter, som vid undervisningen behandlas ur systematisk, ekologisk
eller vaxtgeografisk synpunkt. FOr undervisningen i vaxtanatomi och
vaxtfysiologi ar det till stor fordel, om i anslutning till undervisnings-
lokalerna ett mindre véaxtodlingsrum finnes, dar vaxter kunna odlas
och forsok utforas.

I friga om zoologisk materiel ma framhallas vikten av att skolan
forfogar 6ver uppstoppade djur och andra morfologiska helpreparat,
skelett och skelettdelar, lampliga ekologiska, anatomiska och utveck-
lingshistoriska preparat samt modeller. Av stor vikt ar aven, att akva-
rier och terrarier anordnas, for att larjungarna skola beredas tillfalle
att aven vid klassundervisningen iakttaga levande djur- och vaxtformer
samt deras levnadsvanor.

For undervisningen rérande manniskokroppens byggnad och
forrattningar samt halsolara bor skolans samlingar innehalla ske-
lett, fantom och andra modeller, lampliga anatomiska och embryolo-
giska preparat samt enkla fysiologiska apparater.

Av stor vikt ar, att sa riklig bild materiel som mojligt star till
forfogande, omfattande planscher, kartor och ljusbilder av olika slag.
Lampligt ar att under samarbete med undervisningen i teckning lata
mera forsigkomna larjungar medverka vid framstéallandet av planscher
och kartor, avsedda att belysa nagot sarskilt problem.

Slutligen maste tillses, att skolan forfogar over for laboratio-
nerna behovlig utrustning, omfattande lupper, mikroskop, dissek-
tionsinstrument m. m.

Andamalsenligt ar, att vid varje laroverk savitt mojligt en skoltrad-
gard anordnas, i vilken saval typer for viktigare vaxtfamiljer som valda
gagnvaxter kunna odlas och dar tillika forsok kunna foretagas. Pa sa
satt kan aven bekvam tillgang till material for vaxtundersokningarna
beredas. For ovrigt véljas till odling i skoltradgarden sadana vaxter,
som genom levnadssatt eller byggnad aro av sarskilt intresse.

3. | frga om stoffurvalet ma som en grundlaggande regel betonas,
att en systematiskt fullstandig framstallning icke far sattas sasom hu-
vudmal for undervisningen. Endast sddant bor medtagas, som, pa
samma gang det motsvarar larjungarnas utvecklingsstandpunkt, kan
anses aga verkligt varde antingen pa grund av sin betydelse i naturen
eller for det praktiska livet och den méanskliga kulturen eller emedan
det i sarskild grad ar agnat att framja larjungarnas allméanna utveck-
ling och vacka deras intresse for naturen. Angeldget ar, att foreteelser,
som kunna belysa sambandet mellan organismernas byggnad och lev-
nadssatt, s3 mycket som mojligt uppméarksammas. Det ligger i sakens
natur, att i forsta hand forhallandena i vart eget land skola beaktas.
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Sorgfélligt bor undvikas, att larjungarna belastas med for mycken
minneskunskap. Séarskilt maste iakttagas en mattfull begransning i av-
seende pa systematisering. Den kunskap i d&mnets terminologi, som av
larjungarna kraves, bor inskrankas till det minsta mdjliga, men detta
bor fast inlaras. Sasom lampliga hemuppgifter kunna bl. a. framhallas
ritningar eller verkstéallandet och antecknandet av vissa iakttagelser,
varvid det stundom kan vara till fordel, att en mindre grupp larjungar
anvisas att samarbeta.

4. 1 mojligaste man boér undervisningen grundas pa utforda forsok
och verkstallda undersdkningar. Dar enligt timplanen sarskild tid ar
anslagen for laborationer, b6ér denna i forsta hand tagas i ansprak har-
for. Med det undervisningssatt, som forutsattes normalt férekomma,
kan emellertid harutinnan nagon skarpt framtradande skillnad mellan
laborationer och annan undervisning icke uppréatthallas. Aven under
lektionstimmarna bora larjungarna sa mycket som mojligt sysselsattas
med iakttagelser och forsok. Alldeles sarskilt galler detta om det diffe-
rentierade stadiet, dar undervisningsavdelningens i regel mera begran-
sade storlek kan medgiva ett konsekvent genomfért laborativt arbetssatt.
De forsok, som utforas, bora vara sa valda, att de for larjungarna tyd-
ligt och patagligt framstélla den foreteelse, de dro avsedda att klargora,
och att de for sitt utférande kréava mojligast enkla medel samt ringa
tidsutdréakt.

Vid laborationerna fordelas larjungarna i grupper om i regel hogst 3.
Arbetsuppgifterna bora tillrattaldggas pa ett sddant satt, att larjungarna
erhalla en klar uppfattning om vad undersokningen eller experimentet
avser. Larjungarna bora tillhallas att avfatta korta och, i den man sa
kan ske, genom enkla bilder belysta anteckningar 6ver sina iakttagelser
och ron. Arbetsresultatet bor pa lampligt satt kontrolleras.

Laborationerna bora stéllas i omedelbart sammanhang med vad som
vid klassundervisningen samtidigt behandlas. Lampliga uppgifter har-
for utgora: dissektioner av lampliga typdjur samt undersdkningar av
viktigare organ; iakttagelser & makro- och mikroskopiska véxt- och djur-
preparat av morfologisk, anatomisk och embryologisk natur; forstk
inom saval vaxt- som djur- och méanniskofysiologien. Med fordel kunna
larjungarna aven anvisas att undersdka det mikroskopiska djur- och
vaxtlivet i havet, en insjo eller annan sotvattensamling.

5. Sasom redan framhallits, bor undervisningen & saval realskolans
som gymnasiets stadium efterstrava att fora larjungarna i omedelbar
beréring med naturen samt ge dem tillfalle att under lararens ledning
gora iakttagelser och insamla naturforemal. Detta sker genom anord-
nande av exkursioner sa ofta sig gora later, och dartill bora saval fri-
luftsdagar som lektionstimmar utnyttjas. VVarje exkursion bor tjana ett
bestamt syfte och vara omsorgsfullt forberedd. Férutom de studier in-
om vaxt- och djurvarlden, som vid dessa exkursioner férekomma i an-
slutning till de olika arsklassernas kurser, skall &gnas sarskild upp-
maéarksamhet at naturskyddsstravandena. Vid vandring med de unga i
skog och mark erbjuda sig for lararen osokta tillfallen att inskarpa
betydelsen av att naturen och dess levande varelser icke bli féremal
for tanklos averkan eller skadegorelse fran manniskans sida. Darjamte
kan i lampligt samband erinras om innebérden av de skyddsforeskrif-

10
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ter, som i vart land utfardats till forhindrande av skadegorelse inom
véaxt- och djurvarlden.

6. | avseende pa vaxtinsamlingen maste noga uppmarksammas, att
den icke far erhalla karaktar av sjalvandamal utan endast utgora ett
medel for vinnande av en sdkrare, pa egna studier vilande ké&nnedom
om naturen och de i vart land allménnare forekommande véxterna.
For att detta syfte skall kunna nas, ar det av vikt, att insamlingsarbe-
tet planldgges under lararens ledning. Enligt undervisningsplanen skall
vaxtinsamlingen ske i samband med exkursioner. Darvid kunna olika
riktlinjer foljas. Insamlingen kan t. ex. avse att ge larjungarna en all-
man inblick i traktens vaxtvarld och kunskap om dess flora, men den
kan aven avse vissa vaxtsamhallen eller familjer. Den kan ocksa inrik-
tas pa att folja vissa arters utveckling genom konservering av skilda
stadier. Arbetet kan givetvis avse olika dandamal i de olika klasserna.

Det ar onskvart, att bland de insamlade véxterna framforallt finnas
vanliga trdd och buskar samt de viktigaste odlade véxterna, t. ex. sades-
slag och fodervaxter. | varje fall bor lararen under exkursionerna tillse,
att larjungarna lara sig kanna igen dessa vaxter. — | viss utstrackning
bora herbarierna kunna ersattas av andra samlingar, t. ex. av insekter
eller mollusker.

Det ar icke nodvandigt, att samlingarna aro individuella. Det bor
aven kunna forekomma, att en hel klass eller en grupp av larjungar
gemensamt uppréattar samlingar sdsom resultat av sina studier under
exkursionerna. Det ar i detta sammanhang att marka, att icke alla ex-
kursioner behtva ske i samlad trupp, utan att klassen &ven kan arbeta
i sjalvstandiga mindre grupper, var och en med sin bestamda uppgift,
som sedan redovisas.

Amneskonferensen bor uppdraga riktlinjer for insamlandet samt upp-
gora plan for exkursionerna och dessas anordnande. Déarjamte bor kon-
ferensen bestamma pa vad satt samlingarna skola redovisas och kon-
trolleras samt huru stor omfattning samlingarna skola ha. Vad omfatt-
ningen betraffar, ma kraven icke stallas hogre, an att larjungarna i
realskolans nast hogsta klass under sin skoltid insamlat sammanlagt 80
vaxter. Den frivilliga insamling av stdrre antal vaxter eller andra na-
turalier, som harfor intresserade larjungar foretaga under sommarfe-
rierna, bor lararen skanka sitt stod. Sarskilt i norra Sverige, dar kli-
matet kan lagga hinder i vagen for naturstudier och samlingsarbete
under terminerna, ar det av vikt, att lararen ger rdd och anvisningar
at de larjungar, som under ferierna onska studera vaxt- och djurlivet.

Anskaffandet och valet av levande vaxter till undersbkningsmaterial
forutsatter stor omsorg fran lararens sida. Skoltradgarden bor i lamp-
lig utstrackning vara anordnad med tanke pa att den bor lamna sadant
material. Under de gemensamma exkursionerna boéra goda tillfallen
kunna givas aven till insamling av vaxter, som lampa sig for undersok-
ning under nagon foljande lektion.

7, Med hansyn till att vissa moment aro gemensamma for biologi-
undervisningen och en del andra @mnen, sarskilt geografi och kemi,
bora lararna i dessa amnen samrada — eventuellt vid gemensamma
amneskonferenser — angaende arbetets planlaggning, for att ett effek-
tivt samarbete skall kunna avégabringas.
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I1l.  Amnets olika grenar.

1. | fraga om de delar av den botaniska larokursen, som avse vaxt-
undersokning och organografi, torde uppmarksammas, att olikheten i
larjungarnas forutsattningar inom de bada realskolformerna bor for-
anleda vissa skiljaktigheter i fraga om larogang och stoffurval.

I klass I5 genomgas under host och var nagra fa typvéaxter; pa grund-
val darav behandlas i korthet vaxternas viktigare organ och dessas
uppgifter, varjamte under varen lamnas anvisningar rérande véaxters
bestdmning, insamling och konservering.

I anslutning till vad som meddelats vid denna grundlaggande under-
visning fullfoljes undersdkningen av levande vaxter i klasserna 25 och
35. Darvid sammanfattas och ordnas iakttagelserna s, att larjungarna
erhdlla en kortfattad oOversikt av véxtens organ och deras uppgifter.
Samma kursmoment behandlas pa enahanda satt i klasserna 14 och 24.

Vaxtundersokningen far icke vara ensidigt inriktad pa artbestam-
ning; de ekologiska synpunkterna béra darvid stadse uppmarksammas,
sa att larjungen lar sig att betrakta vaxten som en levande organism,
beroende av de yttre férhallandena omkring den.

Under exkursionerna uppmarksammas karakteristiska foreteelser in-
om ortens vaxtvarld, t. ex. pollination och fréspridning, l6vfallning,
Overvintring. Dessutom bdéra exkursionerna, som férut namnts, utnytt-
jas i syfte att larjungarna ma lara kanna allmant forekommande, vilda
och odlade orter, trad och buskar inom bygden.

2. Framstallningen av nagra av vaxtrikets viktigaste familjer bor ha
till huvuduppgift att bibringa larjungarna kdnnedom om de systema-
tiska huvudgrupperna samt nagra av de viktigaste fanerogama famil-
jerna. Lampligen kan studiet begréansas till foljande familjer: Com-
positae, Labiatae, Solanaceae, Scrophulariaceae, Bicornes, Ranuncu-
laceae, Cruciferae, Rosaceae, Leguminosae, Umbelliferae, Amentaceae,
Orchidaceae, Liliaceae, Gramineae, Palmae och Coniferae.

Kryptogamerna behandlas i realskolans nast hogsta klass och gym-
nasiets nast hogsta ring samt i lyceets krets 5. Uppenbarligen maste
framstallningen erhélla en vasentligen olikartad laggning a realskolans
och gymnasiets stadium.

Sasom av kursfordelningen framgar, skola i klasserna 45 och 34 be-
handlas allenast typer for huvudgrupperna, varvid uppmarksamhet
agnas blott at huvudsakliga drag av byggnaden och livsforeteelserna.
Kursen maste begransas till nagra typiska arter, vilka larjungarna sa-
vitt méjligt insamla i naturen och darefter undersdka. Jastsvampar och
bakterier béra omnamnas, varvid deras betydelse i korthet klarlagges.

3. Gagnvaxternas behandling vid undervisningen sker lampligen ur
synpunkten av deras betydelse i olika avseenden for manniskan och
salunda icke — atminstone icke huvudsakligen — efter systematiska
synpunkter. Materialet grupperas i anslutning hartill exempelvis i spa-
nadsvaxter, oljevaxter, fodervaxter o. s. v.

4. Undervisningen rorande vara viktigaste vaxtsamhallen meddelas
i gorligaste man under exkursioner. Larjungarnas herbarier bora dar-
jamte, da sa ar mojligt, utnyttjas sdsom materialsamlingar. Man bor
icke efterstrava nagon i strangare mening systematisk framstéllning
utan endast en kortfattad o6verblick av de viktigaste samhallena och
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deras livsbetingelser. Huvudvikten lagges pa vara skogar, deras sam-
mansattning och utbredning inom landet. | detta sammanhang &agnas
naturskyddsstravandena vederborlig uppmarksambhet.

5. Framstallningen av Sveriges vaxt- och djurgeografi kan lampligen
anknytas till undervisningen om vaxtsamhéllena. Efter en kortfattad
framstéllning av vart lands postglaciala utveckling genomgas vaxt- och
djurlivets invandring under olika skeden. Sveriges nuvarande véxtgeo-
grafiska forhallanden upptagas till 6versiktlig behandling, och i anslut-
ning dartill framstalles diurvérldens utbredning, varvid huvudvikten
maste laggas pa de hogre anddjuren.

Vid undervisningen i vaxt- och djurgeografi vppa sig goda tillfallen
att genom_ konkret belysning av ett eller annat problem narmare askad-
liggora, pa vilka vagar forskningen vunnit sina resultat.

6. Den kortfattade framstallning av véxternas livsforeteelser, som
meddelas i realskolans hogsta klass och lyceets tredje krets, bor lamp-
ligen forlaggas till varterminen. Kursen skall bygga pa utforda forsok,
avseende foretradesvis foéljande omraden: kolsyreassimilationen, and-
ningen, narings- och vattentransporten, de olika naringsdmnenas bety-
delse (i samband darmed uppmarksammas principerna for jordens
godsling). Dessutom genomgas konlig och konlos fortplantning i den
man detta ej skett i foregaende klasser. | omedelbar anslutning till livs-
foreteelserna avhandlas pa grundval av mikroskopiska iakttagelser hu-
vuddragen av vaxtens inre byggnad. Den begransning av stoffet, som
harvid ar nédvandig, hor genomforas med tanke pa vad som kan sagas
vara oundgangligt for forstaelsen av livsforeteelserna.

7. D& de viktigaste kryptogama typerna behandlas i nast hogsta
ringen resp. kretsen, bor detta ske med anlitande av material, som in-
samlats under exkursioner och som under laborationerna gores till fore-
mal for narmare undersdkning. Pa detta stadium kan meddelas en mera
sammanhangande framstallning, vilken framst tager sikte pa betydelse-
fulla byggnads- och livsforeteelser inom olika grupper, t. ex. symbios
och generationsvéaxling, men som givetvis icke kan erhalla pragel av
systematisk fullstandig let.

For manniskan betydelsefulla former bland de hégre svamparna bora
uppmarksammas. Andra kursmoment, som bdra givas nodigt utrymme
vid undervisningen, &ro t. ex. vaxtsjukdomar, torvmossarnas utveck-
ling och betydelse, planktonfloran. Studiet av den sistnamnda kan med
fordel bilda utgangspunkten for en kort framstallning av @mnesomsatt-
ningsprocesserna i vara sotvatten och i havet.

8. | fraga om kursmomentet djurens byggnad och viktigare former
torde, uppmarksammas, att i klass 45 en sammanfattande Oversikt av
dlj(urrlket skall lamnas, vilken saknar motsvarighet i den 4-ariga real-

olan

Sasom redan framhallits, bor olikheten i larjungarnas forkunskaper
foranleda vissa sklljaktlgheter I sattet for undervisningens allmanna
planlaggning och larostoffets utvaljande i den 5-ariga och den 4-ariga
realskolan.

I den 5-ariga realskolan bor undervisningen inriktas pa att ge en fore-
stallning om de viktigaste yttre och inre byggnadsdragen inom djur-
rikets storre avdelningar. Kursen kan lampligen inledas med en kort
framstallning av manniskokroppens byggnad. De olika djurklassernas
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byggnad behandlas med utgangspunkt fran nagot typdjur, som mera
utforligt genomgas. Vid undervisningen bora sarskilt beaktas de ur
allméan-biologisk synpunkt mera intresseviackande formerna. Aven ut-
vecklingsforhallandena bora uppméarksammas i anslutning till bely-
sande exempel, t. ex. grodan, laxen, biet.

Den sammanfattande oOversikten av djurriket bor ej laggas som en
repetition i vanlig mening. Den bor i stéallet avse att i korthet belysa
Overensstéammelser och skiljaktigheter olika huvudgrupper emellan och
samtidigt ge larjungarna nagon uppfattning om systemets innebord. |
syfte att nya synpunkter ma kunna framkomma, kan framstallningen
med fordel fortskrida fran lagre till hogre former, varvid utvecklings-
historiska synpunkter lampligen bora beaktas.

| den 4-3riga realskolan tager framstéllningen framst sikte pa att
vidga och fordjupa larjungarnas i folkskolan inhamtade kunskaper.
Sadana byggnadsdrag och former, som redan aro larjungarna bekanta,
maste skjutas at sidan till forman for en grundligare behandling av nya
moment. Liksom i den 5-ariga realskolan boéra aven har allméant bio-
logiska och utvecklingshistoriska synpunkter vinna beaktande.

Vad héar sagts om den 4-ariga realskolan har sin tillampning aven i
avseende pa lyceet. Med hansyn till den mera begransade tid, som har
star till forfogande, ar det emellertid oundgangligt att i ndgon man be-
skara larokurserna och begransa framstéallningen till det viktigaste av
de delar, som genomgas a motsvarande stadium av realskolan.

9. Kursmomentet valda grupper inom djurriket etc., ingdende i real-
skolans klasser 35 och 24, lamnar stor frihet at lararen vid planlagg-
ningen. Harvid bér uppmarksammas djurens liv i skog och mark, i sjoéar
och floder, deras levnadsforhdllanden och inbordes beroende av var-
andra samt deras betydelse i ménniskans hushallning. Ett vardefullare
resultat uppnas genom ett mera grundligt studium av ett farre antal
foreteelser &n genom mera ytlig behandling av ett storre antal hitho-
rande fragor.

I den man framstallningen anknyter till forhallandena i vart land,
utnyttjas med fordel exkursioner for faltiakttagelser och insamling av
material. Vid anlitande av sadan metod beredes mojlighet att uppdva
larjungarnas formaga av omedelbart naturstudium och rikta deras upp-
marksamhet pa sambandet mellan manniskan och naturen samt pa de
olika organismernas beroende av varandra.

Sasom exempel pa lampliga arbetsuppgifter ma anféras: vara hus-
djur, skargardens daggdjur och faglar, flyttfagelproblemet, djurlivet i
sOtvattnet och i havet, ekonomiskt betydelsefulla havsfiskars liv, bi- och
myrsamhallen, insektlivet i tradgarden, pa faltet eller i skogen.

Med fordel kunna larjungarna stundom anvisas att i féredragsform
redogora for iakttagelser och studier inom omradet i fraga.

10. Sasom inledning till och grund f6ér framstallningen av mannisko-
kroppens byggnad och forrattningar behandlas cellen och dess vikti-
gaste livsforeteelser; pa samma séatt utgor studiet av mikroorganismerna
den naturliga grundvalen f6r halsolaran.

Vid genomgang av cellaran beaktas lampligen saval djur- som vaxt-
cellens forhallanden, varvid larjungarnas iakttagelser a levande celler
och studier av preparat avensom forsok skola bilda underlaget for
lararens framstéallning. Uppmarksamhet bor dgnas jamval befruktnings-



150

forloppet, i vilket sammanhang aven adggets tidigaste utveckling i kort-
het avhandlas. | anknytning hartill kunna olika vavnadstyper samt de
viktigaste principerna for organens byggnad genomgas.

Av stor vikt &r, att undervisningen om manniskokroppen grundas pa
de under laborationerna gjorda iakttagelserna. De forsok, som utféras,
bora foretradesvis avse cellen, andnings-, blodomlopps-, matsméaltnings-
och sinnesorganens viktigaste funktioner samt bakterier. I den man sa
kan ske, bor anknytning sokas till vad larjungarna under kemiunder-
visningen inhdmtat om den organiska kemiens viktigaste amnesgrupper.

Behandlingen av héalsolaran kan ske antingen i lamplig anslutning
till de olika organen eller sasom en samlad framstallning i omedelbar
foljd efter den anatomisk-fysiologiska kursen. Uppenbarligen ar det
nodvandigt att koncentrera framstallningen av hélsoléaran till vissa vik-
tiga kapitel, bland vilka — fransett alkoholsporsmalet, som avhandlas
i det foljande — sarskilt ma namnas: var foda, bostadens hygien, de
for individen och ur social synpunkt viktigaste sjukdomarna samt med-
len for deras bekampande.

I anslutning till halsolaran avhandlas alkoholens inflytande pa
de olika organen och deras funktioner dvensom alkoholférbrukningens
sammanhang med dddlighet, brottslighet och olycksfall samt alkohol-
missbrukets foljder for individen och sléktet. Rérande den narmare
behandlingen av detta kapitel samt tobakens och kaffets natur och verk-
ningar ma hanvisas till de av skoléverstyrelsen utgivna Handbok i alko-
holfragan samt Handledning for larare vid nykterhetsundervisningen.

| samband med undervisningen om manniskokroppens byggnad och
forrattningar bor aven konslivets biologi och hygien behandlas. Denna
undervisning bo6r omfatta foljande moment: manniskans kdnsorgan;
aggceller och sadesceller; befruktning; huvuddragen av fosterutveck-
lingen; forlossningen; barnets beroende av modern fore och efter for-
lossningen ; kénsmognad (pollutioner, menstruation) ; hygieniska syn-
punkter. — Darjamte bora arftligheten och dess betydelse omnamnas,
varvid aven rasbiologiska och rashygieniska sporsmal kunna omtalas.

Vidare bor inskarpas, att konslivets naturliga mal och mening &ar
slaktets fortplantning och att sexuell aterhallsamhet bor iakttagas, till
dess individen natt sin fulla utveckling och ar i stdnd att bilda hem
samt varda och uppfostra sina barn.

I samband med undervisningen om smittsamma sjukdomar boéra
konssjukdomarna, deras symptom, foérekomst och smittovagar samt
stora utbredning och farlighet omnamnas.

Det ar av vikt, att undervisningen om manniskans fortplantning for-
beretts i foregdende klasser genom behandling av véxters och djurs
fortplantningsforhallanden (t. ex. standarmjolséverfoéring, befruktning
och frobildning hos vaxterna, fortplantning och fosterutveckling hos
olika djur), varvid fortplantningens nodvandighet for artens bestand
betonats.

Av allra storsta betydelse ar, att undervisningen om konslivet sker
med omdome, finkénslighet och allvar, att lararen ager en pa samma
gang naturlig och upphdjd syn pa de fragor han behandlar samt att
undervisningen sker pa ett sadant satt, att den framjar larjungarnas
sedliga fostran samtidigt som den skall s6ka giva dem en naturlig syn
pa konslivet och dess problem.
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Sexualundervisningen bor icke givas nagon sarstallning utan inga
som ett naturligt led i skolans undervisning. Dock béra gossar och
flickor, dar de eljest atnjuta gemensam undervisning, skiljas at vid be-
handlingen av manniskans konsliv | de fall, da sa anses onskvart, kan
rektor uppdraga at skolans lakare, eventuellt annan lakare eller larare
att i stallet for klassens biologilarare meddela undervisning i dessa ira-

or.

J Det ar 6nskvart, att samtliga elever i gymnasiets hogsta ring beredas
tillfalle att ahora en eller ett par forelasningar i sexuella fragor (sar-
skilt hygieniska, psykologiska och etiska) av huvudlararen i biologi,
skolans lakare eller annan dartill kompetent och lamplig person.

Behandlingen av i denna punkt angivna kursmoment bor ske enligt
i huvudsak samma plan i realskolans hogsta klass, i ring 14 och i krets 3.

11. P& det differentierade gymnasiet erhalla larjungarna tillfalle att
fordjupa och utvidga kunskaperna pa betydelsefulla omraden av experi-
mental-biologisk forskning genom upptagande a kursplanen av momen-
tet nagot kapitel ur manniskans fysiologi. Saval amnesomsattningen
som nerv- och sinnesfysiologien erbjuda goda madjligheter att, efter den
enskilde lararens laggning och omdome, gora larjungarna bekanta med
vetenskapliga arbetsmetoder och resultat. Med férdel kunna samtidigt
genomgas viktiga kapitel inom omradet for den egentliga halsolaran.

12. Framstéllningen av den jamforande anatomien maste med han-
syn till den begrénsade tid, 6ver vilken undervisningen foérfogar, till
huvudforemal ha ryggradsdjuren. Nagon systematiskt fullstandig fram-
stéllning av evertebratanatomien bor salunda icke forekomma. Fiam-
stallningen bor utgd fran dissektioner av lampliga tvpdjur och under-
sokning av forefintliga skelett- och organpreparat. De vid laboratio-
nerna salunda samlade erfarenheterna utnyttjas till en jamforande
framstallning av de viktigaste organsystemen. Héarvid maste noga be-
aktas, att icke alla olika organsystem vid undervisningen behandlas
med samma utforlighet, utan uppmarksamheten bor framforallt inrik-
tas pd sadana byggnadsdrag, som lata den jamférande anatomiens me-
toder och resultat framtrada med sarskild tydlighet. | sadant avseende
kunna lampligen ifrdgakomma: skelett, andnings- och cirkulations-
organ i deras inbdrdes sammanhang, nervsystem och sinnesorgan.

Med fordel behandlas de viktigaste organsystemens embryonala ut-
veckling parallelt med den jamférande anatomiska framstéallningen.
Harvid bor tillgodogbras vad larjungarna forut inhamtat rérande
aggets tidigare utveckling. Sarskilt ma inskarpas, att anhopning av de-
taljer — de ma i och for sig te sig an sa betydelsefulla — omsorgsfullt
undvikes. Végledande maste vara att genom ett mindre antal val valda
exempel belysa de for individens utveckling bestimmande principerna.
Hartill lampa sig sarskilt kapitlen om skelettets, blodkarlssystemets,
det centrala nervsystemets samt 6gats utveckling.

En redogorelse for de viktigaste paleontologiska typerna kan lamnas
i omedelbar anslutning till den komparativt anatomiska kursen, varvid
dock maste bestamt fasthallas den uppgift, som detta kursmoment har,
att fullstandiga bilden av de nu levande djurens organisationsforhallan-
den. En kortfattad Oversikt av vaxt- och djurrikets utveckling under de
geologiska tidsskedena kan dven meddelas i detta sammanhang. Dessa
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kursmoment kunna givetvis Overflyttas till nasta ring eller krets och
behandlas i samband med utvecklingslaran.

13. Framstéallningen av utvecklingslaran skall grunda sig pa de fran
undervisningen i foregaende ring eller krets bekanta fakta, vilka nu
sammanstallas och belysas ur en enhetlig synpunkt. Déarvid bor emel-
lertid uppmarksammas, att framstallningen icke erhdller karaktar av
en kompendieartad anhopning av fakta, utan i stéallet, genom anférande
av ett mindre antal sarskilt belysande exempel, inriktas pa att giva
larjungarna en konkret forestiallning om det material, varpa den mo-
gerna uppfattningen om den organiska varldens utveckling framst grun—

ar sig.

Sasom ett avslutande kapitel bor lamnas en Oversiktlig redogorelse
for var kdnnedom om manniskoslaktets utveckling.

» PoNVBr va< nu sabts> bora i korthet behandlas de viktigaste av de
askadningar, som framtratt till forklarande av utvecklingsforloppet.
, « 1}ins" i fraga om denna del av kursen ar det av synnerlig vikt att
halla 1 sar & ena sidan foreteelserna sdsom sadana, a den andra de
hypoteser eller teorier, som framstallts for deras tolkning.

: Behandlingen av arftlighetslaran inledes med en genomgang av
icke alltfor sparsamma exempel till belysande av de viktigaste lagarna.
1 den man omstandigheterna sa medgiva, bora empiriskt pavisbara

foreteelser askadliggoras genom demonstration av lampliga preparat.
r orderhg uppmarksamhet agnas darefter at de vunna resultatens

praktiska tillampning inom véxt- och djurforadlingen. Aven bor en
orientering lamnas Over manniskans arftlighetsforhallanden samt ras-
biologiens och rashygienens viktigaste arbetsuppgifter och resultat.

IV. Enskilt arbete.

. Vid valet av uppgifter foreligga manga olika mojligheter. Gemen-
samt bor dock vara, att uppgifterna anknyta till ndgot omrade av laro-
kurserna och pa detta bereda larjungarna tillfalle att vidga och for-
djupa sina kunskaper, samtidigt som de i nagon man fa goéra bekant-
skap med de metoder, som anlitas vid biologiskt forskningsarbete.

En grupp av uppgifter anknyter omedelbart till djur- och vaxt-
jl«e)nn°m ettbegransat omrade. Arbetet erhaller i
detta tall en systematisk-ekologisk huvudkaraktar. Lampligt ar salunda,
att larjungar med intresse for iakttagelser i naturen uppmanas att, en-
samma eller i grupper, géra en undersdkning av detta slag samt efter
utnyttjande av tillgangliga samlingar och anvisad litteratur lamna redo-
gorelse for ett fauna- eller floraomrade. Studierna kunna inriktas pa
nagon grupp av ryggradsdjur eller ryggradslésa djur, av fanerogama
eller kryptogama vaxter. Men uppgiften kan ocksa innefatta t. ex en
undersbkning av djur- eller vaxtlivet i en sjo, skogens skadeinsekter,
tradgardens eller dkerns parasitsvampar, en analys av nagot eller nagra
vaxtsamhallen. g

Beslédktade med de arbetsuppgifter, som nu angivits, aro de, som
vid sidan av litteraturstudier fOrutsatta iakt-
tagelser av mera rent ekologisk art. Sasom exem-
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pel pd sadana ma anféras: véaxternas Overvintring, frukt- och frosprid-
ning.

Egn annan grupp amnen for det enskilda arbetet har forbindelse med
larokursens anatomiska delar. Harvid erbjuda sig
inom zoologien olika dissektionsuppgifter, avseende antingen jamfo-
rande studier av nagot organsystems byggnad eller mera ingdende un-
dersokning av nagot eller nagra typdjur. Avenledes kan det befinnas
lampligt att lata larjungen bedriva studier & fardiga mikroskopiska
preparat, varvid uppgiften kan vidgas genom att han i ndgon utstrack-
ning far sjalv forfardiga sddana. Enahanda laggning kan ges at arbeten
avseende vaxternas anatomi.

De fysiologiska delarna av larokursen erbjuda
aven goda utgangspunkter for specialstudier. Matsmaltningens kemi,
andningen, blodet och blodomloppet m. m. kunna goras till foremal
for laborationsuppgifter. Ett tacksamt omrade for i metodiskt avseende
jamforelsevis enkla forsok foreligger inom sinnesorganens fysiologi,
t. ex. hudsinnet och fargsinnet hos manniskan. Undersokningar Over
t. ex. fargblindhet eller urinens sammansattning kunna avenledes fore-
komma, helst under medverkan av skolans liakare. Aven pa vaxtfysio-
logiens omrade kunna med fordel uppgifter viljas.

Lampliga uppgifter sta vidare till buds inom embryologie n, dar
t. ex. fagelfostrets tidigare utveckling lamnar ett latt tillgangligt mate-
rial for iakttagelser.

Aven de encelliga organismerna, e minst bakterierna,
och deras livsvillkor &gna sig vid lampligt val av material for iakttagel-
ser. Dessa kunna kombineras med fragor av praktisk-hygienisk natur,
t. ex. bestdmning enligt gdngse metoder av vattnets bakteriehalt eller
renodling av bakterier ur mjolk.

Slutligen kunna uppgifter ifrigakomma, som i huvudsak inskranka
sig till studier av anvisad litteratur. Harvid bor dock
tillses, att det valda &mnet inrymmer ndgot moment av sjalvstandig
verksamhet och att arbetet salunda icke uteslutande far refererande
karaktar. At uppgifter av denna typ kan uppenbarligen ges mycket olik-
artad laggning.

Salunda kunna valjas amnen av historisk natur, dar larjungarna sat-
tas i tillfalle att med ledning av olika kallor folja nagot bestamt pro-
blems utveckling under ett tidsskede. Likaledes kan det vara lampligt
att lata larjungarna agna sig at nagot begransat omrade inom paleonto-
logien, djur- eller vaxtgeografien. Arftlighetsforskningen med dess olika
praktiska tillampningar utgér vidare ett falt, som erbjuder mycket goda
mojligheter for val av amnen. Slutligen ma erinras, att kampen mot
socialt betydelsefulla sjukdomar och andra problem, som berora folk-
halsan, val lampa sig for studieuppgifter av den allméanna inriktning,
som hér avses.

2. Betraffande sattet for redovisningen och kontrollen yppa sig olika
utvagar, alltefter &mnets natur och larjungens forutsattningar.

I vissa fall kan det vara lampligt, att larjungen avfattar en skriftlig
redogorelse. Denna utvag erbjuder sig sasom naturlig i fraga om experi-
mentella samt mikroskopiska undersdknings- eller dissektionsuppgifter.
Redogorelsen bor, sa langt detta befinnes lampligt och majligt, belysas
av enkla teckningar. Saval amnen av nu namnd karaktar som faunis-



154

tiska, floristiska och ekologiska arbetsuppgifter torde i andra fall kunna
redovisas genom foredrag infor klassen, beledsagat av demonstration
av experiment, samlingar, teckningar m. m.

Slutligen ma erinras, att atskilliga uppgifter, saval av den senast av-
handlade arten som andra, med hansyn till sin beskaffenhet lampligast
redovisas genom muntligt forhor, férbundet, dar sa av uppgiftens natur
befinnes pakallat, med demonstration av samlingar eller preparat.

Fysik.
I. FOrkunskaper.

Larjungarnas forkunskaper aro i den 5-ariga realskolan endast obe-
tydliga och torde inskréanka sig till ndgra meteorologiska och astrono-
miska iakttagelser i samband med hembygdsundervisningen.

Den 4-ariga realskolans och lyceets larjungar kunna forutsattas fran
folkskolan aga nagon kdnnedom om det enklaste av véatskors och gasers
egenskaper, kroppars utvidgning genom varme, smaltning och stelning,
kokning, avdunstning och fortatning, varmets ledning och stralning samt
vattnets kretslopp, allt grundat pa enkla forsok, avensom om ljudet
och ljuset.

Darjamte ar att uppmarksamma, att samtliga larjungar i realskolan
under de matematiska laborationerna vunnit nagon kunskap om fysi-
kaliska matningar.

Il.  Allmanna synpunkter.

1. Sasom en grundlaggande synpunkt bor fasthallas, att fysiken vid
undervisningen behandlas sasom en naturvetenskap, icke sdsom en gren
av matematiken. | dverensstimmelse harmed bor forsdket jamte dess
analys vara det centrala i undervisningen. Sarskilt i frdga om omraden
av fundamental betydelse bora forsoken erhalla nojaktig bredd samt
i synnerhet & hogre stadium, da sa ar mojligt, givas karaktar av under-
sokning.

2. Forsoken bora utforas med sa vitt mojligt enkla men likval anda-
malsenliga apparater. Forsoksanordningarna bora likaledes vara enkla
och sa overskadliga som mojligt. Det kan ofta vara till fordel att full-
borda anordningarna infér larjungarnas 6gon och under nagon mera
forsigkommen larjunges medverkan. Samtalsvis eller genom utfragning
bor lararen alltid forvissa sig om att larjungarna foérstd anordningarna
och forsoksresultaten. | god tid fore lektionen boér lararen ha dvertygat
sig om respektive apparaters funktionsduglighet.

3. De tedretiska forklaringar, som aro behdvliga for att larjungarna
skola forstd sammanhanget mellan fenomenen, bora i stérsta mojliga
utstrackning anknytas till utférda forsok och till en borjan vara av enk-
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laste slag. Den genom iakttagelse och fors6k vunna kunskapen bor
sedan efter hand, allt efter larjungarnas utvecklingsstandpunkt, anvan-
das vid harledningen av allmanna begrepp och satser.

Aven om salunda det utforda forsoket i regel bor vara grundlaggande
for den teoretiska behandlingen, kan det ibland vara lampligare  sar-
skilt pa gvmnasiet — att lata forsoket utgora bekréaftelse pa en genom
ett teoretiskt betraktelsesatt funnen lag. Vissa kursmoment slutligen
ldmpa sig battre for en rent deduktiv framstéallning. Detta galler t. ex.
kursen i mekanik i realgymnasiets hdgsta ring. At sadana mera teore-
tiska delar av kursen bor agnas icke mindre omsorg an at forsoken.
Noga bor emellertid aktgivas pa att abstraktionerna icke komma f6r
tidigt, innan larjungarna annu inhamtat ett tillrackligt matt av erfaren-
hetskunskap och vunnit erforderlig mogenhet.

Med avseende pa de hypotetiska forestallningssatt, vilka bora erhalla
plats dven i den elementara undervisningen pa grund av den betydelse
de aga for uppfattningen av foreteelserna — sdsom teorierna om elektri-
citetens och den stralande energiens natur — bor framstallningen vara
sadan, att den hypotetiska karaktaren klart framtrader for larjungarna.

4. Fysikens viktigaste praktiska tillampningar bodra uppmarksam-
mas, dock utan ingaende pa detaljer. Vissa hithorande uppgifter lampa
sig val for behandling i féredragsform av larare eller larjungar.

D& de elektrotekniska tillampningarna behandlas, béra de vador av
olika slag pavisas, vilka aro forbundna med anvéndandet av séndriga
apparater och o6verhuvud taget med ett oriktigt eller vardslost hand-
havande av elektrisk strom. — Studiebesdk vid industriella anlagg-
ningar, kraftverk m. m. éro att rekommendera.

5. Kursplanerna for gymnasiet och lyceets hogsta kretsar omfatta
delar av fysiken, vilka redan varit foremal for studium i realskolan och
lyceets motsvarande kretsar. Synpunkterna vid behandlingen av kur-
sen bora emellertid vara olika for de bada stadierna. P4 lagstadiet bora
ett mindre antal enkla fenomen utvéljas, vilka experimentellt studeras
och genomarbetas vart och ett for sig. En systematisk, mer eller mindre
fullstandig kunskap om hela omraden bor har icke efterstravas. For-
varvandet av kunskap av sadan art bor daremot uppstallas som mal
for undervisningen pa dverstadiet, varigenom undervisningen pa detta
stadium, sarskilt pa realgymnasiet, kan erhalla en viss pragel av veten-
skaplighet, som den pa det lagre stadiet icke kan eller bor dga. Givetvis
bor emellertid undervisningen pa Overstadiet bygga pa de kunskaper
larjungarna tidigare forvarvat, sa att de foreteelser, vilka pa det lagre
stadiet varit foremal for en mera grundlig behandling, pa Overstadiet
antingen i korthet repeteras eller eventuellt helt forbigas.

6. Det rikhaltiga och alltjamt vaxande larostoffet maste begransas
under hansynstagande till de for undervisningen pa skolans olika sta-
dier uppstéallda malen. Ett historiskt betraktelsesatt kan, sarskilt pa
det hogre stadiet, lampligen anlaggas i fraga om vissa kursmoment, men
den historiska framstallningen bor icke givas sadan bredd, att den skym-
mer blicken for det som ar aktuellt. Foraldrade apparater och omo-
derna méatinstrument samt kursdetaljer, som sakna aktualitet och &ro
utan betydelse for sammanhanget i det hela, bora uteslutas fran under-
visningen. | samband med &amneskonferensens granskning av laro-
bockerna tillses, att nya och aktuella kursmoment icke férsummas, dven
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om de icke dro upptagna i den vid undervisningen anvanda laroboken.
Det for behandling avsedda larostoffet bor icke vara kvantitativt storre,
an att lararen lugnt och utan jakt kan hinna med detsamma pa den
darfor anslagna tiden. Vid kursens planldggning bor tillses, att larjung-
arna icke belastas med alltfor stort matt av minneskunskaper i fraga
om detaljer.

Historiska 6versikter bora i regel icke givas som hemlaxor.

7. Lararen far vid undervisningen ej uraktlata att anknyta till lar-
jungarnas erfarenheter och iakttagelser av olika slag samt till deras
kunskapsforvarv i andra amnen. Undervisningen i matematik bor plan-
laggas med hénsyn jamval till fysikundervisningens behov, och detta
later sig lattast géra, om undervisningen i bada amnena kan handhavas
av samme larare. Studiet av fysik forutsatter i flera fall kunskaper i
kemi och tvartom. Kurserna i geografi och biologi innehalla moment,
som ocksa inga i fysikkursen eller forutsatta kunskaper inom vissa fysi-
kaliska omraden. Vid undervisningen i sl6jd for gossar kan tillfalle be-
redas Iérjun?arna att for egen rékning eller for skolans behov fardig-
stalla fysika iska apparater.

Lararna i de amnen, som salunda berdra varandra, bora samrada —
eventuellt vid gemensamma amneskonferenser — angaende undervis-
ningsarbetets planlaggning for att den asyftade samverkan mellan am-
nena ma bli sa effektiv som mojligt.

I1l.  Amnets olika grenar.

a. Larokurserna.l)

Da det tillkommer vederborande amneskonferenser att narmare be-
stamma larokurserna for varje klass, ring eller krets, bor den i det fol-
jande angivna kursfordelningen givetvis betraktas endast sdsom ett de-
taljerat forslag, utarbetat med hansyn till @mnets nuvarande omfatt-
ning och stallning. Det bor dven observeras, att den ordningsfoljd, i vilka
kursmomenten uppréaknas, icke avser att angiva en bestamd larogang.

Realskolan.

Fysiska egenskaper hos kroppar i olika aggregationsformer: tyngdbe-
greppet, tyngdpunkt och olika slag av jamvikt; havstangslagen, vagar;
specifik vikt; vatskors tryck och kommunicerande karl; Arkimédes'
princip for vatskor; enkla kapillaritetsfenomen; lufttrycket, barome-
tern; gasers tryck (ej Boyles lag), 6ppna manometern; pipetten, sug-
haverten, vatten- och luftpumpar.

Varmelédra: kroppars utvidgning; termometern; varmets stromning,
ledning och stralning; kaloribegreppet, specifikt varme; smaltning och
stelning, smaltpunkt och fryspunkt; avdunstning, koknlng och konden-
sation, kokpunkt och kondensationspunkt; angmaskinen.

1 Med kursiv stil ha i fraga om realskolans kurser utmarkts de delar av de olika
kursmomenten, vilka synas bora erhalla en nagot grundligare behandling an de évriga. |
fraga om gymna5|ets kurser ha med asterisk utméarkts sddana kursmoment, som bora
medtagas endast i man av tid och tillgang till erforderlig apparatur.
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Magnetism: det enklaste om magneter; kraftlinjer och influens; kom-
passen.

Elektricitetslara: enkla elektrostatiska forsok; elektroskopet; in-
fluens, nagon influensmaskin (utan teori); laddflaskan; askfenome-
net; nagot galvaniskt element, ackumulatorn, elektriskt batteri; strém-
mens magnetiska verkningar (elektromagneter, telegrafen, ringkloc-
kan) ; ledningsmotstand, spanning, strémstyrka, Ohms lag 1; enheter
for motstand, spanning och stromstyrka, ampere- och voltmetern; strém-
mens varme- och ljusverkningar; induktionsstrémmar, transformator;
telefon och mikrofon; nagon generator och motor; nagot om rdntgen-
stralning.

Akustik: ljudets uppkomst och fortplantning; svangningstal och ton-
skala; resonansfenomenet; ndgot om de vanligaste musikinstrumenten
(stamgaffeln, fiolen, pianot, orgeln, grammofonen).

Optik: ljuskallor, ljusstyrka och belysning; reflexion vid plana och
buktiga ytor; brytning, prismor, ljusets fargspridning; linser; Projek-
tionsapparat, kamera, lupp, kikare, mikroskop.

Mekanik: fallrorelsen, rorelsers sammansattning; kraft, friktion;
kraftparallellogrammen, lutande planet (experimentell behandling till-
racklig) ; ndgot om centralrorelse ; mekaniskt arbete, »statikens gyllene
regel»; energi, effekt, verkningsgrad; olika slag av energi, energiprin-
cipen; de vanligaste enheterna for energi och effekt (4ven elektriska) ;
arbetsmaskiner i industri, samfardsel och hushall (daribland turbiner
och explosionsmotorer) ; ndgot om energiéverféring; nagot om radio
(eventuellt).

Meteorologi: temperatur, lufttryck, vindar; fuktighet och nederbord;
molnformationer; cykloner och anticykloner; synoptiska kartor.

Astronomi: de allméannaste foreteelserna pa himlavalvet (de vikti-
gaste stjarngrupperna; himlavalvets skenbara dagliga rorelse; solens,
manens och planeternas skenbara rorelser; formorkelser) jamte for-
klaring av dessa foreteelser ur heliocentrisk synpunkt; bestamning av
tid och ort; den allmanna gravitationen ; ebb och flod ; nagot om himla-
Ig_rl%pparnas naturbeskaffenhet och den moderna astronomiska varlds-

ilden.

Av vikt &r, att larostoffet i saval teoretiskt som experimentellt av-
seende begransas till de elementéara, grundlaggande foreteelserna. Sa-
som redan i det foregaende framhallits, behover det logiska samman-
Padn et dem emellan icke pa realskolans stadium tillmatas stérre be-
ydelse.

Kalorimetrien bor i klasserna 35 och 24 omfatta endast nagra 6ver
olika omraden (blandning, smaltning, angbildning) strackta forsok, av-
seende att belysa begreppet varmemangd. Berékningar av specifikt
varme, smalt- och angbildningsvarme pa grundval av utférda forsok
uppskjutas lampligen till klasserna 55 och 44 samt gymnasiet.

De elektrokemiska grundforsoken bora inga i kursen for amnet kemi.
Vid behandling av laran om elektriskt motstand bor dock vétskors led-
ningsformaga — ehuru endast i kvalitativt avseende — beroras. Likasa
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bor den elektrokemiska definitionen av enheten for stromstyrka om-
namnas.

Sa langt forhallandena medgiva, bor undervisningen i meteorologi
och astronomi anknyta till av larjungarna utforda observationer.

Vid undervisningen i astronomi kan man i metodiskt avseende for-
fara pa olika satt. Antingen inledes kursen med direkta iakttagelser
av foreteelserna pa himlavalvet, varefter deras forklaring pa grund-
valen av den heliocentriska uppfattningen av solsystemet foljer, eller
ocksa utgar man fran den heliocentriska uppfattningen, varvid man
torde kunna anknyta till kunskaper, som larjungarna inhamtat bl. a.
vid undervisningen i geografi, och Overgar darefter till en savitt moj-
ligt pa direkta iakttagelser grundad framstallning av foreteelserna,
sadana de te sig fran jorden. Sistnamnda forfaringsséatt torde vara att
rekommendera i sadana fall, da en jamforelsevis kort tid star till for-
fogande for genomgéangen av astronomikursen, eller da vaderleken pa
orten kan sagas i regel vara mindre gynnsam for systematiska observa-
tioner.

Latingymnasiet.

I ring 114 bor kursen givas samma omfattning som i realskolans av-
slutningsklass.

| de bada hogsta ringarnas kurser torde bdra inga nedanstaende
moment.

Magnetism: repetition av de grundlaggande fenomenen; begreppet
faltstyrka; jordmagnetism.

Elektricitetslara: repetition av de grundlaggande elektrostatiska feno-
menen och nagot om deras forklaring ur elektronteoretisk standpunkt;
elektroskopet; Coulombs lag samt nagot om begreppen faltstyrka, po-
tential och kapacitet; kondensatorer; repetition av de elektrokemiska
grundbegreppen, dissociationsteorien, Faradays lag; elektrolytisk pola-
risation, nagot galvaniskt element, ackumulatorer; elektromagnetism
(icke Biot-Savarts lag); ledningsmotstand; Ohms lagar; varme- och
ljusverkningar, energi och effekt; matinstrument; induktion; genera-
torer och motorer for likstrom; vaxelstrommar (enfasgeneratorn, nagra
karakteristiska egenskaper, nagot om teslastrommar*) ; transformator,
omformare och likriktare, induktorium, telefon; termostréommar; ur-
laddning i gaser; elektronrorets allméanna egenskaper®, ndgot om elekt-
ronemissionen och dess beroende av anod- och gallerspanning™ (experi-
mentellt) .

Vagrorelselara jamte nagra viktigare akustiska tillampningar: fort-
skridande vagrorelse (i samband darmed nagot om ljudvagors utbred-
ning och toners svangningstal) ; reflexion och interferens, stdende vag-
rorelse, resonansfenomenet (svavningar; laran om strangar och pipor
nagot fylligare behandlad &n i realskolan, dock utan fullstandig mate-
matisk formulering av lagarna; Kundts ror).

Optik: ljusets hastighet (Foucaults metod) ; fotometri (aven de all-
mannaste enheterna) ; reflexion vid plana och buktiga ytor; brytning;
prismor, linser; optiska instrument (stralgang, nagot om forstoring);
spektroskopet; olika slag av spektra (aven himlakropparnas) samt
nagot om deras tolkning; fluorescens; nagra enkla interferens- och boj-
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ningsfenomen (exempelvis Newtons fargringar, béjning vid en spalt
och vid ett gitter) ; ndgot enkelt forsok betraffande ljusets polarisation*.

Stralningar av olika slag: delar av stralningslaran (katod- och kanal-
stralar, varmestralar, synligt ljus, ultravioletta stralar, rontgenstralar)
ha tidigare och i olika sammanhang behandlats. En sammanfattning,
innehallande &aven radioaktiv stralning och nagot om hertzska vagor,
bor ske i hogsta ringen. Lampligt ar aven, om sa medhinnes, att gora
eleverna nagot fortrogna med elementen av tradlos telegrafi och tele-
foni. Darjamte boéra larjungarna om mojligt erhalla nagon ké&nnedom
om uppfattningarna angaende materiens och varldsalltets struktur och
darmed sammanhangande sporsmal.

Utover vad som framgar av ovanstdende specifikation ma papekas,
att foljande moment, vilka antingen tidigare tillrackligt behandlats eller
sakna storre betydelse, kunna uteslutas : friktions-elektricitetsmaskinen,
askfenomenet, elektrolysens tekniska tillampningar, ringklockan, tele-
grafen, ringinduktorn; Cagniard-Latours sirén, det mesta om tonskalor,
manniskorosten, Orat, fonografen; man- och solformorkelser, Romers
och Fizeaus metoder for matning av ljusets hastighet, regnbagens teori,
stereoskopet.

Elektrodynamiken bor inledas med nagra experiment, avseende att
visa den genom urladdning av en kondensator uppkomna strémmens
elektrokemiska, magnetiska samt varme- och ljusverkningar. Urladd-
ningsfenomenen vid atmosfarstryck genomgas lampligen i samband
med momentet »urladdning i gaser». Laran om generatorer och motorer
behandlas utan storre avseende vid tekniska detaljer. Lupp, kikare och
mikroskop genomgas enkelt: endast det fall, dd 6gat forlagger bilden
langt bort, behover beaktas.

De for behandling angivna kursmomenten béra i teoretiskt hanseende
genomgas jamforelsevis elementart, och storre vikt bor ej laggas vid
den matematiska behandlingen.

Repetitionen i hogsta ringen, omfattande de tva hdgsta ringarnas kur-
ser, bor vara oOversiktlig med huvudvikten lagd vid kunskapsstoffets
samlande och ordnande.

Realgymnasiet.

Allméan fysik: kraftbegreppet, kraftparallellogrammen och enkla fall
av statiska moment (endast experimentellt) ; friktion; arbete och
effekt; hydrostatiskt tryck och Arkimedes' princip (huvudsakligen ex-
perimentellt) ; lufttrycket och gasers tryck (nagon modern luftpump
bor dgenomgés); gasers diffusion; nagot om vétskors och gasers mot-
stand*.

Varmelara: kroppars utvidgning, allmanna gaslagen, gastermome-
tern; kalorimetri; mattade och omattade angor, kritisk temperatur,
gasers kondensation, ldga temperaturer; varme och arbete, varmets
natur, molekylarteorien; angmaskiner, angturbiner och férbrannings-
motorer.

Astronomi: realskolans kurs,
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Meteorologi: temperatur, lufttryck och vindar; absolut och relativ
fuktighet, daggpunkt, nederbdrd; de viktigaste molnformationerna;
cykloner och anticykloner; synoptiska kartor.

Magnetism: repetition av de grundlaggande fenomenen; magnetisk
faltstyrka; jordmagnetism.

Elektricitetslara: repetition av de grundlaggande fenomenen och
nagot om deras forklaring ur elektronteoretisk standpunkt; elektrosko-
pet; Coulombs lag, elektrisk faltstyrka, potential och kapacitet; kon-
densatorer; Faradays elektrolytiska lag; elektrolytisk polarisation,
nagot galvaniskt element, ackumulatorer; elektromagnetism (bl. a.
Biot-Savarts lag) ; ledningsmotstand; Ohms och Kirchhoffs lagar;
varme- och ljusverkningar, energi och effekt; matinstrument; induk-
tion; generatorer och motorer for likstrom; vaxelstrémmar (periodici-
tet, nagot om fasforskjutning och vaxelstromsmotstand, begreppen mo-
mentan och effektiv stromstyrka och spéanning, effektlagen, nagot om
principerna for trefasstrommar samt generatorer och motorer for en-
och trefasstrommar, teslastrommar*) ; transformator, omformare och
likriktare, induktorium, telefon; termostrommar; urladdning i gaser;
elektronrorets allmanna egenskaper*, nagot om elektronemissionen och
dess beroende av anod- och gallerspanning* (experimentellt).

Vagrorelselara jamte nagra viktigare akustiska tillampningar: fort-
skridande vagrorelse (i samband darmed nagot om ljudvagors utbred-
ning och toners svangningstal) ; reflexion och interferens (daribland
svavningar), stdende vagor, resonansfenomenet; laran om/strangar och
pipor nagot fylligare behandlad &n i realskolan; Kundts ror; Dopplers
princip.

Optik: ljusets hastighet (Foucaults metod) ; fotometri (édven cosinus-
lagen samt de allméannaste enheterna) ; reflexion vid plana och buk-
tiga ytor; brytning;(prismor, linser; optiska instrument (strdlgang, for-
storing) ; Spektroskop och spektrometer; olika slag av spektra (&ven
himlakropparnas) samt nagot om deras tolkning; fluorescens; ljusets
interferens (Newtons fargringar eller nagot annat darmed jamforligt
enkelt fenomen) ; bojning vid en spalt och ett gitter, gittrets anvandning
for bestamning av vaglangd; nagot om ljusets polarisation genom re-
flexion och dubbelbrytning>.

Stralningslaran bor i hogsta ringen omfatta en kortare Oversikt av
korpuskular stralning och elektromagnetisk stralning av olika vaglang-
der. Stefan-Boltzmanns lag och Wiens forskjutningslag bdra beaktas.
Lampligt ar aven, om sa medhinnes, att gora eleverna nagot fértrogna
med elementen av tradlos telegrafi och telefoni, rontgenstralars inter-
ferens, ljuselektrisk effekt och Ovriga nyare rén. Darjamte boéra lar-
jungarna om mojligt erhalla nagon kdnnedom om uppfattningarna an-
gdende materiens och varldsalltets struktur och darmed sammanhang-
ande sporsmal.

Mekanik: hastighet, acceleration och kraft; likformigt accelererad ro-
relse; troghetslagen och kraftekvationen; roérelsers sammansattning;
friktion; arbete, energi, effekt, verkningsgrad, energiformer; det fria
fallet, kastrorelsen, rorelse utmed ett lutande plan, centralrorelse; mate-
matisk (konisk och plan) pendel; Newtons gravitationslag och i sam-
band harmed nagot om Kepplers lagar; jamviktsvillkor for fasta
kroppar.
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Till f('jrtydligande av ovanstaende specifikation av realgymnasiets
larokurser ma foljande framhallas.

I allmanna fysiken kunna foljande moment forbigds: aggregations-
formernas enklaste egenskaper; hydrauliska pressen ytspanning, ka-
pillaritet; den klassiska luftpumpen jamte formel, kvicksilverluftpum-
pen, kompressionsluftpumpen jamte formel, vattenpumpar, brandspru-
tan; molekylarteorien (behandlas i varmeladran) ; alla meteorologiska
moment; teoretiska harledningar betraffande krafters sammansattning;
olika slag av jamvikt; skruven, blocket, kilen. Tyngdpunkten och dess
bestamning samt vagen behandlas lampligast i hogsta ringen i samband
med fasta kroppars jamvikt.

varmelaran (speciellt utvidgningslaran) far icke goéras mera mate-
matiskt betonad an vad som ar nddvandigt for en riktig forstaelse av
de fysikaliska forloppen. Vétskors utvidgning i graderade glaskarl (di-
latometern, skenbar utvidgning, termometern) kan helt forbigas. Var-
mets dverforing och ledning ha tillrackligt behandlats i realskolan. Var-
mestralningen kan lampligen genomgas i optiken och vid den 6versikt-
liga framstallningen av stralningslaran. Av kapitlen varme och arbete,
varmets natur och molekylarteorien ma endast det enklaste meddelas
larjungarna. Partier, som krava storre mognad, kunna oOverlamnas at
intresserade elever for sjalvstudium. Laran om angmasklner angtur-
biner och explosionsmotorer torde, atminstone pa det 3-ariga gymnasiet,
huvudsakligen behdva omfatta det rent fysikaliska (expansion, &ver-
hettning etc.).

I laran om magnetismen torde endast begreppet faltstyrka samt det
jordmagnetiska faltet och dess komposanter krava sarskild uppmark-
samhet.

I elektrostatiken hor det elektriska faltet intaga en central plats, likasa
begreppen kapacitet och potential. En matematisk formulering av sam-
bandet mellan laddning, kapacitet och potential ar till god hjalp men
boér icke tjana som underlag for problembehandling. Urladdningsfeno-
menen vid atmosfarstryck genomgas lampligen i samband med momen-
tet »urladdning i gaser». Influensmaskinen, friktionselektricitetsmaski-
nen och askfenomenet torde vara tillrackligt behandlade i realskolan.

Elektrodynamiken bor inledas med nagra experiment, avseende att
visa den genom urladdning av en kondcnsator uppkomna strbmmens
elektrokemiska, magnetiska samt varme- och ljusverkningar. De elektro-
kemiska fundamentalforsdken, dissociationsteorien och elektrolysens
tekniska anvéandningar kunna forbigas och huvudvikten laggas vid
Faradays lag. Nernsts teori for de galvaniska elementen och Voltas
element kunna uteslutas. Biot-Savarts lag kan inskrankas till att om-
fatta faltstyrkan i mitten av en cirkular ledare. Ringklockan och den
klassiska telegrafapparaten kunna foérbigas. Laran om generatorer och
motorer bor behandlas utan stérre avseende vid tekniska detaljer.

Akustiken behover icke behandlas sasom sjalvstandigt kapitel utan
kan sidoordnas — utan storre ingaende pa detaljer — med vagrorelse-
laran, forslagsvis enligt ovanstaende specificering. Foljande moment
kunna uteslutas: bestamning av en tons svangningstal medelst Cagniard-
Latours sirén (nagon grafisk metod bor genomgas) ; det mesta om ton-
skalor; ingaende matematisk behandling av laran om strangar och pipor
(fortplantningshastighetens beroende av spanning, diameter och speci-
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fik vikt hos stréngar behdver endast kvalitativt behandlas) ; mannisko-
rosten, Orat, fonografen och grammofonen.

I optiken kunna féljande moment utgd: sol- och manformorkelser,
Romers och Fizeaus metoder for matning av ljusets hastighet, regnba-
gens teori. Vid genomgéngen av sddana moment, vilka krava en mera
ingdende matematisk behandling, sdsom buktiga speglar, brytning, lin-
ser och optiska instrument, b6r beaktas, att den rent fysikaliska behand-
lingen icke far sta tillbaka.

I mekaniken kunna Galileis larosatser om sluthastigheter och fall-
tider, teorien for kraftparallellogrammen, det redan i astronomikursen
inhamtade om himlakropparnas rorelse samt ebb- och flodfenomenet
forbigds. Derivatbegreppet bor lampligen utgéra underlag for behand-
lingen av laran om hastighet, acceleration och vég.

At méattsystem och enheterl) (s&val M. K. S.- som de viktigaste C. G. S.-
enheterna) bor med héansyn till deras betydelse for problemlésningen
stor uppmarksamhet &gnas.

Betraffande kursen i det tredriga gymnasiets forsta ring ma féljande
framhallas.

For att bade allman fysik och varmelara skola kunna medhinnas i
denna ring, ar en storre begransning av larostoffet nodvandig an a det
fyraariga gymnasiet. Stora delar av kursen ha redan varit foremal for
behandling i realskolans avslutningsklass. Allt efter stoffets art och
betydelse kunna dessa antingen forbigas, genomgas endast repetitions-
vis eller erhédlla en fylligare behandling, sarskilt i matematiskt avseende.
At foljande kursmoment bor sarskild uppmarksamhet dgnas: hydrosta-
tiskt tryck och Arkimedes' princip ; lufttrycket och gasers tryck (nagon
modern luftpump bo6r genomgas) ; kroppars utvidgning, allmanna gas-
lagen, gastermometern; mattade och omattade angor, kritisk tempera-
tur, gasers kondensation, laga temperaturer; utvidgning av det i klass
55 (44) genomgangna rérande varme och arbete; varmets natur, mole-
kylarteorien ; teorien for angmaskiner, forbranningsmotorer och tur-
biner; komplettering av meteorologien betrdffande begreppen absolut
och relativ fuktighet samt daggpunkt.

Repetitionen i hdgsta ringen bor omfatta elektricitetslara, vagrorelse-
lara jamte akustik, optik jamte strdlningslara samt den avslutande kur-
sen i mekanik. Huvudvikten bér laggas vid sammanfattande dversikter
inom olika omraden (energiformerna och deras inbordes sammanhang,
elektriska maétinstrument, den elektriska strommens olika verkningar,
optiska matningsmetoder, o. s. v.).

Lyceet.

Betraffande latinlyceets tre forsta och reallyceets tva forsta kretsar
kan i huvudsak tillampas vad som ar sagt om kurserna for motsvarande
klasser i realskolan. Observeras bor, att de i realskolans klass 25 (14)

4) | frdga om beteckningar & storheter, méattenheter m. m. héanvisas till skolover-
styrelsens cirkular den 12 mars 1925 angdende vissa matematiska och fysikaliska
begecknihnga_rk samt till Kungl. kungérelsen den 11 maj 1934 (nr 162) med lag om
matt och vikt.
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forekommande matematiska laborationerna icke dga motsvarighet i
lyceet. For latinlyceets tva hogsta kretsar géaller vad som sagts om latin-
gymnasiets tva hogsta ringar, och for reallyceets fyra hdgsta kretsar i
huvudsak detsamma som i fraga om realgymnasiet.

b. Problemldsningen.

1. P& olika omraden av den fysikaliska larokursen bora givas lamp-
liga 6vningsexempel. De skola ha till &ndamal att fran skilda synpunk-
ter belysa en eller annan lag, ge 6évning i lagens anvéandning eller ut-
vidga kunskaperna i ett eller annat avseende.

2. Enkla rakneexempel bora i nagon utstrackning givas saval i real-
skolan som pa latingymnasiet och i lyceets motsvarande kretsar. Pa
realgymnasiet och i reallyceets hogsta kretsar bor mera tid agnas at
raknedvningar. Problemldsningen far emellertid icke heller har tillma-
tas betydelse sdsom det egentligen kunskapsgivande momentet i under-
visningen. Det centrala i fysikundervisningen bor icke forryckas genom
overdrivet sysslande med lésning av problem.

3. Rakneexemplen boéra saval i fraga om innehall som sifferupp-
gifter avse forhallanden eller forsok, vilka i verkligheten kunna fore-
komma. Konstlade tillAmpningar av lagar och formler &vensom inveck-
lade uppgifter, vilkas l6sande kraver mera matematisk an fysikalisk
insikt, béra undvikas. Till det sistnamnda slaget héra exempelvis vissa
uppgifter rorande kroppars varmeutvidgning, buktiga speglar och lin-
ser. Problem roérande pumpar, kapillaritet, tonskalor eller vatskors var-
meutvidgning i graderade karl (dilatometern, termometern, skenbar ut-
vidgning) kunna uteslutas, likasa problem hamtade fran astronomi-
kursen (med undantag av allmanna gravitationslagen). |1 den man till-
lampningsuppgifter pa elektrostatiska lagar forekomma, bora de hellre
anknyta till begreppen faltstyrka och potential (men icke kapacitet)
an utgora direkta numeriska tillampningar pa Coulombs lag. Inpm
akustiken behoéver fortplantningshastighetens beroende av spanning,
diameter och specifik vikt hos en strang icke goras till foremal for
numeriska rakningar, och laran om piporna och deras Overtoner kan
vid problemlésningen tilldelas en mera undanskjuten plats. Modernare
avsnitt av fysiken — stralnings- och vaxelstromslara — bora icke vara
uteslutna. Dock bora endast sddana problem férekomma, som beréra
redan frdn mera klassiska omraden kanda lagar, vidare enkla inter-
ferensfenomen (daribland transmissionsgittret, men icke réntgenspekt-
roskopien), Stefan-Boltzmanns lag och Wiens forskjutningslag samt
— i frdga om vaxelstrommar — de enklaste lagarna for stromstyrkans
och spanningens momentan- och effektivvarden samt effektlagen (men
icke formlerna for vaxelstromsmotstandets och fasforskjutningens be-
roende av periodtal, sjalvinduktion och kapacitet).

4. Vid behandlingen av fysikaliska rakneuppgifter bora larjungarna
redan tidigt vanjas vid att, da sa ar mojligt, foérsoka gora sig en fore-
stallning om det sOkta resultatets storleksordning och ur denna syn-
punkt kritisera ett erhallet varde, sd att uppenbara orimligheter savitt
moijligt i tid upptackas. Vidare bora de tillhdllas att gora klart for sig
den grad av noggrannhet, som med hansyn till uppgiftens art och de
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givna siffervardena kan av svaret erfordras. Da rakning med logarit-
mer ar erforderlig, aro fyrstalliga tabeller tillrdckliga. Vid skrivning-
arna kan forekomma utrdakning med saval logaritmtabell som rakne-
sticka. Det kan emellertid vara lampligt, att larjungarna i varje sarskilt
fall uppgiva, vilket av dessa hjalpmedel som kommit till anvandning.

5. Vid de fysikaliska skrivningarna bora vissa krav pa den formella
behandlingen av problemen upprétthallas. Inforda beteckningar skola
i regel definieras, forekommande enheter utsattas, uppstallda ekvatio-
ner motiveras och enkla figurer dver forsoksanordningar uppritas. Han-
syn boér vid beddmandet av en skrivning tagas icke blott till resultatens
numeriska riktighet utan aven till problemens fysikaliska och formella
behandling.

6. Enligt bestaimmelse i laroverksstadgan &aga larjungarna ratt att
vid det skriftliga provet i studentexamen begagna en av skol&verstyrel-
sen godkand fysikalisk formelsamling. Aven vid en eller annan av de
foregdende skrivningarna a larorummet bora larjungarna fa anvanda
detta hjalpmedel. | vilken utstrackning detta ma ske bor bestammas av
vederboérande amneskonferens, varvid det emellertid kan vara lamp-
ligt, att konferensen, t. ex. genom att endast bestamma det antal skriv-
ningar i varje ring, vid vilka formelsamlingen ma anvéndas, lamnar
den enskilde lararen en viss frihet i ifrdgavarande avseende.

c. Laborationerna.

1. Da antalet laborationstimmar i klasserna 35 (24) och 45 (34) samt
motsvarande lyceikretsar ar jAmforelsevis begransat, torde varje labora-
tionsdvning i dessa klasser och kretsar i regel béra omfatta endast en
timme. | realskolans hogsta klass, pa gymnasiet och i lyceets motsva-
rande kretsar torde daremot i allmanhet en anordning med dubbeltim-
mar vara lampligast.

Det bor observeras, att undervisningsplanens foreskrift angaende den
tid, som i varje sarskild klass, krets eller ring skall anvandas till labo-
rationsdvningar, icke ar bindande i fraga om laborationstimmarnas for-
delning & lasarets veckor. Laborationsdvningarna kunna salunda an-
tingen utstrackas Over en storre del av lasaret eller koncentreras till
nagra kortare perioder.

Laborationsuppgifterna bora emellertid fordelas 6ver olika omraden
av kursen och laborationerna i stérsta mojliga utstrackning sattas i sam-
band med undervisningen i Ovrigt.

2. | kursfordelningen har for flertalet klasser angivits ett bestamt
antal laborationstimmar, medan for nagra klasser en dylik bestammelse
ej finnes. Aven i sistnamnda klasser ma likval, da det med hansyn till
arbetsordningen i évrigt ar mojligt, sddana 6vningar kunna férekomma
i mindre omfattning. Den medgivna friheten att disponera at larjunge-
laborationer anslagen tid for av larare och larjungar gemensamt ut-
forda forsok torde foretradesvis bora gélla gymnasiet och motsvarande
lyceikretsar. Omraden av kursen, dar den experimentella behandlingen
spelar en sarskilt framtradande roll (vaxelstrémmar, urladdning i gaser
m. m.), kunna lampligen delvis behandlas pa dessa laborationstimmar.

3. Antalet larjungar i en laborationsavdelning bor i allménhet icke
overstiga 16, varfor klassen vid storre larjungeantal sa vitt mojligt delas
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i tvd avdelningar. Kvarsittare bora i regel, sarskilt da klassen ar full-
talig, frikallas fran sadana for avdelningen gemensamma laborations-
ovningar, som de redan under foregaende lasar utfort, ocli om maijligt
sysselsattas med andra arbetsuppgifter. Laboranterna indelas lampli-
gen i grupper pa sa vis, att larjungarna fa samarbeta tva och tva.

4. ovningarna bora i allmanhet bedrivas pa sa satt, att alla grup-
perna i laborationsavdelningen samtidigt utféra en och samma uppgift.
— Erforderliga forberedelser bora sa vitt mojligt vidtagas fore labora-
tionstimmens bdrjan. Sedan larjungarna samlats, meddelar lararen an-
visningar och upplysningar for arbetets utforande, varefter larjungarna
fa arbeta pa egen hand, medan lararen ser till de olika grupperna, be-
svarar fragor och hjalper till ratta, da sa erfordras. Da samtliga grup-
per slutfort sitt arbete, sammanstéallas forsoksresultaten — omedelbart,
om detta ar mojligt, i annat fall vid nastféljande lektion; forsékets och
resultatets grad av noggrannhet diskuteras, alltféor missvisande resultat
utskiljas, och felkadllorna uppstkas, medelvardet for samtliga accep-
tabla resultat beraknas, diagram uppritas 0. s. v.

5. Under laborationsdvningarna bora larjungarna i medférda kon-
cepthaften gora behovliga anteckningar och skisser, som de kunna ha
till ledning Vid utarbetandet av en kort skriftlig redogdrelse for det ut-
forda forsoket. Lararen bor tillse, att arbetet i laborationsbdckerna
gores ordentligt och snyggt, men i ovrigt darvid lata larjungeindividua-
Titeten komma till uttryck. Man bor emellertid icke stalla alltfor stora
krav pa dessa redogorelser, vilka, sarskilt pa det lagre stadiet, lampligen
kunna utféras med blyerts.

Vid kunskapsbetygets avgivande bor skélig hédnsyn tagas aven till lar-
jungarnas satt att utféra sina laborationer och laborationsredogorelser.

IV. Enskilt arbete.

1. FOor det enskilda arbetet torde fysiken vara ett mycket givande
laroamne. Larjungarna ha namligen redan pa ett ganska tidigt stadium
forvarvat nagon erfarenhet i fraga om arbetssattet pa det fysikaliska
omradet och fatt en viss vana att arbeta pa egen hand med fysikaliska
uppgifter, vartill kommer den egenartade dragningskraft, som ett syss-
lande med naturlagarna utovar pa unga sinnen, sarskilt gossarnas. Ett
enskilt arbete innebar i detta fall for dem att arbeta pa egen hand i
nagot storre skala, att fa fram ett mera sjalvstandigt arbetsresultat. Déar
tillstromningen till enskilt arbete i fysik blir sa stor, att skolans fysik-
lokaler icke kunna lamna erforderligt utrymme for alla dartill anméalda
larjungar eller tillgdngen pa lararkraft blir otillracklig, ma rektor i
samrad med vederborande larare kunna i ndgon man begransa larjung-
arnas mojligheter till fritt val. Foretrade lamnas under sadana forhal-
landen at de larjungar, som genom visat intresse och adagalagda kun-
skaper inom fysikens olika grenar och aven i matematik kunna anses
dga de storsta forutsattningarna for ett framgangsrikt arbete.

2. Den fysiska institutionen bor dga sa god utrustning i frdga om
lokaler och apparater, att den i storsta méjliga utstrackning kan tillgo-
dose larjungarnas énskningar i fraga om de enskilda arbetsuppgifterna.
Aven om larjungarna i huvudsak skola utfora det till ett enskilt arbete
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horande institutionsarbetet pa egen hand, bor likval larare sa vitt moj-
ligt vara under arbetstiden narvarande for att ge rad och upplysningar
samt Overvaka ordningen och tillse, att icke skolans apparater genom
vardslos eller oriktig anvandning skadas.

3. Skolans bibliotek bor aga god tillgang pa lamplig och omvaxlande
fysik.alisk och teknisk litteratur, dar larjungarna kunna narmare stu-
dera de uppgifter, som de fa sig forelagda sasom enskilt arbete. Ett eller
annat lampligt uppslagsverk bor dessutom finnas till hands i labora-
tionsrummet.

4. Vad betraffar valet av uppgifter bor i varje sarskilt fall tagas
hansyn dartill, att den larjungen tilldelade uppgiften dven ar anpassad
efter hans matematiska kunskapsstandpunkt, for att icke uppgiften
skall dverstiga hans krafter.

Larjungar pa latingymnasiet, vilka med hansyn till en tillamnad lev-
nadsbana framdeles ha for avsikt att underga fyllnadsprévning i fysik
enligt fordringarna pa realgymnasiet, kunna lampligen erhalla en st6rre
eller mindre del av realgymnasiets kurs till enskilt arbete, t. ex. pro-
blemlosning tillhdrande vissa kursomraden. Aven andra uppgifter, bade
teoretiska och praktiska, ehuru mindre omfattande &n pa realgymna-
siet, kunna naturligtvis givas dem.

Pa realgymnasiet bor en eller annan kunnig och for andamalet lamp-
lig larjunge kunna fa tjanstgtra sdsom lararens bitrade vid forberedelse
till lektioner och laborationer och fa denna tjanstgéring sig tillgodo-
raknad sdsom ett utfort enskilt arbete, eventuellt tillsammans med né-
gon annan uppgift. Harfor torde séarskilt lampa sig sadana larjungar,
som ha for avsikt att efter avlagd studentexamen bedriva studier i fvsik.

5. Sasom exempel pa arbetsuppgifter ma anfoéras foljande:

Elektricitetslara.

Praktiska uppgifter: Tillverkning av nagon apparat (generator, lik-
stromsmotor, telefonapparat, Induktionsapparat, transformator, maétin-
strument av olika slag, proppreostat, f('jrkopplingsmotsténd till voltme-
ter, shunt till ampéremeter) ; ledningsférmagan hos elektrolyter; elekt-
rolvtisk polarisation; galvanoplastik och galvanostegi; jamférande
undersbkning av en blyackumulator och en Nife-ackumulator; mot-
standet hos en trad och dess beroende av temperaturen; den elektriska
ljusbdgen; verkningsgraden samt koppar- och friktionsférluster hos
motorer; elektromotorisk kraft hos termoelement; véxelstromsmat-
ningar.

Teoretiska uppgifter: Anvandning av den elektriska strémmens var-
mealstring; elektrolysens anvandning; elektriska matningsinstrument;
en elektrisk kraftstation; anvandning av elektriska motorer; lang-
distanstelefonering; elektrisk jarnvags- och sparvagsdrift; l6sning av
elektrotekniska rakneuppgifter; vaxelstromslara.

Stralningslara.

Praktiska uppgifter: Tillverkning eller hopséattning av nagon apparat
(radioapparat — sandare och mottagare —, teslaapparat) ; experimen-
tell undersdkning av elektronrér (anodstrommens beroende av galler-
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spanning och anodspanning) ; méatningar med fotocell; undersdkning
av elektriska urladdningar i gaser.

Teoretiska uppgifter: Radioteknik (ndgon detalj); atomteori; trad-
I6s telegrafi; tradlos telefoni; television; varmestralning; rontgen-
spektroskopi.

Optik.

Praktiska uppgifter: Tillverkning av nagon apparat, sasom fotogra-
fisk forstoringsapparat, kamera (jamte fotografering av himlakroppar),
fotometer (jamte dess anvandning for matningar, t. ex. for att utrona
sambandet mellan en glédlampas polspanning och ljusstyrka) ; olika
elektriska lampors ekonomi; olika metoder att bestamma brytnings-
index; brannviddsbestamning for olika linser; olika grunddmnens
spektra, spektralanalys; interferensfenomen med matning av ljusets
vaglangd; bestamning av vaglangden for vissa ljussorter (spektroskop
eller gitter) ; undersdkning av kikare och mikroskop ; viktigaste avbild-
ningsfel vid linser (sfarisk och kromatisk aberration, astigmatism).

Teoretiska uppgifter: Kameraobjektivens utveckling; fargfotografi;
stereoskopet och dess anvandning; ultramikroskopet; ljusets bdjning
och interferens (utvidgad kurs) ; spektralanalysens anvandning inom
astronomien.

Varmelara.

Praktiska uppgifter: Specifika varmet hos legeringar och l6sningar;
vattnets utvidgning och tathetsmaximum; utvidgningskoefficienten for
vatskor och gaser; vattenangas maximumtryck Over vatten och saltlds-
ningar; angors maximumtryck vid olika temperaturer; 16sningsvarme ;
forbranningsvarme; termoelektrisk temperaturmétning; kokpunktens
beroende av en saltlésnings koncentration.

Teoretiska uppgifter: Automobilmotorns konstruktion och verknings-
satt; angturbiner; Dalens uppfinningar; kylteknik; kinetisk gasteori;
vaderleken pa en ort i belysning av vaderlekstjanstens forutsagelser.

Diverse omraden.

Praktiska uppgifter: Kapillaritetsundersékningar; ytspanningsfeno-
men; metalltradars elastiska egenskaper; inre friktionen i véatskor; lju-
dets hastighet i olika gaser (Kundts ror) ; bestamning av jordmagnetis-
mens horisontalkomposant; ett antal astronomiska observationer; be-
stamning av ortens longitud och latitud; faltméatningsuppgifter med
teodolit; 6vningar i fysikaliskt verkstadsarbete (fysikslojd).

Teoretiska uppgifter: Flygmaskin och luftskepp; telegrafien genom
tiderna; belysningens historia; materiens struktur; I6sning av ett antal
fysikaliska problem av svarare beskaffenhet (for larjungar pa realgym-
nasiet) eller problem givna i skriftlig studentexamen (for larjungar pa
latingymnasiet).

6. Da det enskilda arbetet utgjorts av tillverkning av en eller annan
fysikalisk apparat (verkstadsarbete), bor arbetsresultatet lampligen
kunna redovisas pa sadant satt, att larjungen infor klassen far demon-
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strera och praktiskt anvanda ifragavarande apparat. Aven i andra fall,
sa ofta det kan anses lampligt och mdjligt, bora larjungarna fa demon-
strera sitt arbetsresultat infor kamraterna, eventuellt i férening med
foredrag. FOr den handelse redovisningen sker genom fdredrag, kan
det vara lampligt, att en eller annan av de Ovriga larjungarna pa for-
hand preparerat sig pad den forekommande uppgiften, sa att eventuella
anmarkningar kunna framstéllas och foranleda diskussion. I andra fall
kan redogorelsen lamnas skriftligt med eller utan muntligt forhor.

Kemi.

|. Forkunskaper.

Larjungarna i den 5-ariga realskolan ha icke i folkskolan inhamtat
nagot av betydelse rorande kemiska foreteelser, och den undervisning
i kemi, som den 4-ariga realskolans larjungar hava erhallit i folkskolans
klasser 5—6, ar alltfor elementar for att inverka pa planlaggningen av
denna realskoleforms kurs eller féranleda nagon olikhet i behandlingen
av kemikursen i de bada realskoleformerna.

Il.  Allméanna synpunkter.

1. Det centrala vid undervisningen i kemi bor saval i realskolan som
pa gymnasiet vara experimentet och dess analys. Endast pa denna vag
kunna larjungarna forvarva fast grundade kunskaper i det experimen-
tella @mne, som kemien utgér. FOr att bilda en fast grundval for stu-
dierna maste experimentet vara val planlagt, &ndamalsenligt anordnat
och sa vitt mojligt logiskt infogat i larogangen. Viktigt ar, att experi-
menten goras enkla och anordnas sa, att det centrala i forsoksuppgiften
framhalles.

2. Systematisk fullstdndighet varken kan eller bor efterstravas, och
lararen bor noga undvika att belasta larjungarnas minne med for stort
matt av fristaende detaljkunskaper men bor a andra sidan icke forbise,
att de allmanna satser och lagar, som kursen innehaller, maste stodjas
av ett ej alltfor begransat material av fakta.

3. Vid larokursens detaljerade planlaggning bor samarbete dga rum
mellan lararna i kemi, biologi och fysik med hansyn till att vissa delar
av kemien finna tillampning inom biologi och fysik, andra delar
aterigen utgora gransomraden, sarskilt mellan fysik och kemi, t. ex.
elektrokemi och atomlara. Att ett sadant gransomrade behandlas vid
undervisning i tva amnen, bor i allméanhet undvikas; & andra sidan kan
en strang uppdelning av larostoffet medfdra olagenheter, sarskilt inom
det differentierade gymnasiet. Det maste anses vara till avgjord fordel,
om samme larare undervisar klassen i tvd av har namnda amnen, var-
igenom ocksa storre mojligheter skapas for en andamalsenlig koncentra-
tionslasning.
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4. | storsta mojliga utstrackning bor vid undervisningen askadnings-
materiel av olika slag komma till anvandning, t. ex. stuffer av vanliga
mineral och bergarter, som bdéra finnas i flera exemplar, modeller, kar-
tor, planscher och annan bildmateriel.

5. Kemiska rakneuppgifter av enkelt slag bora i nagon utstrackning
forekomma redan vid undervisningen i realskolan som forberedelse till
och tillampning av genomgéangna lagar. A gymnasiet, framfor allt & real-
gymnasiet, kunna sadana uppgifter erhdlla ett nagot stérre, men fort-
farande begransat utrymme. Uppgifterna kunna avse a) bearbetandet
av ett genom demonstrations- eller laborationsforsék eller ur littera-
turen sammanstallt siffermaterial i och for harledning av en allméan lag,
b) tillampningsovningar pa genomgangna lagar eller empiriskt vunnet
kunskapsmaterial. De bora saledes om mojligt pa ett osokt satt anknyta
till undervisningen i 6vrigt och vara pa en gang enkla och verklighets-
trogna. Speciella tillampningsuppgifter liksom ur matematisk synpunkt
svara uppgifter bora undvikas. Kemiska rakneuppgifter béra endast
sparsamt givas larjungarna till 16sning i hemmet.

1. Laborationer.

1. De iakttagelser och erfarenheter, som av larjungarna gjorts vid
laborationer eller vid av lararen utforda forsok, bilda grundvalen for
saval realskolans som gymnasiets undervisning. Med hansyn hartill bér
for undervisningen disponeras erforderliga lokaler, omfattande saval
larosal med &ndamalsenliga anordningar for utférande av olika de-
monstrationsforsok som ett laboratorium med tillrdckligt utrymme for
larjungarna i en laborationsavdelning. For gymnasiets laborationer
kraves tillgang till uppslags- och handboécker, dels for komplettering
av larobockernas innehdll, dels for att larjungarna ma forvarva vana
att ratt anvanda sadan litteratur.

2. | fraga om fordelningen av de &t &mnet anslagna larotimmarna
galler, att den pa timplanen upptagna tiden for laborationer ar att upp-
fatta som en minimitid, som ej far underskridas, men att lararen ager
frihet att forlagga lektions- resp. laborationsundervisningen pa det sétt,
som bast gagnar undervisningen. Det kan sdlunda vara lampligt att,
da kursen erbjuder mojlighet till laborationsarbete i storre utstrack-
ning, oka antalet laborationstimmar pa lektionstimmarnas bekostnad,
och att till andra tidpunkter koncentrera lektionsundervisningen, nam-
ligen i och for forhor, utférande av demonstrationsforsok och genom-
gang av allméanna kapitel.

3. Samtliga larjungar bora experimentellt genomarbeta de delar av
ett grundamnes kemi, som &agna sig for behandling under laboratio-
nerna. Harvid bora larjungarna erhalla sadana uppgifter, som utveckla
deras tankeverksamhet och uppslagsrikedom och som skanka material
for deras iakttagande av samband mellan olika foreteelser. Laborations-
Ovningarna béra vara larjungarnas framsta kalla till kunskap.

4. Larjungarna bora i regel pa laboratoriet arbeta i grupper om tva,
undantagsvis i storre grupper; pa hogre stadier kan aven individuellt
arbete vara lampligt. Lararen bor tillse, att larjungarna arbeta med
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noggrannhet, snygghet och ordning och att de iakttaga sparsamhet med
forbrukningsartiklar och tid. Utforliga ordningsregler for laboratorie-
arbetet bora anslas eller utdelas och deras efterlevnad noggrant éver-
vakas. Med hansyn till de risker, som &aro oundvikliga vid arbete pa
laboratoriet, ar det lararens plikt att for larjungarna klargéra vadan
av bristande omtanke och noggrannhet vid forsbkens utforande. For-
sok, som medfora forgiftnings- eller explosionsrisker, béra undvikas.

5. Laboralionsuppgifterna béra huvudsakligen avse framstallning av
preparat och studium av dessas karakteristiska egenskaper samt analys-
ovningar och matningar. | realskolan erhalla larjungarna blandade upp-
gifter i samband med kursen; pa gymnasiet genomgas, likaledes i an-
slutning till kursen, en fortldpande kurs i metalloidernas och metaller-
nas kemi, varvid larjungarna sjalva utfora alla de forsok, som &aro
adgnade att belysa grundédmnenas och deras foreningars egenskaper och
som genom enkelhet och snhabbt utférande lampa sig for laborations-
arbete, medan mera omfattande demonstrationsforsok utféras av lara-
ren under lektionerna.

Under de fortsatta laborationerna kunna lampligen utféras nagra
latta kvantitativa analyser och matningar dvensom nagra enkla fysika-
lisk-kemiska understkningar samt latta och typiska organiska synteser.

Larjungar, som arbeta snabbare &an kamraterna, och kvarsittare
kunna erhalla tillaggsuppgifter utéver de gemensamma. Séttet for en
larjunges utférande av laborationsarbetet bor utdva inverkan pa varde-
sattningen av hans studieresultat i det hela.

6. De redogorelser, som larjungarna avfatta over de utférda for-
sOken, bora begransas till det vasentliga. Yid forsék med mera inveck-
lad apparatur kan en enkel skissteckning ersatta en utforligare beskriv-
ning, och yid enklare reaktionsforlopp kan det anses tillfyllest, om lar-
jungarna medelst formler askadliggora forsokets gang och resultat. Nog-
grannhet bor fordras i frdga om anordnandet, tabellerandet och ned-
skrivandet av data liksom vid berakningars utférande. Redogoérelserna
bora av lararen genomses och deras innehall i man av behov diskuteras
enskilt eller i klassen.

7. Studiebesok vid nagon kemisk industriell anlaggning, mineral-
fyndighet, gruva eller museum bdra om mojligt anordnas, t. ex. i sam-
band med friluftsverksamheten. Hérvid ar det en férdel, om lararen
ar i tillfalle att forst orientera sig, sa att han kan lamna larjungarna
erforderlig handledning.

IV. Amnets olika grenar.

Realskolan.

1. | realskolan behandlas ett begransat urval av kemiska foreteel-
ser, som kunna experimentellt belysas, i syfte att gora larjungarna be-
kanta med de allmanna kemiska begreppen och ge dem nagon kunskap
om viktiga grunddmnen och féreningar. Darjamte bor stoffurvalet be-
stammas med hansyn till vad som ur det dagliga livets synpunkt kan
vara av sarskilt intresse. Likaledes uppméarksammas viktigare tekniska
tillampningar av kemien.
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2. Sasom allmént resultat av realskolans undervisning i oorganisk
kemi bor kravas en klar uppfattning av begreppen grundamne, kemisk
forening, blandning, oxid, syra, bas och salt.och av deras inb6rdes sam-
band &avensom nagon praktisk kdnnedom om ifragavarande amnen.
Larjungarna béra genom kvantitativa forsok samt enkla rakneexempel
i anslutning till dessa goras fortrogna med att de kemiska foreningar-
nas bestandsdelar forekomma i bestamda viktsproportioner samt att
lagen om multipla proportioner ager allméan giltighet. | sammanhang
harmed bora larjungarna erhalla nagon forestallning om atombegrep-
pet och formler inforas for de allménnaste av de foreningar och reak-
tioner, som forekomma vid undervisningen. Emellertid ma harvid séar-
skilt betonas, att formelskrivningen pa detta stadium icke far utgora
nagot mera vasentligt moment utan allenast ett medel att uppna ett
forkortat beteckningssatt. Huvudsaken maste vara forvarvandet av den
erfarenhetskunskap, for vilken formler i vissa fall kunna anlitas som
ett lampligt uttryck.

Genom enkla forsok askadliggores forloppet vid elektrolys av syror,
baser och salter i 16sning. | anslutning hartill lamnas en elementéar vag-
ledning rorande begreppet joner samt undersdkas de analytiska kanne-
tecknen hos nagra vanliga sadana.

I naturen férekommande viktiga kemiska processer upptagas till be-
handling i samband med de olika grundamnena. Akerjorden och dess
g6dning avhandlas exempelvis i anslutning till kvavet, uppkomsten av
saltgruvor i sammanhang med natriums och kaliums halogenféreningar,
kalkstenens bildning och forvittring i sammanhang med kalciumkar-
bonatet, de bergartsbildande silikatens vittring i sammanhang med
aluminiumsilikatet.

Bland tekniska tillampningar kunna i detta sammanhang
namnas jarnets framstallning och foradling samt glas- och lergodsfram-
stallning.

3. | fraga om mineral och bergarter maste kursen begransas till det
vasentligaste av sddana mineral och bergarter, som ha storre betydelse
for vart eget land. Larjungarna bora lara kanna det viktigaste rorande
dessas egenskaper och anvandning. Mineralen behandlas i samband med
kursen i 6vrigt, medan bergarterna kunna goras till foremal for en kort-
fattad, samlad framstéllning.

4. Vid undervisningen i organisk kemi beaktas i férsta hand det dag-
liga livets, icke minst hushallets, férhallanden. Larjungarna bora goéras
fortrogna med sammansattning och huvudegenskaper hos kolvéten,
kolhydrater, fetter och &ggviteamnen, detta jamval med hansyn till
dessa kunskapers betydelse for forstaelsen av livsprocesserna.

| avseende pa de olika foreningarnas strukturformler ar stark be-
gransning att anbefalla: det bor vara tillfyllest, om larjungarna &ga
nagon uppfattning om de stora huvudgrupperna av organiska foreningar
och deras karakteristik.

Aven inom den organiska kemien béra uppméarksammas tekniska
tillampningar, t. ex. bergoljeindustri, fettindustrier, jasningsin-
dustri, cellulosaindustri, sprangdmnes- och konstsilkeframstallning
avensom torrdestillation, branslen och férbranning.
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Gymnasiet.

1. Undervisningen pd gymnasiet maste stadse anknyta till de kun-
skaper, som larjungarna redan inhamtat i realskolan.

Med avseende pa latingymnasiets kurs galler i huvudsak vad har
nedan siages om det 3-ariga realgymnasiets ringar | och II.

2. Framstallningen koncentreras kring sddana grundamnen och for-
eningar, som &ga storre betydelse. Mindre viktiga omnadmnas i korthet
och endast i den man de i ett eller annat avseende &aro av intresse.
Huvudvikten lagges pa vad som vid undervisningen inhamtas genom
av lararen och larjungen utférda forsék eller av larjungen i Ovrigt
gjorda iakttagelser. Sarskilt beaktande fortjana sddana delar av kemien,
som &ga tillampning inom nutida kultur och teknik, under uppmark-
sammande, dar s anses lampligt, av den historiska bakgrunden.

3. Inom den oorganiska kemien &r det undervisningens uppgift att
meddela en mera systematisk framstéallning av metalloidernas och me-
tallernas kemi. Harvid bdra larjungarna vasentligen goras fortrogna
med kemiska processer av typisk art, sdsom de vanligaste framstall-
ningsmetoderna for grundamnen, deras oxider och sulfider, baser, syror
och salter avensom med de vanligare jonernas karakteristiska egen-
skaper. Enkla fall av katalytiska verkningar béra vid lampliga tillféallen
uppmarksammas.

Tekniska processer, som i ett eller annat hdnseende aro av
storre vikt, behandlas i omedelbar anslutning till kursen i dvrigt. Mera
ingdende uppmarksamhet dgnas endast at sarskilt betydelsefulla pro-
cesser, exempelvis kvaveindustrien och lerindustrien samt jarnets fram-
stallning och foradling. | naturen forsiggdende viktiga kemiska proces-
ser upptagas till behandling i sammanhang med de olika grundamnena.

I ring 13 bora metalloiderna helt eller &tminstone till storre delen
genomgas. Pa det 4-ariga gymnasiet, dar kursen i ring | omfattar jam-
véal vissa huvuddrag av organisk kemi, torde studiet av ett flertal me-
talloider kunna uppskjutas till ring Il. I ring 113 b6r behandlingen av
metallerna avslutas, medan i ring Il4 detta parti av kursen endast del-
vis genomgas for att avslutas i ring 1114,

De reaktioner och processer, som avhandlas vid undervisningen,
askadliggodras genom formler. Larjungarna maste goras fortrogna med
hérledningen ur givna forutsattningar av typiska reaktionsformier, var-
vid det kan vara lampligt att vid vissa oxidations- och reduktionsfor-
lopp, t. ex. salpetersyrans inverkan pa metaller samt permanganater-
nas bildning och sdnderdelning, begagna det bindra formelsystemet.
Elektronbegreppet bor likaledes komma till anvandning, t. ex. vid for-
klaring av elektrolytiska processer.

4. Behandlingen av mineral pd gymnasiestadiet bor i princip bestam-
mas av samma synpunkter, som forut angivits for realskolans under-
visning. | lampligt sammanhang boéra de viktigaste mineralen, sarskilt
de svenska, genomgds med hansyn till sammansattning och anvand-
ning.

Vid den aterblick, som upptagits i realgymnasiets hogsta ring, kan
det vara andamalsenligt att i ett sammanhang 6versiktligt genomga de
viktigaste mineralen @&vensom malmerna och metallurgien. Darvid kan
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jamval anknytning stkas till tekniska tillampningar, som under den
foregaende undervisningen behandlats.

5. Vid behandlingen i ring 14 av kursmomentet nagra av den orga-
niska kemiens viktigaste @mnesgrupper kan i huvudsak &aga tillampning
vad som redan sagts om realskolans motsvarande kurs. Av hansyn till
undervisningen i biologi hor momentet i fraga behandlas under hostter-
minens forra del.

Under tillgodogérande av det tidigare inhamtade lamnas i realgym-
nasiets hdgsta ring en mera systematisk framstallning av den organiska
kemiens viktigaste delar. Kursen asyftar givetvis icke att ge nagon full-
standig 6versikt av omradet utan maste begransas till att omfatta ett
mindre antal typiska amnesgrupper och foreningar, valda med hénsyn
till deras betydelse sarskilt i tekniskt och biologiskt avseende. | den man
sa ar mojligt, bor undervisningen aven i denna del av amnet meddelas
pa experimentell grund. En lamplig avvagning av kursen synes kunna
uppnas, om den innehaller foljande: nagra mattade kolvaten och deras
viktigaste derivat, sarskilt alkoholer, syror och estrar; nagra enstaka
icke mattade kolvaten, sdsom etylen, acetylen; de vanligaste kolhydra-
ten, fettarterna och dggviteamnena; bensol jamte nagra av de viktigaste
bensolderivaten. Endast pa grund av deras praktiska betydelse, men
med uteslutande av formler, kunna aven upptagas fargdmnen, hartser,
kautschuk, alkaloider.

| ssmmanhang med de olika &mnesgrupperna uppmarksammas vikti-
gare industrier, sasom bergoljeindustri, tillverkning av ljus, tval och
sprangamnen, socker- och alkoholfabrikation, cellulosa- och anilinin-
dustri.

Strukturformler for foreningar med enkel molekylbyggnad bdéra i
lampliga fall meddelas, sa att larjungarna vinna kdnnedom pm de fére-
stallningar rérande molekylernas konstitution och féreningarnas darav
betingade egenskaper, vilka varit for forskningens utveckling frukt-
barande.

6. At lagar och teorier kan och bor p& gymnasiet — sarskilt realgym-
nasiet — ges ett vida stdrre utrymme an i realskolan. Synnerlig omsorg
maste pa detta stadium &dgnas at behandlingen av hithorande fragor
under utnyttjande av den grundldggande erfarenhetskunskap, som lar-
jungarna forvarvat. Sedan en teori inforts i undervisningen, bor hanvis-
ning till densamma ske, sa ofta tillfalle dartill erbjuder sig. Endast pa
denna vag kan den goéras till larjungarnas egendom.

Harav foljer, att lagar och teorier b6ra inféras i undervisningen
successivt i en ordning, som bestammes dels av lamplig anpassning till
kursen i ovrigt, dels av hansynen till larjungarnas uppnadda mogen-
hetsgrad. Givetvis bora dessa kursmoment behandlas med stdrre be-
gransning vid undervisningen & latingymnasiet.

Av synnerlig vikt ar ett noggrant sarhallande av det faktiska och det
hypotetiska. | den man undervisningen i kemi lyckas att, samtidigt med
bibringande av sdkra kunskaper om fakta, ge larjungarna en uppfatt-
ning av hypotesernas betydelse sasom en havstang for vetenskapens ut-
veckling, vinnes darmed ett vardefullt bidrag till deras formella bild-
ning. Historiska aterblickar aro i manga fall av stort vérde.

Aven i fraga om lagar och teorier bor lararen undvika att medtaga
allt for mycket. En begrénsning maste ske till sddant, som for kursen
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ager mera omedelbar betydelse. Pa det odifferentierade gymnasiet bora
i framsta rummet grundlaggande erfarenhetslagar komma till behand-
ling. Av sddana ma namnas de stokiometriska lagarna, enkla erfaren-
hetssatser rorande kemisk jamvikt, varmetoning, elektrolys av syror,
baser och salter i l6sning, osmotiskt tryck, l6sningars frys- och kok-
punkter, kolloida I6sningar dvensom gaslagarna. Redan pa ett tidigt
stadium och innan begreppet kemisk jamvikt behandlats, kunna lamp-
ligen de s. k. flyktighets- och oldslighetslagarna inféras i undervisningen
samt vinna anvandning vid reaktioners forklaring.

Framstéllningen av allméanna lagar bor, i likhet med behandlingen
av konkreta kemiska foreteelser, i regel grundas pa foérsok och icke
endast pa harledning fran teoretiska forutsattningar.

Av teorier, som bora behandlas, m& namnas Avogadros hypotes, atom-
teorien, de forsta elementen av den elektrolytiska dissociationsteorien.
Mera ingdende behandlas sistnamnda teori pa det differentierade gym-
nasiet. Tidigare m& dock jonbegreppet komma till anvandning, namli-
gen sasom betecknande de delar av syror, baser och salter, vilka vid
elektrolys vandra at olika hall och vid sagda féreningars reaktioner aro
foretradesvis verksamma. Aven det mest elementéra av elektronteorien
kan pa ett jamforelsevis tidigt stadium inforas.

I tillracklig utstrackning bora lagar och teorier, sdsom redan fram-
hallits, tillampas pa rakneuppgifter, avseende enkla och verklighets-
trogna fall.

Grundamnenas periodiska system, som boér intaga en central stallning
vid undervisningen, genomgas i sina huvuddrag pa lamplig plats i kur-
sen, sedan tillrackligt matt av kunskaper inhamtats rérande de sarskilda
grundamnena och deras foreningar. Aven metallernas elektrolytiska
spanningskedja bor uppmarksammas.

Forhallandena torde i allmanhet icke medgiva annat an en mera flyk-
tig behandling av radioaktiviteten och ddrmed sammanhéngande delar
av atomlaran. Med hansyn till den genomgripande betydelse, som detta
forskningsomrade har for den moderna kemien, maste det dock anses
nodvandigt, att realgymnasiets larjungar erhalla nagon orientering —
garna mot historisk bakgrund — betraffande de viktigaste upptéckterna
i avseende pa de radioaktiva dmnena, deras natur och egenskaper. |
anslutning hartill béra jamval genomgas de viktigaste av atomforsk-
ningens resultat, daribland elektronteorien.

Det ndra sambandet mellan den teoretiska kemien och fysiken moti-
verar ett ingdende samrad mellan vederb6érande dmneskonferenser ro-
rande undervisningens detaljerade planlaggning.

V. Enskilt arbete.

1. 1 anslutning till de allménna grundsatser for det enskilda arbetets
anordning, som ovan (sid. 24 ff.) angivits, erbjuda sig inom nu fore-
varande amnesomrade en mangfald olika uppgifter, som lampa sig att,
alltefter de enskilda larjungarnas intresselaggning och forutsattningar,
goras till foremal for specialstudier.

Harvid torde i framsta rummet b6ra uppméarksammas experimen-
tella arbetsuppgifter. Av sddana ma inom den oorganiska ke-
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mien namnas en utvidgad kurs i kvalitativ analys, nagra kvantitativa
analyser, dven omfattande titreringar, samt elektrolytiska utfallningar.
Vidare lampa sig, sarskilt i hogsta ringen, vissa ej alltfér omfattande
eller tekniskt svara synteser inom den organiska kemien, t. ex. fram-
stallning och studium av bensolderivat. Av fysikalisk-kemiska arbeten
ma sasom lampliga framhallas olika matningsserier, t. ex. molekylvikts-
bestémningar enligt olika metoder samt undersdkning av vissa egen-
skaper hos kolloida l6sningar.

I vissa fall kan sdasom uppgift for enskilt arbete ifrdigakomma stu-
dium av nagon fabriksverksamhet eller annan teknisk tillamp-
ning av kemien, t. ex. gasverk, vattenreningsverk, kemisk-teknisk fabrik,
fargeri, kemisk tvattinrattning. FOrutsattningen ar givetvis, att tillstand
kan utverkas for larjungar att bedriva studier inom anldggningen i
fraga. Eventuellt kan uppgiften kombineras med ett arbete inom den
tillampade kemien, sasom framstallning av fargamnen, fargning av olika
vavnadsmaterial med och utan betmedel, utarbetande av metoder att
borttaga flackar fran tyger, vattenanalys, undersokning av toalettmedel.

Andra lampliga arbeten av liknande art kunna ock téankas. Sa ankny-

tes t. ex. med fordel ett studium av pappersindustrien till grundlag-
gande experimentella iakttagelser rérande cellulosa. Sockerindustrien
kan studeras jamsides med laboratoriemassig framstéallning av socker
ur betor, svavelsyrans tekniska och laboratoriemassiga framstallning
i forening med bestamning av l6sningars halt av sulfatjon. Fodoamnen
kunna kvalitativt och kvantitativt understkas, olika bakpulvers sam-
mansattning och verkningssatt studeras dvensom starkelsens och &agg-
vitedmnenas kemi.

Vidare ma erinras, att bi o ke mien kan erbjuda goda tillfallen till
enskilt arbete, nér det galler larjungar med intressen i denna riktning.
Som exempel pa sddant enskilt arbete ma namnas undersdkning av
alkoholjasningens forlopp under varierade forsoksbetingelser.

En annan grupp utgdra sadana uppgifter, som inriktas pa ett fordju-
pat studium, i anslutning till laboratoriearbete, av nagot visst grun d-
amn e, t. ex. jarn, koppar, krom. Darvid kunna larjungarna anvisas att,
alltefter amnets natur, tillika uppmarksamma tekniska problem eller
mineralogiska foérhallanden.

Slutligen kunna i kemi, liksom inom andra @mnesomraden, ifraga-
komma arbeten innebarande véasentligen litteraturstudier. |
detta avseende ma framhallas de maojligheter, som den tekniska kemien
erbjuder, t. ex. kvaveindustrien, jarnets metallurgi, katalysen och dess
betydelse for den kemiska industrien, cellulosa- och anilinfargdmnes-
industrierna. Nar det galler mera forsigkomna larjungar, torde aven
radioaktiviteten och atomlédran innesluta tacksamma studieuppgifter.
Enahanda ar férhallandet med vissa biokemiska problem. — Aven sam-
manfattande uppgifter kunna ges, sasom att framlagga en utredning av
kemiens tillampning inom olika omraden av nutidslivet, t. ex. for halsa
och sjukdom, for lantbruket, fér hemmet.

Déaremot bor bestamt avradas fran att anvisa larjungarna uteslutande
problemlosning sdsom uppgift for enskilt arbete. En sadan inriktning
av detsamma kan svarligen bringas i 6verensstammelse med det mal,
som uppstallts for gymnasiets undervisning i amnet.
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2. Den handledning fran lararens sida, som larjungen har ratt att
pakalla, maste noga avpassas efter arbetets karaktar och larjungens
forutsattningar. Vissa av de anforda exemplen pa& uppgifter dro av be-
skaffenhet att gora en fortlopande och ganska ingaende tillsyn nodvan-
dig, andra aro till sin natur saddana, att allmanna anvisningar vid arbe-
tets igadngsattande aro att anse sdsom tillfyllest.

D& det ror sig om en uppgift, som innefattar saval litteraturstudier
som laborationsarbete, torde handledningen bora asyfta att genom an-
visning p& lamplig litteratur bereda larjungen mojlighet att gora sig
narmare fortrogen med uppgiften. Forst sedan detta skett, planlagges
den experimentella delen av arbetet. Under dettas fortgang ar det
uppenbarligen nddvandigt, att lararen bereder sig tillfalle att folja det-
samma och déarvid lamnar andra erforderliga anvisningar.

Vid forhallandevis mera kravande laborationsarbeten kunna tva eller
tre larjungar forena sig om en och samma uppgift.

Valskrivning.

1. Undervisningen avser att medelst en lattfattlig metod for bildande
av bokstaverna, siffrorna och dvriga allmant forekommande skrivtecken
mojliggora forvarvandet av en vardad, lattlast och flytande handstil.

2. Med hénsyn dartill, att larjungarna redan fore intradet i larover-
ket begagnat skilda kalligrafiska forebilder och befinna sig i den alder,
da den personliga handstilen borjar goéra sig gallande, bora individuella
anlag hos larjungarna icke forkvavas genom alltfor langt driven ford-
ran pd metodisk likformighet. Det bor efterstravas, att varje larjunge
far en enkel och snabb handstil, utan att darfor kravet pa en vacker
och jamn skrivsida och god laslighet eftersattes.

3. Texterna for skrivovningar bora till sitt innehdll vara lampliga
och i fraga om stavning och interpunktion korrekta. Mdojlighet bor vid
tillfalle beredas larjungarna att 6va sig med sadana skriftliga uppgif-
ter, som ligga inom ramen for andra amnen, t. ex. uppstallning av rakne-
uppgifter, anordning av rubriker o. d. Darjamte boéra i samband med
tabellskrivning anordnas séarskilda 6évningar i linjering.

Av vikt ar, att larjungarna fa tillfalle att skriva pa svarta tavlan.

4. Skrivovningarna bora omvéxla med skrivgymnastiska dvningar,
varigenom arm- och fingerrorelserna sarskilt inlaras. FOr undvikande
av Overanstrdangning av handens muskler goéres vid mitten av varje
undervisningstimme ett kort uppehéall, som lampligen kan anvandas
till demonstration av skilda slag av skrift, varigenom larjungarna fa
nagon inblick i skrivkonstens historia.

5. Vid undervisningen bor noga tillses, att larjungarna intaga en
for skrivandet riktig och bekvam kroppsstéllning, att pennhallningen
befordrar ett ledigt skrivsatt samt att 6vningshaftena hallas i ordentligt
skick.

6. Det ar for framjandet av larjungarnas handstil av synnerlig vikt,
att inom alla larodmnen, i vilka skriftliga arbeten, laborationsredog6-
relser o. d. forekomma, dessa utforas med ordning och omsorg.
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Teckning.
I. Forkunskaper.

Vid arbetsovningarna i folkskolans klasser 1—3 och teckningsunder-
visningen i klass 4 ha larjungarna forvarvat viss fardighet i teckning,
omfattande bland annat avbildningar i kontur efter enkla féremal, teck-
ning ur minnet och fantasien samt farglaggning.

I klasserna 5 och 6 ha larjungarna erhalllt fortsatt évning i ovan an-
givna slag av teckning och darjamte nagon 6vning i perspektivisk fram-
stallning samt projektion av nagra enklare kroppar. Larjungarna kunna
aven forutsattas ha kdnnedom om farglarans forsta grunder och i all-
manhet dga nagon vana vid malning med vattenfarger.

Il.  Allménna synpunkter.

1. Undervisningen i teckning avser att:

a) meddela larjungarna kunskap om form och féarg;

b) lara larjungarna avbilda efter skilda metoder, varvid snabbhet och
korrekthet efterstravas ;

c) lata larjungarna sjalvstandigt framstalla bilder, varvid personlig-
hetsutvecklingen framjas genom att iakttagelseformaga och minne upp-
ovas samt fantasi och intuition fa gora sig gallande;

d) vacka och odla larjungarnas konstsinne.

2. De arbetssatt, som tjana ovannamnda mal, kunna lampligen for-
delas enligt féljande plan:

Frihandsteckning och malning bora i sa stor utstrackning som moj-
ligt forlagges till Iasarets ljusare arstider.

Linearritning ma i allmanhet endast bedrivas under en tredjedel av
den i respektive arsklasser at teckning anslagna tiden; dock ma undan-
tag goras i avslutningsklasserna for de larjungar, som amna valja lev-
nadsbana, dar djupare insikt i linearritning kraves.

Stilhistorisk teckning torde kunna forsigga under omkring en fjarde-
del av den at teckningsundervisningen i respektive arsklasser anslagna
tiden.

Med hansyn till vaxlande forutsattningar for undervisningen, t. ex. i
fraga om skolans ort och lage, lararens personliga uppfattning och den
tfd, som star till teckningens férfogande, kan det stundom bliva nod-
vandigt att utesluta eller endast knapphandigt genomga en del i under-
visningsplan och anvisningar upptagna ovningar. Dock ma tillses, att
teckningens huvudmoment bli tillgodosedda.

3. | samtliga arsklasser ma, i nara anslutning till den Ovriga under-
visningen, emellanat forekomma askadande och analys av reproduk-
tioner av bildande konst (konstbetraktande). Harmed asyftas att upp-

12
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Ova larjungarnas sinne for konst och ge dem nagon inblick i konst-
historia.

Medan pa de lagre stadierna foretradesvis konstverkens motiv och
litterara innehall bora vara foremal for iakttagelse och beskrivning,
kan studiet pad de hogre stadierna agnas at t. ex. konstverkens konst-
narliga element, sdsom linje- och rumskomposition, farganalys, tidsstil
och mastarens personliga stil.

4. P& olika satt (t. ex. genom foredrag av larare eller larjunge, an-
teckningar till teckningar och »klipp») séattas de utférda stilhistoriska
teckningarna in i sitt historiska sammanhang.

»Konstbetraktandet» ma likaledes atfoljas av sma foéredrag och dar-
igenom tillsammans med ovannamnda 6vningar ge larjungarna en ele-
mentar kunskap i konsthistoria.

5. Da arstiden sa medger, ma, sarskilt i de hogre arsklasserna, teck-
ning i det fria forekomma i lamplig omfattning. Teckningslektioner ma
ocksd anvéndas for besok pa museum eller utstallning.

6. Larjungarnas uppgifter bora i allmanhet vara av saddan art och
utforas pa sadant séatt, att de kunna vara avslutade efter cirka tre lek-
tionstimmar. Om larjunge onskar utféra mer tidskrdvande uppgifter,
kan detta lampligen till storsta delen ske sasom hemarbete.

7. Individuell undervisning boér vara regel, och detta i stigande grad,
ju hogre stadier undervisningen avser. Endast harigenom kunna lar-
jungarnas vaxlande uttrycksmdjligheter och anlag i 6vrigt tillvaratagas
och deras vaxlande intressen ledas sa, att deras utveckling och utbild-
ning tillbérligen framjas. Ensidig inriktning bdr dock undvikas.

Klassundervisning bor forekomma vid sadana tillfallen, da det géller
att samla larjungarnas uppmarksamhet kring nya moment i amnet eller
kring allméanna regler av teknisk, teoretisk eller stilistisk art 0. d. Strangt
genomférd uniformitet bor emellertid undvikas aven i saddana fall.

Gruppundervisning, da klassen indelas i grupper med var sin gemen-
samma arbetsuppgift, kan i vissa fall vara lamplig.

8. Under den frivilliga teckningen ma larjunge aga valfrihet att d4gna
sig antingen at 6vningar, som ligga inom ramen for klassens kurs, eller
at arbetsuppgifter, som i tekniskt avseende avvika fran de i kursplanen
upptagna. | hogre grad @n som ar mojligt vid de obligatoriska lektio-
nerna bor harvid hansyn tagas till larjungarnas anlag och dnskningar.

Undervisning i frivillig teckning boér i forsta hand beredas at lar-
jundg_ar i realskolans avslutningsklass och pa gymnasiets differentierade
stadium.

9. Fardiga arbeten omhandertagas och ordnas av lararen samt for-
varas till lasarets slut, da uppvisning anordnas av teckningar, valda s3,
att de ge en helhetsbild av undervisningen, sadan den gestaltat sig i
samtliga arsklasser.

10. Modellmateriel och litteraturforrad skola hallas i valvardat skick
och vara latt tillgangliga. a

11. onskligt ar, att samarbete med Gvriga amnen avégabringas, séar-
sl<i_|(tj med modersmalet, historia, geografi, matematik, biologi, fysik och
slojd.

12. Den materiel (sasom papper, pennor, fargstoffer m. m.), som
anbefalles larjungarna till begagnande, b6r vara av en for undervis-
ningen tjanlig kvalitet och i mdjligaste man inom varje klass enhetlig.
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I1l. Amnets olika grenar.

a. Frihandsteckning.
Realskolan.

1. Undervisningen i frihandsteckning i realskolan avser att gora lar-
jungarna fortrogna med utférandet av bilder i profil och perspektiv,
att genom dessa och s. k. fria uppgifter meddela grunderna i form- och
farglara samt i stilkdnnedom. ~

2. Formframstallningen i klass 15 bor innesluta féljande moment:
profilteckning (teckning av profilbilder efter direkt iakttagelse och ur
minnet efter uppvisad modell), illustrativ fantasiteckning (teckning
efter minnes- och fantasibilder ur vaxt- och djurliv samt av manniskor,
handelser m. m.) och dekorativ fantasiteckning (teckning ur fantasien
av saval profilformer som deras ornamentala utsmyckning).

Till forebilder for profilteckningen bora helst valjas foremal, som
aro av intresse for larjungen. Forebilden bor fore atergivandet under
lararens ledning analyseras till form, proportioner och farg. P4 korrekt
atergivande bora icke stallas alltfor hoga krav.

Uppgifterna for illustrativ fantasiteckning kunna hamtas fran geo-
grafi- och historieundervisningen, ur sagans och fantasiens, lekens och
idrottens samt dagshandelsernas varld.

Dekorativ fantasiteckning anslutes i sa stor utstrackning som moj-
ligt direkt till profilteckningen, varvid saval formframstallning som
ornamental utsmyckning utféres huvudsakligen efter larjungarnas egna
uppslag. Den kan darjamte komma till anvandning vid uppgdrande av
dekorationsforslag till larjungarnas olika slojdarbeten. Dar forhallan-
dena s& medgiva, ma aven sjalva dekoreringen utforas under tecknings-
lektionerna.

Farg- och valoérstudierna i denna klass boéra inskrankas till inlaran-
det av huvudfargernas namn och metodiska uppstéallning, 6évningarna
i fargbehandling bora omfatta malning av jamn ton (t. ex. foremals
lokalfarg).

Ovningarna i textning bdra begrénsas till stenstilens versaler och
kunna utféras pa vanliga block med forteckning i blyerts eller direkt
med grov s. k. redispenna och tjockflytande vattenfarg.

3. Formframstéllningen i klasserna 25 och 14 bor i sina skilda mo-
ment bedrivas liksom i klass 15; vid profilteckningen ma redan i borjan
individuella uppgifter ges och kravet pa korrekt atergivande nagot skar-
pas. Sarskilt studium &gnas grundformerna.

Den illustrativa fantasiteckningen torde redan i dessa klasser kunna
i ndgon man inskrankas till forman for den dekorativa och ornamen-
tala.

Farg- och valdrstudierna bdra omfatta dvningar i utspadning av de
klara och de gra fargerna (graskalan).

Textningen bor i dessa klasser omfatta fortsatta évningar i stenstilens
versaler. Bokstaverna kunna héarvid utforas pa rutat papper (5—10
mm), varigenom inlarandet av deras proportioner underlattas. |1 nagon
man ma aven ovas siffror och textning i skilda stilnojder. Utférandet
sker helst med redispennor av skilda nummer, direkt eller efter for-
teckning, med tusch, black eller tjockflytande vattenfarg.
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4. Formstudierna i klasserna 35 och 24 inledas med en kort forkla-
ring 6ver perspektivbildens uppkomst jamte de viktigaste reglerna och
de vanligaste termerna i fraga om perspektivteckning. Undervisningen
bedrives till en borjan med fordel som klassundervisning, varvid lar-
jungarna fa utfora nagra enkla, schematiska teckningar for att bli for-
trogna med perspekliviskt uttryckssatt. Forst darefter vidtager indi-
viduell undervisning med anlitande av skilda modeller, dvningarnas
viktigaste dandamal ar att uppova rymdseende, formminne och form-
fantasi.

Farg- och valoérstudierna bora avse att genom ovningar klargtra be-
greppen fargton, ljushet och mattnad samt varma och kalla farger.

Da den dekorativa och ornamentala fantasiteckningen ar avsedd att
utgora en forberedelse till monsterteckning, bora sarskilt ytmonsters
olika karaktar och vissa linjers och formers uttrycksvarden klarlaggas.
Larjungarna fa darefter uppgora forslag till olika slojdalster avensom
till dekorering av sadana.

5. Formframstéallning och rymdseende Ovas ytterligare i klasserna

och 34 genom fortsatt perspektivteckning efter enkla modeller. Snabb-
skissering, avseende att aterge det vasentliga och karakteristiska, bor
omvéxla med noggrannare avbildning. Uppgifter for dvandet av form-
minnet och formfantasien ma aven givas. | den man det ar maijligt, ut-
fb(;as néfg)ra enkla stilhistoriska teckningar (se Stilhistorisk teckning
sid. 181 f.).

Farg- och valorstudierna avse att genom o6vningar ytterligare klar-
gbra begreppen fargton, ljushet, mattnad och valdér samt kontrastfarger
och beslaktade farger. lakttagelser rérande vissa patagliga skillnader
mellan forebildens lokalfarg och synintrycket ma begynna.

Monsterteckningen fortsattes med enkla kompositioner till sléjdar-
beten och konsthantverkliga eller konstindustriella foremal. Stilkun-
skap forberedes genom betraktande av prov pa stilar, vilkas sardrag
aro latta att pavisa.

I frdga om undervisningen i klassavdelning med flickor erinras om
den i undervisningsplanen meddelade foreskriften.

6. Undervisningen i klasserna 55 och 44 bor fullfélja och utvidga, vad
som grundlagts i féregdende klasser, men uppgifterna individualiseras
bade med avseende pa motivval och teknik. | mojligaste man tages
hansyn till att en del larjungar i och med dessa klasser lamna skolan,
under det att andra 6verga till gymnasiet.

7. Studier efter enkla vaxtformer bedrivas lampligen i samband med
formframstéllningen i klasserna 15, 25 och 14. Penselteckning eller annan
teknik ma vid dessa studiers utférande komma till anvandning, varvid
skissartat, karakteristiskt atergivande ma vara tillrackligt.

8. Material och teknik bora vaxla sd mycket som mdjligt: hard och
mjuk blyerts pa glatt och skrovligt papper, svartkrita och kol pa vit
och gra grund, tackande vattenfarg och akvarell, penselteckning, lave-
ring o. s. v.

9. Skissering bor forega all formframstéllning pa fri hand; syftning,
maéatning samt mattagning ma endast forekomma sasom kontroll vid
arbetet.

10. Rent tekniska dvningar ma forekomma sparsamt och endast i
den man, det visar sig nodvandigt.
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11. Redan fran borjan tillses, att tecknandet sker sa, att hela armen
deltager i rorelserna, sarskilt vid framstallandet av stérre sammanhang-
ande linjer.

12. rforderliga rattelser ma endast undantagsvis utforas direkt pa
larjungarnas ritningar.

Gymnasiet.

1. Undervisningen i frihandsteckning pa gymnasiet har till uppgift
att utvidga och fordjupa de i realskolan inhamtade kunskaperna i teck-
ning och malning samt att genom 6vningar i snabbskissering och fort-
satt korrekt atergivande oka larjungarnas formaga att fackmassigt, nog-
grant och i viss man konstnéarligt uttrycka sig i skilda material.

2. 1 ring I* fortsattas form- och fargstudierna efter enstaka foremal
och grupper (stilleben), varvid ett visst realistiskt atergivande torde
lampa sig for aldersstadiet.

Farg- och valorstudierna agnas sarskilt at fargtonsforskjutningar och
valorforandringar, uppkomna genom skilda belysningar, olika stoffers
formaga att reflektera ljus, avstand m. m.

Personlig uppfattning ma fa gora sig gallande. 1 allméanhet ma teck-
ningen endast utgora stod for malningen.

3. I ringarna 114 och I3 fortsattas studierna efter utékad modellmate-
riel, exempelvis av biologisk och fysikalisk natur. Det vita ljusets son-
derdelning studeras, och enkla forsok med atergivande av farger genom
s. k. optisk blandning (additiv metod) och fargstoffblandning ma fére-
komma.

Larjungarna bora ocksa genom iakttagelse och, i den man tiden med-
giver, genom egen 8vning goras fortrogna med olika framstallningssatt
for skilda andamal, sdsom t. ex. schematiskt, mera detaljtroget eller
stiliserat utforande. Hithdorande teckningar béra i storsta utstrackning
utforas efter verkliga modeller, dock ma aven fotografiskt och litogra-
fiskt val valda och utforda forebilder anvandas. Harvid forutsattes
erforderligt samarbete med undervisningen i andra amnen.

4. | ringarna 1114 och 113 samt IV4 och 1113 6vas sarskilt snabbteck-
ning samt malning med skilda material och varierande teknik. Dessa
ovningar bora jamval utforas i syfte att belysa vissa begrepp och karak-
teristiska foreteelser inom konsten, sasom plastisk, malerisk, klassisk,
realistisk, romantisk, impressionistisk, expressionistisk o. s. v.

Lattare kompositionsévningar allt efter larjungarnas individuella
forutsattningar utforas och ma kunna omfatta forslag i vaxlande stil
och teknik till konsthantverkliga foremal, exlibris, adresser e. d.

5. Textningen & gymnasiet ma omfatta dvningar i stenstilens bok-
stavsformer; darjamte bora larjungarna erhalla ndgon kannedom om
antikva, fraktur, kursiv m. fl. stilformer.

b. Stilhistorisk teckning.

1. Den stilhistoriska undervisningen ansluter sig till de féreskrivna
formstudierna i frihandsteckningen och avser att, genom kopiering och
skissering av stilhistoriska féremal, ornament, arkitekturformer m. m.,
bibringa larjungarna — sarskilt pa gymnasiet — en elementéar kunskap
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om de historiska konststilarna och nagon forstaelse for konsthantverk
och konstindustri samt att vacka deras kéansla for stil och god smak.

2. Undervisningen kan med fordel paborjas redan i realskolans néast
hogsta klass med kopiering i stor skala av enkla och for aldersstadiet
lampade stilbilder. De larjungar, som lamna laroverket efter realexa-
men, bora ha utfort nagra teckningar, belysande de storsta och vikti-
gaste historiska stilarna (ex. grekisk och romersk klassicism, romansk
stil, gotik, renassans, barock, rokoko).

I gymnasiet synes undervisningen antingen bdra fortskrida efter en
plan, som utformats i konferens mellan historié- och teckningslararen,
eller ock laggas upp efter rent teekningsmetodiska principer. | bada
fallen bora de stilbilder, som aro svarare att uppfatta och utféra, for-
behallas de hogre aldersstadierna.

Teckningarna utféras i allmanhet sasom snabbskisser och bora uppga
till ett antal av 8—10 stycken pr lasar.

3. Det ar onskvart, att forebilderna for kopiering och studium
(planschverk, fotografier, illustrationer ur bokverk, tidskrifter, musei-
kataloger o. s. v.) finnas tillgangliga i s& stort antal, att varje larjunge
kan fa sin sarskilda uppgift. Skolans samling av stilbilder bor vara
overskadligt ordnad. Om tillfalle dartill ges, hora larjungarna fa teckna
efter verkliga stilféremal, t. ex. museiféremal och stilhistorisk arkitek-
tur.

4. Larjungarna bdra uppmanas att pa egen hand gora klipp av stil-
historiska reproduktioner ur tidningar och tidskrifter samt av dem upp-
ldgga samlingar av stilhistoriska bilder. Dessa samlingar bora ordnas
kronologiskt.

c. Linearritning.

1. Undervisningen avser i realskolan att stédja den forsta undervis-
ningen i geometri, att hos larjungarna utveckla rumsuppfattningen samt
att bibringa dem férmaga att utfora enkla krokier. I gymnasiet kon-
centreras undervisningen pa uppgifter rorande projektionsritning och
konstruktionsperspektiv.

2. | klasserna 35 och 24 bérjas linearritningen med en allméan redo-
gorelse for de erforderliga ritinstrumentens namn och praktiska anvand-
ning. De plana geometriska konstruktionerna bora begrénsas till sadana,
som larjungarna nodvandigt maste dga kdnnedom om for undervis-
ningen i projektionsritning och geometri. De forsta dvningarna i pro-
jektionsritning bora agnas at framstallningen av geometriska grund-
former i tva projektioner. Det &ar av sarskild vikt, att larjungarna fa
en Kklar insikt i principerna for rat parallellprojektion. Larjungarna
bora darfor sa snart som mojligt fa tillfalle att 16sa enkla uppgifter pa
egen hand.

| klasserna 45 och 34 infores vid projektionsritningen tredje planet,
dock endast en mot horisontal- och vertikalplanen vinkelrat sidopro-
jektion. Krokiteckningar pa fri hand med mattsattning utforas i moj-
ligaste man enligt SMS-standard (se nedan).

3. Projektionsritningen i klasserna 55 och ¥ bdr omfatta enklare ar-
betsuppgifter i friga om linjers och ytors verkliga storlek, tredje pro-
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jektion och geometriska kroppars ytutbredning. Krokiteckningen fort-
sattes, ev. med uppgifter, som forbereda praktisk yrkesutbildning.

I gymnasiets ring 14 genomgas samma kurs, dock mera med inrikt-
ning pa efterfoljande kurser.

4. | ringarna 114 och 13 inledes den indirekta perspektivmetoden ge-
nom dvningar i skarningar mellan linjer och enkla geometriska krop-
par samt ytor (bildplan).

| realgymnasiets bada hdgsta ringar fortsattes studiet av geometriska
kroppars skarningar, varjamte den geometriska skuggldaran genomgas.
Konstruktionsperspektivet fortsattes och avslutas med férklaring av
den direkta metoden jamte dvningar. De uppgifter, som foreldggas lar-
jungarna for 16sning pa egen hand, bora vara mycket enkla.

5. | den man matematikkonferensen anser sned parallellprojektion
Onskvéard med hansyn till undervisningen i matematik (stereometri),
ma dari ovningar férekomma, vilka i allménhet kunna utforas pa fri
hand med ungefarliga matt och vinklar. Av vikt ar, att skillnaden mel-
lan rat och sned parallellprojektion samt centralprojektion (perspektiv)
klar%dres.

I frdiga om samarbetet med matematikundervisningen i 6vrigt han-
visas till vad dédrom séges i anvisningarna for matematik (sid. 136).

6. Vid linearritningen kunna larjungarna lampligen utfora anteck-
ningar och dvningsritningar i dartill sarskilt avsedda bocker eller block
(ev. med rutat papper). S. k. tuschning av arbeten i linearritning ma
forekomma nagra enstaka ganger, endast undantagsvis i storre utstrack-
ning.

Kgrokiteckningar och arbetsritningar i Ovrigt bora utféras i sa nara
anslutning som maojligt till Sveriges Maskinindustriférenings Standard-
kommissions (SMS) standard for ritningars utférande. Se for oOvrigt
skoldverstyrelsens cirkuléar den 29 september 1933.

Y. Enskilt arbete.

1. FOr det enskilda arbetet béra valjas uppgifter av praktisk eller
estetisk art, som, tillika med satten for deras utférande, ligga inom teck-
ningsundervisningens ram.

2. Sasom exempel pa lampliga uppgifter for enskilt arbete ma an-
foras foljande:

akantusbladet i konsten, lejonet som dekorativ figur, nutida svenska
illustrations- och karikatyrtecknare;

olika slag av teckningsteknik, fargernas varde for trevnad i hemmet,
fargernas namn inom skilda yrken, frimarkenas fargvarld, olika slag
av grafisk teknik, reproduceringsmetoder;

draktens utveckling under viss tidrymd, primitiva vapen, primitiva
mobler, sittmébelns utveckling, hemmets mdbler, lampformer genom
tiderna, prydnadssaker forr och nu, fortskaffningsmedlens formutveck-
ling genom tiderna;

broformer, en gatas eller stadsdels arkitektur, ritning till villa jamte
tomtplanering, viss byggnads yttre eller inre arkitektur;
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en affarsgatas reklam, stadens skyltar och affischer, varu- och firma-
marken, exlibris, skilda satt for framstallning av grafiska tabeller, ut-
forande av grafiska tabeller till belysning av viss statistisk uppgift;

uppmatningskrokier och ritning av nagon maskin, sjalvstandigt ut-
forda och beskrivna serier av uppgifter inom skugglaran eller direkta
perspektivmetoden.

3. Det enskilda arbetet utfores lampligen sasom ritningar eller teck-
ningar med text eller sdsom en rikt illustrerad uppsats, dar illustrations-
materialet till storsta delen bor bestd av framfor allt teckningar och
malningar samt darjamte klipp ur tidningar och tidskrifter, fotografier
etc., allt ordnat pa ett tilltalande satt.

4. Arbetet redovisas i regel genom utstéallning och foredrag i klassen
eller forhor.

V. Undervisningsmateriel.

1. FOor undervisningen i frihandsteckning erfordras en rikhaltig, ur
form- och fargsynpunkt val vald och omvéaxlande modellsamling, be-
stdende av vaser, urnor, krus, kannor, flaskor, skilda slag av kultur-
foremal, konsthantverkliga och konstindustriella alster i varierande
material av savél aldre som yngre datum. Dessutom bor finnas tillgang
till lampliga naturforemal, sasom insekter, snackor, fiskar, faglar, fjad-
rar och kranier, avensom goda biologiska planscher. For frihandsteck-
ningens behov bor aven tillhandahallas litteratur i sadana amnen, till
vilka undervisningen allt som oftast anknyter sig, sdisom heminredning,
heraldik, reklam, exlibris och konsthantverk.

2. For linearritningen bor finnas ett antal plana och runda geo-
metriska kroppar, utforda i tra eller annat material, skilda slag av verk-
tyg, hela och genomsadgade maskindelar, slojdféoremal och enstaka
mindre mobler avensom tillgang till larobocker i projektionsritning,
mobelritning, maskin- och byggnadsritning, konstruktionsperspektiv
samt till SMS:s foreskrifter.

3. Undervisningen i stilhistorisk teckning kraver en samling stilor-
nament, utforda i gips, tra, metall eller annat material, som komplette-
ras med stilhistorisk litteratur, frimst uppslagsbécker och planschverk
(I6sa planscher).

4. De for konstbetraktande erforderliga reproduktionerna bora om-
fatta typiska alster av aldre och nyare konst fran savéal den svenska som
den allméanna konsthistorien och helst vara utforda i farger och i sa
stort format, att alla larjungarna i en avdelning kunna taga reproduk-
tionerna i betraktande samtidigt. Dessutom bora nagon svensk och all-
man konsthistoria samt konstlexikon finnas tillgangliga i tecknings-
salen.
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Musik.
I. Forkunskaper.

Enligt undervisningsplanen skola i folkskolan forekomma enkla ton-
bildningsdvningar, rytmiska Ovningar, tontraffningsévningar och inla-
rande av noter med olika tidsvarde. Vidare sjungas sanger, lampade
efter barnens alder, sarskilt sddana, som berora hemmet, hembygden
och fosterlandet, dvensom psalmer, foretradesvis sadana, ;som lampa
sig for morgon- och aftonbonen i skolan eller inga i kursen for kristen-
domskunskap.

I klasserna 5—6 omfattar sangen darjamte folkvisor och valda delar
av musiken till svenska méssan.

Il. Allmanna synpunkter.

1. Den i anmarkning till kursplanen angivna planen for férdel-
ningen av larjungarna i undervisningsavdelningar bor sa langt omstan-
digheterna medgiva tillampas. Dock torde avvikelser fran namnda plan
icke sallan bliva nédvandiga eller dnskvarda. Sarskilt torde detta galla
i fraga om stamfordelningen i kdravdelningen.

2. Musikundervisningen ar icke enbart avsedd for larjungar med
sangrost. De, som icke ha sadan, behova ej sakna den for tillgodogdran-
det av vasentliga moment i musikundervisningen nédvandiga begav-
ningen. Liksom god sangrost icke alltid ar forenad med gott gehor, kan
aven den foga rostbegavade vara i besittning av jamforelsevis gott
gehor. | sjalva verket ar det en forsvinnande del av larjungarna i en
skola, som helt sakna forutsattningar att lara sig ratt hora och forsta
musik.

3. Lararen maste standigt vara uppmarksam pa fortgdende forand-
ringar i larjungarnas rostlage. |1 borjan av varje termin b6r sangprov-
ning anordnas, varvid lararen bor gora sig noga underrattad om varje
larjunges rostomfang, eventuella egendomligheter hos rosten samt for-
andringar i rosten fran ett provningstillfalle till ett annat. Det ar darfor
lampligt, att lararen vid sangprévningarna antecknar gjorda iakttagel-
ser.

4. Varje musiklektion boér uppdelas i évningsmoment, vilka genom-
foras i en viss ordning och till vilka den musikteoretiska undervisningen
pa lampligt satt anknytes. En dylik planmassighet befordrar ett gott
undervisningsresultat och bidrager dessutom att 6ka larjungarnas in-
tresse for amnet. En lektion kan uppdelas exempelvis s3, att i densamma
inga foljande (eller nagra av féljande) moment:

1) tonbildning, 2) gehoérsévningar, 3) rytmiska 6vningar, 4) tontraff-
ning, 5) sanger.
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I1l.  Amnets olika grenar.

a. Tonbildning.

1. Tonbildningsévningarna avse att forhjalpa larjungarna till en
fonetiskt riktig, fri och naturlig ton vid bade tal och sang. Da spraklju—
den utgtra 6vningsmaterial vid tonbildningen, bor denna grundas pa
talteknik.

2. Ett riktigt tonande forutsatter djup andning och distinkt artikula-
tion. Den djupa andningen ger behovlig luftvolym, éppnar svalget och
ger talmuskulaturen erforderlig frihet vid tonandet. Endast genom
distinkt artikulation, kombinerad med djupandning, mdojliggores mjuk
tonansats och huvudklang. Av storsta vikt for undvikande av falsk spéan-
ning och brdstorganets dveranstrangning ar, att uppmarksamheten vid
tonandet oavlatligt riktas pa att tonansatsen gores mjuk.

Individuella andnings6évningar dro stundom nddvandiga. Sanglararen
b6r om mojligt harvid soka samarbeta med lararen i gymnastik. Vid
allt tonande, saval vid tal som vid sang, bor eleven tillhallas att lata
andningsrorelsen falla fritt ned. Darvid kan bukmuskulaturens roll vid
andningen latt kontrolleras av eleven sjalv. Genom medveten djupand-
ning hindras hégandning och onaturlig brostkorgsandning att framtrada
sasom aktiva andningsrorelser.

3. Vid bildandet av tonande sprakljud bor tonen alltid tankas sasom
en fortsattning av andningsrorelsen framat, raknat fran sprakljudets
artikulationsstalle. D& vokalernas bildning ar beroende av lapparnas
stallning och resonansrummets form, bor varje vokal vid inlarandet
noga kontrolleras med hansyn hartill. Darvid tillses — bade vid tal och
vid sang — icke blott att vokalstallningen blir riktig, utan &aven att
denna stéllning halles stilla, till dess vokalen klingat ut.

De vokaler, som &ro narbeslaktade i frdga om bildningssatt, kunna
vid 6vningarna bilda serier, t. ex. 8 —0 —u; u—y —06; 0 —& — a;
a4 — e — i. Sarskild uppmarksamhet fastes vid vokalserien & — e — i,
Vid all vokalbildning maste underkaken kannas 16s och fri. Varje vo-
kalovning bor framga sasom en logisk utveckling av en_foregaende,
med bibehdllen huvudklang béde vid tal och séng. Tonhojden bor vid
sangen begynnelsevis ej laggas for lagt och tonomfanget successivt vid-
gas inom normala granser. Sarskild uppmarksamhet agnas at klang-
bildningen pa mellanlaget.

Konsonanterna aro av storsta betydelse for sprakbildningen. De bora
bildas med distinkt, snabbt och energiskt anslag. Aven konsonanterna
kunna vid inlarandet sammanstéllas i serier efter sitt artikulations-
stalle, t. ex. 1&pp-, tungspets- och tungryggskonsonanter, alla till en bor-
jan sammanstéllda med vokalerna i den foljd dessa inlaras. De nasala
konsonanterna anvandas med fordel vid uppstkandet av huvudklangen.
De icke nasala, sarskilt de explosiva, utgodra ett gott hjalpmedel vid
motverkande av falsk nasklang.

4. De fortsatta tonbildningsévningarna béra ansluta sig till tal- och
sangtexter och syfta till icke blott valklang utan aven ett naturligt och
korrekt anvandande av spraket i ovrigt, sarskilt med héansyn till dekla-
mationen bade vid tal och vid sang.
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b. Gehdrsovningar.

1. Ett av de viktigaste momenten i sdngundervisningen ar uppdvan-
det av larjungarnas gehor for en viss tonh6jd, for intervaller och for
klanger.

2. gVid uppovandet av tonhdjdsgehoret bora de toner, som forespelas
och av larjungarna eftersjungas, icke uteslutande véljas sa, att de aga
melodiskt intervallsammanhang. Efter hand bora larjungarna erhalla
nagon ovning i att igenkanna och bestamma olika tonhojder.

3. Intervallgehoret 6vas forst med hela och halva tonsteg; darefter
inbvas ters-, kvart- och kvintintervall samt treklang, ackordsupplos-
ningar m. m.

4. Vid uppdvandet av klanggehoret bor sarskild vikt laggas vid att
lara larjungarna skilja mellan dur- och mollklang.

c. Rytmiska 6vningar.

1. De rytmiska 6vningarna skola i forsta rummet avse inldrandet av
notvarden och olika taktarter.

Larjungarna boéra forst gehérsmassigt bibringas uppfattning av not-
vardena, varefter dessas beteckningar inlaras. Sasom medel for upp-
fattande av skilda taktarter kunna lampligen anvandas olika rytmiska
uppdelningar av skalor och enkla melodier. Larjungarna bora genom
taktslagning visa, att de uppfattat taktarten, och sa smaningom bdra
de aven fa forsoka att sjalva dirigera sanger.

2. Skillnaden mellan takt och rytm bor framhallas. Under det att tak-
ten hanfor sig till regelbunden tidsindelning och betoning, ger sig ryt-
men till kdnna genom bl. a. omvaxlingen mellan kortare och langre not-
varden inom takterna och genom periodiska skiftningar i accentue-
ring, tempo och nyansering, vilka kunna stracka sig over flera takter.
Bést torde dessa forhallanden klargoras genom exemplifiering.

3. | de rytmiska Ovningarna skola givetvis ocksa inga ovningar i
nyansering och tempovéxling. De viktigaste beteckningarna for olika
styrkegrader och tempon inlaras.

d. Tontraffning.

Tontraffningsdvningarna bora i forsta hand avse att bibringa lar-
jungarna formaga att sjunga stegvis saval diatoniskt som kromatiskt.
Tontraffning sprangvis bor grundas pa tonikatreklangen.

Nagon 6vning i att uppfatta skillnaden mellan olika tonarter bor
givas larjungarna i samband med tontraffningsévningarna eller i sam-
band med gehoérsévningarna.

e. Sanger.

1. De elementara 6vningarna bora vid varje lektion upptaga hogst
halva tiden. Aterstoden av lektionen anvandes for indvande av sénger.
2. | de lagre klasserna gores harvid boérjan med lattare unisona
sanger, lampade for larjungarnas rostomfang och allménna utvecklings-
standpunkt. Dérefter dvas lattare kanons sasom forberedelse for stam-
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sangen. Den sistnamnda bor vid realskola endast férekomma sasom tva-
stammig sang, forsavitt icke larjungeantalet ar sa stort, att en uppdel-
ning i tre stdmmor kan anses lamplig. Vid de hogre laroverken utveck-
las stamsangen till fyra stammor. Aven a det hogre stadiet bor 6vning
i unison sang ofta forekomma.

3. Vid all sang maste sarskild uppmarksamhet dgnas at behand-
lingen av sangtexten.

4. Bland o6vningssangerna skola inga koraler, vilka bora viljas i
samrad med larare, som leda laroverkets morgonandakt.

Valet av 6vningssanger kan darjamte i viss utstrackning goras med
hansyn till undervisningen i andra @mnen. Salunda kan det vara lamp-
ligt att 6va nagra sanger av Bellman, Geijer och Wennerberg m. fl., da
larjungarna vid undervisningen i modersmalet sysselsétta sig med dessa
skalder. Likaledes kan det vara lampligt att i samband med studiet av
sadana skalder, vilkas dikter gjorts till foremal for vardefull musika-
lisk komposition (dikter av Buneberg, Topelius, Froding, Karlfeldt
0. s. v.), lata larjungarna indva nagra dithdrande mera allmant kanda
sanger.

1 anknytning till larjungarnas studier av grannlandernas sprak och
andra frammande levande sprak kunna lampligen indvas nagra mera
bekanta sanger med norsk, dansk, tysk, engelsk eller fransk text, t. ex.
respektive landers folksanger, varvid forutsattes, att vederborande
amneslarare dessforinnan med larjungarna genomgatt den frammande
texten.

f. Undervisningen i klasserna 55 och 44 samt i ring I*.

1. Larjungarna i realskolans avslutningsklass och i ring 14 torde i
allméanhet befinna sig i malbrottet. Med héansyn hartill ingd sangov-
ningar icke i kursplanerna for ifragavarande arsklasser.

2. Da rostorganets funktioner och vard genomgas, boéra taltekniska
fel hos larjungarna papekas och bortarbetas, i den man omstandighe-
terna medge detta.

3. Den tidigare forvarvade kannedomen om intervaller och tonska-
lor anvandes for att klargéra huvudgrunderna av ackordlaran, varvid
aven larjungarnas under fysikundervisningen i foregaende klass for-
varvade kunskap i akustik bor utnyttjas.

4. Larjungarna bora aven bibringas nagon uppfattning om de all-
mant férekommande musikaliska formerna: opera, oratorium, sym-
foni, sonat, romans o. s. v. Vidare bora de erhdlla ndgon kannedom om
sammansattningen hos orkestrar och korer i frdga om instrument och
stammor samt eventuellt dven olika instruments utseende och egenart.

5. Det ar givetvis onskvart, att larjungarna i samband med indvan-
det av sang- och musikstycken vid lampliga tillfallen pa alla stadier
erhalla nagra upplysningar om styckets kompositér och musikaliska
beskaffenhet samt eventuellt om de historiska eller litterara forutsatt-
ningarna for dess tillblivelse. | forevarande arsklasser boéra larjung-
arna erhalla en kort framstéllning av musikens historia. Harvid lamnas
korta skildringar av t. ex. musiken hos gamla tidens kulturfolk, skalans
och notsystemets uppkomst, koralen genom tiderna, uppkomsten och
utvecklingen av vara dagars vanliga musikinstrument och musikaliska
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former, framstaende svenska och utlandska kompositérer samt de mest
betydande av deras verk.

I den utstrackning omstandigheterna medge, bora de musikhistoriska
skildringarna belysas med planschverk samt med framfdérande av
sddana kortare eller mera omfattande musikverk, som kunna vara sar-
skilt &gnade att ge larjungarna en forestallning om musikens beskaffen-
het under olika tider, det karakteristiska hos nagra av de storsta kom-
positérerna, det artskiljande hos de vanliga musikaliska formerna o. s. v.

6. Om mojlighet finnes, bor musiklararen forsoka ordna sa, att lar-
jungarna i studiesyfte fa bestka en eller annan konsert.

g. Instrumentalmusik.

1. Med héansyn till laroverkens begransade mojligheter att bereda
larjungarna undervisning i instrumentalmusik bora endast sadana lar-
jungar, som &ga storre musikaliska forutsattningar, bli delaktiga av
denna undervisning. Lararen maste darfor, sarskilt vid laroverk med
storre larjungeantal, omsorgsfullt préva de till instrumentalmusik an-
malda larjungarna, innan urvalet gores.

2. Da sa befinnes lampligt, ma gruppundervisning anordnas. Vid
individuell undervisning bor deltagande larjunge atnjuta minst 15 mi-
nuters enskild undervisning per vecka. De laroverket tilldelade vecko-
timmarna for instrumentalmusik boéra fordelas pa olika veckodagar.
D& mojlighet finnes, bor en eller annan av dessa timmar anvéndas for
ovningar i samspel, sasom kammarmusik, orkesterspel, eventuellt dven
i forening med koérsang.

3. Undervisningen bor framst omfatta 6vningar a foljande instru-
ment: violin, piano, orgel och orgelharmonium samt violoncell och alt-
violin.

IV. Enskilt arbete.

1. Sasom lampliga uppgifter for enskilt arbete ma anféras foljande:
grundligare studium av nagon kompositér och hans verk; indvande av
ett eller annat storre musikverk ; egna kompositioner; nagot kapitel ur
musikens historia.

2. Redovisningen kan i manga fall lamnas pa sa satt, att larjungen
far utfora de in6vade verken eller den egna kompositionen infor lara-
ren, vid en skolfest, konsert eller musikuppvisning. Har uppgiften
varit av mera teoretisk natur, bor redovisningen ske i form av forhor
eller uppsats, eventuellt i forening med nagon musikalisk prestation.
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Gymnastik med lek och idrott.

I. FOrkunskaper.

| folkskolans klasser 1—4 ha larjungarna ovat enkel fristdende gym-
nastik, latta rorelser pa bom, ribbstol och i stege, nagra enkla fria och
bundna hopp samt gymnastiska lekrorelser, vanlig gang och 16pning
samt andra latta gangarter, enkla spring-, kamp-, kast- och sanglekar
samt enkla former av idrott.

| klasserna 5—6 torde i allmanhet ha genomgatts likartade Gvningar
i gymnastik, lek och idrott men med o6kade krav pa rorelsernas sam-
manséattning och svarighet samt pa larjungarnas fardighet och kraft,
uthallighet och snabbhet.

Il.  Allmé@nna synpunkter.

1. Undervisningen i gymnastik med lek och idrott skall sd planlag-
gas och meddelas, att den skanker larjungarna kansla av valbefinnande
och livsgladje. For uppnaende av detta mal ar det av vikt, att dvningarna
anpassas efter larjungarnas utveckling och férmaga samt att undervis-
ningen goéres medryckande.

2. Gymnastiken jamte leken och idrotten skall stka astadkomma
god hallning och allsidig kroppsutveckling samt en god samverkan mel-
lan kroppens olika rorelsefunktioner. Allsidigheten i den fysiska utbild-
ningen bor i forsta hand tillgodoses genom gymnastiken; aven idrotten
kan i hég grad medverka hartill, under forutsattning att de olika 6v-
ningarna pa ett andamalsenligt satt komplettera varandra.

3. Ovningarna skola vara karaktarsdanande och disciplinerande. De
asyfta alltsa att bibringa larjungarna god kamratanda och kéansla av
ansvar gentemot skola, kamrater och sig sjalva, att lara dem beslutsam-
het, sjalvbeharskning och ridderligt upptradande samt att fostra dem
till sjalvverksamhet och formaga att leda och organisera.

4. Larjungarnas vana vid och behov av renlighet skall framjas. En
gang i veckan bor renlighetsdusch eller bad férekomma. Léarjungarna
boéra aven ha mojlighet till fotbad. Dar tillféalle till bassang- eller fri-
luftsbad finnes, bor sarskild simundervisning meddelas. Det ar o6nsk-
vart, att ingen larjunge lamnar laroverket utan att vara simkunnig.

Under alla omstandigheter bora torrsimningsévningar i lamplig ut-
strackning bedrivas.

5. Kléadseln under évningarna ar av stor betydelse med hénsyn till
den personliga hygienen, kroppens hardning m. m. Den bor besta endast
av tréja, gymnastik- eller idrottsbyxor samt lamplig fotbekladnad. Vid
gymnastik inomhus kunna 6vningarna, dar sa ar lampligt, bedrivas utan
fotbekladnad och med bar dverkropp.
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6. Lararen bor, efter samrad med skolldkaren och sa vitt mojligt i
samarbete med hemmen, s6ka uppfostra larjungarna till regelbundna,
goda vanor i frdga om vila och arbete, befordra deras lust for ett sunt
friluftsliv och 6ver huvud taget vacka deras forstaelse for betydelsen
av_en sund livsforing. L . ) )

Undervisningen bdr i saval gymnastik som lek och idrott bedrivas
efter planmassigt ordnade arbetsprogram. Vid ovningarna tillses, att
langa uppehall med overksamhet for ett storre eller mindre antal lar-
jungar sa vitt mojligt undvikas. D& en ny ©6vning skall inlaras, bor
lararen med en kortfattad anvisning om dess utférande och innebord
forevisa rorelsen.

8. | borjan av hostterminen och i slutet av varterminen utbytas gym-
nastiklektionerna, nar vaderleken sa tillater, mot lek och idrott utom-
hus.

%\ven under inomhussasongen boéra idrottsdvningar eller idrottslig lek
férekomma.

9. Vid undervisningen indelas larjungarna efter alder och kén i gym-
nastikavdelningar, varvid antalet samtidigt undervisade bor sa vitt moj-
ligt begréansas till 60 a 70.

Manliga och kvinnliga larjungar boéra i stdrsta méjliga utstrackning
undervisas i skilda avdelningar. Da samundervisning maste forekomma,
skola gossar och flickor ha skilda omkladningsrum. Larjungarna i real-
skolans forsta klass bora sa vitt mojligt undervisas for sig.

10. Gymnastiksalen bor innehalla atminstone foljande redskap:
bommar, ribbstolar, langbéankar, lodlinor, plint och bock, satsbraden
och mattor, helst dven lodstegar och baglinor. Darjamte boéra finnas
lek- och idrottsredskap i erforderlig utstrackning samt skap for férva-
ring av dessa redskap. Golvet skall vara preparerat pa sadant séatt, att
det kan latt och effektivt rengdras. Fore varje termins boérjan och vid
dess mitt skall en grundlig rengdring foretagas av gymnastiksal och
redskap samt omkladningsrum med skofack och kladskap. Minst en
gang i manaden torkas véggar, redskap m. m. med fuktig och torr trasa
och rengdras golven mera noggrant. VVarje dag torkas fonsterplattor,
ribbstolar och golv med fuktig trasa; golvet i gymnastiksalen kan i stél-
let rengdras med dammbindande medel. Efter varje lektion skall salen
genomvadras. Temperaturen bor vara 12° a 15° i gymnastiksalen och
omkring 18° i omkladningsrummen.

11. Tillgang till en lek- och idrottsplan i skolans omedelbara narhet
ar nodvandig for ett effektivt utnyttjande av lektionerna, men anord-
ningarna for idrotten kunna vara av enklaste slag, t. ex. en eller flera
kastringar och hoppgropar.

Varje skolplan bér dga minst en hoppgrop. For tids vinnande ar det
onskvart, att alltefter planens storlek ett eller flera falt for de storre
b_olloslpelen (korgboll, handboll) under host och var standigt aro upp-
ritade.

12. Den teoretiska undervisningen omfattar i realskolans lagre klas-
ser anvisningar rorande den personliga hygienen med avseende pa ren-
lighet, kladedrakt, frisk luft, sol, hardning o. s. v. Dessa anvisningars
efterlevnad bor i lamplig utstrackning dvervakas under samverkan med
hemmen. | realskolans nést hdgsta klass skall vidare meddelas teoretisk
och praktisk undervisning om forsta hjalpen vid olycksfall. Denna
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undervisning ldmnas antingen av skollédkaren i samband med hans i
laroverksstadgan foreskrivna bevistande av gymnastikdvningarna eller
ock av gymnastiklararen efter samrad med skolldkaren. Den kan i hu-
vudsak omfatta féljande moment: forsta forband, stédférband vid vrick-
ning och brott, tryckforband vid pulsdderblodningar, atgarder vid med-
vetsloshet och forfrysning, transport av sarad eller skadad, konstgjord
andning (vid drunkning, gasforgiftning eller skada genom elektrisk
strom).

Aven pd gymnasiet bora allmanna hygieniska rdd och anvisningar
meddelas, avpassade efter larjungarnas alder och utveckling. Slutligen
bor dven lamnas en kortfattad framstallning av den fysiska fostrans
mal och medel.

13. Larjungar i gymnasiet och realskolans hogsta klass, vilka dga
forutsattningar darfor, bora i lamplig utstrackning fa tjanstgora sasom
bitrddande lek- och idrottsledare.

14. Vid alla 6vningar saval i gymnastik som i lek och idrott ar det
av storsta vikt, att lararen vidtager erforderliga forsiktighetsatgarder,
sa att olycks- och sjukdomsfall undvikas. | all synnerhet géller detta
vid indvandet av nya rorelser och idrottsgrenar, dar risk kan anses fore-
ligga, vid undervisningen i simning och skidlépning samt vid allt han-
terande av gymnastik-, lek- och idrottsredskap. Samtliga redskap bora
overses minst en gang arligen.

15. Ehuru mangsidighet och omvaxling bora efterstravas saval vid
undervisningen i gymnastik med lek och idrott som vid friluftsévning-
arna, maste givetvis antalet av de olika moment, som kunna inga i
undervisningen och 6vningarna, begransas med hansyn till den tid, som
star till forfogande. Att varje lasar upptaga alla de skilda grenar av
idrott samt lekar och friluftsévningar, som i de foljande anvisningarna
angli(vas sasom lampliga for olika stadier, ar icke vare sig mojligt eller
onskvart.

l1l.  Amnets olika grenar.

a. Gymnastik.

1. Grundlaggande for undervisningen ar den formbestdmda gym-
nastiken. Till de formbestamda rorelserna anknytas gymnastiska lek-
former och lampliga fardighetsdvningar.

2. Lararen bor vara klart medveten om syftet med varje rorelse;
harpd beror sattet for rorelsens utforande och felens rattande. Likasa
bor han beakta vikten av omvéxling i fraga om 6vningar.

3. Da larjungarna i samma gymnastikavdelning ofta forete bety-
dande olikheter i alder och kroppsutveckling, stallas stora krav pa lara-
ren i frdga om dagdvningarnas sammansattning och utforande. Har-
jamte maste noggrann uppmaéarksamhet dgnas at pubertetstidens sar-
skilda forhallanden, t. ex. faran for fysisk dveranstrangning, larjungar-
nas bristande formaga av rorelsekoordination samt deras mera labila
sinnesjamvikt.

4. 1aldern 10—13 ar (klasserna 1®, 20 och 14) ar larjungarnas intresse
for gymnastik sarskilt livligt. Vid 6vningarnas utférande lagges stor
vikt vid omvaxling, fart och precision, mindre vid uthallighet, varfor
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ovningarna bora utféras med ringa tidsutdrakt. Den formbestamda gym-
nastiken bor vara enkel ; pa grund av denna alders bristande isolerings-
formaga skola utgangsstallningarna vara noga bestamda. Koordinations-
formagan uppovas planmassigt med s& smaningom stegrade krav. Ge-
nom sarskilda kontrollrérelser underlattas indvandet av form, riktning,
frigjordhet o. d. At gymnastiska lekar samt fardighetsévningar, sésom
hopp, hjulning, dverslag éver kamrats rygg, havroérelser, bor ett ganska
stort utrymme ges.

Sarskilt viktigt ar ocksa, att redan fran allra forsta borjan synnerlig
uppmarksamhet dgnas at ordning och disciplin under 6vningarna.

5. | de narmast féljande klasserna, aldern 14—15 ar, stegras, i den
man larjungarnas krafter okas, kraven pa évningarnas sammanséttning
och larjungarnas fardighet, precision och uthallighet. Rorelserna skola
vara livliga och ge rik omvaxling.

I flickornas gymnastik intrader har sa smaningom en olikhet, i det
att gangarter, sanglekar och folkvisedanser med estetiska krav samt
latta, livliga folkdanser inldggas i programmet.

6. | realskolans hogsta klass och gymnasiets forsta ringar, aldern
16—17 ar, maste i fraga om de kvinnliga larjungarna beaktas, att svara
hopp och havrorelser undvikas, varemot jamviktsovningar och gang-
arter av olika slag bora forekomma i storre utstrackning.

For de manliga larjungarna tillkomma har mera fordrande rorelser,
varvid dock tillses, att ej for stora krav stéllas pa hjartat.

7. | de hogsta ringarna, aldern 18 ar och daruttver, stallas storre
krav pa larjungarnas gymnastiska fardighet. Héar kan en genomford
muskeltréaning dga rum. Precision och fordran pa formbestamdhet skar-
pas. Fardighetsovningarna (hopp, balans- och havroérelser) stegras pa
saddant satt, att sjalvfortroende, beslutsamhet och sinnesnarvaro upp-
ammas.

Under det att de manliga larjungarnas dvningar har lampligen erhalla
en idrottslig pragel, boéra i flickornas gymnastik rytmiska och smidig-
gbrande moment sarskilt betonas.

8. Sadana med hallningsfel behaftade larjungar, vilka enligt skol-
lakarens bedémande &aro i behov av sarskilt for dem anpassad gym-
nastik, hanvisas till sarskilda avdelningar for hallningsrattande gym-
nastik, i den man sadana avdelningar kunna upprattas. Dessa Gvningar
bora std under kontinuerlig kontroll av lakaren. Sa snart ske kan, aterga
larjungarna successivt till den ordinarie gymnastiken. | denna kunna
de aven under den tid, de tillhéra avdelning for hallningsrattande gym-
nastik, deltaga de dagar, da hallningsrattande gymnastik ej forekom-
mer.

D& larjungarnas hallningsfel kunna vara av ganska olika art och be-
handlingen darfor maste ha en mera individuell karaktar an som ar
mojligt i den vanliga gymnastiken och dessutom aldersvéaxlingarna &ro
storre 4n i denna, bor antalet deltagare i varje avdelning om mdjligt
ej Overstiga 15.

Larjungarna skola arbeta med naken dverkropp. Handduk medféres
Ifdli liggovningarna pa golvet, som skall vara val rengjort fore varje
ektion.

onskvart ar, att vinkelspegel finnes i lokalen. Temperaturen i salen
bor hallas nagot hogre an vid den vanliga gymnastikundervisningen.

13
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Den hallningsrattande gymnastiken kan lampligen organiseras s3,
att den forlagges till borjan av varje termin (exempelvis 6 veckor) eller
anordnas som korta lektioner (15 minuter) under s& manga veckodagar,
som den disponibla tiden medgiver.

b. Lek.

1. Leken bor ordnas sa, att larjungarnas inneboende livsgladje far
komma till uttryck utan att darfér ordning och disciplin eftersattas.

2. Lararen skall tillse, att samtliga larjungar efter mattet av sin for-
maga deltaga i lekarna. Vid valet av lekar och vid dessas utférande
skall nog?rann hansyn tagas saval till redskapens storlek, lekplanens
matt och lagens indelning som till deltagarnas foérutsattningar, lamplig
stegring av lekarnas svarighetsgrad, vaderleken o. d.

3. Sanglekar, folkvise- och folkdanser utgora ett vardefullt inslag i
undervisningen, sarskilt for de kvinnliga larjungarna. Genom deras
rytm, fantasi och vaxlande innehall tillfredsstallas kraven pa estetiska
och motionsgivande rorelseformer.

4. Forutom gymnastiska lekar kunna aven bollspel, t. ex. handboll
och korgboll, féorekomma inomhus. Harvid bdra larjungarna, sarskilt
da fraga ar om stora gymnastikavdelningar, uppdelas i flera lag, vilka
spela tvd och tva i tur och ordning. Under spelet erhalla larjungarna
harigenom Okat utrymme; detta ger dem tillfalle att utveckla storre
snabbhet och uppéva teknik och taktik, varjamte spelet blir mindre
hart. Efter en kort stunds intensivt spel fa de, medan 6vriga lag spela,
tid till erforderlig vila, varunder de kunna studera kamraternas spel.

5. Det ar lampligt, att nagra av de vanligaste lekarna in6vas sa, att
verklig skicklighet uppnas. Bollteknik, samspel och markering uppovas
genom sarskilda dvningar. Detta far emellertid under inga forhallanden
leda till ensidigt bedrivande av ett enda spel.

Lampliga lekar, ordnade efter svarighetsgrad, aro i de lagre klas-
serna: springlekar, sdsom tafatt, en slar den andre (tredje), kappas
om rummet, nummerkapplopning, treslagslopning och frilépning; boll-
lekar som jakt-, brann-, rund-, tunnel- och fastningsboll ; kamplekar som
kdmpande ring, gransleken, drag- och skjutkamp av olika slag samt
sanglekar; i realskolans hogsta klasser och gym-
nasiet: huvudsakligen olika slag av stafettldpningar, lang-, hand- och
korgboll samt dessutom for manliga larjungar fotboll, for kvinnliga
larjungar sanglekar, folk- och folkvisedanser.

Betraffande terranglekar hanvisas till avdelningen Friluftsdvningar.

c. Idrott.
1. Syfte och organisation.

1. Skolidrotten far ej leda till specialisering, utan utbildningen skall
vara sa mangsidig som mojligt. I gymnasiet kan dock skalig hansyn
tagas till larjungarnas individuella intressen. Vid all idrottsévning bor
noga beaktas, att malet ar larjungens fysiska och psykiska utveckling,
ej idrottsprestationen i och for sig.
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2. ldrottsdvningarna kunna med férdel organiseras med fast grupp-
indelning och med larjungar som gruppledare. Lararen far darigenom
tillfalle att i lur och ordning &gna sin uppmarksamhet at olika idrotts-
grenar eller idrottsgrupper, kontrollera prov o. d.

3. Da tavlingar anordnas i samband med idrottsdvningarna, bora
de i allménhet givas form av lagtavlingar. Tavlingar fa emellertid gj
bli det véasentliga i skolans idrottsliv, utan det maste goras klart for
larjungarna, att traningen ar det centrala inom all idrott och en néd-
vandig forutsattning for tavling. Vidare maste tillses, att tavlingarna
anordnas pa ett saddant satt, att dveranstrangning icke foljer. Endast i
friskgymnastiken deltagande larjungar bora fa deltaga i tavlingar.

Av synnerlig vikt &r, att larjungarna vid all tavlingsidrott vanjas att
omutligt félja gallande bestammelser och foreskrifter och att under alla
forhallanden krava »rent spel» av sig sjalva och andra.

For larjungarna bor starkt framhavas, att seger icke ar allt, utan att
god kultur i tdvlan och spel ar minst lika viktig, samt att en vardefull
egenskap ar att kunna ratt bara ett nederlag.

4. 1 samtliga klasser kunna prov for idrottsmarke anordnas, da tid
harfoér kan disponeras.

2. Fri iclrott.

Fri idrott utgores av olika slags I6pningar, hopp och kast.

Viktigt ar, att dvningsprogrammet utformas under noggrant beak-
tande av Ovningarnas svarighetsgrad och med vél avvagd stegringsfoljd.
Till ledning harvid kan tjana foljande exempel pa kursférdelning.

Realskolan.

Klass 15 25 och 14: Kurirstafett, 16pning hégst 60 m. Hojdhopp med
anlopp (utan fordran pa teknik), langdhopp utan och med anlopp (kort
anlopp, nagon fordran pa teknik). Kast med liten och stor boll. Slung-
kast utan och med ansats (bollens vikt 0,7 kQg).

Klass 35 och 24: Kurirstafett, startdvningar, I6pning 60 m. Langd- och
hdjdhopp med anlopp. Kast med liten och stor boll, malkast med liten
boll, slungkast (bollens vikt 1 kg fér gossar och 0,7 kg for flickor).

Klass 45 och 34: Som i foregaende klass. Dessutom: stafettlopning
samt for manliga larjungar forovningar till hacklépning (hackhojd
0,60 m).

Klass 55 och i4: L6pning, hopp och kast som i foregaende klass, men
med o6kad fordran pa stil. Manliga larjungar dessutom 16pning 100 m,
hackldpning (hackhoéjd 0,60 eller 0,75 m), kulstétning utan och med an-
sats (kulans vikt forst 2,5 kg, senare 3,6 kg) och spjutkastning (spjutets
vikt 600 gr).

Gymnasiet.
Manliga larjungar.

Ring 4 = klass 55 och 44,
Ring 114 och P: Lo6pning 60 och 100 m, stafettlopning, hacklépning.
Langd-, hojd- och stavhopp. Kulstétning (kulans vikt 55 kg), diskus-
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kastning utan och med ansats (diskusens vikt 1,5 kg), spjutkastning
(spjutets vikt 600 gr).

Ring 1114, 1V4, 113 och Ills:  Som i foregaende ringar. Dessutom: 16p-
ning upp till 1,500 m, hacklépning med 0,90 m hackar, kast med senior-
redskap utom i kulstétning.

Kvinnliga larjungar.

Ring 14, 114 och Is: Lo6pning 60 m. Stafettlépning, héjdhopp med an-
lopp, langdhopp utan och med anlopp, kast med liten och stor boll,

slungkast (bollens vikt 0,7 kg).
Ring 1114, 14, 11s och 1113: Som i féregaende ringar. Dessutom: 16p-

ning 80 m och uthallighetslépning upp till 800 m. Slungkast (bollens vikt
1 kg) och ev. diskuskastning (diskusens vikt 1 kQ).

3. Simning och livraddning.

Sedan larjungarna genom lampliga 6vningar erhallit vana att vistas
i vatten, tager den egentliga simundervisningen sin bdrjan, varvid det
i regel torde vara lampligt att borja med brdstsim och ryggsim, som om
mojligt bora inlaras av alla larjungar. Harvid kan torrsimning bli till
god hjalp, sarskilt da flera larjungar samtidigt undervisas. Darjamte
kunna jamval ovas crawl, dykning, vattentrampning och flytning samt
hopp fran trampolin.

Dar forhallandena sa medgiva, bor uppmaéarksamhet agnas at évningar
i livraddning, vartill bl. a. hor férmaga att simma med kladerna p3,
dyka efter foremal, anvanda olika 16sgoringsgrepp, fora en drunknande
i land och foretaga aterupplivningsforsok. Likasa bor instruktion ro-
rande livraddning pa is forekomma.

Simkunnighetsprov béra om mojligt anordnas varje lasar.

4, Skridskoidrott.

Nyborjare bora i forsta hand erhalla undervisning i elementar 16p-
ning pa skridskor. Efter hand kunna larjungarna fa utfora konstak-
ningens forberedande Ovningar sasom ytter- och innerskarsbagar. Sér-
skilt bland de kvinnliga larjungarna bdra de mera forsigkomna sattas
i tillfalle att inlara skolakningens obligatoriska figurer samt mdjligen
aven nagra av den fria akningens vanligaste Gvningar.

Omvéaxlande med denna akning bora skridskolekar forekomma. Av
dylika kunna dvas t. ex. tafatt, stafettlopning, engelska leken, mala salt,
jagarboll samt rymmare och fasttagare.

Jamsides med konstakningen bora dessutom séarskilt de manliga lar-
jungarna fa agna sig at de idrottsliga lekarna bandy och ishockey. Spel
lag mot lag bor féregas av instruktion och forberedande dvningar, t. ex.
i fraga om klubbforing, bollbehandling, samspel, dribbling, start och
bromsning.



197

5. Skididrott.

1. Skidutbildningen skall bérja med lattare 6évningar. Viktigt ar, att
undervisningen gores omvaxlande, varfér 6vergang till ny évning bor
ske, aven om en foregaende ar ofullstandigt inlard. Men samtidigt bor
erforderlig tid dgnas at repetitioner av viktigare moment. | lamplig an-
slutning till de egentliga skolévningarna anordnas kortare eller langre
utfarder, tavlingar m. m.

Undervisningen skall goras askadlig. Lararen bor sa vitt mojligt forst
sjalv demonstrera den 6vning, som skall inlaras, och sedan lata larjung-
arna utfoéra densamma. Lararen bor noga tillse, att larjungarna under
pagaende 6vning icke sta stilla och frysa. Med hansyn hartill bora in-
dividuella 6vningar omvéaxla med for hela gruppen gemensamma.

2. S. k. skidgymnastik bor i regel inskrankas till inbvande av stall-
ningar och rérelser, som komma till anvandning vid de skidtekniska
ovningarna.

3. ovningsterrangen bor av ledaren i forvag rekognosceras. Den bor
omfatta lamplig mark for slatlépning och backakning, dvensom for
tillampningsovningar. Ett svagt sluttande falt ar lampligast for slatlop-
ningen. Har inléaras de olika I6psatten samt vandningar m. m. | évnings-
backen, som om mojligt boér vara jamn, dppen och rymlig, dvas olika
slag av utforslopning, forflyttning uppfér, bromsning, svéangar och hopp
(aven hopp oOver stup). Svangtekniken &r blott ett medel och far ej
goras till sjalvandamal. Det inlarda skall under utflykter i kuperad
terréang tillampas, och larjungarna skola laras att om mojligt beharska
skidorna aven i brant och svar terrang. Till omvéxling med skol- och
tillg_mpningsbvningar bora skidlekar inlaggas, sarskilt pa realskole-
stadiet.

4. Lararen bor agna uppmarksamhet at larjungarnas utrustning och
i detta avseende ge dem rad och anvisningar. Dessa btra aven avse
skidornas vallning och vard.

6. Faktning

Lararen bor samtidigt kunna undervisa upp till 40 a 50 larjungar.
Harvid kan dock lampligen en uppdelning ske i avdelningar med rot-
maéstare, vilka fore varje lektion sarskilt instrueras om de forestaende
ovningarna. Till forhindrande av olyckshandelser skola larjungarna
vara andamalsenligt utrustade och i Ovrigt erforderliga forsiktighets-
atgarder vidtagas.

Undervisningen begransas till florettfaktning och b6r huvudsakligen
avse faktning man emot man. | den man det ar mojligt, bor undervis-
ningen alltsa anordnas sasom fri faktning med stravan att touchera,
dock av lararen begréansad till vissa dvningar, vilka lampligen kunna
omfatta anfall i en och tva vapenrorelser och dessas parerande.
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IV. Friluftsévningar.

1. Fri idrott, simning m. m.

I frdga om ovningar i fri idrott, simning och livraddning samt skrid-
sko- och skididrott hanvisas till vad harom sages pa sid. 195 ff.

2. Orientering.

Orientering ar en idrottsgren, som synnerligen val lampar sig for fri-
luftsdagarna. Ovningarna skola anpassas efter larjungarnas olika alders-
stadier. Lampligt ar, att de anordnas ej blott i form av vandringar och
tavlingar utan aven sasom lek.

Nybdrjare i orientering bora forst fa lara sig att lasa kartan. Med
tillhjalp av kartan beskrives en vdag- eller terrangstracka. Vid o6vning
i det fria bora larjungarna pa lamplig plats fa inrikta kartbladen, t. ex.
med ledning av en landsvég, samt pa kartan utpeka gardar, vagar, skogs-
dungar o. d., som ligga inom synfaltet. Kunskap i avstandsbeddmning
och formaga att stega upp vissa avstand aro behovliga.

Redan efter en dylik forberedelse kunna enkla orienteringsévningar
till fots eller pa cykel anordnas. Banorna skola da folja vagar och stigar.
| stallet for kontrollanter kunna aven brevpiltecken o. d. anvandas. Det
ar lampligt, att larjungarna uppdelas i grupper med tva eller tre i varije,
sa att de fa tillfalle att hjalpa varandra med orienteringen. Under vand-
ring i terrangen fastes larjungarnas uppmarksamhet pa hur man utan
kompass kan bestamma vaderstrecken med hjalp av solen och klockan,
kyrkor, ensamstdende trad, myrstackar m. m.

Om kompassen och dess anvandning meddelas undervisning, vilken
lampligen forlagges inomhus. Harefter féretagas oOvningar i terrang,
t. ex. vandring med hjalp av kompass efter angivet gradtal, »rullande
kedja» eller precisionsmarsch.

Nar larjungarna medelst karta och kompass kunna bestdmma marsch-
riktningen, bora de fa prova sin formaga pa latta orienteringsbanor
med kontrollstationer. Ledaren bor dessforinnan sjalv _ha undersokt
terrangen, dar banan skall ga fram Den far ej laggas i allt for svar
eller sumpig terrang, ej heller s3, att larjungarna frestas betrada tomt-
omraden eller nysadd mark. En bana for mindre férsigkomna bor be-
std av korta strackor; mal och kontrollstationer skola vara latta att
upptacka.

Vid orienteringsdvning ar det av vikt, att larjungarna i god tid fa
meddelande om tidpunkten och platsen for samlingen, om kladseln,
packningen m. m. Fore starten meddelas malets lage, banans langd,
kontrollstationernas antal, tiden for deras indragande, ndédsignal m. m.
Alla erforderliga forsiktighetsatgarder iakttagas. Vid alla 6vningar av
mera kravande art bor tillses, att larjungarna vid 6vningens slut ha
tillgang till uppvarmd lokal for ombyte av underklader.

3. Vandringar, cykelturer, skidfarder och andra utflykter.

Friluftsdagarnas utflykter planlaggas och ledas sa, att de bli omvéax-
lande och larorika. Vid bestammandet av fardens langd, val av terrang
m. m. bor hansyn tagas till gruppens storlek, deltagarnas alder och
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kroppskrafter. | god tid utfardas bestammelser angaende utrustningen,
sasom kladedrakt, reservplagg, matsack och vad som i 6vrigt bér med-
foras i ryggsicken. Genom ledarens forsorg medtagas reparationsma-
teriel, forbandsartiklar, karta, kompass och tandstickor. | den man det
kan anses pakallat, kontrollerar ledaren utrustningen fore avfarden.
Vid starten meddelas bestammelser bland annat angaende fortaring av
den medforda provianten. De svagaste deltagarna placeras i taten nar-
mast efter ledaren. En bitrddande ledare féardas sist i truppen och till-
ser, att ingen lamnas efter. )

For larjungarna bor framhallas betydelsen av god ordning och sam-
manhallning under utflykter; sarskilt galler detta vintertid. Under for-
flyttningen 6vas repetering inom kolonnen fran taten till kon och tvart-
om. Rastplats valjes med hansyn till vind och vaderlek. Vid varme och
solsken uppstkes en skuggig plats, om mojligt vid sjo eller vattendrag;
vid blast placeras deltagarna i 14 eller med ryggen mot vinden och tatt
intill varandra. For att larjungarna skola fa vila under rast, aven da
marken ar kall, fuktig eller snétackt, b6ra medhavda tidningar, rygg-
sackar, ris 0. d. anvandas till underlag. Ledaren bor under rast efter-
hora larjungarnas héalsotillstand och kontrollera, att reservplaggen vid
behov tagas pa.

Under dagens langsta rast kan det vara lampligt att uppgoéra eld.
Platsen for denna véljes med hansyn till vindriktning, markbeskaffen-
het samt narstdende trad och buskar. Markagarens tillstdnd inhamtas.
Innan utflykten fortsattes, skall elden vara fullstandigt slackt. Alla rast-
platser skola lamnas i lika gott skick, som de hade vid gruppens an-
komst. Lérjungarna bora tillhallas att under vandring akta trad, buskar
och orter, besadd mark, gardesgardar o. d. Deras intresse for natur-
foreteelser (djur och véxter, spar och laten m. m.) bor vackas och under-
hallas.

Under farden och efter hemkomsten bor ledaren ha sin uppmarksam-
het riktad pa deltagarnas kondition. En utflykt far ej ha sadan langd
och svarighetsgrad, att larjungarna komma hem uttréttade och ofor-
mogna till vidare arbete.

4. Terranglekar.

Under var- och hostmanaderna bora terréanglekar inga bland frilufts-
ovningarna, sarskilt i realskolan. Dessa lekar erbjuda mdjlighet till
uppfostrande och roande vistelse i skog och mark och bereda larjung-
arna rekreation utan fara for Overanstrangning. Lampliga lekar aro
exempelvis foljande:

Tafattlekar: den ena parten skall »kulla» eller fasttaga motstandarna,
den andra parten soka undfly forfoljarna och uppna de mal eller full-
gbra de uppdrag, som ledaren foreskriver. Exempel: kurragdmma;
rymmare och fasttagare; indianer och vita; flaggleken.

Schnitzeljakter, stig- och sparfinnarévningar: larjungarna skola har
folja en stig eller bana i terrangen, som ledaren utmarkt med tecken
av olika slag, givit anvisningar om genom muntliga eller skriftliga med-
delanden m. m. Exempel: jaga raven; fanga tjuven; folja en stig; folja
ett spar i terrangen.
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Smyg- och spejarlekar: det galler har att speja efter motstandarna
och soka igenkanna dem. Exempel: paven bannlyser; smygjakten;
bjornjakten; gransleken.

5. Lagerliv.

I regel torde det vara lampligt att begransa 6vningarna till astadkom-
mande av s. k. dagslager. Sasom forberedelse boéra larjungarna vid
vandringar och utfarder Ovas att utféra vissa lagerarbeten, sasom kok-
anordningar, torkstall, vindskydd, riskator, taltslagning och uppgorande
av eld. Dessa arbeten utforas patrull- eller avdelningsvis. Instruktion
om utrustning med avseende pa kladsel, proviant, packning m. m. hor
aven till forberedelserna for lagret.

For ett dagslager utse ledaren och hans medhjalpare i god tid en
lamplig plats, om mdjligt vid sjo eller rinnande vatten och sa néara, att
ej for lang tid atgar for dit- och hemfard. Dricksvatten skall finnas i
narheten. Markagarens tillstand inhamtas.

Deltagarna indelas i patruller, mellan vilka ledaren fordelar uppgif-
terna, t. ex. iordningstillande av spis, avfallsgrop, torkstéll, latrin,
brannugn, riskata, papperskorg och téltsédng, taltslagning med taltin-
redning, eventuellt matlagning.

Exempel pa dagordning for ett dagslager:

KI.  9,30. Ankomst till lagerplatsen. Ledarens order for dagen.

»  10—12. Lagerarbeten.

» 12. Maltid.
» 12,45. Genomgang av samtliga patrulluppgifter med rad och an-
visningar.

» 13. Lek och idrott.

» 14, Uppbrott, packning och hemfard.

Lagerplatsen skall lamnas i ett sadant skick, att det icke finnes an-
ledning till nagon anmaérkning.

Om skolan for langre tid forfogar Over en lagerplats, kan det vara
lampligt, att de vidtagna anordningarna std kvar och under féljande
friluftsdagar fullstandigas.

6. Praktiskt friluftsarbete.

Det ar 6nskvart, att tillfalle beredes larjungarna att under sakkunnig
ledning planlagga och utféra nagot praktiskt arbete for skolans rak-
ning. Sa t. ex. kunna de iordningstalla ett i skolans narhet liggande
omrade till lek- och idrottsplats med enkla anordningar for idrottsliga
lekar, for hopp, kast och I6pning samt ombesorja dess skotsel. Likasa
torde sarskilt de for tennisspel intresserade larjungarna kunna med-
verka vid anlédggning av en tennisplan for skolan. Stor gladje och nytta
kan ett laroverk ha av en i lamplig terrang beldgen sportstuga. Praktiskt
friluftsarbete i form av tradgards-, jordbruks- och skogsvardsarbeten
torde i samband darmed lampligen kunna anordnas.
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V. Enskilt arbete.

1. Larjungar med anlag och intresse for kroppsdvningar kunna fa
utfora enskilt arbete inom har ifragavarande amne. Arbetsuppgifterna
kunna dels vara av dvervagande praktisk art, t. ex. sjalvstandigt orga-
niserande och ledande av gymnastik-, lek- och idrottsévningar inom
skolan, dels utgéras av understkning eller utredning av till amnet ho-
rande sporsmal. Sasom exempel pd lampliga arbetsuppgifter av detta
senare slag ma anforas foljande:

kroppsovningarnas inflytande pa organismen (dmnesomséttning, cir-
kulation m. m.) ; muskelarbete och muskeltrétthet; ledernas byggnad
ur mekanisk synpunkt; kroppsévningar, lampade for kvinnlig ungdom;

kroppsovningarnas betydelse for folkhalsans hojande; idrotten som
folkrorelse; lekens och idrottens uppfostrande betydelse; rationell tra-
ning; tavlingar, deras varde och faror; kroppsdvningarnas inverkan
pa sjalslivet; rytmen och dess betydelse vid kroppsovningarnas bedri-
vande ; laglekarna och deras betydelse

kroppstvningarna under antiken (medeltiden, nya tiden); Sverige
som idrottsland;

P. H. Ling och den svenska gymnastiken; gymnastik som uppfost-
ringsmedel; valda delar av den svenska gymnastikens metodik; gym-
nastikens betydelse for de idrottsliga prestationerna; den frivilliga
gymnastikens och idrottens organisation.

2. De praktiska arbetsuppgifterna redovisas genom uppvisning eller
demonstration, i forening med en kortare skriftlig redogorelse, de teo-
retiska genom forhoér, uppsats eller foredrag.

Slojd for gossar.

I. FOrkunskaper.

For sa vitt slojdundervisning i folkskolan bedrivits i Overensstam-
melse med géllande undervisningsplan, ha i klass 4 férekommit enkla
ovningar i pappslojd eller traslojd. Darjamte ha larjungarna fatt nagon
kdnnedom om de férekommande verktygens riktiga anvandning och
vard. Det ar emellertid att méarka, att man i atskilliga folkskolor @nnu
icke infort slojd i fjarde klassen.

I folkskolans klass 5 skall forekomma traslojd, bestaende i forfar-
digande av enkla foremal, huvudsakligen medelst sagning, hyvling, télj-
ning, borrning, stickning med stamjarn, huggning, formning med spack-
skiva, urholkning och spikning. Traslojden i klass 6 omfattar forfardi-
gande av enkla foremal med vanligast forekommande sammansatt-
ningar. Alternativt kan i denna klass ha forekommit enkla dvningar
i metallslojd.

Da forkunskaperna fran folkskolan torde vara ganska varierande,
ar det lampligt, att de forsta lektionerna i klasserna 15 och 14 anvandas
till utronande av larjungarnas fardighet i amnet och férmaga att hand-
hava verktygen. Sadsom prov kan utféras en enklare uppgift, vari béra
inga nagra av de vanligaste 6vningarna.
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Il. Undervisningen.

1. Undervisningen asyftar att bibringa larjungarna formaga att
sjalvstandigt forfardiga enklare foremal av olika material d&vensom att
i samband darmed hos dem utbilda handighet, praktiskt omdéme och
god smak. o ] . .

2. Slojdundervisningen bor bedrivas sa, att den framjar samverkan
mellan skola och hem. A ena sidan kunna de féremél, larjungen under
sldjdlektionerna tillverkar, komma till anvandning i hans hem eller for
hans personliga behov, t. ex. vid idrotts- och laborationsévningar. A
andra sidan kan larjungen fran hemmet fa uppslag till sitt arbete. An-
knytning till gammal hemsldjd kan vara agnad att ge O6kat varde och
intresse at larjungarnas arbete.

Tillika bor undervisningen inriktas pa att hos larjungarna skapa akt-
ning for och karlek till kroppsarbete och samtidigt motverka overdri-
ven uppskattning av maskinellt arbete.

3. Vid kursfordelningens bestimmande har den grundsatsen varit
vagledande, att till en b6rjan samtliga larjungar erhalla undervisning
i trasldjd jamte vissa enklare 6vningar i metallslojd. Dar forutsattningar
i fraga om lokaler och larare forefinnas, bor tillfalle beredas de lar-
jungar i klasserna 35 och 45, resp. 24 och 34, som sa onska, att utbyta
traslojd mot metallsldjd eller i klasserna 45 och 34 mot bokbinderi. Un-
dervisningen i fysikslojd i sistnamnda klasser avser daremot att vara
for alla larjungar obligatorisk.

4. Inom sldjdavdelningen bér undervisningen sa ordnas, att varje
larjunge kan fortskrida i sitt arbete oberoende av de 6vriga och av den
for arsklassen bestamda kursen. | vissa fall, t. ex. da det ar frdga om
ytbehandling eller om verktygens anvandning och vard, &ar det dock
lampligt, att hela avdelningen eller grupp av densamma undervisas
gemensamt.

5. Larjungarna boéra, med tillhjalp av forefintliga exempelsamlingar
(uppslagsbocker, fotografier o. d.) eller efter ritningar, uppgjorda av
dem sjalva och godkanda av lararen, utfora progressivt ordnade arbe-
ten. Arbetet valjes sa, att det kan av larjungen utforas pa ett tillfreds-
stallande séatt, fa ett tilltalande utseende och vara praktiskt anvandbart.

6. Innan en ny Ovningsuppgift paborjas, bor lararen demonstrera
det tillvagagangssatt, som skall komma till anvandning, och visa verk-
tygsforingen t. ex. under utformning av nagon detalj pa larjungens 6v-
ningsstycke. Harvid skall lararens arbete givetvis inskrankas till vad
som ar oundgangligen nédvandigt for vinnande av syftet med demon-
strationen. Noga bor tillses, att larjungen pa-ratt satt anvander verktyg
och redskap samt under arbetet stéandigt iakttager en god kroppshall-
ning. Med hansyn till de praktiska demonstrationerna och nédvandig-
heten av lararens omedelbara ingripande har och var bor lararen under
slojdlektionerna i regel ga omkring bland larjungarna, till och fran
de olika arbetsplatserna.

7. Snygghet och ordning skola vara radande i sldjdsal, virkesrum och
andra till sléjdundervisningen hdrande lokaler. Sl6jdverktygen forva-
ras pa hyllor eller i skdp. Genom numrering eller annan lamplig méark-
ning av verktygen sorjes for att olika larjungars verktygsuppsattningar
icke forvaxlas.
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8. Storsta sparsamhet skall iakttagas med materialierna. Dessa be-
kostas av skolan i den utstrackning rektor bestammer.

9. 1 den man sa befinnes lampligt, bor sléjdundervisningen sattas i
forbindelse med undervisningen i teckning och fysik. Sa t. ex. kunna
dekorationsforslag utarbetas och dekorering i viss utstrackning utforas
under teckningslektionerna. Angaende samarbete med fysikundervis-
ningen se anvisningarna i detta amne sid. ]

10. Vid den frivilliga undervisningen, i vilken vid samlaroverk aven
kvinnliga larjungar kunna deltaga, ma larjungarnas onskemal i fraga
om arbetsuppgifter i storsta méjliga utstrackning tillgodoses.

Slojd for flickor.
I. FOrkunskaper.

Vid undervisningen i folkskolans klasser 1—4 ha larjungarna hunnit
forvarva fardighet i grov virkning, stickning med tva stickor och 6vning
i somnad av de vanligaste styngsorterna: forstyng, fallstyng, efterstyng
och kaststyng.

I klasserna 5 och 6 har dessutom i regel forekommit: stickning med
fem stickor, strumpstoppning, lappning och lagning, knapphalssom,
ovningar i maskinsdm samt nagot slag av prydnadsarbete.

Il.  Allménna synpunkter.

1. Huvudvikten vid undervisningen lagges pa att bibringa larjung-
arna kunnighet i sddant arbete, som ager praktisk betydelse fér hemmet
(»nyttighetsslojd»). Darjamte boér, sa langt tiden medgiver, undervis-
ning meddelas i prydnadssldjd, vilken lampligen anknytes till de olika
orternas traditioner men anpassas efter nutidens behov.

2. Den kvinnliga sléjden ar ett bildnings- och uppfostringsmedel, i
samma man den formar att utveckla larjungarnas smak och att fostra
dem till ordning och noggrannhet, arbetsamhet och ihardighet.

3. Larjungarna skola tillhallas att stadse iakttaga sparsamhet med
materialet. Sarskilt vid tillklippningen bor detta inskarpas. Sa langt
mojligt ar, bora larjungarna vanja sig att till varje arbete géra material-
och kostnadsberakningar. Harigenom kunna de &ven vinna forstaelse
for vad det egna arbetet kan inbespara.

Avensa beaktas, att sddana monster och modeller anvéndas, att de
tillverkade foremalen kunna komma till praktiskt bruk.

4. Undervisningen bor laggas sa, att den utvecklar larjungarnas
sjalvstandighet i frdga om arbetets planlaggning och utforande samt
framjar hagen for fortsatt eget arbete. Alltfor svara och tidsddande
uppgifter undvikas.

5.  Lampligt ar, att larjungarna under arbetets gang gora anteck-
ningar om de olika momenten i utférandet. Harigenom vinna de storre
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sakerhet i arbetssattet och kunna lattare pa egen hand gripa sig an upp-
gifter av samma eller liknande art.

6. Av vikt ar, att vid monsterritningen samarbete med tecknings-
undervisningen kommer till stdnd och att mdjlighet till monsterstudier
beredes t. ex. genom tillhandahéallande av sarskilt anskaffade modeller
och genom museibesok. Dessa studier bora darjamte inriktas pa att bi-
bringa larjungarna 6kad kdnnedom om och aktning féor hemortens eller
landskapets hemsldjd.

I1l. Amnets olika sidor.

1. Arbeten i stickning fa ej utforas i for fint garn och med for fina
stickor. Lampliga aro sadana arbeten, som larjungarna kunna anvéanda
till sin egen utrustning: vantar, mossor, halsdukar, raggsockor, trojor
m. m.

2. Strumpstoppning bor utforas direkt pa strumpor, vantar eller
annat, som behover lagas, ej pa sma lappar. Varje larjunge bor utfora
flera stoppar, sa att tillracklig vana vid arbetet vinnes. — Maskstoppen
torde vara for arbetsam for att inga i skolkursen.

3. P& det lagre stadiet utfores somnad for hand med fordel pa kulort
bomullstyg, da det ar svarare att astadkomma vacker sém pa vitt tyg.
Tyget bor vara for uppgiften lampligt och salunda varken for l6st eller
for hart. Vid modellvalet iakttages, att sjalva utforandet ej erbjuder
for stora svarigheter eller kraver for lang tid.

Vid handsémnaden bdra larjungarnas arbetssatt och arbetsstallning
noga Overvakas.

4. ovningarna i lagning boéra, for att motsvara sin uppgift att upp-
fostra till ordentlighet och sparsamhet, utforas pa sondriga féremal,
icke pa storre eller mindre lappar. | lagning ingar saval lappning som
stoppning av hal och revor.

5. Ovningarna i maskinsobm omfatta dels linnesom, dels kladsoém.
Vid linneso6m bora sadval vanliga tyger som trikaliknande vavnader
komma till anvidndning. Modellerna bdra vara enkla men vackra och
mattfullt anpassade efter tidens smak. | fraga om utsmyckningen boéra
larjungarna fa lara sig, att en enkel, smal, handgjord ornering gor plag-
get vardefullare an ett kdpt, maskingjort garnityr. — Som fdrsta arbete
i klads6mnad ar en enkel bomullsklanning lamplig.

6. Grundlaggande for prydnadssléjden bor vara sOmnad oOver
raknade tradar. Pa lagstadiet ar det lampligt att bérja med ving-
akerssom och korsstyng, forst pa grovre tyg, sedan pa finare. Svarare
sOmnadsarter, sdsom hopdragssom och svartstickssém, boéra endast i
man av tid ifrdgakomma. Léarjungarna béra redan pa nyborjarstadiet
Ova sig att sammansatta monstren.

Av de tva slagen h als 6 m, stopphalsom och transad halsém, ar det
forstnamnda lampligt som begynnelsearbete, varvid ganska grovt ma-
terial bor anvéndas.

Prydnadsstm efter ritade monster bor inforas,
forst sedan larjungarna forvarvat storre fardighet i teckning. Harvid
véljes for orten karakteristisk somnadsart.
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Om knyppling av spetsar forekommer vid undervisningen, bora
larjungarna i framsta rummet inldra det egna landskapets typer. Av
de olika slagen knypplade spetsar, vadstena-, skane-, dalaspetsar m. fl.,
aro de forstnamnda lattast att utféra. Nagon kunskap i knyppling satter
larjungarna i stand att bedoma, om en spets ar dkta eller oakta.

7. Monsterritning bér om mojligt av larjungarna sjalva utfoéras vid
all prydnadssléjd. Harvid bor dock ej kravas, att larjungarna sjalvstan-
digt komponera sina monster, da detta ar bade for svart och for tids-
kravande, utan huvudsaken &r, att de Ova sig att séka ut och samman-
satta vackra motiv. Denna monsterritning underlattar arbetets utfo-
rande genom att larjungarna fran borjan fa tanka sig in i monstret;
den uppfostrar larjungarna till att forstd, vad som ger ett arbete varde,
och den skanker dem darjamte en kansla av tillfredsstallelse 6ver att
ha utfort ett arbete, som ar deras eget.

8. Den frivilliga undervisningen boér framst asyfta att bereda lar-
jungarna tillfalle att forfardiga nagot plagg i finare linnesom avensom
att utfora nagon prydnadssom.

IV. Arbetslokal och undervisningsmateriel.

1. Vid mindre laroverk, dar sarskild lokal for kvinnlig sléjd ej kan
ifrdgasattas, ma larosal eller annan forefintlig arbetslokal utnyttjas for
undervisningen. Harvid tillses, att belysningen ar tillfredsstallande.

Vid storre laroverk torde i regel antalet undervisningstimmar krava
ett sarskilt handarbetsrum. Detta bor vara ljust och rymligt, belaget
hogt upp och forsett med fonster i vanlig hojd, helst at soder och Oster
(ej takljus). Den artificiella belysningen bor helst vara indirekt. En av
vaggarna bor vara forsedd med linoleumtavla for kritteckning.

Om laroverket har sarskilt handarbetsrum, bor i detsamma lamp-
ligen finnas:

8 arbetsbord (langd 140, bredd 65—80, hojd 75 cm), bekladda med
linoleum, vartdera med plats for tva larjungar; 16 stolar; 6 symaskiner
(darav en elektrisk) med symaskinslampa; 1 eller 2 storre omalade till-
klippningsbord; 3 l6sa linoleumskivor (50x70 cm) med 1,5 cm stora
rutor, for monsterritning; 2 strykbraden, infallda i vaggen, med isole-
ringsplatta; 2 armstrykbraden; 2 elektriska strykjarn; provdocka; vag;
forvaringsskap ; monter for modeller.

Med ingang direkt fran handarbetsrummet bor finnas ett mindre rum,
inrett med hyllor och skap foér undervisningsmateriel, arbetsmaterial
och fardiga arbeten.

ITIé lamplig plats utanfor handarbetsrummet bora finnas nagra tvatt-
stall.

2. For att tiden i storsta mojliga man skall kunna tillvaratagas, kra-
ves tillracklig undervisningsmateriel, sasom textila bildverk, framfor
allt éver det egna landskapets allmogemonster, modejournaler och en
samling modeller av lampliga arbeten, vilken arligen fornyas och
andras.

For undervisningen i knyppling bdra finnas knyppeldynor och en
samling spetsprov, uppsatta pa kartong.
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Hushallsgéromal.

I. Allmanna synpunkter.

1. D& larjungarna i regel ej forut erhallit ndgon ordnad undervis-
ning i hushallsgéromal, ar realskolans undervisning i detta amne av
grundlaggande natur och bor noga anpassas efter larjungarnas alder
och forutsattningar.

2. Den teoretiska undervisningen bor i stérsta mdéjliga utstrackning
anknytas till vad larjungarna forut inhamtat saval i folkskolan som i
realskolans forsta klasser samt stddjas av undervisningen i @&mnena
fysik, kemi, biologi och matematik. Pa sa satt anordnad, erbjuder un-
dervisningen i hushallsgoromal mojligheter att utveckla larjungarnas
eftertanke och omdomesformaga.

3. Det praktiska arbetet utgdr en motvikt mot stillasittandet och till-
fredsstéaller pa ett sunt och naturligt satt den verksamhetslust, som sar-
skilt pa ifragavarande aldersstadium kannetecknar larjungarna. Sam-
tidigt ar det agnat att uppdva larjungarnas handighet, utveckla deras
sinne for ordning och snygghet samt gora dem béttre rustade for deras
uppgifter 