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Abstract

Syftet med vért arbete har varit att observera och fordjupa oss 1 hur samspelet och den sociala
formagan ser ut 1 situationer dir pedagogerna gatt in och skapat grupper utifran barn som inte
brukar leka. For att samspelet och den sociala formagan ska fungera i en grupp krévs det olika
sociala formagor till exempel att man kan lyssna pé varandra, ta hinsyn och respektera
varandras asikter och tankar. Att vara tillsammans i en grupp och i en gemenskap ar nagot
som man hela livet kommer att vara en del av. Av den anledningen &r det viktigt att man redan
i forskolan far kunskap och lar sig detta. Nar man ingér i gemenskap med andra lar man sig
olika saker dér ett utbyte av kunskaper och tidigare erfarenheter blir centralt. Foreliggande
studie visar att det 1 varje observation fanns ett avvaktande barn, ett barn som lekte sjalv samt
de barnen som lekte tillsammans 1 lek. I alla observationer forutom i en fanns det en
nirvarande pedagog. Utifran observationerna har pedagogen hjélpt och stottat pa olika sétt.
Det ér viktigt att man som pedagog i dessa situationer finns dér eftersom att
sammanséttningen av grupperna var ny for barnen. For att fa svar pa vart syfte har vi i detta
arbete utgatt fran tva fragor vilka dr f6ljande:

* Hur ser samspelet ut i de situationer dar pedagogerna satt samman grupper, utifran

barn som vanligtvis inte leker tillsammans?
* Vilken kan pedagogernas roll bli i dessa situationer?
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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till barnen och deras forédldrar samt till pedagogerna, som gjort det
mojligt for oss att genomfora denna studie. Vi vill dven rikta ett stort tack till var familj,
pojkvin, sldkt och vinner som under hela var utbildning har stottat oss. Vi vill ocksé tacka
tidigare arbetskollegor samt chefer som vi fatt forménen att lira kiinna och arbeta tillsammans
med. Tack for att ni pushade oss till att soka in till Foérskolldrarutbildningen. Ett sérskilt tack
till var handledare Airi Bigsten som har stottat och hjalpt oss under hela vart arbete.
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Inledning

Under véra verksamhetsforlagda utbildningsperioder (VFU) har vi upplevt att barnen oftast
samspelar bra under lek med varandra. Vi har lagt mérke till att manga av barnen ofta véljer
samma kompisar att leka med. Hur kan samspelet ddremot se ut, om det dr de vuxna som
sétter samman grupperna? Vi dr nyfikna pa hur och om samspelet paverkas i dessa situationer
och vill darfoér undersoka detta ndrmare. Utifrdn &mnet lek och ldrande har vi i detta arbete
valt att fokusera pa just detta ovan nimnt, da samspelet dr av stor betydelse i sociala
sammanhang. I forskolan far barnen samspela med bade barn och pedagoger.

I laroplanen for forskolan, Lpfo98, star det att verksamheten ska stimulera barnen och utmana
barnen 1 deras utveckling och larande (Skolverket, 2016). Verksamheten ska dven frimja
leken, vilket innebér att miljon 1 verksamheten behdver vara inbjudande och dppen sé att
barnen blir nyfikna och intresserade. Pedagogerna ska ta tillvara och stirka barnens intressen
for att barnen ska erhélla nya kunskaper och fardigheter. Det stir dven att barnen ska utveckla
en formaga for att kunna fungera bade enskilt och 1 grupp, forsté rattigheter och skyldigheter
samt hantera konflikter. Barnen ska ocksé ldra sig att ta ansvar for de gemensamma regler
som bland annat finns 1 forskolan. Forskolan har en stor betydelse och utgor en viktig roll da
grunden ldggs dér for barnens livsldnga lirande. Forskolans verksamhet ska préglas av en
trygg, inbjudande och larorik plats dér barnen far mojlighet att erdvra kunskap genom ett
socialt samspel tillsammans med varandra. Det framgér dven att arbetslaget ska “stimulera
barnens samspel och hjdlpa dem att bearbeta konflikter samt reda ut missforstand,
kompromissa och respektera varandra” (Skolverket, 2016 s. 9). Detta kriver bade
erfarenheter och kunskaper som barnen successivt tilldgnar sig.
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Syfte och problemformulering

Vart syfte med detta examensarbete dr att undersoka samspelets viktiga funktioner och hur
detta tar sig uttryck i olika gruppkonstellationer som medvetet dr gjorda av pedagogerna i
forskolan. Att kunna samspela med andra dr en viktig del 1 livet. Enligt Sdlj6 (2000) ér det i
samspelssituationer som individen far ny kunskap. Nar man ingér i nya sociala sammanhang
anvinder och delger man varandra sina tidigare erfarenheter och kunskaper. Samspelet mellan
barnen bidrar till 6kade kunskaper, da de tillsammans lar och utvecklas i leken. Detta da alla
har olika erfarenheter. Vi tinker att nedanstdende frigor kan ge svar pa vért syfte.

* Hur ser samspelet ut i de situationer dar pedagogerna satt samman grupper, utifran

barn som vanligtvis inte leker tillsammans?
* Vilken kan pedagogernas roll bli i dessa situationer?
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Bakgrund

Niér vi har sokt om tidigare forskning har vi inte funnit forskning som direkt &r kopplad till
foreliggande studies syfte. Vi har ddremot funnit tidigare forskning om bland annat samspel,
social kompetens och gruppkonstellationer - var for sig. Vi kommer att under denna rubrik
presentera valda studier for att belysa forskningsfaltet som vi har hittat utifran de olika
omridena.

Forskolans styrdokument

I laroplanen for forskolan, Ipf698, star det att verksamheten ska anvénda sig utav en
pedagogik dir omvardnad, omsorg och fostran samt ldrande ska ses som en helhet
(Skolverket, 2016). Det dr de vuxna som ska se till sd att barnen utvecklar tillit och
sjalvfortroende, genom att man ger barnen de stod som de behover. Forskolan ska vara en
trygg plats for de barnen som vistas i verksamheten. I forskolan ska ldrandet ske bade mellan
barn och vuxna i ett samspel, men kan dven ske i samspel mellan barnen dé barnen ocksa lar
sig utav varandra. De vuxna ska engagera sig 1 samspelet mellan barnen, bade individuellt och
med hela barngruppen. Det framgér dven att forskolan ska frimja leken och det lustfyllda
larandet samt att man ska ta tillvara pd barnens intressen, for att barnen ska fa nya kunskaper,
fardigheter och erfarenheter. Leken dr en viktig och betydelsefull del i barnens ldrande och
utveckling (Skolverket, 2016).

Viktiga forutsittningar for samspelet

Social kompetens

Enligt Pape (2016) handlar social kompetens om “konsten att umgas med varandra”. Vad ar
det d4 man behdver kunna? Williams, Sheridan och Sandberg (2014) har bland annat
intervjuat forskolldrare for att fa reda pa hur forskolan kan bidra till barns larande av sociala
och kognitiva kunskaper. Pedagogerna menar att det dr viktigt att barnen redan 1 forskolan
utvecklar sin sociala medvetenhet. Den sociala medvetenheten innebér att kunna interagera,
kommunicera och respektera varandras asikter och olikheter. Genom forfattarnas intervjuer
med forskolldrarna har de fétt fram tva huvudresultat. Dessa ror barns ldrande av social
medvetenhet samt barns ldrande av social och kognitiv medvetenhet. Resultatet visar att
forskolldrarna anser att det ar viktigt att barnen vistas med varandra i varierande sociala
situationer, dér de fér ldra sig att utveckla sin sociala kompetens genom att lyssna pa varandra,
kommunicera och att lira sig hantera konflikter. Forskolldrarna pratar om att barnen ska fa ta
del av den glddje som det innebér att {4 vara tillsammans med andra i grupp. Resultatet fran
studien visar att barn, genom att inga i en kollektiv kontext, kan ldra sig de sociala koderna.
Det handlar d4 om att ta kontakt med andra, vara delaktig i den verbala kommunikationen
med varandra, interagera och utveckla andra kompetenser tillsammans. Forskolldrarna
uttrycker att barnens samarbete bidrar till att den sociala och det kognitiva medvetandet
sammanvévs i gruppen och detta ses som ett viktigt verktyg i forskolan. De menar vidare att
barnen kan stimuleras till 6msesidigt ldrande, da pedagogerna skapat arrangerade situationer
dér barnen kan leka och bli utmanade genom olika arbetsuppgifter och material. Detta &r
nagot som kan bidra till samarbete, reflektion samt till problemldsning barn emellan.

Michelséns (2005) studie visar betydelsen av att ett barn har en vén for att fa en mdjlighet att
4 vara med 1 gruppen. De barn som inte 4r med i en grupp, men som énd4 har en vidn som &r
med och leker, har littare for att fa vara med. Till skillnad fran ett barn som inte har en vén
som har en vin 1 gruppen blir det svérare for det barnet att ta sig in i gruppen och fa vara med
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1 gemenskapen. Knutsdotter-Olofsson (1987) menar att pedagogens nérvaro dr betydelsefull.
Vid vissa tillfdllen kan det handla om att pedagogen ar nirvarande medan pedagogen i andra
stunder kan behdva vara mer delaktig till exempel vara en del 1 leken.

Samvarokompetens

Sommer (2008) skriver att det i leken krdvs en del sociala fardigheter for att kunna delta. Det
kan till exempel handla om formégan att kunna inga 1 gemenskap med andra och ta hénsyn till
andras asikter och tankar, samtidigt som man sjilv inte star tillbaka utan aktivt deltar i
gemenskapen - alltsd att bade ha socialt gehdr samt att kunna prigla sociala situationer
individuellt. Ar det sa att dessa formagor saknas kan barn uteslutas frin att delta i leken da till
exempel kunskap om samarbete och spelregler saknas. Han menar att det 4r kombinationen
mellan dessa fardigheter och forméagor som ar samvarokompetens. Det finns vissa
grundlaggande koder i sociala ssmmanhang och skulle det vara sa att man inte kan dessa kan
det leda till negativa konsekvenser, sdsom isolering pa bade ett socialt och personligt plan.

Relationskompetens

Juul och Jensen (2003) beskriver begreppet relationskompetens som att den ena personen ar
professionell, men inte den andra. Detta begrepp handlar alltsd om professionella relationer,
vilket 1 forskolan skulle kunna vara mellan pedagogerna och barnen. Vidare skriver forfattarna
att man kanske skulle kunna se relationskompetens som “tre parter”, vilket innebdr att man
har den vuxne forst, sedan har man relationen och efter relationen sa har man barnet.
Relationskompetensen for de vuxna utvecklas nér de samspelar med barnen, samtidigt som
barnen utvecklar sin sociala kompetens nir de samspelar med de vuxna. Man kan se detta
samspel mellan de vuxna och barnen som en larprocess for bada parterna.

Samspel

Michélsen (2005) hanvisar till senare forskning av Hay et al. (2004), som diskuterar hur
barnens tidiga samspel paverkar deras kognitiva, sociala och emotionella utveckling i samspel
med andra barn. Deras intresse dr ocksd att se pa vilket sétt barns kognitiva, sociala och
emotionella formagor kan ha for avgérande betydelse i deras tidiga aldrar och vad de kan
skapa for mojligheter att kunna f positiva relationer med sina kompisar. Michelsén menar att
det inom samspelet finns ett begrepp som kallas kamratsocialisation. Begreppet innebér att
barnen har en 0msesidig pdverkan samt uppfostran med sina jamnariga kamrater vilket bidrar
till att barnen kan utmanas 1 samspel med varandra. Ahlskog-Bjorkman (2014) refererar till
Williams (2001) som skriver om barns mojlighet till samarbete och att l4ra av varandra samt
att det ar pedagogerna som maste skapa forutsittningar for detta och det kan forst bli mojligt
da pedagogen har ett tillatande klimat.

Ahlskog-Bjorkman (2014) har gjort en studie som handlar om att forfattaren, med hjélp av
videoobservationer i forskolan, vill f4 reda pa vad interaktionen med varandra har for
betydelse for barns ldrande. Vidare skriver hon att syftet med artikeln &r att diskutera pd vilket
sétt interaktionen och det sociala samspelet har for betydelse och hur barnen i férskolan kan
bli engagerade i larprocesser. Aktiviteten som hon skriver om 1 sin studie &r utifran en
vavaktivitet med olika aldrar pa barnen. Resultatet visar att det finns flera barn 1 detta rum,
vilket innebdr att det dr svért for lararen 1 fraga att kunna interagera med barnen individuellt.
Forfattarens tolkning av denna aktivitet var att barnen inte fick en individuell genomgéng av
hur vévtekniken fungerar. Detta innebar att pedagogen inte kunde hjilpa barnen individuellt
vilket hade behovts. Forfattaren upplevde ocksa att det var mer resultatet som var det viktiga
in sjdlva processen.

8/38



Ahlskog-Bjorkman (2014) refererar till illeris (2001) som tar upp tre begrepp som anses
centrala for samspelet. Dessa begrepp ér handling, kommunikation (verbal- och icke verbal)
samt samarbete. Ovanstaende begrepp hjilper individen att kunna samspela med omvirlden,
dé det handlar om att kunna inga i och forhalla sig socialt i de situationer och gemenskaper
som man dr en del av. Tidigare erfarenheter dr darfor av vikt, eftersom att det &r de vi
anvénder oss av i nya sociala sammanhang.

Williams och Pramling Samuelsson (2000) har undersokt barns olikheter och pé vilket sétt det
kan vara en pedagogisk utmaning for pedagogerna. De menar att pedagogen i studien gjorde
ett medvetet val, dd hon delade in barn i olika grupper utefter olika monster. Pedagogens syfte
med detta ér att forsoka bryta de monster som finns genom att dela upp barnen i mindre
grupper. Dessa grupper dr de barn som brukar diskutera och svara pé fragor samt de som inte
brukar prata 1 stérre grupp. Williams och Pramling Samuelsson (2000) menar att pedagogen
kanske gor pa detta sétt for att de menar att handling &r nagot som leder till férdndring. Vidare
refererar de till Nystrom (1995), som menar att detta inte dr ndgon ovanlig uppfattning hos
pedagoger - att man ténker att handling kan leda till fordndring. Pedagogen valde att dela upp
barnen i tre mindre grupper vilka blev en pojkgrupp, en grupp med flickor som pedagogen
uppfattade som att de brukar vara tysta och mer tillbakadragna samt den sista gruppen med
flickor som uppfattas som aktiva. Pedagogens tanke var att om man delar upp barnen efter
vilka som é&r lika bidrar det kanske till att barnen blir mer engagerade och tar mer plats och
mer initiativ i gruppen. Resultatet blev att pojkarna som var i en grupp fick ett stérre utrymme
for att ta for sig och flickorna som var aktiva fick mdjlighet till att tala och uttrycka sig for
varandra 1 gruppen dér de anses som jdmlika. Den sista gruppen dér de tysta flickorna ingick
erbjods de storre utrymme for dem att tala men resultatet blev att de inte pratade eller tog
nagot utrymme alls. Nér dessa barn &r 1 storre grupper dr barnen avvaktande och
tillbakadragna vilket &r ndgot som de &r vana vid. I en sddan situation far dessa barn inte
nagon hjalp eller stod varken fran pedagoger och kompisar vilket de skulle behdva.

Sjodin (1991) skriver i sin avhandling om problemldsning i grupp i klassrummet. Syftet med
hans studie var att fi reda pa hur olika gruppsammanséttningar samt gruppstorlekar kan
paverka problemldsningar. Han menar att vissa gruppstorlekar kan vara aktuella for vissa
pedagogiska syften, men att man inte endast ska anvénda sig av en enda gruppstorlek. Vidare
skriver han att deltagarna i en grupp har med sig olika erfarenheter, som har en avgdrande
betydelse for hur interaktionen i gruppen kommer att fungera och hur resultatet av detta blir.
Ju storre en grupp ér desto mer kunskaper och erfarenheter finns det, samtidigt som det kan
bli svérare att i storre grupper kunna kommunicera med varandra. Resultatet redovisas 1 1ag-
och hogpresterande grupper. Studien visar att i de hogpresterande grupperna har barnen olika
kunskaper pé en hogre niva. Detta bidrar till och gor det littare att acceptera allas olika
forslag. Daremot utifran den lagpresterande gruppen, visar resultatet att de barnen inte har lika
ménga losningar att bidra med.

I en intervju- och enkétstudie har Pramling Samuelsson, Williams och Sheridan (2015)
studerat forskolldrares syn pa barngruppens storlek. Syftet har for dem varit att fa reda pa vad
forskolldrare anser om barngruppens storlek i forskolan, utifran mdjligheter och hinder. Detta
for att kunna arbeta utifran liroplanens intentioner i forhéllande till barngruppens storlek. Det
stélls hogre krav pa forskolldrarna i den pedagogiska verksamheten som véxt fram pa grund
av den reviderade ldaroplanen. Utifran det analyserade materialet har de fétt fram tre teman.
Dessa ér organisation av barngruppen relaterat till antal barn i gruppen, att inte hinna med
planerat innehall samt att vélja specifika innehéll i férskolans ldroplan. Resultatet visar bland
annat att forskolldrarna tycker att det dr svart att hinna med och méta varje enskilt barn. De
barn som dr 1 behov av mer vuxenstdd kan vid dessa tillféllen inte fa sina behov
tillgodosedda.
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Tellgren (2004) menar att syftet med sin licentiatavhandling ar att utforska samspelet mellan
yngre barn och deras kamrater. Hon har valt att studera 3-5 aringars lek och samtal i
forskolans verksamhet. Hon valde att anvinda sig utav videoinspelningar. Denna metod har
varit till stor hjdlp, d& hon observerat, eftersom det varit viktigt att f med sddant som bade
ickeverbal- samt verbal kommunikation. Hon har d&ven kunnat titta pd inspelningarna vid ett
flertal tillfallen, vilket hon anser har varit bra. Hon har genom sin studie fatt syn pé att barnen
som dr mellan 3-5 ar gamla hade olika strategier for att utesluta sina kamrater fran lek. Det
kunde dven handla om att man menade att det redan var ménga som deltog i leken samt att
&ldern hade en betydelse for vilka som kunde vara med. Aldern blev som en hierarki eller
makt. Barnen som redan hade nigon att leka med valde att upprétthélla den gemenskapen,
istdllet for att ta in nya kamrater i leken eller 1 samtal.

Barns lek och larande

Lillemyr (2013) menar att barn dgnar mycket tid till att leka och ddrmed har leken en stor
betydelse 1 barnens liv. Han menar att leken stimulerar alla sidor av barns utveckling och
socialisation, samt att leken &r ett centralt omrade for barns ldrande. Vidare skriver han att
leken har generella egenskaper (olika karaktirsdrag). I leken kan barnen bland annat ldra sig
problemldsning. Leken kan bidra med och stimulera olika sidor av barnens utveckling. De
olika sidorna handlar om de intellektuella, emotionella samt de sociala omraddena. Dessutom
kan barnen inom leken fa en stérkt sjdlvkinsla och identitet. Det dr ocksa i leken som barns
uppfattningar, varderingar och normer provas.

Folkman och Svedin (2003) menar att det i forskolan kan handla om barn som béade leker
tillsammans och barn som hellre drar sig undan och leker ensamma (4r mer utanfor). Det kan
vara barn som befinner sig i nirheten av de barnen som leker och som véntar pa att bli
inbjudna till leken samt att det finns barn som hellre leker ensamma. Hur barn tar sin in i lek
till gemenskapen och till ett forsok att samspela med andra barn kan variera. Social lek
forutsatter en nyfikenhet pa andra, men ibland méter vi barn som inte tycks bry sig om sina
jamnériga. Istdllet véljer d& barnen att dra sig undan och leka sjélva.

Enligt Knutsdotter-Olofsson (1987) finns det viktiga forutsittningar for att leken ska kunna
fungera och utgor grundregler; vilka dr samforstand, dmsesidighet och turtagande.
Samforstand innebér att barnen maste vara eniga om att de leker tillsammans, dmsesidighet
och turtagande handlar om att det inte endast ar ett utav barnen som ska bestdmma i leken
hela tiden. De hittar pa saker tillsammans, turas om 1 leken - exempelvis vilka roller de har
samt att barnen far ldra sig att kompromissa.

Winther-Lindqvist (2016) skriver att barn i forskolan for det mesta leker av sig sjilva, utan
den vuxnas inblandning och dvervakning, medan andra kan behova lite stottning av den
vuxna. Han har sett att barn som ar mellan 4-5 ar ibland leker parallellekar, istéllet for att leka
tillsammans med andra. Parallellekar innebér att man leker bredvid varandra med en likadan
leksak men att man inte leker tillsammans. Det kan &ven vara sd att barnen inte riktigt har den
fantasi som krévs eller de sociala kunskaperna och kompetenserna till att fa igang en lek
tillsammans med andra barn. Den vuxnas nirvaro och delaktighet blir i dessa situationer
vildigt viktiga. Vidare skriver forfattaren att det dr viktigt att man som vuxen i forskolan
forsoker att skapa en bra lekmiljo, som kan inspirera och passa den aktuella barngruppen
utifran deras olika intressen och behov. For att en lekmiljo ska vara sa inspirerande for
barngruppen som mojligt kan det vara bra att man som vuxen ser vad for material som
erbjuds. Ibland behover lekmaterialet kompletteras, bytas ut eller tas bort.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2006) skriver att man ofta anvénder begreppet det
livsldnga ldrandet, vilket innebér att man kan se larandet som en process som pagar under
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hela livet. Véart larande ar alltsd nagot som sker hela tiden och kan vara bade medvetet och
omedvetet. Forfattarna skriver att barn redan frén en tidig alder l4r sig genom att de bland
annat forsoker forstd den vérld de lever i. Kunskaperna som vi far med oss 1 livet dr nagot
som sténdigt utvecklas och fordndras, di vi ingar i gemenskaper med andra och lér oss nya
saker. Aven Johansson och Pramling Samuelsson (2007) skriver om lirande. De tar upp tva
villkor for larandet, vilka &r lust och engagemang. De menar att nédr barnen dr nyfikna och har
fangats av ndgot intressant kan viarlden runt omkring dem ”stanna eller upphora”. Forfattarna
menar vidare att det dr i sddana situationer som barnen antas lira sig som bast.

Lillemyr (2002) skriver att lek och ldrande &r tva olika fenomen och att de inte kan jamforas.
Han beskriver dessa begrepp som att barnet dr i leken och att larandet dr ndgot som forsiggar 1
barnet. Vidare skriver han att &ven om dessa tva begrepp inte gar att jamforas med varandra
menar han att bade lek och ldrande kan pdga samtidigt. Han ger ett exempel och menar att nér
barn deltar i leken tillignar sig barnen kunskaper och fardigheter genom att de befinner sig i
en lek. I leken fér de ldra sig att pa olika satt klara av utmaningar och de utvecklar en social
kompetens.

Vad kan vér studie bidra med till forskningsféltet

Tidigare forskning visar vikten av att kunna samspela i olika varierande sociala situationer.
Forskningen visar &ven om och i sé fall hur samspelet kommer till uttryck i olika
sammansdttningar av grupper. Tidigare forskning har ocksé problematiserat barngruppens
storlek i forhallande till de intentioner som star i liroplanen. Omradet handlar om att det till
exempel kan bli svért att hinna med att individuellt tillgodose alla barn di barngruppen ér for
stor. Forskning kring de yngre barnen, nir det handlar om trygghetscirkeln som ingér i
anknytningsteorin, visar att det dr viktigt att barnen kdnner en trygghet for att kunna utforska.
Det som vart arbete kan bidra med &r hur samspelet kan ses utifrdn olika gruppkonstellationer
som pedagogerna medvetet satt samman och dér barnen i dessa grupper vanligtvis inte leker
med varandra. Aven att man far syn pa pedagogernas viktiga roll i dessa situationer r nagot
som vi ocksa kan bidra med.
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Teoretisk anknytning

Det sociokulturella perspektivet

Saljo (2012) skriver om det sociokulturella perspektivet. Detta perspektiv har sitt ursprung
frdn Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934). Hans arbeten handlade mycket om utveckling,
larande och sprék. I 10 ar arbetade han med fragor som handlade om l4rande och utveckling.
Perspektivet handlar ockséd om en forstielse for hur ménniskor, genom samspel med varandra,
blir delaktiga i kunskaper och erfarenheter. Enligt Sdljo (2014) dr en grundtanke inom det
sociokulturella perspektivet att det & genom kommunikation som de sociala formégorna
skapas och att det 4r genom kommunikation som detta fors vidare. Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000) menar att det &r 1 ett sociokulturellt perspektiv som ldrande sker
genom interaktion. Forfattarna menar att man genom samspel ldr sig att ténka, tala och utfora
fysiska handlingar och att man inom denna teori menar att de som har mer kunskap &n andra
ar de personer som hjélper de "mindre” kunniga. De som stddjer de ”mindre” kunniga kan
vara vuxna, men ocksa andra barn. Interaktionen och kommunikationen &r déarfor ndgot inom
denna teori som antas vara centralt for att ett larande ska ske.

Den proximala utvecklingszonen/ den mojliga zonen

Saljo (2012) skriver om den proximala utvecklingszonen, som kommer frén det
sociokulturella perspektivet. Han refererar till Vygotskij som menade att ménniskors
utveckling dr en stidndigt pagaende process. Han menar ocksa att nir vi vél lart oss ndgot ar vi
nira pa att lira oss ndgot nytt igen. Aven Folkman och Svedin (2003) skriver om denna zon
men kallar den for ”den mojliga zonen”. Den innefattar tva olika nivaer, vilka &r den aktuella
nivan, som handlar om det barnet kan klara av pa egen hand, samt den mdjliga nivan dér
barnen behover hjdlp av en mer erfaren vuxen for att klara av saker.

Scaffolding

Begreppet scaffolding kommer fran Vygotskijs sociokulturella perspektiv och handlar om att
man fran borjan ger ndgon mycket stdod och att stodet sedan avtar successivt, tills stodet
upphor helt d& den man hjélpt behirskar sin fardighet (Silj6, 2012). Enligt Folkman och
Svedin (2003) kan det rdcka med att en pedagog ar ndrvarande i samma rum som barnen. Det
kan ocksé vara sé att pedagogen i andra stunder &r den som dr en forebild och agerar som en
vagledare nir barnen behover hjdlp med att komma vidare i lek eller att pedagogen kanske till
och med deltar aktivt i leken.

Trygghetscirkeln

Broberg, Hagstrom och Broberg (2012) skriver om trygghetcirkeln och menar att den utgdr en
central del inom anknytningsteorin. Cirkeln innehaller tvé olika delar vilka &r den trygga
basen samt den sdkra hamnen. Den trygga basen innebdr att barnen dé de kidnner sig trygga
vagar ge sig ut for att utforska pd egen hand eftersom att de vet att de kan vénda sig till den
sikra hamnen da otrygghet uppstér. Ar barnet otryggt frin borjan himmas barnen i deras
utforskande da de inte vagar 1dmna den person som utgér den trygga basen.

SamvaromoOnster

Engdahl (2013) refererar till Sommer (2005) som tar upp fyra olika samvaromdnster, vilka ar
samvarokompetenta barn, sjilvartikulerade monster, konformitetsmonster samt sociala
1soleringsmonster. Samvarokompetenta barn liknar det som samvarokompetens handlar om,
dé detta begrepp innebir att ta hinsyn till andras 6nskemél och samtidigt markera sig sjilv 1
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leken. Den handlar d&ven om att barn forst kan observera en lek pa avstand for att se vad leken
handlar om for att tillslut komma in i leken. Att barnen dven kan komma med forslag pé att
fordndra 1 lek dr nagot som r centralt 1 detta begrepp, som kan innebéra att man tar en roll
som man ser behovs i leken. Sjilvartikulerade monster handlar om att man har en makt 6ver
de andra i gruppen, genom att markera exempelvis vilken roll man sjélv vill ha och lyssnar
inte s mycket pa vad andra vill och vill inte heller folja de andra barnen.
Konformitetsmonster innebdar att barnen foljer andra barn och deras forslag, men kommer
néstan aldrig med egna forslag. Vid de tillfdllen d& dessa barn bjuds in i lekar av andra barn
deltar de 1 gemenskapen och anpassar sig valdigt mycket utefter de andra. Det sociala
isoleringsmdnstret innebdr att det finns barn som inte ir integrerade 1 barngruppen. Detta
innebér bland annat att man &r avvisande mot den sociala kontakten och gemenskapen med
dem runt omkring. De barnen stér ofta en bit bort och blir inte inbjudna till lek eller
kontaktade av de andra barnen i deras nérvaro.
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Design, metoder och tillvagagingssatt

Under detta avsnitt kommer vi att skriva om vart val av verktyg for studien, de etiska
overviganden, hur vi bearbetat och analyserat vara observationer, hur vi gick tillvdga samt
studiens tillforlitlighet.

Kwvalitativ studie

Viért syfte 1 detta arbete har varit att observera barnen och fa reda pa hur samspelet kommer
till uttryck utifrdn grupper som pedagogerna gjort samt vilken roll pedagogen kan behdva ta i
dessa situationer. Ahrne och Svensson (2015) skriver om bdde kvalitativa- och kvantitativa
metoder. Den kvantitativa metoden handlar om sadant som man kan méta och de metoder som
ingér hér &r till exempel statistik, diagram och frageformular. Denna metod skulle vara bra att
anvidnda om man till exempel vill gora en jimforelse om hur ménga barn som gick 1 forskolan
for 10 ar sedan jamfort med nu. Man skulle ocksa ifall ens syfte ar att fa reda pd vad
forskolldrarna tycker om barngruppens storlek anvénda sig utav frageformulér for att {4 svar
pa syftet. Vi har valt att anvdnda oss utav den kvalitativa metoden som enligt Ahrne och
Svensson (2015) menar att denna metod inte 4r métbar. Metoderna enligt dem é&r bland annat
observationer, anteckningar och intervjuer. Anledningen till att vi valde denna metod var for
att vi valde att gora observationer och anteckningar och for att vi vill fa reda pa vad som
faktiskt sker 1 olika situationer. D& man genom ljud- och videoobservation far med sddant som
kroppssprak och mimik samt ickeverbal- och verbal kommunikation.

De skriver dven att observationer kan vara dolda eller 6ppna vilket innebér att man antingen
ar delaktig eller passiv som observator. De menar att beroende péd vad det dr for ndgot man vill
observera kan delaktighet samt passivitet vara centralt och att det kan anvéndas pd olika sétt
beroende pd om man kénner de som ska observeras. Av just den anledningen kan darfor
passivitet eller delaktighet visa sig pa olika sétt samt olika mycket. Vid ett tillfdlle nér
pedagogen 1 en observation limnade rummet fick en av oss observatdrer ta pedagogens plats
som deltagare i en diskussion mellan barnen. For 6vrigt har vi forhallit oss passiva och endast
observerat. Aven Alvehus (2013) skriver som ovanstiende forfattare om dolda samt ppna
observationer och menar att i en 6ppen observation beréttar man for den/dem som ska
observeras att man ska gora en observation, medan man i1 den dolda observationen inte gor
det. Nér vi gjort vara observationer har dom varit 6ppna eftersom att antingen vi som
observatorer eller pedagogen fragat om vi fatt filma. Bjorndal (2005) skriver bland annat om
olika verktyg man kan anvinda sig av till exempel ljud- och videoinspelningar. Han menar att
med denna observationsmetod att man har mojlighet att spara sddant som &r viardefullt och att
denna metod innebdr att inget viktigt gdr forlorat. Férdelen med metoden, enligt honom, dr
ocksa att man kan spola tillbaka och titta pa materialet obegransat med ganger och att
metoden inte dr begridnsad i den meningen, vilket kan vara fallet for oss manniskor och vart
minne. Man kan dven f med sddant som bédde icke verbal- samt verbal kommunikation vilket
ar viktiga bitar da alla inte har den verbala formagan utan kanske istdllet anvander sitt
kroppssprak.

Eidevald (2015) skriver att ndr man gor en videoinspelning registreras en méngd olika saker,
mycket mer &n vad den som observeras kanske dr medveten om. Det som kan registreras vid
inspelning kan tillexempel handla om interaktioner mellan ménniskor. Som framgér ovan, om
ljud- och videoinspelning som metod vid observation, far man med s mycket av att anvdnda
den metoden och just darfor méiste man vara forsiktig med hur det inspelade materialet
anvinds och med att sddant som roster, bilder pd barnen till exempel kommer med.

Det finns ménga olika metoder man kan anvinda sig utav for att fa svar pa sitt syfte och sina
fragestéllningar. En metod som hade varit mojlig att anvénda utifran foreliggande studies
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syfte och fragestillning kunde varit intervjuer. Intervjuer som Bjorndal (2005) skriver om &r
bra att anvdnda da man vill sétta sig in i den andres perspektiv och forsoka forstd nagon
annan. Den &r ocksa vildigt bra just for att man eventuellt kan missa viktiga aspekter som kan
vara avgOrande i minga situationer dér av ar intervjun en bra metod att anvinda sig utav. En
nackdel med intervju kan vara att de svar man far skiljer sig ifrdn verkligheten vilket man inte
kan veta om man inte anvénder sig av en annan metod samtidigt dir man i sé fall kan
kontrollera. Med intervju far man som sagt endast svar och missar att fa syn pa hur olika saker
kan komma till uttryck.

Hur vi gick tillviga

Vi har sammanlagt varit ute i verksamheten vid fyra tillfdllen och sammanlagt har vi gjort fem
observationer. De olika observationerna ar alla fran samma forskola, men fran tva olika
avdelningar. Under ett tillfdlle hann vi med att gora tva olika observationer och de andra
tillfallena gjorde vi endast en observation. Véra observationer har sammanlagt varit 80
minuter och varje observation har varit mellan 15-20 minuter. Vid fyra tillfdllen observerade
vi 4-5 barn, medan det i en observation endast var 3 barn. Dessa grupper var sammansatta av
pedagogerna, utifrin kriteriet att de inte brukar leka med varandra. Sammanlagt var det ca 20
barn som deltog i observationerna och ndgra av barnen har varit med vid mer &n ett tillfille.
Vi observerade mest i inomhusmiljon, forutom ett tillfdlle d& de valde att g4 till skogen. Vid
ett fatal tillfdllen i observationerna valde vi som observatorer att spela in samtidigt men for
det mesta dr det endast en utav oss observatdrer som spelat in. Vi har gétt tillbaka till tidigare
kurser om lek och ldrande och tittat pa vilken litteratur vi har haft och anvint oss utav en del
av den tidigare litteraturen. Nér sokningar gjorts pa nétet/databaser har vi anvént oss utav
nyckelord sasom samspel, lek, ldrande, samvarokompetens, gruppkonstellationer samt ett
flertal andra begrepp.

Urval

I studien &r det barn i dldrarna 3-5 ar som har observerats. Barnen gar pa samma forskola,
men pa tva olika avdelningar. Forskolan dér observationerna kommer att goras dr en forskola
som &r inspirerad av och arbetar utifrdn Reggio Emilia filosofin. I denna filosofi utgér de fran
Lev Vygotskijs Sociokulturella perspektiv, da han menar att man lir sig utforska vérlden 1
gemenskap med andra. Observationerna kommer vi att gora pa de avdelningar dér vi haft var
verksamhetsforlagda utbildning.

Bearbetning och analys av det empiriska materialet

I vara analyser har det blivit synligt att det bdde finns likheter och olikheter utifran
observationerna vi gjort. Detta har blivit synligt utifran det vi skrivit under tidigare forskning
samt bakgrund. Vi har tillsammans tittat igenom vara videoobservationer vid ett flertal
tillfallen. Eftersom de flesta av observationerna gjorts vid olika tillfdllen valde vi att ta en
observation i taget och bearbeta samt analysera materialet. Nér vi hade tittat igenom samtliga
observationer valde vi att transkribera varje observation i en dialog och vilja ut likheterna
samt olikheterna mellan observationerna.

Studiens tillforlitlighet

Stukat (2011) skriver om Reliabilitet, som handlar om kvaliteten pa métinstrument man véljer
att anvanda sig utav och huruvida de ér tillforlitliga. Utifran metoden vi valt kan man titta pd
inspelningen obegrinsat med génger. Da vart minne ar begrinsat dr det till en fordel dd man
kan f& syn pé négot nytt eller att man &ndrar uppfattning om nagot som man fran borjan sag.
Sa vitt vi kunde se upplevde vi inte att barnen pa nigot sétt blev paverkade av var nédrvaro
som observatdrer. Kanske har det att géra med att barnen triffat oss tidigare vilket bidragit till
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att barnen var opaverkade av var nérvaro.

Stukat (2011) ndmner ocksa validitet som innebar giltighet och med det menas att om man
méter det som man hade for avsikt att méta. Innan vi gick ut till férskolan hade vi klart for oss
vad det var vi ville observera, da vi gjort klart vart syfte och fragestéllningarna innan. Vi ar
medvetna om att vi observerat utifran en liten undersdkningsgrupp med ca 20 barn som
deltagit, vilket innebér att resultatet kan bli annorlunda ifall man hade gjort en storre
observation.

Stukat (2011) skriver &ven om generaliserbarhet, vilket innebér hur ménga som deltagit i
undersokningen. Ar det endast ett fatal personer som deltagit 4r det svart att generalisera och
sdga att detta resultat r nadgot som skulle kunna gélla alla. D4 vi utifran vart insamlade
material har sett och konstaterat likartade saker och hiandelser utifran observationerna, kan vi
endast séga att detta dr ndgot som géller for var undersdkningsgrupp. Vi skulle vilja pasta att
vart arbete dr en svagare form av generalisering, eftersom att studien, vilket tidigare nimnts,
utgdr en liten undersokningsgrupp. Samtidigt kan vi ocksa framhéva tillforlitlighet i var
studie, eftersom vi sett gemensamma drag i flera av véara observationer.

Forskningsetiska overviganden

Vetenskapsradet (2011) skriver att det finns olika typer av observationer och menar att
videoinspelning &r ett utav sitten. Radet menar att denna observationsmetod kan inkrdkta pa
individers privatliv samt integritet, da individen kan identifieras med denna metod.
Videoinspelning dr ndgot som de anser endast bor anvindas ndr man inte skulle kunna fa
samma resultat med hjilp av ndgon annan metod. Det finns alltsd andra metoder som kanske
ar lampligare att anvdnda, om det inte &r sa att det 4r av vikt att kunna studera individers
rorelser, mimik eller till exempel interaktion och kommunikationen mellan individerna. Mot
de som observeras, i vart fall de barn som deltog i studien &r det viktigt att man filmar pa ett
respektfullt och ansvarsfullt sitt.

Vi valde att tidigt skicka ut ett informationsbrev till fordldrarna, for att beskriva vad vart
arbete kommer att handla om och att vi tinkt observera barnen i verksamheten. Brevet med
information till foréldrarna inneholl en forfragan ifall deras barn fick delta i studien i vara
ljud- och videoinspelningar. All forskning kréver att man ska skriva fram informationen och
beskriva syftet med det som ska studeras och dér ska det ocksa framgé att det ar frivilligt att
delta. I brevet var vi &ven noga med att skriva ut att si fort vart arbete ar fardigt kommer allt
insamlat material att raderas. I brevet informerades fordldrarna ocksa om att man inte pa niagot
sdtt kommer att kunna identifiera varken barnen eller forskolan. Darmed ar det inga
personuppgifter som kommer att rojas pa négot sétt eller komma ut s att ndgon obehdrig far
tillgang till detta.

Vetenskapsradet (2011) skriver om forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning, dér det finns fyra huvudkrav: vilka dr informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Nedan kommer vi kortfattat
beskriva de fyra huvudkraven.

Informationskravet innebér att man som forskare ska informera deltagarna i undersokningen
om vilka villkor som giller for deltagandet samt att man ska beskriva vilken uppgift de har i
projektet. Man ska dven upplysa om att deltagarna nar som helst har ritt att avbryta sin
medverkan. Samtyckeskravet innebér att man som forskare ska inhdmta samtycke fran
undersokningsdeltagarna. I de fallen dir barnet dr under 15 ar ska man hidmta samtycke fran
vardnadshavarna. I vart fall hamtade vi samtycke och fick fordldrarnas medgivande till att
observera och filma deras barn. Innan varje observation fragade antingen vi som observatorer
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eller den pedagog som var niarvarande om det var okej for barnen att vi filmade. Alla gangerna
gav barnen sitt medgivande. Det som man didremot kan problematisera &r att vi frdn borjan
endast fragade barnens fordldrar. Hade vi nu inte fragat efter barnens medgivande, hade det
verkligen varit okej att filma &nda? Nir vi har observerat har vi haft med oss vad som hénder
om barnen helt plétsligt siger att de inte vill bli filmade. Aven om deras forildrar gett sitt
samtycke om att barnen far vara med och observeras anser vi att &ven barnens vilja ska
respekteras. Detta innebér att om ett barn hade sagt nej till oss och inte ville vara med pa film
sa hade vi respekterat detta oavsett fordldrarnas samtycke. Konfidentialitetskravet innebér att
uppgifter av de deltagande i undersdkningen ska forvaras sa att ingen obehdrig pa nagot sétt
kan fa ta del av dem. Nyttjandekravet innebdr att det materialet som man samlat in om
enskilda personer far endast anvindas for forskning. Ingen annan har pa ndgot stt tagit del av
det som vi observerat utan det dr endast vi tva som behandlat vart material och som endast ér
avsett att anvédndas 1 detta arbete.
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Resultatredovisning

Utifrén vart resultat kan vi se ett monster, dd vi genom véra observationer lade mérkte till att
de liknade varandra. Generellt kan vi séga att vi sag att den vuxna har funnits med som
stottning 1 de flesta av observationerna. Resultatet visade dven att det 1 fyra av de fem
observationerna fanns ett barn som var avvaktande, nagot barn som lekte sjdlv samt de barn
som lekte tillsammans. I analysen har bland annat f6ljande kategorier vaxt fram:
Trygghetscirkeln, Scaffolding, Proximal utvecklingszon samt Samvarokompetens. Det blir
dven tydligt att pedagogens nérvaro dr av stor vikt utifrdn observationerna, ddr av rubriken
nedan.

Betydelsen av pedagogens nérvaro

Trygghetscirkeln

Utifran dessa utdrag nedan kan man se att det vid de flesta observationerna finns en pedagog
ndrvarande, som ger barnen trygghet pé olika sétt. Dessa barn som inte verkar ha en trygghet
haller sig néra pedagogen vid storre delen av observationerna. Pedagogen ar den som forsoker
ge barnen trygghet sé att de kan delta i de andra barnens lek.

Man kan hér nedan se att pedagogen ger barnen trygghet genom att finnas nirvarande.

Observation 1
Barn 4: star mot viiggen och dr lite avvaktande, tittar pa hur de andra gor
Pedagogen till barn 4: vill du prova? Eller vill du titta pd lite?
Barn 4: svarar inte utan tittar bara pd pedagogen och de andra barnen

Observation 2
Pedagogen: Sdger till barnen i kojan att hér fdr ni ndgot att sova pd och ger barnen varsin
vast.
Barn 1: Sitter bakom pedagogen ca 2 meter bort och leker med kottarna som ligger i korgen.
Pedagogen: Sdger att jag gdr och ldgger mig ocksa dd och kryper in i kojan.
Barn 1: Ser att pedagogen kryper in i kojan och gar fram till kojan och kryper ocksd in.

Lite senare i leken blir det synligt att Barn 1 soker sig till pedagogen éterigen.

Barn 2, Barn 3 och Barn 4: Gar bort till Barn 5 och leker.

Pedagogen och Barn 1 sitter vid korgen.

Pedagogen: Tittar bort mot de andra barnen och gar till dem.

Barn 1: Gar ocksa bort till pedagogen och de andra barnen som dr vid trddet en bit bort och
stéller sig bredvid pedagogen.

Observation 3
Pedagogen: gar fram till barn 3 och fragar om han horde nér barn 4 fragade om han ville
vara med och leka.
Barn 3: sdger med ldg rost, jag vill inte vaa!
Pedagogen: dd far du sdga nej tack. Fragar barn 3 om hen vill testa sin bil pd banan.
Barn 3: nickar med huvudet
Pedagogen: dd far vi ga och sdga till barn 1 och 2. Ska jag félja med dig?
Barn 3: nickar

I dessa nedanstaende observationer finns det en pedagog nirvarande, men de flesta barnen
leker och utforskar sjilvstandigt, medan pedagogen gar ut med ett utav barnen fran rummet da
barnet inte ville vara med léngre.
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Observation 1
Barn 1, 2 och 3 fortsdtter leken med att doppa sina kulor i fargen.
Barn 1 och Barn 2: Gdr till samma vigg och mdlar med sina kulor.
Barn I och Barn 2: Mala, mdla, mdla, mdla séger de samtidigt som de mdlar.
Barn 3: Rullar kulan i fargen. Stdller sig sedan upp, tittar pd kulan och skrattar lite.
Barn 3: Gar fram till viggen och mdlar med sin kula.

Aven i denna situation blir det tydligt att barnen kan leka sjilvstindigt utan den vuxnas
ndrvaro och pé sé sétt upplevs de trygga.

Observation 2
Barn 5: Limnar leken som pdgdr i kojan med de andra barnen och pedagogen. Springer
bort till ett stort trdd som dr lite ldngre bort och bérjar kldttra i tréidet.
Barn 2, Barn 3 och Barn 4. Ser att Barn 5 ldmnar kojan och springer ivdg.
Efter en stund springer dven barn 2, 3 och 4 fram till det tridet déir barn 5 dr och borjar
ocksd kldttra, de leker ddr tillsammans en stund och pratar om vem som kan kldttra hogst.
Barn 5: jag dr hégre upp dn ni.

Observation 3
Barn I och Barn 2: Borjar leka ndstan direkt. De tar varsin bil och kér runt i rummet pd
olika stdllen.
Barn 2: Bérjar bygga en bana av en planka.
Barn 2: Sdger till Barn 1 att sd nu ska jag prova min bana.
Barn 1: Gar till Barn 2. De konstruerar om banan tillsammans. Det blir tvd banor bredvid
varandra. De har anvint sig av dorrmattor som de lagt pd golvet for att hindra att
plankorna glider ivig.
Barn I och Barn 2: Testar deras bilbanor och fortsdtter sedan sin lek.
Barn 4: Leker ett par meter ifran Barn 1 och Barn 2 och leker en ensamlek och lagar mat i
koket. Barnet gick till denna hérna av rummet direkt nér de kom in i rummet och satte igang
med leken.

Denna observation nedan skiljer sig lite frdn de utdragen ovanfor, da pedagogen &r niarvarande
och ger trygghet till barn 1, som &r mer avvaktande till en borjan. Pedagogen forsoker nidstan
fran aktivitetens borjan att fi med Barn 1 1 aktiviteten genom att kommunicera. Barn 2 ér
ocksd till en borjan lite avvaktande, men nér aktiviteten vdl kommer igdng borjar barn 2 och 3
att utforska bollarna och féargen.

Observation 5
Barn 1 och 2 sitter och tittar medan barn 3 gdr runt i rummet och rullar runt den stora bollen.
Barn 3 sdger samtidigt som en boll dker ut fran den stora bollen- de dker ut
Pedagogen: svarar barn 3 och sdger vad far man géra da?
Barn 3: vi behéver ndgot som man kan kleta pd. Och séger sedan ndgot som man inte hor
riktigt.
Pedagogen: har ni sett att den har blivit rod sciger hen till barn 1.
Barn 1: nickar
Pedagogen tittar pa barn 1 och fragar vill du prova?
Barn 1: skakar pd huvudet, doppar en boll i den réda firgen och ligger sedan i den stora.
Barn 2: sitter och hdller den roda flaskfdrgen i hinderna.
Barn 1 och 2 dr lite mer avvaktande medan barn 3 utforskar och stoppar i bollarna i den
stora bollen.

Utdraget frdn samma observation ovan kan man hir se att genom att pedagogen skapat en
trygghet till barn 1 blir till slut barn 1 den som utforskar som de andra 1 utdraget nedan.

Observation 5
Pedagogen: visar med sitt finger och sdger att om det dr enklare kan man mdla med fingret.
Sd kan man ta fingret pa bollen.

19/38



Barn 2 och 3 gér som pedagogen gjort direkt medan barn 1 dr mer avvaktande.
Pedagogen fragar barn 1 om hen vill forsoka.

Barn 1: stoppar ner fingret i skdlen med firg.

Alla de tre barnen mdlar med sitt finger pd den stora bollen.

Pedagogen: dr det littare sa?

Barn 1: tittar pd pedagogen och nickar medan barn 2 och 3 fortsdtter att mdla utan att svara
pd det pedagogen frdagade om.

Barn 2: sdger samtidigt som hon visar upp sina hdander mot pedagogen- jag dr kladdig.
Barn 1: sdger och visar ocksad upp héinderna. Jag med

Barn 3: sdger inget utan fortsdtter att mdla bollen. Skrattar och sdger, jag dlskar att mdla
snabbt.

Alla barnen sitter nu och mdlar bollen.

Utdraget nedan visar att barnen har en trygghet, da det inte alls finns en pedagog narvarande i
rummet under leken.

Observation 4:
Barn 1: Sdger till de andra barnen att nu far ni gd ut och springa lite.
Barn 2: Sdger ut och spring samtidigt som hon hoppar och ror sig.
Barn 3 och Barn 4: Ror sig runt i rummet.
Barn 1: Nu fdr ni gd in om ni vill.

Analys

I de fyra forsta observationerna visar det sig att tryggheten inte riktigt finns bland nigra av
barnen. Detta blir synligt i de fyra forsta utdragen ovan, d& de inte vdgar ldmna sin trygga bas
och sidkra hamn, som 1 alla de fyra fallen &r hos pedagogen. Barnen dr avvaktande, men
samtidigt nyfikna, men véljer dndé att stanna kvar vid pedagogens sida. Man mérker bland
annat att barnen ar nyfikna genom att de tittar pa de andra barnen som leker, vilket vi tolkar
det som att de vill vara med men inte riktigt vagar eller vet hur de ska ta sig in i leken som
pagér. Utifran tva utdrag, utifran observation 5, kan man se en skillnad pa Barn 1, som till en
borjan dr mer avvaktande fOr att sedan ganska snabbt komma in 1 aktiviteten och i
gemenskapen med de andra barnen. Detta blev mojligt for Barn 1 da pedagogen ganska
snabbt 1 aktivitetens borjan ville fi med Barn 1 in i leken och det som aktiviteten handlade
om. Det &r en tydlig skillnad, da Barn 1 tillslut leker med de andra barnen i gruppen och det
verkar inte som att barn 1 behdver pedagogens trygghet langre. I den sista observationen kan
man se en skillnad om man jaimfor med de tre forsta observationerna, da inget barn leker
ensam utan alla leker tillsammans. Barnen upplevs som trygga i den leken som de befinner sig
1 och trygga med varandra.

Scaffolding och den proximala utvecklingszonen

I resultaten nedan blir det tydligt att pedagogen ger barnen stottning i de flesta av
observationerna. Det blir tydligt att pedagogens nirvaro &r viktig, vilket syns i resultaten
nedan. Stdttningen som ges av pedagogen dr mer eller mindre vid varje tillfdlle. Vid en
observation ddr barnen leker bra tillsammans behdvs det inte ndgon stottning av en pedagog. |
fyra av de fem utdragen nedan behovs pedagogen som stottning, vilket ses utifrdn den mdjliga
nivan, medan det i den femte utdraget handlar om den aktuella nivan dé de klarar av att leka
sjalvstiandigt.

I utdragen nedan gor pedagogen ett forsok till att f& med barnet i aktiviteten genom sin hjilp 1
form av stottning.

Observation 1:
Pedagogen till barn 4: ska du forsoka rulla den i firgen lite?
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Barn 4: sdiger ingenting

Pedagogen: riktar skdalen mot barn 3 och fragar om hen vill testa en hdardare kula

Barn 3: ror runt kulan i skdlen

Alla barn utom barn 4 rullar med sina kulor/bollar

Pedagogen tar upp en boll som dr mjukare dn kulan och hdller den i sina héinder- Sdger till
Barn 4: vill du prova att kdnna pd den?

Barn 4: Kdnner pa bollen och tar den for att sedan tappa den pd golvet och den ligger kvar
ddr.

Pedagogen: ldmnar rummet.

Barn 4: ror bollen med foten och stdr stilla mot viggen. Tittar pd de andra barnen ndr de
rullar.

Ett annat sitt att se pedagogens stottning dr da pedagogen i observationen nedanfor hjilper till
da ett barn blir ledsen.

Observation 2
Barn 1: gar fram till tre av barnen i kojan och sdger nej ni ska inte dta nu.
Barn 2, Barn 3 och Barn 4: Nej vi ska dta hdr.
Pedagogen: Ska vi sdtta korgen utanfor ndr vi sover sd att alla far plats? Sdger pedagogen till
barnen i kojan.
Barn 5: Tittar in i kojan. Sdager sedan till pedagogen att barnet ska kldittra upp i trddet och
pekar en bit bort.
Barn 1: Sdger ndgot till barnen i kojan. Svdrt att héra vad som sdigs. Blir sedan ledsen.
Pedagogen: Vet du vad? Dom hade en annan tanke nu.
Barn 1: Men da tar jag ut den hdr (korgen) och sdtter vid andra huset (trddet som ligger
alldeles intill kojan).
Pedagogen: Sdtt den hiir sa kan jag vakta den och pekar pa marken.
Barn 1: Hdr.
Pedagogen: Ja det blir bra.

I situationen nedan forsoker pedagogen att hjélpa till och stotta barnet till att komma in i leken
med de andra barnen.

Observation 3
Pedagogen: gar fram till barn 3 och frdagar om hen hérde ndr barn 4 frdagade om hen ville
vara med och leka.
Barn 3: sdger med ldg rost, jag vill inte vaa!
Pedagogen: dd far du sdga nej tack. Fragar barn 3 om hen vill testa sin bil pda banan.
Barn 3: nickar med huvudet
Pedagogen: dd far vi ga och sdga till barn 1 och 2. Ska jag félja med dig?
Barn 3: nickar.

Observation 5
Barn 1 och 2 sitter och tittar medan barn 3 gdr runt i rummet och rullar runt den stora bollen.
Barn 3: sdger samtidigt som en boll dker ut fran den stora bollen- de dker ut
Pedagogen: svarar barn 3 och sdger vad far man géra da?
Barn 3: vi behéver ndgot som man kan kleta pd. Och sédger sedan ndgot som man inte hor
riktigt.
Pedagogen: har ni sett att den har blivit rod sciger hen till barn 1.
Barn 1: nickar.
Pedagogen tittar pa barn 1 och frdagar vill du prova?
Barn 1: skakar pd huvudet, doppar en boll i den réda firgen och ligger sedan i den stora.
Barn 2: sitter och hdller den roda flaskfdrgen i hinderna.
Barn 1 och 2 dr lite mer avvaktande medan barn 3 utforskar och stoppar i bollarna i den
stora bollen.

I observationen nedan kan man se att det till en borjan f6r Barn 1 handlar om den méjliga
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nivan och dven scaffolding, da barnet behover hjélp av pedagogen. Pedagogen fragar barnet
om hen vill forsoka, vilket dr en typ av hjélp d& de andra barnen bara gor det som pedagogen
sagt, medan Barn 1 verkar behova nagon som hjélper hen att komma igang med det som de
andra barnen klarar av pa egen hand. Dérefter har Barn 1 kommit till den aktuella nivén dér
barnet klarar av att leka med fargen som de andra barnen gor tack vare att pedagogen hjilpte
barnet in 1 aktiviteten.

Observation 5
Pedagogen: visar med sitt finger och sdger att om det dr enklare kan man mdla med fingret.
Sd kan man ta fingret pd bollen.
Barn 2 och 3 gor som pedagogen gjort direkt medan barn 1 dr mer avvaktande.
Pedagogen fragar barn 1 om hen vill forséka.
Barn 1: stoppar ner fingret i skdlen med firg.
Alla de tre barnen mdlar med sitt finger pd den stora bollen.
Pedagogen: dr det littare sd?
Barn 1: tittar pd pedagogen och nickar medan barn 2 och 3 fortsdtter att mdla utan att svara
pd det pedagogen frdgade om.
Barn 2: sdger samtidigt som hen visar upp sina hdnder mot pedagogen- jag dr kladdig.
Barn 1: sdger och visar ocksd upp hdnderna. Jag med
Barn 3: sdger inget utan fortsdtter att mdla bollen. Skrattar och sdger, jag dlskar att mdla
snabbt.
Alla barnen sitter nu och malar pd den stora bollen.

I den sista observationen nedan finns det ingen pedagog nédrvarande. Fyra barn leker
tillsammans ensamma 1 ett rum. Utifrdn de beskrivna begreppen ovan blir det tydligt att
pedagogen inte behdvs for dessa barn i rummet, d& de leker bra med varandra och verkar
kinna en trygghet i situationen dé de utforskar och leker tillsammans. I borjan kan man se att
barn 1 och 2 samspelar och i slutet av utdraget ser man att barn 3 och 4 leker tillsammans. Det
ar alltsd ingen av dessa fyra barn som leker en ensamlek bredvid de andra utan alla ingar i en
gemenskap. Detta dr ndgot som kan ses utifrdn den aktuella nivan, som ingar i den proximala
utvecklingszonen. Nivan innebdr att man klarar av saker pd egen hand, vilket barnen 1
nedanstdende gor da de leker tillsammans utan stod eller ndrvaro av en pedagog.

Observation 4
Barn 1 och Barn 2 diskuterar i bakgrunden. Barn 1 sdger till Barn 2 att gd bort till Barn 3
och Barn 4 och locka dem med “det” sd kommer de sdkert in i buren.
Barn 2: Gar fram till barnen samtidigt som barnet i handen har en leksak som barnet
lockar med.
Barn 1: Laser upp buren (som dr bordet)
Barn 3: Kryper under bordet.
Barn 1: Jag lockar dom med det hdr istillet och har en annan leksak i handen. Gar fram
till Barn 4.
Barn 4: Gar bort fran sitt mysstdlle till en oppen yta i rummet.
Barn 4: Gdr snabbt tillbaka till sitt mysstdlle igen. Sdtter en stol sd ingen kan komma forbi.
Sdiger till Barn 1 att du kan inte komma in hdr (stolen dr i vigen).
Barn 3: Som befinner sig under bordet kryper nu till Barn 4 och mysstillet.
Barn 1: Sdger att du kan ju inte gd dit for det var ju ldst ju.
Barn 4: Ja men det hdr dr vdrt rum.
Barn 3: Sdger att ja liksom hela det hdr dr var bur och visar med handrérelse.
Nu leker Barn 1 och Barn 2 tillsammans i rummet och Barn 3 och Barn 4 gér det ocksa.

Analys

Utifrén de fyra forsta observationerna kan man se att den vuxna finns med och agerar som ett
stod for de barn som dr mer avvaktande, for att forsoka f4 med barnet in 1 leken. Scaffolding
ingdr 1 Vygotskijs sociokulturella perspektiv, som enligt Sdljo (2012) handlar om exempelvis
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att en vuxen eller ndgon kompis finns med som stod. Tanken med stodet dr att det fran borjan
kan behdvas mycket for att successivt avta. Den proximala utvecklingszonen eller den
mojliga zonen, som Folkman och Svedin (2003) skriver om, ingar dven i det sociokulturella
perspektivet. Det finns tvé olika nivéer inom detta begrepp vilka &r den aktuella samt den
mojliga nivan. De som inte leker sjdlva i ovanstaende utdrag kan man se utifran den mgjliga
nivan, eftersom de behover hjélp av pedagogen. De barnen didremot som leker sjéilva tillhor
den aktuella nivan.

Samvarokompetens

I utdragen nedan kan man se att innebdrden av samvarokompetens kan ses pa olika sitt. Vissa
av barnen ingdr och har en gemenskap dar de aktivt deltar med varandra, samtidigt som det
ocksé blir synligt att ndgot barn individuellt kan prigla en social situation. Dessutom syns de
barn som dr avvaktande och varken ér en del i gemenskapen eller individuellt tar plats. Det
blir ocksa synligt speciellt 1 ett utdrag att det dr svart att kunna lyssna pd andras asikter och
tankar.

Hér ser man att barnet inte deltar i leken tillsammans med de andra, samtidigt som barnet inte
individuellt deltar i den sociala situationen, di detta barn dr avvaktande och for det mesta
endast tittar pa under aktiviteten.

Observation 1
Barn 4: stdar mot véiiggen och dr lite avvaktande, tittar pa hur de andra gér
Pedagogen till barn 4: vill du prova? Eller vill du titta pa lite?
Barn 4: svarar inte utan tittar bara pd pedagogen och de andra barnen.

Att kunna ta tillvara pa andras &sikter och tankar &r nagot som i utdraget nedan visar sig vara
svart for barnet, da barnet blir ledsen ndr det inte blir som hen ténkt sig. Det skulle kunna se
ut pa foljande satt.

Observation 2
Barn 1: gar fram till tre av barnen i kojan och sdger nej ni ska inte dta nu.
Barn 2, Barn 3 och Barn 4: Nej vi ska dta hdr.
Pedagogen: Ska vi sdtta korgen utanfor ndr vi sover sd att alla far plats? Sdger pedagogen till
barnen i kojan.
Barn 5: Tittar in i kojan. Séiger sedan till pedagogen att barnet ska kidttra upp i tridet och
pekar en bit bort.
Barn 1: Sdger ndgot till barnen i kojan. Svdrt att hora vad som ségs. Blir sedan ledsen.
Pedagogen: Vet du vad? Dom hade en annan tanke nu.
Barn 1: Men da tar jag ut den hdr (korgen) och sdtter vid andra huset (trddet som ligger
alldeles intill kojan).
Pedagogen: Sdtt den hiir sa kan jag vakta den och pekar pa marken.
Barn 1: Hdr.
Pedagogen: Ja det blir bra.

Att aktivt ingd i gemenskapen med andra och samtidigt kunna prigla en social situation
individuellt, det vill siga att behirska samvarokompetens, dr ndgot som man utifrdn
nedanstdende observation kan se att barnet 4nnu inte behérskar pa egen hand.

Observation 3
Barn 3: Leker med tva bilar och tittar mycket pa Barn 1 och Barn 2 ndr de leker en bit bort
med bilbanorna och bilarna.
Observator: Vill du vara med dom och leka?
Barn 3: Tittar fortfarande pd barnen och dr avvaktande.
Observator: Gd fram och fraga om du fdr vara med.
Barn 3: Gar fram till Barn I och Barn 2.
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Barn 1: Sdger till Barn 3 att frdga Barn 2 om att fa vara med och kéra bil pd banan.

Barn 1: Eller hur? Sdger Barn 1 till Barn 2.

Barn 2: Mhm.

Barn 3: Gar tillbaka till stolen och sdtter sig.

Observatér: Sdger till Barn 2 men Barn 3 kan vdl ocksd fda vara med och leka?

Barn 2: Men da far Barn 3 gora en egen bana bredvid.

Observator: Ni kanske kan hjdlpas dt att gora det? Jag tror att Barn 3 vill vara med er och
leka.

Barn 4: Jag kan inte vara med och bygga en bilbana for jag lagar mat. Tittar pa Barn 3 och
frdgar om Barn 3 vill vara med och leka.

Fran borjan behdvde barn 1 hjilp och stottning av den vuxna men sa fort barnet kom in 1
aktiviteten leker barnet och utforskar precis som de andra barnen. Utifran
samvarokompetensen och dess innebord kan man se att detta utdrag nedan visar pé att alla
barn ingér i gemenskap med varandra och att de deltar aktivt, da inget av barnet leker ensam.
Man kan ocksa se att varje barn individuellt kan prégla en social situation, da man ser ett
samspel mellan barnen.

Observation 5
Barn 2: hadller i skdlen med firg.
Barn 3: gdr fram till barn 2 som hdller i skdlen och tar fdrg ddr for att sedan gd tillbaka till
vdggen som hen mdlade pd och fortsatte da. Hur mdlar man en dinosaurius?
Pedagogen: Frdaga dina kompisar om forslag.
Barn 1: reser sig upp frdn golvet och gar fram till barn 2 som ritar pa viggen.
Barn 3: stdr ocksd dar.
Barn 2: hdller i skdalen med firg och barn 1 gar fram till hen for att ta mer farg.
Barn 1: nynnar samtidigt som hen mdlar pd viggen.
Barn 2: malar ocksd pd viggen. Vi ska mdla blomma, blomma, blomma.
Barn 3: vad da for ndgot. jag ska mala en liskig, mumlar sedan. Gar fram till bollen och
sdger det dr en jdtte stor snoboll, skrattar hogt.
Barn 1 och 2: fortsdtter att mdla.

Att individuellt kunna prégla en social situation dr nadgot som skulle kunna se ut som
nedanstaende utdrag.

Barn 3 fragar barn 2 om hon har mer farg?

Barn 2: svarar joo.

Barn 3: va mycket firg.

Pedagog: ja det var mycket firg.

Alla mdlar pa bollen.

Barn 3: kinner med hela handen pa bollen och da fragar pedagogen hen hur det kdnns.
Barn 3: nu blir jag helt rod

Barn 2: nu ska vi snurra den.

Barn 3: sd den blir helt réd. Vad réd den blir

Barn 2: hinderna blir kladdiga

Alla 3 barnen sitter och sprider ut firgen pd bollen med sina héinder.
Barn 3: frdagar barn 2 om hen har mera.

Barn 2: svarar joo

Barn 3: tar firg

Barn 1 fragar om 2 om hen kan fd mera.

Barn 2: svarar joo alla kan fa mera.

Nedan kan man se att det som samvarokompetensen innebér dr ndgot som alla barnen klarar

av 1 denna situation. De kan bade ingé i gemenskap med varandra, lyssna pa varandras asikter
och tankar samt ta plats individuellt.
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Observation 4
Barn 4: Gar bort fran sitt mysstdlle till en oppen yta i rummet.
Barn 4: Gar snabbt tillbaka till sitt mysstille igen. Sdtter en stol sd ingen kan komma forbi.
Sdger till Barn 1 att du kan inte komma in hdr (stolen dr i vigen).
Barn 3: Som befinner sig under bordet kryper nu till Barn 4 och mysstillet.
Barn 1: Sdger att du kan ju inte gd dit for det var ju last ju.
Barn 4: Ja men det hér dr vdrt rum.
Barn 3: Sdger att ja liksom hela det hdr dr var bur och visar med handrérelse.
Nu leker Barn 1 och Barn 2 tillsammans i rummet och Barn 3 och Barn 4 gér det ocksa.
Barn 2: Sdger till Barn 1 mamma kan du daka till affdren?
Barn 1: Ja det kan jag gora.
Barn 1 ger en leksak till Barn 2 och sdger att barnet ska gd till de andra tva och locka med
kattkexet sa att de kommer in i buren.
Barn 1: Sdger hejda till Barn 2 och vinkar hejdd for att dka till affdren.
Barn 1: Gar bort till en lada som finns i rummet med mat i.
Barn 1: Sdger sedan till de andra barnen att nu har jag kommit hem.
Barn 1: Jag kom hem med lite mat om ni vill ha.

Analys

Det som édr gemensamt och generellt for alla utdrag ovan, forutom ett utdrag, dr att det &r ett
barn som leker ensam bredvid och ett annat barn som 4r mer avvaktande och for det mesta
tittar nyfiket pd de andra barnen, utan att sjdlv ga fram och frdga om hen far vara med. Dér det
1 observationerna finns barn som leker sjdlva eller som dr mer avvaktande &r 1 de situationer
och i de tillfallen da en pedagog har varit ndrvarande, medan det i den situationen da nagra
barn leker ensamma 1 ett rum har de inte funnits ndgon nédrvarande pedagog. Det som man kan
sdga dr generellt, utifrdn de olika observationerna, dr ocksa att det blir lite grupperingar
mellan barnen. Mellan vissa barn blir det ett samspel déar bland annat 6gonkontakt, gester och
mimik dr ndgot som syns mellan de barn som samspelar. Utifran utdragen blir det tydligt att
inte alla barnen behirskar samvarokompetensens innebdrd, eftersom négra utav barnen ér
utanfor gemenskapen. Detta resulterar i att de inte aktivt deltar i den sociala situationen
(Sommer, 2008).

Enligt Juul och Jensen (2003) som skriver om relationskompetens blir detta begrepp synligt i
ovanstdende utdrag. Begreppet betyder att det dr en person som &r professionell och en annan
person som inte dr det. Detta begrepp handlar alltsda om professionella relationer, vilket man
kan relatera till forskolan mellan pedagog och barnen. Vidare skriver forfattarna att man
kanske skulle kunna se relationskompetens som tre parter”, vilket innebér att man har den
vuxne forst, sedan relationen och efter relationen har man barnet. Relationskompetensen for
de vuxna utvecklas nédr de samspelar med barnen, samtidigt som barnen utvecklar sin sociala
kompetens nir de samspelar med de vuxna. Man kan se detta samspel mellan de vuxna och
barnen som en larprocess for bada parterna. Generellt utifran alla de olika
observationsutdragen ovan kan man se samspelet pé olika sitt. I de flesta observationerna, dar
det ar en pedagog nérvarande, ser man samspel mellan pedagog och de som ér i1 gruppen.
Tydligast kan samspelet ses mellan de barnen som dr avvaktande och pedagogen. I den leken
dér det ar fyra barn som leker sjélva 1 ett rum finns det ett samspel mellan alla deltagare. I de
andra observationerna, ddr barnen leker tillsammans, kan man se ett bra samspel. Detta
genom att de till exempel kommer dverens 1 leken och att de lyssnar pd varandra.

SamvaromoOnster

I observationerna nedan &r det tre monster som blir synliga vilka dr det samvarokompetenta
monstret, konformitetsmonstret samt det sociala isoleringsmonstret. I observationerna kan
man se att ett flertal barn kan ta hénsyn till de andra barnens asikter och tankar. Det blir d&ven
synligt att ndgot barn &r mer avvaktande, inte bjuds in i leken samt att de star en bit bort frén
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de andra barnen. Det blir ocksa tydligt att ett flertal barn anpassar sig efter de andra 1
gemenskapen de befinner sig i.

Observation 1
Barn 4: star mot viiggen och dr lite avvaktande, tittar pa hur de andra gor
Pedagogen till barn 4: vill du prova? Eller vill du titta pa lite?
Barn 4: svarar inte utan tittar bara pd pedagogen och de andra barnen

Observation 3
Pedagogen: gar fram till barn 3 och fragar om han horde ndr barn 4 frdagade om han ville
vara med och leka.
Barn 3: sdger med lag rost, jag vill inte vaa!
Pedagogen: dd far du sdga nej tack. Fragar barn 3 om han vill testa sin bil pd banan.
Barn 3: nickar med huvudet

Utifrén observationen nedan kan man se att det till en bdrjan handlar om ett socialt
isoleringsmonster, dd barn 1 dr avvaktande, medan de andra barnen utforskar. Man kan ocksa
se att barn 2 till viss del dr avvaktande, men borjar &nda att utforska en stund fore Barn 1.

Observation 5
Barn 1 och 2 sitter och tittar medan barn 3 gdr runt i rummet och rullar runt den stora bollen.
Barn 3 sdger samtidigt som en boll dker ut fran den stora bollen- de dker ut
Pedagogen: svarar barn 3 och sdger vad far man géra dd?
Barn 3: vi behéver ndgot som man kan kleta pd. Och séiger sedan ndgot som man inte hor
riktigt.
Pedagogen: har ni sett att den har blivit rod sdger hon till barn 1.
Barn 1: nickar
Pedagogen tittar pa barn 1 och fragar vill du prova?
Barn 1: skakar pd huvudet, doppar en boll i den réda firgen och ligger sedan i den stora.
Barn 2: sitter och hdller den roda flaskférgen i hinderna.
Barn 1 och 2 dr lite mer avvaktande medan barn 3 utforskar och stoppar i bollarna i den
stora bollen.

Nedan skulle det ségas att barn 1 som var den som fran bdrjan var mer avvaktande, nu skulle
kunna ses vara ett uttryck for det samvarokompetenta monstret.

Observation 5
Barn 2: hdller i skalen med firg.
Barn 3: gar fram till barn 2 som hdller i skdlen och tar firg ddr for att sedan gd tillbaka till
vdggen som han mdlade pd och fortsdtter mdla. Hur mdlar man en dinosaurius?
Pedagogen: Fraga dina kompisar om forslag.
Barn 1: reser sig upp frdn golvet och gdr fram till barn 2 som ritar pd viggen.
Barn 3: stdr ocksd dar.
Barn 2: hdller i skalen med firg och barn 1 gar fram till henne for att ta mer firg.
Barn 1: nynnar samtidigt som hon mdlar pa viggen.
Barn 2: mdlar ocksd pd viggen. Vi ska mdla blomma, blomma, blomma.
Barn 3: vad da for ndgot. jag ska mdla en ldskig, mumlar sedan. Gar fram till bollen och
sdger det dr en jdtte stor snéboll, skrattar hogt.
Barn 1 och 2: fortsdtter att mdla.

I observation nedan blir det tydligt att alla barnen har det som det samvarokompetenta
monstret innebar. Att de tar hansyn till varandras 6nskemal och tankar samtidigt som man
sjélv star upp for vad man tycker och markerar sig sjélv. Det blir speciellt tydligt utifrdn Barn
3 som ger en forklaring av sin tanke till Barn 1.
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Observation 4
Barn 4: Gar bort fran sitt mysstdlle till en oppen yta i rummet.
Barn 4: Gar snabbt tillbaka till sitt mysstille igen. Sdtter en stol sd ingen kan komma forbi.
Sdger till Barn 1 att du kan inte komma in hdr (stolen dr i vigen).
Barn 3: Som befinner sig under bordet kryper nu till Barn 4 och mysstillet.
Barn 1: Sdger att du kan ju inte gd dit for det var ju last ju.
Barn 4: Ja men det hér dr vdrt rum.
Barn 3: Sdger att ja liksom hela det hdr dr var bur och visar med handrérelse.
Nu leker Barn 1 och Barn 2 tillsammans i rummet och Barn 3 och Barn 4 gér det ocksa.
Barn 2: Sdger till Barn 1 mamma kan du daka till affdren?
Barn 1: Ja det kan jag gora.
Barn 1: ger en leksak till Barn 2 och sdger att barnet ska ga till de andra tva och locka med
kattkexet sa att de kommer in i buren.
Barn 1: Sdger hejda till Barn 2 och vinkar hejdd for att dka till affdren.
Barn 1: Gar bort till en lada som finns i rummet med mat i.
Barn 1: Sdger sedan till de andra barnen att nu har jag kommit hem.
Barn 1: Jag kom hem med lite mat om ni vill ha.

Utifran utdragen nedan blir konformitetsmonstret synligt, da barnen anpassar sig efter
varandra och foljs at.

Observation 1
Barn 1, 2 och 3 fortsdtter leken med att doppa sina kulor i firgen.
Barn 1 och Barn 2: Gar till samma vdgg och mdlar med sina kulor.
Barn 1 och Barn 2: Mdla, mdla, madla, mala sdger de samtidigt som de madlar.
Barn 3: Rullar kulan i firgen. Stdller sig sedan upp, tittar pd kulan och skrattar lite.
Barn 3: Gar fram till viggen och malar med sin kula.

Det kan ocksa se ut pa detta sitt.

Observation 2
Pedagogen: Sdger till barnen i kojan att hér fdr ni ndgot att sova pd och ger barnen varsin
vast.
Barn 1: Sitter bakom pedagogen och leker med kottarna som ligger i korgen.
Pedagogen: Sdger att jag gdr och ldgger mig ocksa da och kryper in i kojan.
Barn 1: Ser att pedagogen kryper in i kojan och gar fram till kojan och kryper in.
Barn 1: Nu har jag sovit firdigt.
Barn 2, Barn 3 och Barn 4: Nu har vi ocksd sovit firdigt.
Barn 1: Gar ut ur kojan och gar till korgen. Séger till pedagogen och de andra barnen att de
ska dta fiskpinnar idag.
Barn 2, Barn 3 och Barn 4: Gar bort till Barn 5 och leker.
Pedagogen och Barn 1 sitter vid korgen.
Pedagogen: Tittar bort mot de andra barnen och gdr till dem.
Barn 1: Gar ocksa bort till pedagogen och de andra barnen som dr vid trddet en bit bort.

Observation 3
Barn I och Barn 2: Borjar leka ndstan direkt. De tar varsin bil och kér runt i rummet pd
olika stdllen.
Barn 2: Bérjar bygga en bana av en planka.
Barn 2: Sdger till Barn 1 att sd nu ska jag prova min bana.
Barn 1: Gdr till Barn 2. De konstruerar om banan tillsammans. Det blir tvd banor bredvid
varandra. De har anvdint sig av dérrmattor som de lagt pd golvet for att hindra att
plankorna glider ivig.
Barn I och Barn 2: Testar deras bilbanor och fortsdtter sedan sin lek.
Barn 4: Leker ett par meter ifran Barn 1 och Barn 2 och leker en ensamlek och lagar mat i
koket. Barnet gick till denna hérna av rummet direkt nér de kom in i rummet och satte igang
med leken.
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Observation 4
Barn 4: Gar bort fran sitt mysstdlle till en oppen yta i rummet.
Barn 4: Gar snabbt tillbaka till sitt mysstille igen. Sdtter en stol sd ingen kan komma forbi.
Sdger till Barn 1 att du kan inte komma in hdr (stolen dr i vigen).
Barn 3: Som befinner sig under bordet kryper nu till Barn 4 och mysstillet.
Barn 1: Sdger att du kan ju inte gd dit for det var ju last ju.
Barn 4: Ja men det hér dr vdrt rum.
Barn 3: Sdger att ja liksom hela det hdr dr var bur och visar med handrérelse.
Nu leker Barn 1 och Barn 2 tillsammans i rummet och Barn 3 och Barn 4 gér det ocksa.
Barn 2: Sdger till Barn 1 mamma kan du daka till affdren?
Barn 1: Ja det kan jag gora.
Barn 1: ger en leksak till Barn 2 och sdger att barnet ska ga till de andra tva och locka med
kattkexet sa att de kommer in i buren.
Barn 1: Sdger hejda till Barn 2 och vinkar hejdd for att dka till affdren.
Barn 1: Gar bort till en lada som finns i rummet med mat i.
Barn 1: Sdger sedan till de andra barnen att nu har jag kommit hem.
Barn 1: Jag kom hem med lite mat om ni vill ha.

Observation 5
Pedagogen tittar pd barnen och sdger: ni har gjort ett bra arbete tillsammans.
Barn 3: tittar pd barn 2 och sdger vi kan trycka av fdrgen pd viggen.
Pedagogen: ja ni far gdrna trycka av firgen pad viggen.
Barn 2 och 3 gar till viggen och madlar.
Barn 1 reser sig upp och gdr fram till barn 2 och 3.
Pedagogen: hdller i mer firg i skdlen
Barn 1 och 2 gdr fram och tar mer firg. Gar sedan till viiggen och fortsdtter att mala med
sina hdnder.

Analys

Resultatet av observationerna ovan kan man se med hjdlp av samvaromdnster. Engdahl
refererar till Sommer (2005) som skriver om fyra olika monster inom samvaromdnstren men
vi har endast sett tre av dem. Utifran det sociala isoleringsmonstret blir det tydligt i vara
observationer att flera av barnen ar avvaktande, star en bit bort ifran de barnen som leker samt
att de inte blir inbjudna till att vara med i1 leken. Kanske &r det sa att barnen ér sa inne i leken
som pagar att de glommer av vad som sker runt omkring dem? Samvarokompetenta mdnstret
liknar det som samvarokompetens innebir. Att man kan inga i gemenskap med andra, lyssna
pa andra och deras asikter och tankar samt att man sjilv star upp for sina egna tankar och
asikter. Aven detta begrepp blir tydligt i alla vira fem observationer pi ett eller annat sitt da
det 4r nagra barn som leker tillsammans. Konformitetsmdnster har i ovanstaende blivit synligt
dé de barn som leker tillsammans ocksa foljer varandra och anpassar sig. Var tolkning utifran
analysen &r att det samvarokompetenta monstret och konformitetsmonstret utifrén utdragen
gér thop med varandra. Anledningen till detta &r att vi tycker att de barnen som leker
tillsammans f6ljer varandra och anpassar sig samt att de ocksa tar hansyn, lyssnar pa varandra
och tar egen plats i gemenskapen.
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Slutdiskussion

Vi kommer under denna rubrik att framfora och diskutera vért resultat av observationerna vi
gjort utifran vart syfte och fragestéllningar. Vi kommer att sammanfatta, utveckla och
diskutera det viktigaste vi har fatt fram i resultatet. Detta avsnitt kommer dven att knytas an
till de teorier och tidigare forskning vi skrivit om ovan. Véra egna tolkningar och varderingar
kommer dven att framkomma.

Virt resultat jamfort med tidigare forskning

Syftet med detta arbete har varit att undersoka hur samspelet mellan barnen kommer till
uttryck 1 situationer dir pedagoger gétt in och skapat grupper vilket var vér forsta friga i
studien. Grupperna har pedagogerna skapat utifrdn barn som ofta inte samspelar med varandra
eller véljer varandra 1 leksituationer sjdlva. Tidigare forskning pd detta omrdde som handlar
om grupper och samspel dr nagot som Tellgren (2004) studerat. Syftet med hennes
licentiatavhandling var att hon ville studera samspelet i lek och samtal utifran barn som var i
aldrarna 3-5 4r. Hon kom 1 sitt resultat fram till att barnen anvénde sig utav olika strategier for
att utesluta varandra i lek. Resultatet visade att de barn som redan hade en kompis att leka
med valde att uppritthilla den gemenskapen istillet for att bjuda in nya kamrater till lek och
samtal. Likheten med vart arbete utifran ovanstdende ar att vi ocksa tittade pa samspelet och
hur de kommer till uttryck i olika gruppkonstellationer. Vi sag dven tydligt att de barnen som
inte var med i leken inte blev inbjudna av de barnen som redan lekte tillsammans. Alltsd kan
man sdga att de barnen som redan lekte valde att uppréatthalla den gemenskapen som de hade
fatt istdllet for att bjuda in andra i leken (Tellgren, 2004).

Syftet i Ahlskog-Bjorkmans (2014) studie var att ta reda pé vilken betydelse interaktionen har
for barnens ldarande. Resultatet visade att d& det &r manga barn 1 en grupp blir det svarigheter
for pedagogen att kunna interagera med barnen individuellt. Utifran vara observationer dir
pedagogen fanns nirvarande kunde vi inte se denna svarighet som Ahlskog- Bjorkman (2014)
beskriver eftersom att det endast var mellan 4-5 barn vi varje observationstillfille. I var studie
lekte de flesta av barnen sjdlvstiandigt vilket gjorde att pedagogens fokus var pa de barnen
som inte deltog i leken med de andra barnen. Vér andra fraga i var studie &r pa vilket sétt
pedagogen kan behdvas 1 de situationer dir barn blir indelade 1 grupper utefter vilka som inte
brukar leka tillsammans. Man kan diskutera hur resultatet hade sett ut utifran vara
observationer ifall det inte hade varit ndgon nérvarande pedagog i fler av observationerna. Var
tolkning &r att barnen sjélva inte hade forsokt att komma in i leken da de inte ens forsokte nér
pedagogen var narvarande. Pedagogen forsokte med sin nédrvaro att stimulera barnen till
samspel med de andra barnen och forsoka fa in dem i1 de andras lek. Men det var ndgot som vi
utifran resultatet sag inte fungerade da de antingen inte ville eller da de inte sa nadgot utan bara
holl sig nira pedagogen.

Pramling Samuelsson, Williams och Sheridan (2015) tar i sin studie upp vad forskolldrare
tycker om barngruppens storlek i forhdllande till laroplanens mal och intentioner. Resultatet
visar att personalen tycker att det dr svart att hinna med och att se barnen individuellt i
kommunikation och samspel, eftersom barngruppens storlek &r stor 1 forhallande till antal
personal. Personalen menar att det finns barn som &r i behov av mer stod, men som inte far
detta s& mycket som de behdver pad grund av att gruppen ar for stor. I vér studie da grupperna
endast bestod av 4-5 barn vid varje observationstillfdlle kunde pedagogen ge stdd till de barn
som behovde det. Det kan ocksé vara léttare att se och hjélpa de barn som ér 1 behov av stod
pa olika sétt vid mindre grupper.
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I ovanstédende pratar forfattarna om att barngruppen ér for stor for att som pedagog kunna se
varje barn individuellt. Utifrén var studie av bestdmda konstellationer av grupper gjorde att
alla barnen inte lekte tillsammans da ndgon lekte sjilv och ett annat barn stod avvaktande och
tittade pé. Alla barnen i gruppen deltog alltsa inte i leken tillsammans och hade da ingen
gemenskap med varandra. Folkman och Svedin (2003) menar att man inom forskolan kan se
barn som leker tillsammans, barn som drar sig undan till ensamlek, ndgra som véntar pé att bli
inbjudna samt de som inte védntar pa nagon inbjudan utan hellre vill leka ensamma. I vart
resultat blev det som det ovanstdende forfattare tar upp synligt. Resultatet blev att barnen i
observationerna behdvde hjilp av pedagogen for att kunna komma in i lek med andra barn, da
de barn som lekte ihop inte bjod in dessa barn. Resultatet blev att barnen sjélva valde att
fortsitta vara avvaktande och titta pa nir de andra lekte.

Williams och Pramling Samuelsson (2000) ville i sin studie undersdka barns olikheter och den
utmaning som de kan innebéra i den pedagogiska verksamheten. Forfattarna menar att
pedagogen 1 studien gjorde ett medvetet val da hen delade in barn i olika grupper efter vilka
barn som brukar prata och de som inte brukar prata vid storre samlingar. Utifran forfattarnas
studie ovan var pedagogens syfte att dela in barnen for att bryta ett monster som har blivit
synligt i barngruppen. I vér studie ddremot ar syftet att vi vill 4 reda pé nigot vilket &r en
skillnad mellan vér studie och ovanstiende studie. Likheten mellan studierna &r att vi delade
in barnen efter ett specifikt syfte som vi hade redan fran borjan. Pedagogens tanke utifran
studien var att bryta de monster som blir i barngruppen och forsoka fa de barnen som ofta ér
tysta och inte sdger s mycket att forsoka prata i den mindre gruppen. Forfattarnas tolkning av
pedagogens val var att pedagogen kanske gjorde pa detta sitt da det dr vanligt att man utgar
fran att handling kan leda till férdndringar. Vart syfte var att fa syn pa hur barns samspel ser ut
1 styrda grupper som pedagogen gjort. Grupperna skulle pa sa vis besta av barn som vanligtvis
inte brukar att leka samt vad pedagogen har for roll i dessa situationer. Syftet utifran studien
som Williams och Pramling Samuelsson (2000) gjorde ovan var att fordndra och bryta
monster 1 olika situationer som pedagogen har sett. Detta handlade d& om att dndra nigot
snarare én att fa syn pa nagot.

Williams, Sheridan och Sandberg (2014) menar att det ar viktig att barn redan i forskolan far
erfarenhet och utvecklar sin sociala medvetenhet. I den sociala medvetenheten ingar det att
man kan kommunicera, interagera och respektera andras asikter. Barnen ska ocksé fa en
forstaelse av hur det ér att interagera med andra och vad det kan tillféra och innebéra for
positivt 1 det vardagliga livet. Forfattarnas resultat visar att pedagogerna som intervjuades
menar att det 4r bra om barnen kan fa varierade miljoer att umgas i, for att pa sa satt kunna
lara sig olika sociala handlingar i samspel med varandra. Vidare menar de intervjuade
pedagogerna att gruppen utgor ett viktigt verktyg i forskolan, da samarbete ses som en viktig
del till att fa ett utvecklat socialt och kognitivt medvetande. Utifran var studie menar vi att
grupper som pedagogerna bestimt kan bidra till vad ovanstdende forfattare séger. Forfattarna
menar att det handlar om att man 1 olika miljoer och grupper far erfarenheter och att barnen da
utvecklas socialt och dven kognitivt i samspel med varandra.

Michelsén (2005) menar att det krdvs att man har en social kompetens for att man ska kunna
bli en del av gruppen. Forfattaren menar ocksa att det ar ldttare att komma in i en grupp da
man redan har en vén som redan &r i gruppen och har man inte det kan det vara svarare att ta
sig in 1 gruppen. Observationerna visar, som vi framfort tidigare, att det bade har varit barn
som lekt ihop, andra som varit avvaktande och de som lekt for sig sjédlva. I den stora gruppen
som blev utifran varje observation var, som tidigare nimnt, sammansatt av pedagogen. I vara
observationer visade det sig att de barnen som ibland brukar leka tillsammans var de barnen
som dven 1 denna sammanséttning av grupp valde varandra for att leka tillsammans.
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Viér tolkning av detta ar att det verkar enklare att vélja nagon som inte dr s frimmande som
de resterande barnen kan vara. De som lekte tillsammans bjod inte in de andra barnen till lek.
Vi anser att det dr valdigt viktigt att barnen redan i forskolan lar sig att samspela med varandra
da man samspelar och interagerar med ménniskor under hela sitt liv. Ddrmed blir det dven
viktigt att pedagogerna emellanat skapar olika typer av gruppkonstellationer for att forsoka
blanda barnen s& de far mojlighet att lira sig att samspela med fler i sin omgivning.

Utifran att de olika grupperna var bestimda innan med ett visst syfte kan detta kopplas ihop
med vad Sjodin (1991) tar upp dé han skriver om problemldsning i grupp utifran
klassrummet. Syftet med hans studie var att se hur olika gruppsammaséttningar och
gruppstorlekar kan paverka hur problemldsningar blir i olika grupper. Han menar att vissa
gruppstorlekar kan vara aktuella till vissa pedagogiska syften. Vidare menar han dven att man
inte endast ska anvinda sig utav en och samma gruppstorlek utan att variationen &r viktig.
Detta kan vi koppla ihop med véra observerade situationer eftersom att det fanns ett
pedagogiskt syfte med att dela in barnen utifran barn som vanligtvis inte viljer varandra i lek.
Vi sdg att samspelet mellan alla barnen i gruppen pa olika sétt inte fungerade till exempel blev
det ganska fort dnnu fler uppdelningar frén den redan befintliga gruppen vilket ledde till sma
grupperingar i den redan mindre gruppen med 4-5 barn.

Resultatdiskussion

Det som ocksé, enligt oss, blir tydligt r att pedagogens roll ser lite annorlunda och olika ut
vid varje tillfélle 1 form av hur mycket stdd som ges, vilken roll pedagogen tar - dr pedagogen
bara ndrvarande eller dr det, som vi sett vid ndgot tillfdlle, sa att pedagogen faktiskt gar in och
tar en roll och leker tillsammans med barnen. De resultat vi kommit fram till 1 detta arbete ar
ocksa, som vi har presenterat ovan, att det har varit ndgot barn som varit mer avvaktande &n
andra barn under observationerna. Det kan finnas olika anledningar till att dessa barn véljer att
vara mer avvaktande. Det behdver exempelvis inte betyda att de inte kan samspela utan kan
vara sd att sjdlva aktiviteten dr ny och att gruppkonstellationen ar ny. Det bidrar da till att
barnet kanske viljer att vara mer avvaktande och se nér de andra leker for att eventuellt senare
1 leken forsoka komma in 1 leken. I de av vara observationer dir det fanns barn som var mer
avvaktande kunde vi se att de inte riktigt kommer igdng med nagon lek och de lekte da inte
med de andra barnen. Aven om man i en observation kan se att pedagogen foljer med ett utav
barnen, di barnet ville, slutade det &nd& med att barnet endast &r i leken nagon minut med de
tva andra barnen men som sedan gér dérifran. Pedagogen forsoker alltsé att stotta barnet till
att vaga vilket kan ses utifrdn begreppet scaffolding som Séljo (2012) skriver om samt och
den mojliga nivan som Folkman och Svedin (2003) skriver om. Bara av att befinna sig i en
helt annan grupp och i en annan gemenskap kan vara frimmande eller till och med himmande
for en del barn till en borjan. Detta dr ndgot som saklart kan dndrat och barnen kan sa
sméiningom oka sin nérvaro och trygghet i gemenskap med de andra. Den aktuella nivan
innebdr att man inte klarar av ndgot pa egen hand och da behdver hjilp av nagon mer erfaren
som i detta fall handlar om en pedagog vilket dven begreppet relationskompetens handlar om.

Utifran resultatet vi kommit fram till menar vi att det kanske alltid kommer vara barn som &r
mer ensamma och avvaktande. Vi anser att man inte ska se detta som nagot negativt. Kanske
kan det bero pé att barnet vid detta tillfélle dr avvaktande for att nésta gdng vara den som
deltar pa ett annat sétt. Vi menar inte heller att alla barn méste leka med varandra, utan vissa
vill helt enkelt leka sjélva och det far man acceptera. Det vi menar dr att vi tycker att
pedagogen ska finnas nédrvarande sa att barnen far en mojlighet och hjilp till att komma in i
en lek. Pape (2016) menar att det &r mer ensamt for ndgon som dr ensam i en stor grupp dn da
man dr ensam for sig sjélv. Det kan finnas barn som av olika anledningar kidnner att de &r rétt
sa ensamma 1 forskolan. Som pedagog kan man dé organisera for ett lekfullt samspel mellan
barn och den vuxna samt mellan barnen som medfor att man pé sa vis kan 6ka de ensamma
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och avvaktande barnens mdjligheter till att kunna delta i en gemensam lek. Det &r véldigt
viktigt att man som pedagog dr lyhord for att pa sd vis kunna se om de barnen som leker
ensamma gor det pa grund av att de faktiskt véljer det sjdlva eller om de har svart for att
komma in i andras lekar. Genom att man delar in barnen i mindre grupper kan det bidra till att
de barn som brukar kénna sig ensamma inte kénner sig lika ensamma da gruppen dr mindre
jamfort med da det dr hela barngruppen. Vi menar inte att pedagogen varje dag behover ha en
tanke med att dela upp barnen 1 mindre grupper. Det vi tdnker dr att det kan vara bra att géra
mindre grupper ibland, eftersom att barnen kan fa fler erfarenheter av barn som de vanligtvis
inte leker med. En anledning till att gruppera barnen efter ett specifikt syfte skulle ocksa,
enligt oss, kunna vara bra da det ibland kan bli problematiskt ifall ndgot barn som man
vanligtvis brukar leka med ar ledig fran forskolan av nagon orsak.

Winther-Lindqvist (2016) menar att manga barn i forskolan klarar av att leka bade sjidlva och
tillsammans med andra och att det kan vara roligt, eftersom att den vuxna inte i dessa
situationer behdver vara inblandad och 6vervaka vad som hédnder. Alla har ddremot inte
formagan att forhalla sig socialt i leksituationer och att kunna komma in sjélva i lek och da
kan barnen behdva stottning pa olika sétt av pedagogerna. Forfattaren menar att han sett att
barn som dr mellan 4-5 ar ibland leker parallellekar, istéllet for att leka tillsammans, vilket
han menar kan bero pa att barnen inte riktigt har de sociala kunskaperna och kompetenserna
till att fa igang en fungerande lek tillsammans med andra barn. Som ovanstdende forfattare
framhaller blir det véldigt tydligt att pedagogen behdvs for att bland annat ldra barnen om
olika sociala kunskaper som behovs i leken. Det viktiga som man kan se utifrn vara
observationer &r att pedagogen véljer att vara nédra dessa barn, for att forsoka locka in barnen i
leken och i den gemenskap som finns. I en av véra observationer kunde vi se att alla barnen
lekte tillsammans i gemenskap med varandra utan den vuxnas narvaro. Det kan innebéra att
dessa barn har de sociala kunskaper och fardigheter som krévs for att ingé i lek med andra.
Tillsammans med den vuxnas ndrvaro kommer barnen sa smaningom att lira sig de sociala
kunskaperna och kompetenserna som finns och dven léra sig hur de tar sig in i lek. Att leka
och kunna ha roligt med varandra, som vi sag 1 en observation, dr precis det man vill att alla
ska fa uppleva - en fungerande och sammanhéllen lek dér erfarenheter kan bytas mellan
varandra.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2006) menar att det livslanga larandet innebér att man
ser larandet som en process som pagar hela livet. De menar att man redan frén tidig alder
forsoker forsta olika situationer i den vérld man lever i. Véra kunskaper dr nagot som
utvecklas och som ér i stindig fordndring, dé vi lar oss nya saker genom att inga i
gemenskaper med andra méanniskor. Johansson och Pramling Samuelsson (2007) menar att
larandet dr ndgot som sker dd man kénner lust och har ett engagemang. Detta skulle ocksa
kunna vara det som vi fick se utifran observationen da barnen lekte sjédlva, utan pedagogens
nérvaro, da alla barnen var engagerade i den gemensamma leken.

Aven detta som Michelsén (2005) skriver hor ihop med ovanstdende d4 hon menar att det
inom samspelet finns ett begrepp som kan kallas kamratsocialisation. Detta innebér att det
finns en dmsesidig paverkan och uppfostran med sina jdmnariga, vilket bidrar till att de kan
utmana varandra. Ahlskog-Bjorkman (2014) refererar till Williams (2001) som menar att det
iar vi vuxna, genom att ha ett tillatande klimat, som skapar forutséttningar for att barnen ska
samarbeta och ldra av varandra. Vi anser att i alla vara observationer har pedagogen bidragit
till att miljon har varit tillatande. Barnen har fatt vilja vad de vill leka, samtidigt som att det
var i en observation som pedagogen bestdmde en lek, men var dnda tillatande eftersom att
pedagogen inte styrde hela tiden utan gjorde sa att barnen var med och bestdmde. Ibland har
pedagogens nédrvaro endast bestatt av att finnas dér och andra ganger har stéttning behovts.
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Vikten av att kunna samspela

Barns sociala kompetens utvecklas i samspel med andra barn och vuxna i bland annat
forskolans verksamhet. Denna kompetens har stor betydelse for barnens fortsatta liv, vilket
innebdr att det dr viktigt att barnen lar sig att s& smaningom klara av den pa egen hand. Den
sociala kompetensen r inte nagot som alla behirskar pa egen hand, utan utvecklas i samspel
med andra barn, pedagoger samt andra vuxna i deras narhet. Den sociala kompetensen &r en
vildigt viktig del i livet och som barnen utvecklar och lir sig i forskolans verksamhet.

Som pedagog behdver man fanga upp de barn som behdver hjélp och vara ett stod for dessa
barn sa att de successivt kan klara av saker pa egen hand. Silj6 (2012) skriver att det
sociokulturella perspektivet bland annat handlar om hur vi ménniskor, genom att samspela
med varandra, far kunskaper genom att vi delger varandra vara erfarenheter. Vidare skriver
han dven att det 4r genom kommunikation med varandra som barnen far kunskaper. De
utvecklar och ldr sig i samspel med varandra. Vi haller med Sélj6 (2012) om detta och anser
att det dr bra om man delar upp barnen i olika grupper och aldrar, sa att barnen kan ta del av
varandras olika erfarenheter och kunskaper. Genom att pedagogerna till exempel delar upp
barnen efter vilka som vanligtvis inte leker med varandra kan det bidra till nya kunskaper
genom samspel. Detta blir da ett utvecklingsomrade for barnen och kanske fungerar inte
samspelet till en borjan, men som man far arbeta vidare med tills man ser en forbéttring och
en utveckling hos barnen som de sa sméningom kommer kunna behérska sjélva.

Metoddiskussion

Vad som blir synligt i en forskningsstudie beror pa den metod som valts. Utifran vart syfte
och fragestillningar vi har 1 detta arbete valde vi att anvénda oss utav ljud- och
videoinspelning till vdra observationer. Anledningen till var valda metod &r att vi ville fa syn
pa barns agerande och forhallningssitt 1 olika situationer. Metoden har underlattat denna
studie genom att vi har kunnat titta pd det inspelade materialet vid ett flertal tillfdllen. Hade
vart syfte istéllet varit att ta reda pa hur pedagoger och barnens tankar var 1 en viss situation
hade vi istdllet valt intervjuer som metod. Beroende pa vad det dr man vill f& reda pa eller
undersdka kan man anvénda sig utav olika metoder.

Nér man observerar kan observatorens nirvaro paverka barnen pé olika sétt genom att man
sitter en bit 1 frdn och filmar. Vi gjorde observationerna pa den forskolan vi haft var VFU
vilket innebar att barnen redan kénde oss sen innan. Detta tror vi innebar att barnen inte
brydde sig om eller pd nagot sétt blev paverkade av att vi observerade dem. Vi valde ljud- och
videoinspelningar eftersom att vi ville fa fram ett s objektivt resultat som mojligt d& vi ville
studera barns samspel och hur deras sociala kompetens blir 1 nya konstellationer av grupper.
Anledningen till att vi valde denna metod var for att fa med aspekter sdsom kroppssprak,
ickeverbal- och verbal kommunikation.

Egna reflektioner och funderingar utifradn véart resultat

Négot vi har reflekterat 6ver nér vi studerat litteratur och analyserat véara observationer vid ett
flertal tillfdllen dr att tryggheten har en stor betydelse for barnens utveckling och ldrande i
forskolan. Om man inte kinner sig trygg hdmmas man 1 sin utveckling. Nar man sitter
samman en grupp utifrdn barn som vanligtvis inte leker med varandra kan det bli att ndgon
kanner sig otrygg med de andra barnen i gruppen eller att situationen ar ny, vilket gor en
osidker. Att di vara nirvarande som pedagog och forsoka hjélpa dessa barn pé olika sétt ar
valdigt viktigt. Den hjdlpen man erbjuder barnen kanske inte fungerar forsta gangen, men sé
sméningom fungerar det forhoppningsvis. Vi har dven reflekterat och diskuterat om olika
grupperingar i forskolan.
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Det som man ser i1 forskolans verksamhet idag &r att det dr stora barngrupper jamfort med
antal personal. Detta dr ndgot som vi tycker dr problematiskt att det dr pa det viset eftersom att
alla barn inte far den individuella tiden som ar viktig for var och en. Alla barn i forskolan ar
olika och har dir av olika forutsittningar och behov. Vi tinker bland annat pa de barn som i
vart resultat visat pa en avvaktande och mer forsiktig roll i mindre grupper. Vi tycker att det ar
bra att man kan arbeta i mindre grupper i forskolan eftersom pedagogen dé pa sa sitt kan se
barnen individuellt d& bade samspelet och kommunikationen kan fordjupas &n om det ar en
storre grupp, da det kan vara svart att kommunicera och tillgodose allas behov. I en mindre
grupp ar det ocksa lattare for barnen att kunna fa komma till tals samtidigt som barnen kan fa
lyssna pa varandra. Utifran véra observationer har nigra barn varit avvaktande men varit vid
pedagogens sida och det blir da valdigt tydligt for oss att barnen kénner en trygghet vid
pedagogen. Att arbeta i olika gruppsammansittningar ser vi som nagot viktigt i forskolan for
att barnen ska utveckla en kunskap om att kunna samspela med fler runt omkring i sin narhet
och for att motverka att barnen kénner sig otrygga i verksamheten. Det dr ju som ett flertal
forfattare ndmner bland annat Vygotskij att det dr i samspel med varandra som barnen
utvecklas och lir sig samt far nya kunskaper. Barnen lir sig i samspel med varandra och
tillslut kan barnen behirska de fardigheter som kravs for att kunna leka tillsammans med
varandra.

En tolkning vi har, utifrdn de barnen som var ensamma i lekarna som vi observerade, ar att de
kan bero pa att de &nnu inte har den sociala kompetensen fullt ut och behdver da utveckla sin
sociala kompetens med hjilp av en pedagog. Det kan ocksa handla om att man &r oséker pa
hur man ska ta sig in i en lek och viljer da att avvakta, for att se om man blir inbjuden till lek
eller inte. I ovanstdende har vi lyft fram vikten av den vuxnas nirvaro, utifran det resultat vi
fick fram. Vi har ocksd uppmarksammat, under vér resultatdel, om en situation dir det dr barn
som leker utan den vuxnas nédrvaro och utifran detta dr vér tolkning i 6vrigt frdn de andra
observationerna att de behirskar samvarokompetens. Det innebér att barnen lyssnar pa
varandras asikter och tankar vilket gor att leken fungerade bra och det inte var ndgot som
barnen blev oense om. Det betyder att barnen inte behdver stod av pedagogen pa ndgot sitt i
denna situation.

I de observationer dir pedagogen var narvarande holl sig de barnen som var avvaktande och
ensamma nira pedagogen under storre delen av de olika observationerna. Utifran ett av
samvaromonstren namligen det sociala isoleringsmonstret blir denna tydlig i flera av vara
observationer. Den innebir att ett barn dr avvaktande, star en bit bort samt att barnet inte blir
kontaktad av de andra barnen som leker. Vér tolkning av detta &r att nér barn i leken béde har
lust och engagemang kan de bidra till att de gldmmer det som sker runt omkring dem
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007). Det som vi ocksa har reflekterat Gver &r att de
avvaktande mer forsiktiga barnen &r nérvarande en pedagog hela tiden sa av den anledningen
kanske de inte hellre bjuder in pd grund av detta. De ensamma barnen é&r ju inte helt ensamma
1 den meningen, utan ensamma pa ett satt dar de inte ingar i gemenskapen med de andra
barnen utan med en pedagog istéllet.

Viér tolkning av de resultat vi fick fram var att det kanske hade blivit annorlunda om de
barnen som redan lekte hade bjudit in de avvaktande barnen i deras lek. Vi upplevde att de
barnen var vildigt inne i sin lek vilket bidrog till att barnen som inte var med i leken inte fick
nagon inbjudan. Detta tidnker vi dr viktigt att man kan problematisera och diskutera med
barnen hur man kan bjuda in varandra i lek ndr man ser att en kompis sitter och tittar pa leken
som pagar och visar intresse for att vara med (Folkman & Svedin, 2003). Tva andra begrepp
inom samvaromdnstren som blir tydliga i véra analyser av observationerna ér det
samvarokompetenta monstret samt konformitetsmonstret. Det samvarokompetenta monstret
har samma innebord som samvarokompetens. Utifran vira observationer dér de finns barn
som leker tillsammans blir det tydligt att barnen &r duktiga pé att lyssna pa varandras asikter

34/38



och tankar. Vi kunde samtidigt se barn som kanske bara hianger pa de andra barnen som
bestammer mer vilket konformitetsmonstret handlar om. Konformitetsmonstret innebar ocksa
att man &r bra pa att f6lja vad andra har for forslag men man sjdlv kommer néstan aldrig med
nigra egna forslag. I de situationer dér barnen lekte tillsammans med nagon kunde man se att
det ibland var nadgon som bestdmde mer dn den andra samtidigt som alla de som lekte
tillsammans kom med forslag mer eller mindre. Barnen i leken foljde varandra och lekarna
fungerade bra.

Forslag till fortsatt forskning

Om man hade fortsatt att studera och observera barnen hade det blivit utifrn resultatet som vi
kommit fram till 1 denna studie. Utifran resultatet 1 foreliggande studie har foljande tankar
vickts hos oss. Vi tycker att det hade varit intressant att studera de barn som var avvaktande.
Vad #r det som gor att dessa barn ir mer avvaktande #n de andra? Ar det kanske s att de inte
riktigt vet pa vilket sitt de ska ta sig in i leken eller handlar det om négot annat som for oss ar
osynligt, som vi inte kunnat se? Kanske kan barns avvaktande bero pé att de befann sig i en
ny grupp. Dessa fragor vicker bade funderingar och tankar for oss och som vi tycker hade
varit intressant att undersoka vidare. Nagot annat vi tdnker pa ar hur det hade blivit om
pedagogerna inte varit narvarande i dessa situationer? Hade de barnen som var inne i leken
fitt syn pa dessa barn pa ett annat sitt eller fortsatt sin lek som de gjorde?

Viér studies relevans for professionen

Att gora en uppdelning av barn i mindre grupper ser vi som en fordel, bade for barnen men
aven for pedagogerna. Det vi tar med oss fran vart resultat av arbetet ar att det kan vara bra att
man gor dessa olika uppdelningar bland barnen, i syfte om att de kan lara sig av varandra,
vilket blir mycket l4ttare ndr man dr farre barn. Det finns barn 1 barngruppen som ar mer
avvaktande och ”mer ensamma” och arbetar man dd mycket i mindre grupper kan de utveckla
en trygghet till de barnen som dr med 1 gruppen for att sedan utveckla en trygghet till flera
barn och 1 ett storre sammanhang. Utifran pedagogens fordel med mindre grupper blir det
lattare att kunna l4ta alla barnen komma till tals, lyssna pa dem och utvecklas tillsammans i
samspel mellan bade barnen men ocksa mellan barn och pedagog.

Vad vi menar &r att alla barn har olika kunskaper och erfarenheter med sig nér de borjar pa
forskolan och att dé léra sig att samspela med de runt omkring bidrar till utbyte av
erfarenheter och nya kunskaper skapas samt att barnen utmanas dé allas olika erfarenheter
varierar. Det &r viktigt att man tar tillvara pa allas olikheter i en grupp vilket dér av skulle
kunna vara varfor man viéljer att dela in barnen.
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Hej alla vardnadshavare!

Vi ér tva studenter, Elin och Linnéa, som léser till forskolldrare pad Goteborgs universitet och
g0r just nu var sista VFU period pé avdelningarna Solen och Ménen. Véar nésta kurs i
utbildningen heter LOXA1G och den innebir att vi kommer gora ett examensarbete dir vi har
valt att skriva kring @mnet lek och ldrande. Under vart examensarbete kommer vi att komma
tillbaka till de avdelningar som vi gjort var praktik pé, for att samla in data genom
observationer dér vi tankt titta pa barnens lek. De metoder vi tdnkt anvénda oss av ér ljud- och
videoinspelningar. I virt examensarbete kommer varken forskolan eller barnen att kunna
identifieras via namn eller liknande och efter examensarbetet kommer vi att radera alla
uppgifter vi samlat in.

Vi utgar frin de forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
fran Vetenskapsradet. Det innebér tillexempel att deltagarna som adr med i undersokningen
sjdlva bestimmer Over sitt deltagande men eftersom barnen dr under 15 ér &r det vart ansvar
att inhdmta samtycke fran barnens vardnadshavare. De barn som far tillatelse att delta i
observationerna far nir som helst avbryta sin medverkan vilket inte medfor nagra negativa
foljder for barnen.

Vi hoppas att vi kan fé ditt/ert svar, helst sa fort som mgjligt men dock senast den 31 oktober.

Vinligen ldmna detta dokument till personalen pé respektive avdelning.

Ja, jag/vi godkédnner hirmed att foljande barn far ingd i
examensarbetet enligt informationen ovan.

Nej, jag/vi godkdnner inte att f6ljande barn far ingd 1
examensarbetet enligt informationen ovan.

Vardnadshavarnas underskrift

Har ni fragor kan ni né oss eller var handledare enligt uppgifter nedan:
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