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Sammanfattning

Det hdr examensarbetet provar hur grannspraksundervisning kan utvecklas med learning
study som metod. Syftet dr att se hur metoden fungerar i utvecklandet av sprikinlérning. Till
studien har tva fragor stéllts: Hur vél fungerar learning study som metod for att utveckla
grannspraksundervisning och mer specifikt, horforstielse i danska? Vilka dr de mest kritiska
aspekterna inom detta ldrandeobjekt? Learning study som metod utgér fran variationsteorin
vars begrepp anvinds for att forklara och analysera metoden. Learning study ér praktikndra
och professionsutvecklande dir larares erfarenheter och dmneskunskaper far sta i centrum. I
ett visst antal cykler testar ett ldrarlag ett vil avgriansat innehdll, ett sa kallat ldrandeobjekt.
Detta genom att med hjélp av olika variationsmonster presentera valt ldrandeobjekt for en
grupp elever och péd sé sitt hjidlpa dem ’urskilja’ det som for dem &r kritiska aspekter av
ldrandeobjektet. En learning study har enligt Carlgren (2012:137) potential att bli en del av en
ny utbildningsvetenskaplig klinisk forskningstradition och bor dérfor testas som vetenskaplig

metod 1 fler studier.

Denna learning study med inriktning péd dansk horforstaelse gjordes pa en gymnasieskola
utanfor Goteborg. Informanterna bestér av tva olika klasser, grupp A och grupp B. Tvéa cykler
genomfordes under loppet av tvd veckor, en cykel i vardera grupp. En cykel bestdr av ett
fortest, en lektion som filmas, ett eftertest och en analys av samtliga delar. Larandeobjektet i
detta examensarbete dr horforstaelse 1 danska och en av de antagna kritiska aspekterna av valt
lirandeobjekt dr avstdndet mellan skriftsprak och talsprdk i danskan. Undersdkningens
resultat tyder pd en liten fordndring hos respondenterna och att fler kritiska aspekter av
lirandeobjektet &n vad som forst antogs har hittats. Resultatet av studien visar dven att
larandeobjektet inte dr tillrdckligt vdlavgransat for att kunna ge tydliga indikationer pd hur

learning study fungerar som metod inom sprakinlérning.
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1 Inledning

Den hédr uppsatsen dr uppbyggd kring en idé om att gora grannspraksundervisning lérorik,
effektiv och givande. Grannspraken danska och norska har en mindre plats 1 det centrala
innehallet 1 &mnet svenska pd gymnasiet men fortjénar att fokuseras pd. Spraken dr mycket
lika varandra och det krdvs inte en stor kraftanstrdngning for oss i Skandinavien att forsta
varandra utan att behova ta till engelska. I Deklarationen om nordisk sprdakpolitik (2006) stér
att de nordiska spréken maste hallas starka och levande genom att aktivt anvindas i
exempelvis undervisningssituationer och att grannspraksundervisningen i skolan dr nagot som
ska forstirkas och arbetas med (Nordiska ministerradet, 2006:83 [www]). Min idé borjar i
problematiken om hur grannspréksundervisning ska fi4 plats i svenskdmnet och hur
undervisningen kan goras bade effektiv och larorik. Grannspréksundervisningens syfte ar inte,
som jag ser det, att ldra sig ett nytt sprdk utan och innan, syftet dr att ldra sig om spriken och
fi verktyg som gor det enklare for oss att forstd varandra. Den hér undersokningen borjade i
konstruerandet av en lektion dér grannspraksundervisning &r i fokus och nésta steg blev att
finna en passande vetenskaplig metod som fokuserar undervisningens kdrna, vad som ska

laras ut och hur det mgjliggor elevernas lirande av det som lérs ut.

En metod inom utbildningsvetenskaplig forskning &r learning study. Det centrala i en learning
study dr att ha ett avgrinsat ldrandeobjekt som under en lektion varieras med hjilp av
sarskilda variationsménster utifrén variationsteorin (Haggstrom et al, 2012). Metoden liknar
en ldrares dagliga arbete dd det dr fokus pa revidering. Varje lektion en ldrare har revideras
utifran nya upptéickter under lektionens gang. Vad var det egentligen som fungerade bra och
vad fungerade mindre bra? Syftet dr att forbittra elevernas inldrning av lektionens innehall.
Det finns fa studier med learning study som forskningsmetod inom svenskdmnet vilket

motiverar foreliggande examensarbete.

Fo6ljande examensarbete dr resultatet av den hér forsta idén, en explorativ undersdkning dir
grannspraksundervisning, nirmare bestdmt horforstaelse 1 danska, dr ldrandeobjektet och

metoden dr learning study.



1.1 Bakgrund

Grannspraksundervisning ir en liten del av gymnasieskolans svenskdmne. Skolverket (2015
[www]) skriver foljande: ”Nér det giller de nordiska spraken handlar det inte i férsta hand om
att ldra sig tala norska eller danska, utan att ldra sig forstd och kommunicera med personer
som talar och skriver pd ett annat nordiskt sprdk™ I en artikel betonar Nordiska ministerradet
(Nordiskt spraksamarbete, [www]) att grannspraksundervisningen bor “fésta sirskilt stor vikt
vid forstdelsen mellan muntlig danska, norska och svenska” eftersom det &r i talsprdket som
utmaningarna i att forstd varandra dr som storst. Tidigare forskning visar ocksd att det ar i
horforstdelse danska och svenska ungdomar har storst problem med att forstd varandra
(Delsing & Lundin Akesson 2005). Det #r alltsd av vikt att i undervisning i och om
grannsprak ldgga fokus pa just horforstdelsen. I en artikel om ett flersprakigt Norden papekar
Olle Josephson (2016 [www]) att danska och norska &r den svenska befolkningens
flersprékighet och att det &r bara “6ppenhet och lite lingvistisk beredskap” som behovs for att

kunna mota ett nistan identiskt sprak.

En learning study dr en kompetensutvecklande metod med néra koppling till elevernas larande
och vad som sker i klassrummet. Ingrid Carlgren (2012:137) menar att learning study som
metod kan bli ett ndrmande till en mer klinisk forskningstradition inom
utbildningsvetenskapen istillet for att endast syfta till larares kunskaps- och dmnesutveckling
(se Haggstrom et al, 2012 och Lo, 2014). Detta eftersom man systematiskt analyserar larandet
i relation till ldrandeobjektet och kopplar det till larares faktiska arbete. Resultatet av en
learning study kan dels vara ldrares forstdelse av dmnesinnehdllet och synen pa elevers
forstaelse av dmnesinnehallet, dels att synliggora de kritiska aspekterna som inte far tas for
givna i1 undervisningen. Learning study utvecklades ur en utbildningsvetenskaplig teori som
kallas for variationsteori. Férhoppningen dr att metoden och begreppen fran variationsteorin
pa lidngre sikt kan utvecklas till virdefulla redskap inom ldrarprofessionen, for planering,
genomforande och utvérdering av undervisningen samt utveckling av ett professionellt sprak
(Haggstrom et al, 2012:3). Jag vill med learning study undersoka om det med pedagogiska
metoder under en lektion gar att fa elever att forbéttra sin horforstielse i danska men ocksé

testa metoden learning study och hur den fungerar inom sprékinldrning.

I en learning study medverkar normalt sett ett helt lararlag, ofta en grupp pa 3—6 personer.
Med anledning till uppsatsens begrinsade omfing medverkar endast jag sjélv.

Konsekvenserna blir dirfor att val av larandeobjekt, urskiljandet av kritiska aspekter samt
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analys av resultatet kommer frin tidigare forskning och mina egna erfarenheter. Val av

larandeobjekt motiveras ur ett intresse for grannsprak och grannspradksundervisning.
1.1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med foljande undersokning &r att testa hur learning study fungerar som metod inom
sprékinldrning. Learning study &r en klinisk forskningsmetod dér revidering av ett sdrskilt
lektionsuppligg dr det centrala och darfor lampar den sig vél for att undersdka om det gar att
utveckla horforstaelsen 1 danska hos svenska gymnasieelever pa mycket kort tid. Mitt

examensarbete utgér fran foljande frigestillningar:

» Hur vil fungerar learning study som metod for att utveckla
grannspraksundervisning och mer specifikt, horforstaelse i danska?

» Vilka ér de mest kritiska aspekterna inom valda ldrandeobjekt?



2 Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

Foljande avsnitt dr en redogorelse for de teoretiska utgdngspunkter som ligger till grund for
den hér undersdkningen. Hér presenteras ocksa tidigare forskning som antingen har learning

study som metod eller handlar om grannspréksforstaelse.
2.1 Variationsteori och learning study

Héar foljer en introduktion till en teori om ldrande, variationsteorin, samt en praktiknéra
metod, learning study. Darefter foljer en redogdrelse for de viktigaste begreppen inom teorin

som dr ldrandeobjekt, kritiska aspekter och variationsménster.

Variationsteorin dr en teori om ldrande. Mun Ling Lo beskriver att dess fokus ligger pa att
urskilja vad vi ska ldra oss, inte pd enskilda aspekter av en ldrandesituation (Lo, 2014:22).
Bakgrunden ligger i att det finns ett stort behov av en teori som hjdlper larare att vélja ett
lampligt innehdll som Okar elevernas ldrande. Hon menar att ldrare behdver en teori med
empiriska studier som kan generaliseras och dédrmed ligga till grund for en och samma
teoretiska bas. Teorin kan sedan ge ldrare vigledning om hur man véljer ut innehdll som

mdjliggor och okar lirandet for eleverna (ibid).

Variationsteorin utvecklades ur fenomenografin. Fenomenografins intresse ligger 1 de
“kvalitativt skilda sétt” som ménniskor upplever samma fenomen (Lo, 2014:26). 1 bade
variationsteorin savdl som fenomenografin dr urskiljningen samt erfarandet av ett sdrskilt
fenomen viktigt. For att fa full forstaelse av ett fenomen behover vi urskilja alla aspekter av
fenomenet. For att en elev ska kunna urskilja alla aspekter av ett ldrandeobjekt (se avsnitt
2.1.1) krévs det att ldraren dr vil medveten om vilka aspekter som ér sjélvklara och vilka som
ar svdrare att se. En elev anses ha fitt full forstaelse av ett fenomen nir eleven klarar av att
samtidigt vara medveten om det savil som fokusera andra aspekter eller fler aspekter av ett
larandeobjekt &n tidigare (2014:29). Ference Marton (2005), en av de ledande forskarna inom
faltet, skriver att variationsteorin har lett till utvecklandet av en sérskild metod som tillimpar
teorin 1 praktiken, learning study. Syftet med teorin och metoden &r att de ska verka
professionsutvecklande och ge ldrare ett gemensamt professionellt sprk. Variationsteorin
anvinds inom learning study som verktyg vid analys och planering av undervisningen och

elevernas larande.



Marton (2005:105) motiverar behovet av learning study eftersom skolans praktik sdllan
bygger pa en teoretisk grund och att det darfor ar viktigt att finna ett sétt att sammanfora den
med teorin. Haggstrom et al, (2012:1) beskriver learning study som f6ljande: “learning study
karaktériseras av kollegialt samarbete vid planering och utvirdering av undervisning, samt ett
cykliskt forlopp av systematiskt utprévande”. Grunden till hur en learning study ar tinkt att
fungera &r som en praktikndra metod med syfte att framforallt utveckla ldrares
dmneskunskaper. Carlgren (2005:7) tar detta vidare och ser learning study ur ett &n storre
perspektiv. Hon menar att det finns ett stort behov av praxisndra forskning inom
utbildningsvetenskapen och att ensidig akademisk forskning inte &r tillrdcklig for att utveckla
bade kunskaper och sjdlva verksamheten inom det utbildningsvetenskapliga omridet
(2005:8). Idag finns flera argument som talar for en praxisnira forskning. Dels ger den en rost
till de som &r ndra verksamheten, dels kan den “ge legitimitet &t erfarenheten och markera den
praktiska kunskapens betydelse” (2005:10). Carlgren menar ocksd att det finns politiska
argument. Vem eller vilka ar det egentligen om ska styra skolan? Om lédrare far delta i
kunskapsutveckling och forskning om skolan skulle det ocksa ge ett medvetet engagemang
hos ldrarna. Lédrarkdren méiste professionaliseras och det fOrutsdtter ett “systematiskt
kunskapsproducerande arbete” anslutet till de fragor som lirare stills infor (Ibid). Carlgren
presenterar i artikeln The learning study as an approach for “clinical” subject matter didactic
research (2012) ett forslag som gor learning study till klinisk forskning vilken ror ldrares
professionella arbetsuppgifter, eftersom den konstruerar kunskap rorande ldrandeobjekt
samtidigt som ldraren ocksa lir och &r medtolkande i1 forskningen: "Teachers are included in
the research as interpretative professionals making professional sense of particular

educational events” (2012:126).

Till skillnad fran tidigare studier dir learning study statt for utveckling av ldrarnas ldrande och
vad som kan ldras ut eller for att testa virdet av variationsteorin, vill Carlgren omforma
metoden till klinisk forskning av dmnesdidaktik (2012:127). Syftet &r att det finns ett behov
av utveckling av forskning inom utbildningsvetenskapen. Hon pldderar for att
professionaliseringen av ldraryrket kriver ett kollektivt kunskapsbyggande och
vetenskapliggdrande av en ny professionell kultur i skolan. En viktig aspekt av learning study
ar mojligheten att teoretiskt beskriva resultaten av processen med utveckling av ldrandeobjekt
i de olika dmnena. Eftersom metodens fokus ligger pd larandeobjektet och ldraren som den
larande, dr den en god kandidat till ett utvecklande av en utbildningsvetenskaplig klinisk

forskartradition (Carlgren, 2012:137).



2.1.1 Larandeobjekt

Inom variationsteorin har ldrandeobjektet en central plats. Ett lirandeobjekt dr vad som ska
laras ut. Det kan till exempel vara ett sirskilt begrepp som adverb, demokrati eller division,
som eleverna ska ldra sig for att uppné en viss kunskap. I en learning study &r det viktigt att

forst bestimma vad ldrandeobjektet for undervisningen é&r alltsd vad det &r eleverna ska ldra

sig.

Ett larandeobjekt dr det som eleverna behdver ldra sig for att né ett mal och fokus ligger mer
pa starten av ldrandet &n pa slutet (Lo, 2014: 52 — 53). Forskning visar att ldrandet dkar ndr
larare fokuserar pd ldrandeobjektet och anpassar och reviderar detta till sina elever for att 6ka
inldrningen (Lo, 2014:25). Variationsteorin betonar ndgra viktiga villkor for larandet och
villkoren ar kopplade till hur ldarandeobjektet ska behandlas. Lo (2014) menar att det ar dérfor
som variationsteori blir en virdefull killa till pedagogiska principer eftersom de &r direkt
applicerbara for undervisande ldrare. Enligt fenomenografin och variationsteorin kan ett
objekt inte isoleras frdn sin omgivning. Det har alltsd ingen egen innebord utan den
uppkommer forst genom objektets forhallande till det system den existerar inom — dess
funktion som ett virde (Lo, 2014:54). For att exemplifiera ett lirandeobjekt och hur det kan
anvindas inom variationsteori och learning study kommer jag att anvinda mig av férgen réd

som ldrandeobjekt i kommande redogdrelse for att visa pd hur begreppen hor samman.
2.1.2 Kritiska aspekter

Ett larandeobjekt blir greppbart for den ldrande forst nir de sa kallade nédvdndiga aspekterna
som den bestér av dr urskilda. Forst dé ar full forstaelse av ett larandeobjekt uppnatt. Fore det
att en nddvandig aspekt av ett ldrandeobjekt &r urskild &r den en kritisk aspekt. For varje
larandeobjekt savél som for varje larande finns det kritiska aspekter och kritiska drag som den
lirande méste kunna urskilja (Marton, 2014:39). I en learning study géller att ldrarna antingen
pa forhand vet vilka de kritiska aspekterna av ett ldrandeobjekt dr for négra eller att de under
processen tar reda pa vilka de dr, eftersom det dr av stor vikt for eleven som ska lédra sig
urskilja en kritisk aspekt av ett larandeobjekt (Haggstrom et al, 2012, Marton, 2014:26 och
Lo, 2014:68).

Nu till firgen réd. En nddvéndig aspekt for forstaelsen av begreppet ar att det dr en fdrg. Fore

det att den ldrande vet det, dr aspekten fdrg en kritisk aspekt. Ett ldirandeobjekt mynnar ut i att



erfara och dverviga dess nddvindiga aspekter (Marton, 2014:23). Har en elev lért sig att se
kritiska aspekter en géng, kan eleven ocksad lidra sig se dem &ven nésta ging (Marton,
2014:26). Du kan inte vidlja ut kritiska aspekter s& som du véljer ett ldrandeobjekt utan de
maste sokas fram (Ibid). Nér en elev inte lar sig det som var menat &r det inte pa grund av att
de saknar forméigan att lira sig det, de har helt enkelt missat nigot kritiskt drag' av

larandeobjektet som mojliggor 1drandet (Lo, 2014:83).
2.1.3 Variationsmonster

Analysen av undervisningen i1 en learning study utgdr frén sédrskilda variationsménster,
kontrast, generalisering och fusion. Begreppen dr sammanldankande med varandra och till for
att fa den ldrande att ldra sig forstd och erfara ldrandeobjektet. Under en forsokslektion i en
learning study &r sjdlva syftet att fokusera pa de variationsmonster som skapas genom séttet

att variera innehdllet (Haggstrom et al, 2012:18).

Till exempel nir man forsoker fa ett barn att forsta ett ords betydelse s& pekar man pa det som
ordet refererar till. I exemplet med fargen rod peka pa ndgot som &r rétt. Dock méste man
ocksa komma ihag att pekar man pd en paprika &r det inte sdkert att barnet fOrstar att man
refererar till fargen och inte gronsaken (Marton, 2014:39). For att forsta att det handlar om
farger och inte gronsaker maste den dimensionen 6ppnas upp for den som lér sig. Rott &r alltid
rott 1 relation till andra férger och farger dr dimensionen av variation i relation till fler farger.

Férg i sin tur dr ett *drag’ i relation till form och storlek (Marton 2014:47).

Learning, development does not go from features (what is specific) to aspects (what is general), nor
to the other way around. What is general and what is specific are discerned simultaneosly when a
new meaning is appropriated. There can not be any features experienced without the awareness of
the aspect that unites them, nor can there be any aspects experienced without the awarness of the
features that belong to it. Differences and features that differ cannot exist without each other

(Marton, 2014:48).

Enligt Marton (2014:49) maste den ldrande urskilja minst tvd drag som skiljer sig 4t pa nigot
satt men dven bortse frdn drag som skiljer sig &t pd andra vis. Detta for att kunna erfara en
sarskild aspekt av ett lirandeobjekt och sérskilda drag som hen inte kunnat urskilja forut. Att

anvinda sig av variationsmonster ger kunskap om hur man kan handskas med uppgifter och

Virt att komma ihdg i sammanhanget dr att kritiska drag och kritiska aspekter inte syftar pa samma sak. Kritiska aspekter

refererar till hela dimensionen av variation medan kritiska drag &r véirdet av den dimensionen av variation (Lo, 2014:80).



situationer pa ett Overtygande sitt (Marton, 2014:72). Vi maste lira oss utrona de kritiska
dragen i relation till vad vi fors6ker uppna simultant. For att det ska ske méste vi forst mota

och erfara sirskilda monster av variation och invarians (ibid).

Variationsmonster &r alltsd en slags forklaringsmodell med syfte att mojliggora inlérning. P4
grund av detta examensarbetes omfing kommer jag i den hir dversikten av teoretisk bakgrund
endast att ta upp det begrepp inom variationsmonster som &r relevant for den hir
undersokningen, ndmligen kontrast. Nér en ldrande ska forstd en kritisk aspekt av fargen rod
méste dimensionen av variation dér aspekten finns dppnas. Innebdrden i begreppet rod maste
separeras fran sin helhet i minst tva virden som kontrasteras. Det ena virdet varieras och det
andra hélls invariant. I exemplet med fargen rod exponeras den lirande for en boll som har
olika firg, fargen varieras men inte formen pa foremalet, bollen, alltsd 4r formen invariant.
Uppgiften ligger i att reda ut hur foremélen sarskiljer sig fran varandra (Marton 2014:49). Att
kunna urskilja fargen rod, virdet eller draget av fargen som dimensionen av variation, dr att
kunna sjélva larandeobjektet. Genom kontrastering av tva virden kan den ldrande urskilja en

kritisk aspekt av ldrandeobjektet.
2.1.4 Learning study som metod

For att sammanfatta ovanstdende avsnitt dr learning study en kombination av
utvecklingsarbete och kompetensutveckling med ndra koppling till arbetet i klassrummet och
till eleverna. Den dr ocksd ett ldrardrivet forskningsprojekt som syftar till att forbattra
elevernas ldrande savél som ldrarnas eget ldrande (Lo, 2014, Carlgren, 2012, Hiaggstrom et al,

2012). Nedan foljer en beskrivning pé hur en learning study kan utformas.

I en learning study arbetar man oftast i en grupp om tre till fem ldrare tillsammans med en
handledare, eventuellt en forskare. Lérarlaget undersdker sin egen undervisning genom
systematisk reflektion och revidering. De planerar, genomfor och reviderar sammanlagt kring
tre till fem lektioner, hédr kallade cykler, med samma undervisningsinnehall i1 olika
elevgrupper som ocksa videofilmas. Syftet dr att utveckla ldrarnas undervisningskompetens,
hoja kvaliteten pa undervisningen, g& néra inpéd lirandeobjektet och dess kritiska aspekter
samt att pd langre sikt ge ldrare, genom anvindandet av begreppen som hor till en learning
study, ett gemensamt professionellt sprdk. Dessutom kan resultatet av en learning study
utvecklas till vérdefulla redskap vid planering, genomforande och utvirderande av

undervisning i skolan (Haggstrom et al, 2012). I en learning study bestdms det forst vilket



som ska vara ldrandeobjektet, alltsd vad undervisningen ska behandla for innehall. Dérefter
sker en kartliggning av en elevgrupp, antingen med intervjuer och/eller med test som ror
larandeobjektet, for att tillsammans med tidigare forskning och erfarenheter, 4 syn pé kritiska

aspekter som ska fokuseras i undervisningsmomenten.

I varje cykel gors ett fortest och dérefter foljer en lektion som filmas. Sist gors ett eftertest
som antingen dr samma som fortestet eller ett liknande test. Cykeln analyseras och revideras
och gors sedan om tills alla tdnkta cykler &r gjorda. Slutligen gors en analys med hjélp av
variationsteoretiska begrepp pd det insamlade materialet som &dr fortest och eftertest,

videoinspelningar och lérarreflektioner (Haggstrom et a, 2012).
2.2 Tidigare forskning

Fo6ljande avsnitt bestdr av tva delar, forskning déir learning study anvénts som metod och

forsning om grannspraksforstaelse och grannspraksdidaktik.
2.2.1 Learning study i tidigare forskning

Studier dir learning study anvdnds som metod i Sverige dr relativt f& och de saknas
framforallt inom svenskdmnet. Flertalet studier har tidigare gjorts inom matematikdmnet
(Eriksson, 2015, Haggstrom, 2011, Kullberg, 2004, m.fl.). Nedan foljer en redogorelse for
nigra studier med learning study som metod. Studierna dr gjorda inom svenskdmnet,

historiedmnet och engelskdmnet.

Anja Thorsten &r forfattare till licentiatuppsatsen Perspektiv och problemlosning i
berdttelseskrivande: vad elever behover lira sig och hur det kan synliggoras i undervisningen
(2014). Hon besvarar i licentiatuppsatsen frdgor om vad elever behover erfara och urskilja i
form av kritiska aspekter inom berittelseskrivande och hur dessa kan synliggoras i
undervisningen for mojligt 1arande (2014:126). Hennes studie ldgger ett didaktiskt perspektiv
pa berittelseskrivande genom att arbeta med learning study som metod och variationsteorin
som teoretisk referensram (2014:28). Studien genomfordes i totalt fem cykler dér fyra av
cyklerna gjordes tillsammans med en grupp ldrare och den sista med enbart Thorsten sjilv
(2014:46). Thorsten (2014:53) fokuserar sérskilt pa innehéll, struktur och héndelseforloppet i
en berittelse. Larandeobjektet i den hér studien ar att utveckla elevernas forméga att skriva en
text med ett originellt hindelseforlopp. De kritiska aspekterna kunde sérskiljas genom analys

av larandeobjektet och tidigare forskning. Aspekterna handlar om formégan att inta ett

9



lasarperspektiv samt berdttelsers grundstruktur med fokus pa hiandelseforloppets utbyggnad
(2014:75). Resultatet visar att det &r mojligt att utveckla elevers formaga att skriva beréttelser
genom att kritiska aspekter som relaterar till berittelsens struktur med problem och 16sning
savil som perspektivtagande synliggdrs i1 undervisningen (2014:128). En analys utifrdn
variationsteorin visar i den hér studien vad som gor skillnad i hur vil eleverna ldr sig ett visst
innehall. Learning study som metod i studien tyder pa en forandring vilket visar behdllningen
av densamma. Thorsten (2014:146) menar att nir innebdrden i ett ldrandeobjekt definierats
och specificeras blir undervisningen framgangsrik. Nar monster av variation och invarians

anvinds pa ett medvetet sitt i undervisningen 6kar elevernas mojligheter till ldrande.

Patrik Johanssons licentiatuppsats At tolka spdren fran det forflutnas inneborder, ldrande och
meningsskapande av historisk kélltolkning i gymnasiet (2014) &r en studie i vad det innebér
att kunna tolka historiska kédllor och att resonera historiskt. Johansson (2014:40) har anvént
sig av learning study som metod fOr att iscensétta och synliggdra ldrandeobjektet i
undervisningen. Forskningen dr undervisningsnéra och undersoker vad kunnandet innebér hos
eleverna i tolkning av historiska killor och vilka svarigheter som uppstér ndar de ska erdvra
kunskapen (2014:37). Han menar att learning study i den hdr forskningen ér till for att belysa
larandeobjektet, som tycks vara historisk kélltolkning och elevernas ldrande av densamma,
snarare dn effekterna av den genomfdrda undervisningen. Den har ddrmed en indirekt
funktion genom att vara en “ldmplig metod for att generera forskningsdata” (2014:41).
Studien dr gjord pa en gymnasieskola i Stockholm dér sammanlagt 120 elever och tva lédrare
deltagit 1 totalt fyra undervisningscykler. Det material som utgdr analysen dr i huvudsak
elevernas samtal med varandra och med ldraren samt gruppintervjuer. Undervisningsdesignen
grundar sig i kontrastering av en kélltolkningsmalls olika aspekter. Johansson tycks fokusera
tre kritiska aspekter i ldrandeobjektet. Den fOrsta dr att urskilja det historiska perspektivet, en
temporal dimension. Det andra dr att urskilja den historiske andres perspektiv, en ménsklig
dimension, och den tredje aspekten &r att urskilja undertexten ur kéllan i relation till historisk
kontext, en kontextuell dimension (Johansson, 2014:56). Slutsatsen dr bland annat att elevers
kunnande i att tolka historiska killor bland annat innebdr att urskilja det samtida och
historiska perspektivet pa kéllan. Resultatet pekar pé att innebdrden av att lara sig historisk
kalltolkning handlar mer om att forstd vad kunskap i historia dr och hur historisk kunskap

kommer till snarare &n att lara sig kallkritiska begrepp och procedurer (2014:69).
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Per Selins licentiatuppsats, Developing strategic competence in oral interaction in English as
a foreign language (2014) handlar om anvidndning av strategiska kompetenser for att utveckla
muntlig interaktion mellan elever pd gymnasiet i engelskdmnet. Selins (2014:45) metod dr
learning study och variationsteorin &r hans teoretiska utgdngspunkt tillsammans med
Communicative Language Approach (CLA). Han utgér bland annat fran forskningsfrdgor om
hur relationer mellan innehéll i muntlig interaktion, kontext och medverkande uppfattats av
elever, hur variation av innehdll dkar elevernas strategiska kompetenser i muntlig interaktion
och vilka kritiska aspekter eleverna méste uppfatta for att kunna justera deras muntliga
kommunikation till innehdll, kontext och person. Larandeobjektet i studien dr formagan att
anpassa spraket till en samtalspartner och situation samtidigt som de ska interagera pa
engelska. De kritiska aspekterna &r att eleverna maste vara medvetna om samtalspartnerns
alder, sprékliga kunskaper samt kunskaper i innehallet (2014:64). Selins material &r fran tva
learning studies med tre cykler i vardera. I den forsta medverkade 29 elever i arskurs éatta, i
den andra, 24 elever i1 forsta aret pd gymnasiet (2014:57). 1 den forsta cykeln var
lirandeobjektet anvdndning av fraser som anpassas till samtalspartnern och situation vid
végbeskrivningar. I den andra cykeln var lirandeobjektet anvindning av fraser for att skapa
och behélla en god konversation med jimnériga. Resultatet visar att det &r viktigt for eleverna
att identifiera karaktéristiska sprakliga drag hos samtalspartnern for att kunna anpassa sitt eget
sprak, ytterligare ett resultat &r att det &r viktigt att tinka pd vart samtalet leder.
Huvudresultatet i Selins forskning &r att anvéndning av strategiska kompetenser kan aktivt

undervisas om (2014:114).
2.2.2 Grannspraksforstaelse

Centralt inom forskningen om grannspraksforstaelse dr sprakforstdelse mellan folk som bor i
de tre landerna Danmark, Norge och Sverige. I fo6ljande kartliggning av tidigare forskning i
dmnet har jag dels fokuserat pa hur grannspraksforstdelsen faktiskt ser ut mellan framst
danskar och svenskar och vad det beror pd hur vidl den fungerar, dels
grannspraksundervisning. Det senare &r ett relativt obeforskat omrédde da det frimst laggs
fokus pa grannspriksundervisningens icke-varande i undervisningen och vad det beror péd dn
hur den ska ga till i praktiken. Foljande tre studier handlar om grannspréksforstaelse.
Borestam Uhlmann (1994) fokuserar sprakliga strategier i samtal mellan danskar, norrmén
och svenskar med syfte att fordjupa bilden av internordisk sprikforstaelse. Kristansens (2004)

undersokning om sprakackommodation beskriver danskar och svenskars attityd gentemot
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grannspraken, i vartdera land. Resultatet visar en liten skillnad mellan de béda ldndernas

invanares attityder gentemot grannspraken.

Delsing & Lundin Akessons rapport frin 2005, Hdller sprdket ihop Norden det 4r den senaste
nordiska undersokningen i frdga om sprikforstaelse. Syftet &r att vdrdera och mita
sprakforstielsen av de skandinaviska spréken i Norden (2005:7). Unders6kningen &r forlagd
till stdder runt om i Norden och informanterna &r mellan 16 och 19 ar gamla (2005:9). For att
kunna maéta sprakforstdelsen har olika test anvints, bland annat i horforstelse och i
lasforstaelse (2005:18—-19). Forskarna undersoker dven attityder till grannsprdk och om dessa
har nagot samband med forstaelsen av grannsprdket med hjélp av en enkdtunders6kning
(2005:15). Resultatet visar att norrmédnnen &dr Overldgsna pa grannspraksforstielse och att
danskarna ir nigot bittre in svenskarna (Delsing & Lundin Akesson 2005:58). Svenskarna 4r
ddremot béttre dn danskarna pd norsk horforstdelse, medan danskarna ér klart béttre pa norsk
lasforstaelse (2005:78). Det som svenska ungdomar &dr sdmst pa dr horforstaelse 1 danska
(Delsing & Lundin Akesson, 2005:138). Ett intressant resultat i undersékningen handlar om
huruvida informanterna fatt undervisning i grannsprék tidigare. Resultatet tyder pa att endast
ett fatal av skandinaverna har fitt det. Resultatet ssmmanvigdes med resultatet pa spraktesten
och konstaterar att elever som fatt undervisning i grannsprak i storre utstrickning fatt bittre
resultat pd spréktesterna @n de elever som inte fatt undervisning i grannsprdk (Delsing &

Lundin Akesson 2005:106).

Centralt for min undersdkning dr undervisning i grannspréak, grannspraksdidaktik. Forskning
om grannspraksundervisning finns men dr dd mer inriktad pd om den faktiskt existerar och
varfor den ska existera snarare dn hur den gar till och hellre, vilket det mest effektiva sétt att
bedriva undervisning i grannsprdk ar. Till exempel har Hannesdottir och Mose (2003)
undersokt utbudet av undervisning i nordiska sprak pa universitet runt om i Norden med syfte
att utreda hur situationen for nordiska sprdk och grannsprék ser ut. Ett resultat av
undersokningen visar att ambitionsnivdn och engagemanget varierar kraftigt mellan olika
universitet ifrdga om undervisning i grannsprak och nordiska sprék (2003:37). En handbok
har getts ut om grannspraksdidaktik. I Nabosprogsdidaktik frén 2006 skriver Lis Madsen att
grannspraksundervisning skiljer sig at fran undervisning i frimmande sprak dé det ar fokus pa
de receptiva fardigheterna, att lyssna och ldsa. Podngen dr den menar Madsen, att eleverna ska

upptidcka hur mycket de redan kan i och om grannsprdket. De behdver inte ga over till
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engelska for att forstd varandra utan de kan tala pd sitt eget modersmal i kommunikationen

med en dansk eller norsk person (2006:218).
3 Metod

Nedan foljer en beskrivning av hur jag valt att anvinda learning study som metod i min
undersokning. Avsnittet innehdller dven metodologiska Overviganden och studiens

avgransningar.
3.1 Metodologiska 6vervaganden

Syftet med foljande undersokning &r att testa hur learning study fungerar som metod inom
sprékinldrning. P4 grund av arbetets begridnsade omfang har vissa delar av hur en learning
study brukar se ut, fatt forbigés. I studien foljs de etiska dverviganden som vetenskapsradets
rekommenderar (Vetenskapsrddet, 2002) informanterna dr anonyma och medverkan i studien
ar frivillig. Lektionerna i studien har filmats vilket godkdndes muntligt av samtliga elever fore
starten av de bada cyklerna. Undersokningen dger rum pé en gymnasieskola i en storre
kommun utanfér Goteborg. Valet av skola kom sig av praktiska och bekviamliga skil da jag
kénde till en ldrare som kunde ténka sig dela med sig av lektionstid i tva olika klasser. De
bada klasserna gér sista aret pd gymnasiet och tillhor tva olika yrkesprogram pa skolan. Att
eleverna gar pd yrkesprogrammet var alltsd inget medvetet val, inte heller den &rskurs de gar i.
I en learning study kan bakgrundsfakta om informanterna, till exempel kon och dlder, bortses
frén da det inte dr relevant for resultatet. I cykel 1 kallas informanterna grupp A och i cykel 2
kallas informanterna grupp B. Jag ér den enda ldraren som medverkar i denna learning study
och avgrinsningen av ldrandeobjektet, urskiljning av kritiska aspekter och utformandet av
lektionen i cykel 1 och 2 dr baserad pd dels egen erfarenhet, dels tidigare forskning. Utdver

det har en specifik guide om learning study foljts (Haggstrom et al, 2012).

Enligt Learning study — en guide (2012), ska kartlaggningen helst gbras genom intervjuer med
en annan grupp dn den som sedan ar med i studien och utdver intervjuerna kan dven ett test
anvindas. [ den hér undersokningen har kartliggningen fatt forbigas pd grund av uppsatsens
begriansade omfing. Den tidigare forskningen om grannspraksforstielse (se avsnitt 2.3.2),
vilken pekar pa gymnasieungdomars laga resultat i dansk horforstielse (Delsing & Lundin
Akesson, 2005), en kurs i nordiska sprak under min utbildning, samt undervisning i och om

grannsprak och den nordiska spréksituationen under min senaste verksamhetsforlagda
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utbildning (VFU), fir sta for studiens kartliggning och min erfarenhet inom ldrandeobjektet.
Erfarenheterna angdende de nddvindiga aspekter som krévs for att forsta larandeobjektet ar i
stort hamtade fran laromedel i danska spraket (Zola Christensen, 2007 och Tessmer, 2009).
Da det saknas forskning i grannsprakdidaktik valdes de ut for att géra avgridnsningen av

larandeobjektet.

Det saknas tidigare studier med learning study som metod for att utveckla horforstaelse
danska och det finns dverlag fa studier diar den anviinds som metod inom svenskdmnet. Enligt
Carlgren skulle learning study kunna anvidndas som klinisk forskning i dmnesdidaktik
(2012:127). Detta examensarbete och valet av metoden learning study savél som de bédda
lektionerna i1 cykel 1 och 2, déir variationsmonster skapas med séttet att variera innehallet, ska
déarfor ses som ett explorativt forsta forsok att testa att variera ett visst sprakligt innehall:

undervisning om horforstaelse i danska.
3.2 Learning study

En learning study bestar av olika delar och dr en process. Det som gor den sa lik ldrarens
dagliga arbete dr att revidering dr en stor del av processen. Speciellt med learning study ir att
den kommer med analysverktyg och en begreppsapparat som underlittar och sétter ord pa
sjdlva revideringsprocessen. For att gora processen tydligare for ldsaren dr den forklarad i
figur 1 nedan. Dérefter foljer en genomgang av studien innan de viktigaste bestandsdelarna:
larandeobjektet, de kritiska aspekterna, fortestet och eftertestet samt lektionsplaneringen
redogdrs for.
Avgransning

larandeobjekt.

Fundera 6ver kritiska Analys av cykel 1 Fortest grupp B
aspekter i
larandeobjektet

> Lektion och
Fortest grupp A Eftertest grupp A 5
eftertest grupp B

Analys av fortest, och
fragan: Stdmmer
antaganden om de
kritiska aspekterna?

Analys av allt

Lektion grupp A insamlat material

Figur 1. Learning study
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Denna learning study borjades med valet av ett ldrandeobjekt, dansk horforstéelse, och
dérefter vilka de nodvéndiga aspekterna dr for att fa full forstdelse for ldrandeobjektet, se
avsnitt 3.2.1. Tillsammans med ldraren till de bada klasserna bestdmdes att denna learning
study skulle ske under tvd veckor och ta totalt ett helt lektionspass i anspridk. Cykel 1
paborjades med ett fortest i grupp A. Testet tog ungefdr 15 minuter och bestod av ett
horforstaelsetest 1 danska. Tva dagar senare gjordes lektionen i cykel 1 med grupp A.
Lektionen, som filmades, bestod av 20 minuters genomgang och 35 minuters arbete i par for
eleverna. Eftertestet i grupp A skedde i slutet av veckan och tog ocksd 15 minuter. Nu var
forsta cykeln i learning study avklarad och resultatet pd fortestet och eftertestet inklusive
lektionen rdknades samman genom en kort och Oversiktlig analys. Syftet var att kunna gora
eventuella dndringar i lektionsplaneringen infor ndsta omgéng. Cykel 2 pdborjades tétt inpa
den forsta cykeln med ett fortest i grupp B. Lektionen och cykelns eftertest skedde veckan
dérpd under samma lektion, dven lektionen i cykel 2 filmades. Lektionen i cykel 2 tog lika
lang tid som lektionen i cykel 1 och eftertestet tog ocksd 15 minuter. Direkt efter cykel 2 var
avklarad rdknades resultatet pd alla test samman. Den avslutande analysen av hela det

insamlande materialet skedde ett par veckor senare.
3.2.1 Larandeobjekt

Liarandeobjektet 1 denna learning study &r horforstéelse i danska spraket. Tidigare forskning
visar att det behdvs mer forskning om grannspraksforstdelse och undervisning,
grannspraksdidaktik. Kort sagt, om grannsprik ska forekomma som innehall i svenskdmnet pa
gymnasiet dr det vikigt att veta hur och vad man som ldrare ska ta upp. Det danska uttalet ar
svarare att forstd dn norskan och ddrmed svérare att undervisa om. Valet pa ldrandeobjekt
inom grannspraksundervisning f6ll alltsd pa horforstielse i danska spraket, da det &r danskan

som ir klart svarast for gymnasieungdomar i Sverige (Delsing & Lundin Akesson, 2005)

Dansk horforstaelse dar fortfarande inte tillrdckligt avgriansat for en learning study. Inom
horforstielse finns manga nodvédndiga aspekter som ska urskiljas for att f4 full forstaelse.
Infor min undersdkning valde jag att utgéd fran vilket malet &r med undervisning i danska for
gymnasieungdomar i Sverige. Meningen dr inte att tala och lasa danska flytande, meningen &r
att lara sig om spréket for att béttre kunna forstd det (Nordiska ministerradet, [www]). I
laroplanen for den svenska gymnasieskolan stir det till exempel bara att &mnet ska behandla

sprakforhdllanden i Norden (Skolverket, 2011:169 [www]).
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Jag konkretiserade att maélet med att utveckla horforstdelsen i danska hos svenska
gymnasieungdomar dr Att enklare ldra sig forsta talad danska. Det ér alltsa larandeobjektet i
denna learning study. De nodvéndiga aspekterna (se avsnitt 2.1.2 och 3.2.2) som krévs for att
nd malet dr bland annat att eleverna mdéste fOrstd att danskan inte dr ett for dem helt
“fraimmande’ sprak (som till exempel franska, spanska eller tyska), de maste ocksd forsta att
det handlar om ett grannsprdk som har stora likheter med det svenska spraket. De maste fa
grepp om hur spréket dr uppbyggt, samt hur det skiljer sig frin svenskan. Darfor ar ordet
“enklare” inknuffat i min formulering av ldrandeobjektet da det representerar att eleverna

redan kan mycket om och i danska i och med likheterna med det svenska spréket.
3.2.2 Kritiska aspekter

Som tidigare beskrivits i examensarbetet har ett lirandeobjekt ett antal nddvéndiga aspekter
som maste urskiljas och forstas for att helheten av objektet ska kunna forstas. Vissa av de
nddvindiga aspekterna kanske redan dr urskilda medan nagra inte dr det. De aspekter som av
de ldrande inte dr urskilda kallas for kritiska aspekter. Att fokusera pa de kritiska aspekterna

ar alltsa av stor vikt for att f4 de ldrande att forstd larandeobjektet.

Négra av de nddvindiga aspekterna av ldrandeobjektet, att enklare 14ra sig forsta talad danska,
ar att fa grepp om hur spraket dr uppbyggt att forstd hur det skiljer sig fran svenskan men
ocksa att se vilka likheter det finns mellan spradken. Hiar behdvs antaganden om vilka de
kritiska aspekterna av horforstaelse 1 danska dr, vilka aspekter antar jag att eleverna kommer
bli hindrade av innan de far battre forstaelse av ldrandeobjektet? Som svensksprékig utan
tidigare utbildning i danska bygger mina antaganden om kritiska aspekter av larandeobjektet
pa egna erfarenheter och tidigare forskning (se bl.a. Delsing & Lundin Akesson, 2005). De
kritiska aspekter som &r beskrivna nedan &r ett potentiellt urval aspekter baserade pé forhand
genom tidigare erfarenheter av &mnet. De testades sedan under lektionerna, vilket kommer att

utvarderas senare 1 avsnitt 5.

De kritiska aspekter som jag valde att fokusera pa under lektionen i cykel 1 och cykel 2 dr
samlade under ett tema: centrala likheter och skillnader mellan danskan och svenskan. Det
overgripande syftet dr att fi danskan att bli mindre *frimmande’ for eleverna, alltsd att gora
det enklare” for dem att forsta talad danska. Eleverna bor darfor forstd varfor svenskar ibland
har svart att forstd danskt uttal. En nddvéndig aspekt dr da att urskilja ndgra av det danska

sprékets bestandsdelar. Fokus ligger pd vad i det danska spréket som hindrar en person med
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svenska som modersmal fran att forsta talad danska. Under lektionerna i cykel 1 och 2 utgick

jag frén foljande aspekter:

» Att dndelser i danskan har en tendens att sammanfalla och att danskan har ett stort
avstand mellan talat och skrivet sprak.

» Att de svenska bokstdverna p, t och k motsvaras av bokstdverna b, d och g i vissa
danska ord, den sa kallade klusilsvakkelsen.

» De sa kallade falska vinnerna, exempelvis att begreppet ’rolig’ pa svenska har

betydelsen ’skoj’ och pd danska har det betydelsen "lugn’.

I avsnitt 3.2.4 kommer jag att nirmre gé in hur jag undervisar om dem. Jag antar redan fore
undersokningen sétter igang, att alla 4r nddvindiga aspekter for att forstd ldrandeobjektet, att
alla ar kritiska aspekter. Sammanfattningsvis handlar det om sprékets mindre bestdndsdelar

som star i vigen for forstaelse.

I resultatet och diskussionen kommer jag endast fokusera pd en av dessa kritiska aspekter,
nidmligen avstdndet i danskan mellan skriftsprdk och talsprak. Avstandet mellan skriftsprak
och talsprék tacker in att ord i danskan som uttalas lika kan ha olika betydelser och att olika
ords dndelser i danskan genom uttalet bortfaller eller sammanfaller i varandra. Vissa ord
tenderar att uttalas pa ett séitt som ligger langt i fran hur stavningen av ordet ser ut. Eleverna
behover urskilja detta och att den kritiska aspekten dérfor kan gora det svarare att forsta vissa

ords betydelser. Mer om detta i avsnitt 3.2.4.
3.2.3 Fortest och eftertest

Testen i den hér studien bestdr av ett och samma test i horforstaelse, Test A. Enligt
Hiaggstrom et al, (2012:12) dr det inga stdrre problem med att anvéinda sig av samma test som
fortest och eftertest. Utifrdn Learning study — en guide, ér det viktigt att testen provar det som
ska mitas, att hur eleverna uppfattar innehallet pa olika sétt blir synligt och slutligen att testen
tar reda pa elevernas forstaelse i relation till lirandeobjektet och de aspekter som tros vara

kritiska (Haggstrom et al, 2012:12).

En forsta tanke om hur métningen av elevernas kunskaper av valt ldrandeobjekt skulle ga till
var att utga fran test i horforstelse som gjorts i tidigare forskning om grannspraksforstielse
(Delsing & Lundin Akesson, 2005). Testet utvecklades istillet till att likna ett nationellt prov i

horforstéelse i engelska. Skillnaden mellan de olika testen ligger i hur de dr utformade och hur
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frigorna i testen stills. Testet i Delsing och Lundin Akessons forskningsrapport bestar dels av
att lyssna pd en upplést text, dels av ett videotest. Till bdda testen fick respondenterna svara
pa relativt 6ppna fragor. De nationella proven i engelsk horforstaelse (Goteborgs universitet,
2016 [www]) blandar 6ppna frigor med slutna fragor, pastdenden, varav dessa pastdenden har
fyra svarsalternativ att vdlja mellan. De nationella proven bestar alltsé av bade kortsvarsfragor
som dr Oppna och flervalsfragor med péstdenden. Eftersom det inte har gjorts nigra studier
tidigare med learning study som metod och horforstdelse i danska som ldrandeobjekt dr det
svért att pa forhand veta att det som avses att médta hos informanterna ar det som faktiskt mats.
Darfor valdes de nationella proven som mall for hur testet skulle utformas for att fa till en
blandning av stdngda och dppna fragor. Testet i den hér studien bestar alltsa av flervalsfragor

med pastdenden men ocksé av kortsvarsfragor som dr dppna till sin form.

Testet bestar av totalt 6 fragor. Fraga 1, 4 och 5 &r flervalsfragor, slutna, dir eleverna ska
kryssa for rétt pastdende, fraga 2, 3 och 6 ér kortsvarsfragor och 6ppna. Fragorna hor till ett
videoklipp om matsvinn som ar 3:21 minuter ldngt, 1 klippet star en kvinna in en butik och
talar om matsvinn pa danska. Videoklippet &r hamtat fran hemsidan Norden i skolan [2016
www], en plattform for ldromedel 1 grannspraksundervisning. Fragorna i testet ror innehéllet 1
videoklippet. Dessutom finns tva bakgrundsfrdgor med pa testet som fragar om eleverna har
fatt undervisning i nordiska sprik och danska tidigare. Denna fraga kommer inte att f6ljas upp

i redovisningen av resultatet eller 1 analysen.

Min tanke var forst att bade i1 fortestet och 1 eftertestet visa klippet samtidigt som eleverna i
grupp A och B lyssnade och svarade pa frdgorna men efter fortestet i cykel 1 bestdmde jag
mig for att endast lata eleverna lyssna pd testet, framst pd grund av vissa ledtrddar som ges 1
videoklippet vilka gor det enklare for eleverna att svara pa fragorna men ocksa for att det &r
horforstdelsen som ska métas. Grupp A gjorde ett fortest dir de ocksé fick se videoklippet, i
eftertesten fick de endast lyssna pd klippet. Grupp B fick endast lyssna pé klippet. Bade
fortestet och eftertestet spelades upp tvd ganger for att ge eleverna en extra chans att svara pa
frdgorna. Testen tog cirka 15 minuter vardera. Béde i fOrtestet och eftertestet ar
respondenterna anonyma. [ grupp A deltog totalt 10 elever i fortestet och nio elever i
eftertestet. Av dessa nio elever hade en elev inte varit med pa fortestet men var med under
lektionen och gjorde dven eftertestet. Dessutom var en annan av den nio eleverna med under
fortestet men var inte med under lektionen. Den eleven gjorde édnda eftertestet pd grund av att

testen var helt anonyma. Bada dessa faktorer kan ha péverkat resultatet av testet. I grupp A
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deltog alltsa totalt atta av de tio elever som hade gjort fortestet dven i eftertestet. I fortestet for
grupp B deltog totalt 11 elever, i eftertestet deltog atta stycken av dem. Podngen gav 1 poédng
per fraga, varav den sista fragan, fraga 6 efterfragar tvd svar, dér far man ett halvt poéng for

varje svar.
3.2.4 Lektionsplanering

De begrepp som inom variationsteorin och learning study ska anvindas i planeringen av
undervisningen &r sa kallade variationsmonster: kontrast, generalisering och fusion (se avsnitt
2.1.3). Enligt Haggstrom et al, (2012:16) ar det viktigt att fokusera pa att innehallet i termer
av variationsmonster dr det centrala och att den praktiska organisationen av lektionen da &r
underordnad. Det dr ocksd viktigt att fundera dver vilka variationsmonster som ska skapas.
Ska en eller flera aspekter 1 taget tas med och i vilken ordning? I den hér undersékningen é&r
kontrast det centrala. Under lektionerna i cykel 1 och 2 star centrala likheter och skillnader
mellan danskan och svenskan i fokus. Larandeobjektet: att enklare ldra sig forsta talad danska,
fokuserar horforstielse pa detaljniva, hur spraket dr uppbyggt och det fir eleverna 6va i en

uppgift dir lyssna och ldsa samt samtala om text och sprék stér i fokus.

Lektionen i cykel 1 bestér av en presentation pé cirka tio minuter om danskan som grannsprak
till svenskan utan bildstod. Hér talar jag om grannspraksforstéelse, om att danska barn har
svért att forsta sitt eget modersmél (Spraktidningen, 2012 [www]) och jag forsoker trycka pé
att danskan dr som svenskan; de dr mycket lika och vi kan egentligen forsta den rétt sd val.
Syftet med denna korta presentation dr att framfora att det &r enkelt for svenskar att forsta
danska med ritt instdllning, att motivera eleverna till att tinka positivt till spraket och forsta
att danska inte &r ett ‘nytt’ frimmande sprék. Den hir delen kommer inte att lyftas i resultatet
pa grund av uppsatsens begrinsade omfing. Direfter gir jag i genomgdngen in pa nagra
konkreta orsaker till varfor danska spréket kan vara svart for svenskar att forstad. Har anvénder
jag mig av en whiteboardtavla for att ge eleverna exempel och péd ett enkelt sétt hilla
elevernas fokus pa mig som ldrare och lektionens innehdll. Orsakerna dr de nddvandiga
aspekter som for eleverna kan vara kritiska. De handlar om hur det danska spraket &r
uppbyggt. Forst ut dr exempel pd danskans avstdnd mellan skriftsprak och talsprdk. Uttalet i
danskan har utvecklats bort fran skriftspraket, vilket gor att flera ord i danskan inte uttalas
som de stavas (se, Delsing & Lundin Akesson, 2005, Tessmer, 2009 och Zola Christensen,
2007). Exemplet nedan (figur 2) ir himtad frin Delsing och Lundin Akessons rapport Heller
spraket ihop Norden (2005:5).
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Danska Danska Svenska Svenska

(Kopenhamnska) (Kopenhamnska)

Skrift Uttal Skrift Uttal
bager [bee:o] Bagare [ba:gars]
bager [bee:o] Bégare [be:gara]
bere [bae:o] Béra [bae:ra]
berer [bee:o] Bérare [bae:rars]
Figur 2

Orden ér alltsa bager — bagare, beeger — bégare, beere — bdra, och beerer — bérare. Som
tabellen visar uttalas de danska orden likadant trots att de har olika betydelser. Det kan
medfora att en svensk som inte kdnner till detta kan ha extra svart att forstd sammanhanget.
Under lektionen skrivs orden som skiljer sig mycket 4t mellan skriftsprék och talsprak upp pa
tavlan och jamfors med deras svenska motsvarigheter. Samtidigt uttalar jag dem bade pa
danska, eller kopenhamnska som dialekten kallas och pa svenska. Syftet &r att fa eleverna till
att vara uppméirksamma pa att fenomenet finns och att lyssna mer noggrant pd danskan.
Exemplen ovan dr de som lyfts vidare i resultatet i avsnitt 4. Genomgangen fortsatter darefter
med att jag gdr igenom lite om vokalen a i danska ordet kage ’kaka’ som uttalas som
svenskans 4 samt om ord som i danskan och svenskan &r ’falska vénner’. Dérefter avrundas
genomgangen vid tavlan med exempel pd ord i svenskan och danskan som skiljer sig at
mellan bokstédverna p, t och k, b, d, och g. De senare exemplen lyfts inte i resultatet. Hela

genomgangen tar cirka 20 min.

I nésta steg av lektionen, dvningen, far eleverna en text framfor sig. Det dr en kort novell som
heter Den nogne mand (Norden i skolan [www]) med tillhorande fragor. Texten &ar inspelad
och spelas upp under lektionen. Uppgiften gér ut pa att lyssna till texten och samtidigt folja
med i den skrivna versionen, for att sedan parvis samtala med varandra och besvara fragor
som ror spréket i texten samt innehdllet. Forsta frdgan ar stdngd till sin form, det finns ett ratt
svar, dér ska eleverna Oversitta en del ord som finns i texten med hjélp av ett lexikon. Sedan
foljer frdgor som handlar om spréket. I friga 2, vilken kommer att tas upp 1
resultatredovisningen nedan, véljer respondenterna ut tre stycken ord eller fraser ur texten
som de tycker dr svéra att forstd. Uppgiften dr att de ska samtala om varfor dessa dr mer
komplicerade dn andra ord eller fraser att dversétta. Syftet dr att de ska anvinda sig av det de
eventuellt har lart sig under genomgangen for att sitta ord pa vad i det danska spraket som gor

det svarare att forstd. Avslutningsvis far de ga ndrmare in pé textens handling och samtala om
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den. Texten fir de alltsd hora upplist och de har dven den tidigare genomgangen till hjilp
eftersom allt stir kvar pa whiteboardtavlan. Ovningen ir tinkt att hjélpa eleverna samtala med
varandra om texten, innehdllet och spraket samt 6va upp formégan att forstd talad danska.
Min tanke dr att parsamtal kan hjilpa eleverna att tillsammans fa syn pd saker i spraket och
fordjupa sig i dem ytterligare. For att utgdra ett stod i samtalet far eleverna ocksé anteckna
sina svar i1 uppgiften. Det dr dessa anteckningar som ligger till grund for resultatet som
presenteras i avsnitt 4 och inte utdrag frén inspelningen. Lektionen i cykel 2 som genomfors i

grupp B, ser i stort sitt ut som lektionen i cykel 1.
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4 Resultat

Nedanstédende redogorelse dr en resultatredovisning av cykel 1 i avsnitt 4.1 och cykel 2 i
avsnitt 4.2. Forst presenteras resultatet pa cykelns fortest, dérefter resultatet av lektionen och
till sist resultatet pa eftertestet. Analysen &r integrerad i resultatet. I analysen utgar jag fran
Learning study — en guide. Dér finns frigor som bor f6ljas i en analys av resultatet av en
learning study (Héggstrom et al, 2012:19). Fragorna handlar om hur gruppernas resultat ser
ut, om finns det nagon fordndring, ifall eleverna lyckats urskilja de tdnkta kritiska aspekterna

och hur variationsmonstren ser ut.
4.1 Cykel 1

I cykel 1 dr det grupp A som star i fokus. Under fortestet medverkar tio respondenter, pa
lektionen atta respondenter och pa eftertestet nio stycken, se avsnitt 3.2.3. Cykelns tre delar

sker inte under en och samma lektion utan vid tre skilda tillféllen.
4.1.1 Fortest

Resultatet nedan kommer fran test A, se avsnitt 3.2.3. Till videoklippet far respondenterna ett
frageformuldr med flervalsfrdgor som é&r olika péstdenden och kortsvarsfrgor vilka ar 6ppna.
Testet avser mita elevernas horforstdelse i danska. P4 fOrtestet i grupp A svarade 10
respondenter, deras samlade podng ligger pd medelvirdet 4,1 av total 6 podng. Nedan visar

tabell 1 vilka fragor som respondenterna har haft rétt pd sdvil som vilka de fétt fel pa.
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Ritt svar Fel svar

Tabell 1. Grupp A: 10 elever

Som tabell 1 visar har flest elever fatt ritt pa fraga 1, 6a, 5 och 4, av dessa &r endast fraga 6a
en kortsvarsfraga, de andra dr flervalsfrdgor med pédstdenden. Gruppen har relativt hoga poéng

och verkar klara danskan i klippet bra.

Det som dr mest intressant att analysera i bade fortestet och eftertestet dr vilka fragor flest
eleverna har fel pé, det &r resultatet av vad som verkar vara svérast med dansk horforstéelse
utifrdn det konstruerade testet och kan visa pd de antagna kritiska aspekterna. Tabell 1visar
vilka fragor som respondenterna har svarat fel eller blankt pa. Hér ar fraga 2, 6b och 3 i topp
och alla dr Oppna kortsvarsfrigor. P4 fragorna maste eleverna svara fritt och har inga
alternativ eller pastaenden till hjélp. En forklaring till varfor fraga 2 &r svar dr antagligen att
eleverna blev vilseledda. Testet efterfrigade hur stor del av allt som kops som sldngs och inte
hur mycket det viger. Kvinnan i videoklippet ndmner hér tva olika matt och ritt svar ska vara:
en femtedel av allt som kops sléngs. Flera av eleverna har gett svaret 70 000 ton och denna
siffra tas upp i klippet om hur mycket samma mat véger. Alltsa &r det snarare hur frdgan ar
stilld som dr missledande dn horforstaelsen som ér for svar i fallet med fraga 2. I frdga 3 och
frdga 6b krivs det att eleverna kan svara ganska Oppet och de behdver lyssna noggrant pa
klippet innan de svarar. Friga 3 lyder: Varfor bor man inte slinga en ananas frdn Costa Rica
enligt Selina? Svaret bedoms som ritt om respondenterna har besvarat den med hjélp av vissa
nyckelord fran ljudklippet. Antingen nagot om lang transportvdg och darfor mycket utslépp

och stor miljopaverkan eller om stor energipaverkan i produktion och transport. De flesta
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respondenter har svarat for kort utan nagra nyckelord fran ljudklippet eller limnat blankt. Det
kan tyda pé att svaret kréver stor koncentration dd eleverna maste dterge fakta och samtidigt
forstd vad Selina sdger. Frdga 6 lyder: Vad kan man enligt Selina gora for att undvika
matsvinn? De flesta av respondenterna har svarat ritt pd den ena av de tvd svaren som
efterfrigas, nimligen att anvdnda en inkOpslista. Det danska ordet, indkabsliste &r relativt likt
svenskan och latt att snappa upp i ljudklippet. Det andra svaret som efterfragas ér att man ska
dta upp det som finns i kylskapet forst, anvinda det man har, pd danska: bruge det man har.
Troligen &r ordet det bruge som stiller till det for respondenterna i det hér fallet eftersom
bokstaven g i ordet mer uttalas som svenskans j. Eller sd tdnker inte eleverna pa det svenska
ordet ’bruka’ som skulle kunna ge en ledtrad till svaret. Det skulle ocksa kunna vara det

danska ordet for kylskap — keleskabe, som kan vara svért att urskilja i ljudklippet.

Fortestet sdger en del om vad eleverna har svart for i dansk horforstaelse. Det de har relativt
latt for &ar péstdendefrdgor med flervalssvar. Antagligen for att de hinner ta upp
meningsfragment som &r lika svenskan i relation till frdgan. Det eleverna verkar ha svart for
ar mycket information pa kort tid som ska oversittas till ett svar pa en fraga. I fraga 3 krivs
relativt god ordkunskap av eleverna och formaga att lyssna efter sammanhanget. En av de
nddvindiga aspekterna som infor cykelns start antogs vara kritiska for eleverna ar avstandet
mellan danskans skriftsprak och talsprik. Det kan medfora att vissa bokstéver och stavelser i
danskan sammanfaller i varandra eller att vissa dndelser bortfaller istéllet for att betonas. I
avsnitt 4.2.3 gar jag ndrmare in pd om det finns en fordndring och hur den i s fall ser ut, samt

vad den kan bero pa.

4.1.2 Lektion

Resultatredovisningen som foljer bygger pa en lektion i cykel 1. Materialet ar fran
videoinspelningen av lektionen. I redogoérelsen kommer fokus ligga pa utvalda bitar av
lektionen, delar av genomgdngen och ovmningen — dessa jamfors med hjilp av utdrag fran

transkriberingen av lektionen.

Genomgéngen ér tavelbunden. Forst ut dr den kritiska aspekten att skriftspraket och talspraket
ligger ldngt frén varandra i danskan och att en konsekvens som kommer av det ér att dndelser
pa vissa ord bortfaller eller att stavelser sammanfaller. Ytterligare en konsekvens ér att vissa
ord i1 danskan som har olika betydelse, dr svéra att skilja at pd grund av det. I en learning

study ska ldrandeobjektets kritiska aspekter varieras enligt variationsmonster i
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forsokslektionerna. Valet i den hir studien foll pa att arbeta med kontrast (se avsnitt 2.1.3).
Forsoket med kontrast under lektionen i cykel 1 gick ut pa att kontrastera danska ord med
deras svenska motsvarigheter exempelvis bager — bagare, ddr uttalet skiljer sig mycket &t och
samtidigt visa pa stavningen genom att skriva orden pa tavlan. I det danska ordet for bagare,
bager sammanfaller dndelserna det medfor att bokstdverna e och r later néstan som svenskans
bokstav j. Syftet dar att eleverna da ska kunna f4 syn pa den kritiska aspekten: att uttalet i
danskan skiljer sig mycket at fran dess skriftsprak och darfor kan gora det svarare att forsta

vissa ords betydelser. Nedan foljer ett kort utdrag ur lektion 1.

1:1 Lirare: Danskan har stort avstind mellan tal och skrift. Till exempel si har de ordet bager

skriver ord pd tavlan kan ni gissa vad det hér &r pa svenska.
elever mumlar

Lérare: precis som du tror att det dr, bagare skriver pa tavian precis dar ser ni danska bager
[ba:0] sdger ordet pa danska alltsa de uttalar inte riktigt g och inte riktigt r heller medans vi

sdger bagare uttalar dvertydligt uttalar precis hela ordet precis som det later.

Direfter tas de tre andra exemplen pé liknande ord upp for att fortydliga vad det handlar om:
beeger — bdgare, beere — bdra, och becerer — bdrare. De uttalas alla vildigt likt. Samtliga
danska ord uttalas pa ett sitt dir dndelserna sammanfaller. En elev stéiller da en relevant

foljdfraga som besvaras.

1:2 Elev: hur fattar de sjilva skillnaden? (mellan olika ords betydelse) Det lit ju exakt

likadant.

Larare: det handlar om sammanhanget [...] Ocksd s& ska man ldra sig att ja manga slukar
andelserna ringar in dndelsen i bager pd tavlan och g hors inte riktigt och r hors inte heller om
man vet det vet man kanske att ordet de sdger just nu &r lite ldngre egentligen &n vad som hdors

sa det kan man lyssna till.

Elevens kommentar i utdrag 1:2 pekar ut en av konsekvenserna pa danskans avstdnd mellan
skriftsprék, att vissa ord i danskan liter mycket likt men har dnda inte samma betydelse. Det

kan alltsa tyda pd att eleven har lyckats urskilja den kritiska aspekten av ldrandeobjektet.

Ovningsuppgiften bestdr av en text, Den nogne mand och samtalsfrigor till den.
Respondenterna far forst lyssna till den uppldsta texten samtidigt som de har den framfor sig.
Direfter ska de parvis diskutera spraket och innehéllet. En av frdgorna (fraga 2, se bilaga) gar

ut pd att de tillsammans ska vélja ut tre fraser eller ord som é&r sérskilt svara att tyda och
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diskutera och svara pa varfor de dr svara att forstd. Min tanke var att de skulle anvénda sig av
de exempel jag gar igenom pé tavlan. Uppgiften ger en chans for eleverna att tinka till om
vad lektionen handlar om och minnas genomgingen. Virt att ndmna dr att
uppgiftsinstruktionen i fraga 2 dr bunden till texten. Formuleringen av frdgan kan ha hindrat
respondenterna frdn att kunna svara mer generellt, att knyta an till genomgangen under

lektionen.

Resultatet nedan bygger pa de anteckningar eleverna gjorde under sitt samtal under lektionen,
svaren pa fraga 2. Grupp A var indelade i 4 par, totalt medverkar étta elever i 6vningen. |
grupp A antecknar tre av fyra grupper att det handlar om att stavningen ar annorlunda fran
svenskan, tva av fyra svarar att det dr pa grund av ord som dr annorlunda gentemot svenskan.
En grupp véljer ut orden klud ’duk’, alligevel *hur som helst’, och fordi ’eftersom’ och
antecknar: “man tror att det skall betyda nigot, men i sjélva verket s& betyder de inte alls det.
Ingen av orden é&r heller uppenbara eller enkla att Gversdtta” (grupp A, par 4, lektion 1).
Resultatet visar att respondenterna fOrstatt att den annorlunda stavningen i danskan jamfort
med svenskan stiller till med problem. Resultatet visar ocksd att respondenterna har
svérigheter med vissa ord som inte kan §versittas utan ett lexikon. Ingen av eleverna nimner
specifikt ndgot om avstandet mellan danskans skriftsprék och talsprak. Det kan alltsd tyda pa
att eleverna har greppat stavningens forhéllande till talspriket och att det 4r en aspekt som &r
kritisk. Utdver det visar eleverna att de har svarigheter med ordforstéelse, vilken de

uppenbarligen ser som ett hinder i forstaelsen av danskan.

4.1.3 Eftertest

Cykel 1 avslutas med ett eftertest. Som tidigare nimnts beslutade jag mig for att endast lata
eleverna lyssna till klippet den andra gangen da det i vissa av respondenternas svar visade sig
att videoklippet pd sitt och vis misslett vid en viss frdga och att det dr horforstaelse som ska
std 1 fokus. Jag dr medveten om att detta medfor att fortestet av grupp A inte gar att jamfora
pa samma sitt med resterande tester. Skillnaden i1 hur testet &r utformad kan ocksé forklara

varfor resultatet skiljer sig mellan fortestet och eftertestet i samma grupp.

I eftertestet medverkar nio respondenter ur grupp A, deras samlade medelvérde édr 4 podng av
totalt 6 podng. Virt att ndmna dr att en av eleverna inte var med och gjorde fortestet men var
med under lektionen och gjorde direfter eftertestet. Tabell 2 visar vilka fragor eleverna har

ritt svar pa och vilka frigor flest elever svarat fel pa.
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Ritt svar Fel svar

Tabell 2. Grupp A: 9 elever

Tabellen visar att frdga 1 och fradga 4 — 6a fick flest ritta svar. Resultatet skiljer sig alltsa inte
at ndmnvart fran fortestet. Gruppen ligger fortsatt hogt upp podngmissigt, flervalsfragorna ar
enklast och kortsvarsfrdgorna &dr svarast. Figuren visar ocksa vilka svar som respondenterna
svarat fel eller 1dmnat blankt pd. Resultatet hir skiljer sig inte heller s& mycket fran fortestet.
Har ar det fraga 2 och 6b som dr svarast medan frdga 3 har gatt bittre dn pé fortestet. Fraga 3 i
testet krdver att eleverna lyssnar efter sirskilda nyckelord och sammanhanget for att kunna
svara ritt. Fler respondenter har svarat rétt pa fraga 3 pé eftertestet an pa fortestet. Det kan
vara pd grund av det dr tredje och fjirde gédngen de fir hora samma ljudklipp men ocksé ett
resultat av lektionen. Centralt under lektionens genomomgéng dr utpekandet av att dndelser 1
vissa danska ord sammanfaller. Det kan ha gjort vissa elever mer uppmirksamma vid

lyssningen av ljudklippet.
4.2 Cykel 2

Resultatet av cykel 2 foljer samma ordning som avsnitt 4.1. I denna cykel stir grupp B i
centrum, under fortestet medverkar 11 respondenter och under lektionen och eftertestet atta

stycken. Till skillnad fran grupp A utspelar sig lektionen och eftertestet vid samma tillfdlle.
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4.2.1 Fortest

Av grupp B responderade 11 elever, de har det sammanlagda medelvérdet 3,09 i podng ritta
svar av totalt 6 podng. Tabell 3 visar de svar pa vilka respondenterna svarat ritt pa och vilka

de svarat fel pa

Ritt svar Fel svar

Tabell 3. Grupp B: 11 elever

Fraga 1 och 4 &r de som fitt flest rétt svar, bada flervalsfragor. Gruppen som helhet har lagre
podng dn grupp A i fortestet. Den fraga flest har ritt pd ar fraga 1, samma géller for grupp A.
Fragan &r en flervalsfraga med ett pastdende, svaret kommer tidigt i klippet och &r ganska
enkelt att tyda, den lyder: Enligt Selina dr matsvinn exempel pé: (foljt av fyra pdstaenden).
Fraga 4 ir ocksi en friga gruppen som helhet hade flest svar pa. Aven den #r en flervalsfriga
och relativt enkel att f6lja med i nér svaret presenteras i ljudklippet. Friga 2 och fraga 6b har
flest respondenter svarat fel pd. Hér dr det som tabellen visar, endast tvd respektive en
respondent som svarat ritt. I grupp A har fyra respektive fem svarat rétt pA samma fragor.
Skillnaden dem i1 mellan kan alltsa ligga i att grupp A fatt bildstod och grupp B endast ljudet
till klippet, det kan ocksd bero pa hur respondenterna ldser sjdlva fragestdllningen. Infor
lektionen 1 cykel 2 hade jag med mig gruppens resultat pa fortestet och skillnaden i

medelvirdet gentemot grupp A.
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4.2.2 Lektion

Till lektionen i cykel 2 gjordes ett par dndringar i genomgéngen, dndringarna byggde pa vad
eleverna under lektionen i cykel 1 stéllde for foljdfragor. I utdrag 2:0 kan man se vad jag som
larare gjorde annorlunda i beskrivningen av ordet bager. Som jag beskrivit ovan ar den
kritiska aspekten som dr i fokus avstindet mellan talsprik och skriftsprak i danskan. Genom
exemplet med bager — bagare och foljande exempelord, dr tanken att eleverna ska lyckas

urskilja den.

2:0 Larare: Sa vi har till exempel ordet bager pa danska skriver pd tavlan, vad tror ni att det ir

pa svenska? Precis vad ni tror att det &r, vad sa du? kan det vara ndgonting med bagare [...]
bagare men vi uttalar precis varenda stavelse bagare dverdriver uttal danskarna ndjer sig med
att bara siga bager uttalar pa danska de uttalar inte g och r pekar pd bokstiverna, svéljer g
djupt ner i halsen vilket gor att det &r lite svart for oss i muntligt hoéra vad de sdger men

skriftligt skulle vi ju kunna gissa oss till att det dr bagare de snackar om eller hur?

Jag ville gora det dnnu tydligare for eleverna att vad som skiljer sig at fran svenskan dr hur
dndelser 1 danskt uttal sammanfaller i varandra. Dessutom lyfts faktumet att det ibland &r
lattare att forstd skriven danska dn talad. Skillnaden i1 hur exemplet ovan redovisas dr liten
jamfort med lektionen i cykel 1. Det centrala i en learning study ligger pd ldrandeobjektet och
hur detta varieras och inte pa hur lararen gor. Jag valde dock att fortsdtta med i princip samma
exempel som under lektionen i cykel 1 for att se hur det fungerar i en annan grupp. Enligt
Haggstrom et al, (2012:19) dr det av vikt att stélla frigor om learning study som metod efter
den sista cykeln &r klar. Till exempel om lektionen mdjliggjorde for eleverna att urskilja
kritiska aspekter. Fortestet 1 bdda grupper visar att det kan vara sd att uttalet i danskan hindrar
respondenterna fran att forstd ett visst innehall. De har bland annat betydligt svérare for 6ppna
fragor dn for flervalsfrdgor med tillhdrande pastienden. Antagligen for att de kréver storre
koncentration, att det &r svarare att uppfatta information nir den ges for snabbt och att
nyckelorden som behdvs forstas dr svéra att urskilja. Genom att kontrastera danska ord med
dess svenska motsvarigheter genom uttal och skrift 4r tanken att eleverna ska kunna urskilja
de kritiska aspekterna av horforstaelse 1 danska spraket. Frdgan dr d4 om genomgéangen om
kritiska aspekter mojliggjorde dess urskiljande. For det forsta, att arbeta med begreppet
kontrast 1 frimmande sprék dir det invarianta fér sta for den svenska betydelsen av ordet samt
dess stavning ar klurigt. Min tanke var att de fem orden pé danska &r det som varieras och de
fem svenska orden som motsvarar dr det som &r invariant. Det dr svart att veta om eleverna

efter det hér lyckades urskilja den kritiska aspekten da testet i undersokningen inte miter det
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som tas upp under genomgéangen. Hér finns alltsd ett problem i min learning study som
medfor konsekvenser for resultatet. For det andra, d& genomgéngen av exemplen pd orden
bager — bagare pa lektionen under cykel 2 inte skiljer sig s mycket t i jamforelse med cykel
1 dr det svart att sdga hur variationsmonstret, kontrast, lyckades fa eleverna att urskilja
antagna kritiska aspekter, i och med att jag eventuellt inte lyckades variera undervisningen av

dem pa ett tillrdckligt tydligt stt.

Till 6vningsuppgiften ér grupp B atta respondenter indelade i fyra par. Nedan jaimfors aterigen
fraga 2 (se avsnitt 3.2.4). I uppgiften ska eleverna vilja ut tre ord eller fraser ur texten Den
nogne mand som de har fatt ldsa och lyssna pa och svara pa varfor de ord eller fraser de valt
ut dr svara for dem att forstd. Resultatet visar att samtliga grupper svarar att orden de valt ut
inte liknar svenska ord och dérfor dr svéra att forstd. Ett par i gruppen skriver ner orden och
fraserna, tgj ’kldder’, “hans gjne lober i vand” ungefar: ’tarfyllda 6gon’ och “drengen ryger én
mere” ’ killen roker &nnu mer’ och antecknar: “vet inte vad orden kan betyda. Vissa ord i
danskan liknar inte svenska pa nagot sitt” (par 2, grupp B, cykel 2). Resultatet visar att de har
samtalat om att orden inte gér att fOrsta snarare @n att det dr stavningen och uttalet som stéller
till med problem. Liksom ménga av paren dven gjorde i grupp A. Ingen av paren i grupp B

antecknar ndgot om avstandet mellan talsprak och skriftsprak.

I en jimforelse mellan grupp A och grupp B stér det klart att samtliga respondenter pekar pé
problematiken med ordforstaelse. Ord som inte gér att forstd utan lexikon dr ett hinder for
deras forstaelse av det danska spraket. Flera av paren i grupp A antecknar att den annorlunda
stavningen gor det svart att forstd danska vilket kan tyda pa en koppling mellan
genomgangens kontrastering av danska och svenska ord och dvningen. Nagot jag inte har
fokuserat pa i den hér undersokningen ar ordforstaelse. Kunskaper om centrala skillnader 1
spraken sa som avstdnd mellan talsprak och skriftsprak avser att stirka elevernas forstaelse av
dansk ordforstéelse, de tvd hinger ihop. Resultatet visar dock att det inte ridcker for eleverna
efter endast en genomgang, en lektion. Med detta i beaktande &r resultatet fran
respondenterna, om &n smaskaligt, viktigt eftersom det pekar pd en nddvindig aspekt for att
kunna forsta talad danska, som for dem &nnu ar kritisk. I en fortsatt learning study med
samma ldrandeobjekt dr det da viktigt att fokusera pa ordforstielse som en nddvindig aspekt.
Eventuellt hade fler lektioner och Ovningar som fokuserar pa de centrala skillnaderna i
spriken hjilpt eleverna att pa sikt dven forstd fler ord i danska. Det ricker inte for just den hér

elevgruppen att endast urskilja den kritiska aspekten: avstdndet mellan talsprdk och
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skriftsprék i danskan, for att fa full forstaelse av ett for dem ’nytt’ sprak. Tanken frén starten
av denna studie dr att ge eleverna ett verktyg som hjilp pa vigen. Kanske skulle denna
kritiska aspekt kommit senare, nér eleverna har stérre och fler kunskaper i &mnet, for att ge
tydligare resultat pa fordndring. Ordforstielse och uttal hinger ihop och resultatet visar att de
eventuellt inte bor separeras 1 undervisning inom sprakforstielse. Detta leder vidare till fradgan
om avgransningen av den hir studiens ldrandeobjekt men mer om det i diskussionen (se

avsnitt 5).
4.2.3 Eftertest

Eftertestet i grupp B skedde i slutet av lektionen i cykel 2. Gruppens samlade medelvérde

ligger pa 3,06 podng ritta svar av totalt 6 podng. Gruppen bestér av atta respondenter.

Ritt svar Fel svar

Tabell 4. Grupp B: 8 elever

Tabell 4 visar att respondenterna i grupp B har flest rétt pd fraga 1 och pd fraga 4, ingen
skillnad fran forstestet ddr. Respondenterna har fatt flest fel pd frdga 2, 3 och 6b. Firre i
gruppen har ritt pa friga 3 nu &n 1 forra testet och fraga 2 och 6b ser ungefir likadana ut
resultatmissigt som under det forsta testet. Medelpodngen &r fortsatt ldgre i gruppen &n i
grupp A. Det resultatet visar dr en liten foréndring i antalet rétta svar pa flervalsfragorna
jamfort med fortestet. Det kan bero pa att det nu ir tredje och fjarde géngen gruppen hor
ljudklippet och darfor kan urskilja svaren léttare. Det kan ocksé vara ett resultat av lektionens

innehall. Precis som hos grupp A ér flervalsfrdgorna med pastaenden generellt sett léttare att
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svara pé @n kortsvarsfragorna som kriver 6ppna svar. Min tolkning om vilka orsakerna till att
eleverna fortfarande har lika svart for fraga 2, 3 och 6b kvarstdr. Friga 3 och 6 dr lite svérare
och kréaver en del ordkunskap och formaga att lyssna till ett visst innehdll pd ett frimmande

sprék.

Enligt Haggstrom et al, (2012:19) bor fragor stillas efter det sista avslutande testet om ifall
det finns ndgon fordndring som kommer av learning study som metod. Fordndringen hos
grupperna ligger i att resultatet &r litet sémre 1 eftertestet &n under det forsta testet men det gar
att titta pa enskilda frdgor och dir se en forbéttring. Grupp A har bittre resultat overlag pa
bada testen dn grupp B. Grupp B ir diremot litet béttre i det sista testet pa flervalsfrigorna dn
foregdende test. Resultatet dr positivt eftersom flera respondenter i grupp B nu med hjilp av
stod 1 form av péstdenden och flervalsfrdgor kan gora bittre ifrén sig. Lektionens genomgéng

och 6vning kan alltsa lett till viss urskiljning av den kritiska aspekten i grupp B.

Det finns alltsd en liten fordndring mellan fortestet och eftertestet. Generellt sett dr grupp A
bittre pad dansk horforstéelse dn grupp B men béda grupperna presterar dock sdmre pd
eftertestet dn pa fortestet. Avslutningsvis, om eleverna lyckades urskilja en kritisk aspekt av
studiens ldrandeobjekt: att avstdndet mellan skriftsprak och talsprdk ligger langt ifrdn
varandra och att dd vissa dndelser sviljs 1 danskt uttal, 4r det svart for dem att visa det.
Eftertestet miter inte det exakta innehdllet av lektionen och som resultatet visar fran
ovningsuppgiften dr det bara grupp A som ndmner stavningen som orsak till varfor forstaelsen
ar ett problem. Fokus i en learning study ska ligga mer pa lektionernas innehdll i cyklerna én
pa mitningen av fortest och eftertest, som endast &r ett métinstrument. Gruppernas resultat i
testen visar snarare vikten av att ha test som motsvarar mer exakt innehallet under lektionerna

an fordndringar 1 de badda gruppernas resultat av lektionerna.
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5 Diskussion

Resultat av studien visar att bada grupper presterar litet saimre pa eftertestet dn pa fortestet. En
fordndring i1 resultatet ligger hos grupp B som presterar bittre pa flervalsfrdgorna under
eftertestet dn pa testet fore lektionen i cykel 2. Det kan betyda att nir fokus laggs pa ett visst
lirandeobjekt under kort tid kan det fa effekt. Béda grupper presterar sdmre pa
kortsvarsfrigorna @n pa flervalsfrigorna. Gruppernas svérigheter med de Oppna
kortsvarsfrigorna pekar pa att de har svart for att lyssna och svara pa fragor om ett visst
innehall som presenteras pa danska. Svarigheterna kan ligga i att de har problem med det
danska uttalet men kanske ocksd med dansk ordforstdelse. Resultatet av testen i dansk

horforstielse stimmer dverens med Delsing och Lundin Akessons undersékning fran 2005.

De kritiska aspekter som fokuserades under lektionerna i cykel 1 och 2 hor till en liten del av
horforstielse, danskt uttal. Det kan finnas ett samband mellan de frigor pé testet vilka flest
elever hade svérigheter att svara pa i undersdkningen och de pad forhand antagna kritiska
aspekterna av lirandeobjektet. Marton (2014:26) menar att kritiska aspekter inte gér att vilja
pa samma sitt som ett lirandeobjekt, de méiste sokas fram. Sokandet efter de kritiska
aspekterna inom horforstéelse 1 danska i denna learning study resulterar i att fler nddvindiga
aspekter dn vad jag forst antog har hittats. De antagna kritiska aspekterna inom horforstéelse 1
danska hor till det danska uttalet. Resultatet visar att det for eleverna finns fler kritiska
aspekter av ldrandeobjektet. En nddvindig aspekt som visat sig kritisk for eleverna ar till
exempel ordforstaelse. Danskan dr frimmande for eleverna och for att fa béttre forstielse av
spraket krdvs eventuellt mer kunskap i olika ords betydelse. Resultatet pa dvningen visar
exempelvis att flera av eleverna tycker att det dr svdra ord snarare &n stavningen som star i
viagen for forstaelse av spraket. Det samband som finns mellan egenheter i danskt uttal
gentemot svenskt uttal och dansk ordforstéelse som forsokts att peka ut under lektionerna i
cykel 1 och 2 har inte framgétt hos eleverna. De bada hinger ihop och tanken var att om
eleverna kan ta med sig kunskaper om bland annat den kritiska aspekten: avstdndet mellan
skriftsprék och talsprak i danskan, skulle det pa sikt kunna leda till storre ordforstielse i
danska. Resultatet visar att det mdnga av respondenterna menar &dr ett hinder for dem,
bristande ordforstielse, alltsa &r ytterligare en kritisk aspekt. Resultatet kan tyda pa att
ordforstéelse och egenheter i danskt uttal inte bor separeras, dirmed blir lirandeobjektet
svérare att avgrinsa. De kritiska aspekter som studien fokuserar dr menade att leda till att

eleverna ska kunna urskilja vissa danska ord ldttare. Under en lektion med hjilp av
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variationsmonstret kontrast ricker inte det, i varje fall inte om man tittar pa elevernas egen
vérdering av sina kunskaper i danska fran resultatet av 6vningen. De kritiska aspekter jag valt
att fokusera pd under lektionerna i cykel 1 och 2 dr {4 och inte &mnade att ge en heltickande
forstaelse av det danska spraket 4ven om eleverna lyckas urskilja dem. Syftet &r att gora det
enklare att forstd talad danska. Skulle studien inkludera dven aspekten dansk ordforstaelse,
blir larandeobjektet betydligt stdrre och svérare att ta sig an i en mindre learning study sa som

den hir, eftersom den d4 snarare ror ett helt sprak 4n mindre bestandsdelar.

Studiens fortest och eftertest miter informanternas forstaelse av dansk horforstaelse men den
miéter inte specifikt det som studiens bdda lektioner fokuserar. De mindre bestandsdelar av
danskt uttal som kan stélla till med problem for deltagarna, de kritiska aspekterna. Det gér
alltsd att kritisera validiteten i1 denna undersdkning. Svarigheterna med mitningen av
larandeobjektet hor till dess storlek. Learning study som metod inom sprakinldrning behdver
ett vél avgrinsat ldrandeobjekt. Resultatet visar att lirandeobjektet, att enklare ldra sig forsta
talad danska, genom att fokusera pa framst likheter och skillnader mellan danska och svenska,
inte ar tillrdcklig som avgriansning. Danskan édr for ménga elever ett frimmande sprik och det
kravs fler redan urskilda aspekter och kunskaper hos eleverna fore de kan ldra sig om de
aspekter jag fort fram i den hér studien. Tidigare studier med learning study som metod inom
exempelvis matematikdmnet har haft mer avgrinsade ldrandeobjekt. I ett mindre
lirandeobjekt som exempelvis ’decimaltal’ inom matematiken (Kullberg, 2004), ar det
troligen enklare att f4 fram vilka de kritiska aspekterna av objektet &r men ocksé enklare att
variera med hjidlp av variationsmonster. Learning study som metod inom sprakinlérning
kanske bor fokuseras pé ett mer avgrinsat ldrandeobjekt likt *decimaltal’. Inom svenskdmnet
hade ett mindre omrdde inom spréket, till exempel inom sprakriktighet och undervisning om
’de’ och ’dem’, som ldrandeobjekt kunnat fungera. Ett sddant avgransat ldrandeobjekt kanske
hade gett tydligare indikationer pd om learning study som metod dr vilfungerande inom

svenskidmnet.

Forskningsféltet inom grannspraksdidaktik &r litet och det krdvs mer forskning om vad det
centrala dr inom grannspriksdidaktik och om vad som faktiskt bor ldras ut fore det att ett
larandeobjekt kan véljas ut och avgrdnsas inom @mnet. Carlgren 2012, pekar pa vikten av
praxisnéra forskning inom utbildningsvetenskapen, dir learning study enligt henne dr en god
kandidat. Syftet med en learning study &r att konstruera kunskap rorande ett ldrandeobjekt

samtidigt som ldraren ocksa lir sig och dr medtolkande i forskningen (2012:126). Thorsten
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(2012:146) visar att fokus pd att synliggdra kritiska aspekter inom beréttelseskrivande 1
svenskdmnet, 6kar och forbattrar elevernas uppbyggnad av berittelser. Forskningen styrker
Carlgrens tes om learning study som ett alternativ inom utbildningsvetenskaplig forskning.
Aven det hir examensarbetet motiverar till att fler studier inom svenskimnet med learning
study som metod behovs dé det pekar pa metoden som utvecklande. Fler nddvéndiga aspekter
dn vad som foOrst antogs visade sig vara kritiska aspekter for eleverna och bor tas med i
beaktning i en liknande studie inom danska och eventuellt inom sprékinldrning generellt, med

learning study som metod.

Aven om den hir studien ir liten och med fi informanter kan resultatet synliggora vissa
pedagogiska implikationer. Studien visar att undervisning i och om dansk horforstaelse kan
fokusera vissa aspekter av danskt uttal. Men undervisningen bor ockséd innehalla dvningar
med ordforstéelse i danska for att 6ka elevernas forstaelse. Resultatet tyder pa att eleverna har
lattare for danskan ndr de fir stdod i form av pastdenden som ror ett visst innehall.
Undervisning i och om danskan skulle kunna underléttas for eleverna om den sker genom
ovningar som har bdde skrift och tal inkluderade, dér rdtta svar som ska ges redan finns

utpekade i form av olika pastaenden.

Avslutningsvis maéste betonas att learning study dr en professionsutvecklande metod med
syfte att ge en teoretisk grund till kunskapsbyggande och vetenskapliggérande inom
lararprofessionen. Meningen &r att ldrare ska ldra sig nidgot om ett lirandeobjekt och hur
undervisning ska ske pa bésta sétt for att mojliggora att eleverna tar till sig kunskapen. I detta
examensarbete har valet av lirandeobjekt och sokandet efter de nddvéndiga, och av dem
kritiska aspekterna gett mig minga nya perspektiv som kan vara till stor nytta for framtida

yrkesutdvning.
5.1 Forslag till vidare forskning

Learning study som metod bor anvédndas i fler studier och framforallt i utvecklandet av
dmnesdidaktik. Hittills finns fa studier med learning study som metod inom svenskdmnet. Jag
tror att med ett tydligt avgrinsat ldarandeobjekt kan metoden utveckla manga delar av
svenskdmnet och pd sd vis utgéra en kunskapsbank for liarare. Som metod for att utveckla
undervisning inom ett grannsprak som danskan behdver eleverna dels ha mer kunskaper i
spraket, dels behover ldrandeobjektet vara tydligt avgridnsat. Nér det kommer till

grannspraksdidaktik kanske det dr viktigare att fokusera pé attityd gentemot spraken som en
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kritisk aspekt snarare dn strukturella egenskaper i spriken. Ett stort falt for vidare forskning ar
ocksé grannspraksdidaktik. Vad ska undervisningen inom @mnet innehélla och vilka mél ska
eleverna uppnd genom undervisningen och hur ska undervisningen bedrivas? Fore det att en
storre studie vars grund liknar den hdr kan utféras behdvs mer forskning inom

grannspraksdidaktik for att bestimma vad inom dmnet som behdver beforskas och utvecklas.
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1. Ardet hér ett test i

7 Bilag()l’ dansk horforstielse?
A. Ja
Test A B N

Du kommer nu att f se en kort film pa danska dir en kvinna som héterfnske

. . o e . . D. Evyentuellt
Selina talar om matsvinn. Svara pa fragorna genom att skriva nagra ord
eller genom att ringa in det bésta alternativet — A, B, C eller D, som i

exempelrutan. ——

Basera dina svar pa informationen fran videoklippet. Du kommer att fa se

videoklippet tva ganger.

Borja med att forst besvara foljande tva fragor, direfter lidser du igenom resten av

testet.

1. Jag har fatt undervisning i nordiska sprik tidigare under min skolging
A. Ja
B. Nej
C. Vetgj

2. Jag har fatt undervisning i danska spréket tidigare under min skolgéng
A. Ja
B. Nej
C. Vetgj

1. Enligt Selina dr matsvinn exempel pa:

Mat som sléngs fastdn den gar att dta
Mat som ingen tycker om

Mat som passerat “bést fore datum”

C awp»

Frukt och gront i affaren som dr for gammal for att sdljas



2. Hur stor del av all mat som kops sldngs?

3. Varfor bor man inte sldnga en ananas frdn Costa Rica enligt Selina?

4. Vilka minniskor tdnker mest pa matsvinn och undviker dérfor att slinga mat?
A. Barn och ungdomar
B. Medelklassen
C. Laginkomsttagare
D.

Den dldre generationen

5. Vad dr sant om mat med datummérkning?
A. Kott och fisk ska étas efter att “’sista anvdndningsdatum” gatt ut
B. Mat som gatt ut med “’bist fore mérkning” &r mat som gar att dta
C. Du ska inte dta mat som gétt ut mirkt med bést fore datum”
D.

Du ska inte bry dig om datummarkning pd mat alls

6. Vad kan man enligt Selina gora for att undvika matsvinn? Tv4 svar.



Ovning
DEN NOGNE MAND

"GUD, HAN HAR ikke noget toj pd."

Vi sidder i Stoget.

Pigen over for mig har pillet

heretelefonerne ud, s hun kan koncentrere sig om
synet.

Jeg taler i mobil. Jeg er pa vej ud for at hente mit

toj hos Jeegerrens 1 Charlottenlund.

Nu leegger jeg pa og vender mig om.

Manden gar op og ned ad gangen. En hvid bagdel,

kan jeg se lige nu, oven pé lange beharede ben

og en bleg, trekantet ryg. S& gir han i gang med at

tage toj pd igen. Forst skjorten, sd den islandske sweater,
sa strgmperne, sa bukserne, s& skoene. Andre
mennesker laeser avis, som om intet var haendt. Det er
Kejserens nye kleder live.

Jeg overvejer at tale med ham, men jeg skal af nu,

og det er méske ogsé for meget, jeg orker heller ikke
rigtig, nogen gange skal man ogsé bare hente sit toj

fra rens. Sé jeg stiger af, mens manden kerer videre.
Jeg henter min kjole, og sa er jeg pd vej hjem igen.

Jeg kan ikke glemme den negne mand, og da jeg er
ved at skifte tog, marker jeg noget rykke i min rensede
klud.

Hans gjne lgber i vand, som en hundehvalp, det

er den neggne mand, men han har beholdet sit tgj pa.
"Jeg har faet at vide, jeg skal snitte dig," forklarer

han og bererer igen kjolen med handen.

"Af hvem?"

"Det er Gud. Han sidder inde i mit hoved og sigerdet til mig."

Den negne mand hakker i hovedbunden med fingeren.



"Det er fordi, jorden gir under i 2015, og alle dem
jeg snitter kommer i himlen."

"Men er det ikke lidt for tidligt? Du er da heller
ikke sd gammel?"

Han virrer med hovedet, nermest overbarende.
"Jeg har levet 1 2000 &r!"

Han raber, sa bliver hans stemme mere spagfaerdig,
da han remser de andre overlevende op: Jesus,
Muhammed, Buddha ... De har ogsa levet en del ar.
"Jeg kan godt sige dig, det er hardt arbejde at ga
rundt og snitte."

"Det er et fuldtidsjob?"

"Ja, det er det faktisk."

For det var han syv ar i smerte.

"Hvordan?"

"Det er kronen, du ved,her." Han hakker igen i
hovedbunden, han har baret tornekrone.

Sa rerer han ved sit bryst.

"Det er smerten, den slags skal have pisk."

Han slingrer let, maske er han fuld? Sa tjatter han
igen til min kjole og messer:

"Entotre

pa den ene side entotre

pa den anden

side. Og sé én gang mere, sa skal jeg nok holde
op." Sé& begynder han alligevel forfra:
"Entotreentotre.."

Andre mennesker siger ingenting. Vi star der pa
perronen, mens togene kommer og kerer igen, folk
stiger af og pa, og en enkelt mand lofter gjenbryn.
"Farvel igen og tusind tak," siger den negne mand
alvorligt, snitter min kjole en sidste gang med det
yderste af fingerspidserne og gar hen mod et leeskur

med glasvindue.



Det er allerede sléet i stykker, men sa svinger han
armen bagud og slar en knyttet hand igennem det
glas, der er tilbage.

Han star lidt sddan og ser nermest hypnotiseret

ind igennem hullet, ingen siger noget, ingen ringer
efter politiet, heller ikke mig, og jeg ved ikke hvorfor.
Mit tog kommer, og jeg stiger pa. I mellemgangen
star en ung fyr ifert den der sorte oppustede

North Facejakke.

Han ryger sig en cigaret, alle laeser

gratisaviser. Drengen ryger én mere. Stadig ingen,
der siger noget. Pludselig ser mennesker sa underlige
ud, og jeg star af toget ved Osterport Station, ser
bussen, kan lige nd den, hvis jeg lober, og en mand

skriger: "Man mé ikke lebe pa fortovet."



Fragor: DEN NOGNE MAND

Arbeta tva och tva

1. Vad tror ni foljande ord frian berittelsen betyder?

Oversiitt till svenska
Nogen
Jegerrens
Toj
Bagdel
Avis
Kjole
Skifte
Snitte
Maske
Fyr
Lebe

Samtala om spraket

2. Vilj ut tre ord eller fraser ur texten som exempel pa det ni tycker ar

extra svdrt med det danska spriket.




3. Samtala om varfor ni tror att de ord och fraser ni valt ut dr svara for er att

forsta. Anteckna era svar nedan:

1. Samtala om texten

a. Beskriv kort handlingen

b. Beskriv vad ”den negne mand” gor 1 berdttelsen







