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Abstract

Detta examensarbete underscker hur larares forvantningar paverkar hur de resonerar kring och
motiverar undervisningsupplégget for kursen samhallskunskap 1. Undersékningen har
genomforts genom samtalsintervjuer med sammanlagt nio gymnasielérare i
Goteborgsregionen. For att skapa en variation i lararnas forvantningar har intervjuerna
genomforts pa skolor med hdga respektive laga antagningspoang. Studien finner stod for att
larare utgar fran sina forvantningar pa eleverna da de utformar undervisningsupplagget for
kursen. Larare med laga forvantningar har i vissa fall visat sig ha lagre tillit till sina elever och
kanner darfor att de behover styra undervisningen i hogre utstrackning och pa sa satt ge
eleverna mindre frihet. Larare med laga forvantningar har i studien ocksa uttryckt att deras
elever kréaver en mer konkret och erfarenhetsnéra undervisning medan larare med hoga
forvantningar har en mer abstrakt och teoretisk niva pa undervisningen. Samtidigt visar
studien att laga forvantningar inte nodvandigtvis leder till ett andrat utfall i form av synen pa
ett gott undervisningsupplagg. Lararforvantningar tycks alltsa vara en av de faktorer, men inte
den enda, som paverkar hur larare resonerar kring sin undervisning. Studiens bidrag till
forskningen om larares forvantningar och den fortsatta utvecklingen av larares professionella
kompetens bestar framforallt i att den visar hur larare och deras undervisning paverkas av
deras forvantningar.
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1 Inledning

Larares forvantningar har fastslagits som en av de viktigaste faktorerna for elevers framgang i
skolan. Elever vars larare har hoga forvantningar pa dem och stéller krav darefter tenderar att
nd hogre resultat an om det motsatta forhallandet rader*. De lga forvantningarna kan att
fungera som en sjalvuppfyllande profetia. Johansson har bland annat visat pa hur elever pa
samma skola men som studerar pa olika gymnasieprogram bemots av olika forvantningar och
att olika krav stalls p& dem utefter deras programtillhérighet®. Denna forvantningarnas
paverkansmekanism kan ses som positiv da man som larare har mojlighet att lyfta elever ur en
negativ studietrend genom att forsoka stélla hoga forvantningar pa dem. Férvantanspaverkan
kan ocksa ses som problematiskt om larare stéller olika forvantningar och formar
undervisningen darefter pa grund av forutfattade meningar till foljd av tidigare studieresultat
eller andra mer eller mindre relevanta faktorer. Problemet infinner sig nar larare later deras
forvantningar farga av sig pa hur de lagger upp och genomfér sin undervisning. Om dessa
forvantningar foljer en trend i samhéllet dar skolor ses som mer eller mindre attraktiva pa
grund av intagningspoéng eller en allmén skolsegregation finns det fog for att tala om ett
strukturellt likvardighetsproblem. I laroplanen for gymnasieskolan star det visserligen att
“Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsttningar och behov®. Detta far dock inte
tolkas som att undervisningen skall anpassas utefter elevens eller elevgruppens tidigare
skolresultat, etnicitet eller socioekonomiska bakgrund.

Under min verksamhetsforlagda del av gymnasieldrarutbildningen har jag ofta upplevt
att lagre forvantningar stalls pa elever som ldrarna av erfarenhet antar skall prestera samre.
Detta tar sig uttryck genom att lirarna talar om elever som ”svaga” respektive “starka” och
behandlar dem déarefter. For hoga krav far inte stallas pa de svaga eleverna som da riskerar att
kndckas av Overbelastning eller skoltrotthet. Eleverna har inte séllan mojlighet att skriva prov
som endast kan ge betyget E (godkéant) eller F (underként) och alltsa frantar eleverna

mojligheten till de hogre betygen. Eleverna ombeds, pa rektors inradan, ocksa att fylla i

! Jenner (2004), Hattie (2009)
2 Johansson (2009, 2011 & 2012)
3 Skolverket (2011, s. 6)
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formular dar de anger vilka betyg de hoppas kunna uppna i olika @amnen. Sa kallade
ambitionsbetyg. Syftet var att utifran ambitionsbetygen kunde lararna sen hjalpa eleverna att
na sina 6nskade betyg, utan att stalla fér hoga respektive laga krav pa eleverna. Detta strider
dock mot forskning som menar att elever tjanar pa att larare har hogt stallda férvantningar. En
av OECD:s rekommendationer till det svenska skolsystemet for att fa en battre och mer
konkurrenskraftig skola ar darfor att larare skall strava efter att ha hoga forvantningar pa sina

elever®.

1.1 Studiens syfte och fragestallning

Mot denna bakgrund &r det intressant att undersoka hur larares forvantningar pa sina elever tar
sig uttryck och hur detta skiljer sig mellan skolor dér lararforvantningarna kan formodas vara
hoga respektive laga. Faltet ar relativt val beforskat och som det skall redogéras for i senare
delar ses sambandet mellan lagt stallda férvantningar och samre skolresultat som veteskapligt
faststallt. Syftet med denna studie ar dels att undersdka hur larares forvantningar paverkas av
elevers grundskolebetyg och dels att undersoka hur dessa forvantningar tar sig uttryck i
utformandet av en konkret kurs i samhallskunskap. Pa en mer detaljerad niva handlar det om
larares resonemang, motiv och stéllningstaganden; vad &r det i deras férvantningar som
paverkar hur kursen genomfors? Fokus ligger pa det innehallsliga utformandet av kursen och
under vilka former genomférs undervisningen — och hur resonerar lararen kring sin val.

Dartill undersoks aven mer generella stallningstaganden om synen pa larande och relationen
mellan larare och elev. Studien bygger pa en jamforelse mellan skolor av liknande karaktar
vad géller skolform och program, men skillnader i elevsammanséattningen vad géller elevernas
grundskolebetyg. Det som jamférs ar hur lararnas forvantningar skiljer sig mellan de olika
skolorna och hur detta paverkar deras undervisning.

Detta ar intressant att undersoka utifran framforallt tva perspektiv. For det forsta
ar det intressant ur ett likvardighetsperspektiv: elever skall ges lika mojlighet att utvecklas
och prestera i skolan. Detta skall inte paverkas av lararnas forvantningar oavsett om dessa
bygger pa information om tidigare studieresultat eller forutfattade meningar om olika
elevgrupper. Om studien finner att det finns larare som stéller lagre forvantningar pa sina
elever till foljd av lagre grundskolebetyg och utformar undervisningen darefter har vi alltsa
tecken pa ett strukturellt likvardighetsproblem som paverkar skolans kvalitet. For det andra

fyller studien ut en lucka inom foérvantningsforskningen. Som ndmnts har det forskats mycket

*OECD (2015): s. 98
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om lararférvantningar. Dessa har ofta varit formade som experiment eller kvantitativa studier
som undersoker forvantningar, forvantningsmekanismer och vad dessa far for paverkan pa
elevernas studieresultat. Daremot har det gjorts farre studier om hur forvantningar paverkar
larares resonemang kring utformandet av ett kursupplagg pa ett mer innehallsméssigt plan.
Forskning pa forvantningar i en svensk undervisningskontext ar dessutom relativt sallsynt.
Mycket av den forskning som gjorts pa larares forvantningar har fokuserat pa relationen
mellan larare och enskilda elever. En rad studier har dock konstaterat att lararforvantningar
har minst lika stor, om inte storre, inverkan pa elevernas forutsattningar for larande om de
appliceras pa grupp eller klassniva®. Det svenska systemet med gymnasieskolor som Star i
konkurrens till varandra och beroende pa attraktivitet kraver hogre eller lagre slutbetyg fran
grundskolan erbjuder utifran detta perspektiv ett bra tillfalle att undersoka hur tidigare
skolresultat paverkar larares forvantningar och deras motiv for hur de utformar en kurs i
samhallskunskap.

Undersokningen har genomforts pa olika samhallsvetenskapliga program pa
gymnasieskolor i Goteborgregionen. Det som amnas undersokas ar hur larare resonerar och
motiverar deras utformande av kursen och hur detta paverkas av deras forvantningar av
elevgruppen. Undersokningen tar sin utgangspunkt i en modell som inspirerats av tidigare
forskning om larares forvantningar och vad som utmarker framgangsrik undervisning.
Forskning visar pa att en av de faktorer som gor att elever vars larare staller laga
forvantningar pa dem undanhaller dem mer kreativa, motiverande och utvecklande
undervisningsformer ®. Studien har for avsikt att undersoka hur larares forvantningar pa sina

elever paverkar deras undervisning och pa sa vis vilka forutsattningar for larande de skapar.

1.2 Fragestallning
Hur ser relationen ut mellan l&rares forvantningar och hur de motiverar och resonerar kring

utformandet av en kurs i samhéllskunskap?

Utifran konstaterandet av att elevers skolresultat paverkas av larares forvantningar ar det
intressant och relevant att ga vidare att narmare undersoka hur dessa forvantningar tar sig
uttryck. Det dr ocksa intressant att undersoka om det i en svensk kontext finns skillnader

mellan skolor pa basis av skolans intagningspoang och i sa fall hur larare resonerar kring

> Se t.ex. Brophy (1985) & Rubie-Davies (2006)
® Se Marshall & Weinstein, 1984; Good & Weinstein 1986; Rubie-Davies (2006); Hattie (2009); Hakansson &
Sundberg (2012)
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lararforvantningarnas olika uttrycksformer. Formuleringen hur larare “motiverar och
resonerar kring” bor ses som att den genomsyrar studiens vergripande syften och
fragestéllningar. Det ar alltsa larares resonemang och motiv som ar fokus for undersokningen
och inte endast hur det tar sig uttryck i det konkreta larararbetet. Uttryckt pa ett annorlunda
satt sa ar det den kausala mekanismen i foérvantningars effekt pa undervisning som studien har
for avsikt att finna storre kunskap om.

2 Tidigare forskning

Forskningen om larares forvantningar och dess paverkan pa sin yrkesutdvning och sina elever
fick stor uppmérksamhet i samband med Rosenthal och Jacobsons studie ”Pygmalion in the
classroom” fran 1968’. Studien bygger pa experiment dar larare informeras om att vissa av
deras elever besitter dolda talanger, sa kallade ”bloomers”, som kommer att visa sig genom
goda studieresultat. Resultatet pekar pa att dessa elever vars larares forvantningar
manipulerats till att vara 6verdrivet htga tenderar att lyckas béttre i skolan &n andra elever déar
lararna har lagre forvantningar. Man talar om att lararférvantningar fungerar som en
sjalvuppfyllande profetia i det att elever tenderar att anpassa bade sitt beteende och
studieresultat utefter lararnas férvéantningar®. Studien fick mycket stor uppméarksamhet och
var starten pa ett nytt fallt inom utbildningsvetenskapen dar lararforvantningars effekt kom att
undersokas i hdg utstrackning. Oavsett om man betraktar studien som ett bevis for att
lararférvantningar paverkar elevers larande eller inte kan man konstatera att den har haft stor
betydelse. Den lade grunden for vad som senare har kommit att betraktas som en av de

viktigaste aspekterna av larare-elevrelationen och vad som péverkar elevernas larande®.

2.1 Forvantanseffekter

Forskning som féljde pd Rosenthal och Jacobsons studie kom i hdg utstrackning att handla
om huruvida det finns en effekt av larares forvantningar och i sa fall hur stor den &r. Flertalet
studier undersokte sambandet bade i experiment och i naturligt skapade
undervisningssituationer. Brophy skriver i en dvergripande forskningséversikt fran 1983 att
det utifran det davarande forskningslaget inte rader nagra tvivel om att lararnas forvantningar

paverkar elevernas resultat. Han fastslar att the existence of a teacher

’ Rosenthal & Jacobson (1968)
® Rosenthal & Jacobson (1968): s. 182
% Jenner (2004): s. 65, Brophy (1983): s. 632
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expectation for a particular student's performance increases the probability that the student's
performance will move in the direction expected, and not in the opposite™'®. Det som dock &r
mer oklart ar hur stor denna paverkan ar och huruvida elevernas prestationer paverkar lararnas
forvantningar mer an det omvanda forhallandet.

Senare forskningsoversikter starker ytterligare sambandet mellan hogt stallda
lararforvantningar och forbattrade studieresultat. John Hattie listar i en omfattande metaanalys
over vad som paverkar studieresultat lararférvantningar som en av de viktigaste faktorerna
som paverkar elevers larande. Aven han skriver att I1aga forvantningar fungerar som en
sjdlvuppfyllande profetia i det att eleverna tenderar att forma och anpassa sig efter larares
forutfattade uppfattningar®®.

2.2 Forvantansmekanismer

Sa vad &r det da for mekanismer som ligger till grund for denna forvantningarnas
sjdlvuppfyllande profetia? Brophy beskriver processen som att eleven kanner av lararens
forvantningar och anpassar sitt beteende darefter. Beteendet som foljer fran eleven starker
ytterligare lararens forvantade bild av eleven varpa en negativ eller positiv spiralrérelse har
inletts, med standigt uppat- eller nedatgdende skolresultat som foljd*2.

Brophy beskriver ocksa mer konkret hur hoga respektive laga forvantningar tar sig
uttryck i klassrummet i och med bemdtanden med eleverna. Hoga forvantningar skapar ett
klassrumsklimat praglat av varma relationer och hdg tolerans och méjlighet for eleverna att
stalla fragor och komma med egna synpunkter. Dessutom erbjuder larare med hdga
forvantningar pa sina elever mer konstruktiv feedback och undervisningen ar mer innehallsrik
och stimulerande®®. Detta &r faktorer som anses ha positiva effekter for larande. Undervisning
dar lararen har lagt stallda forvantningar pa sina elever praglas a andra sidan av sadant som
kan verka negativt for inlarningen och studiesituationen. Exempel pa detta ar att i lagre
utstrackning lata elever svara pa fragor, ge mindre berdm, i hogre utstrackning fokusera pa
storande beteenden och stélla lagre krav pa dessa elever vilket i forlangningen leder till lagre

kvalitet pa undervisningsinnehallet. Generellt sett praglas ocksa dessa larar-elev relationer av

19 Brophy (1983): s. 633

1 Hattie (2009): s. 35

'2 Brophy (1983): s. 653-654
'3 Brophy (1983): s. 640
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mindre varme och fortrolighet*. Aven Rubie-Davies har i en senare studie kunnat konstatera
att undervisning dar lararen har hogt stallda forvantningar pa sina elever i hogre utstrackning
praglas av sadana faktorer som i annan forskning har konstaterats utgéra viktiga faktorer for
effektivt och framgangsrikt larande. Daribland finner hon att larare med héga forvantningar
pa sina elever i hogre utstrackning stéaller 6ppna och utvecklande fragor, ger konstruktiv
feedback och berom kopplat till arbetsprocessen/fragan samt dgnar mindre tid at att
tillrattavisa elever da de upptrader negativt eller stérande p ndgot satt™. Rubie-Davies
konstaterar att det finns viktiga skillnader i bade hur undervisningen &r upplagd, hur
klassrumsklimatet ser ut och vad som kénnetecknar de socioemotionella relationerna mellan
|larare och elever'®. Larare med hoga férvantningar pé sina elever tenderar att skapa
larandesituationer som ar battre for larandet. Lektioner och uppgifter dar lararen har hogt
stallda forvantningar pa sina elever praglas av att vara mer utmanande, eleverna far storre
sjalvstandighet och valfrihet i forhallande till skoluppgifterna.. Larare med lagt stallda
forvantningar tenderar a andra sidan att undanhalla eleverna sadana larandetillfallen. Pa sa vis

gar dessa elever miste om vérdefulla och utvecklande undervisningsmetoder™’.

2.3 Effekter pa klassrumsniva

Det mesta av den forskning som undersokt lararforvantningar och dess effekter pa larande har
utforts pa individniva snarare dn pa klass- eller gruppniva. Detta trots att en flera studier pekar
mot att effekten av lararforvantningar ar som storst da den appliceras pa grupper. Rubie-
Davies'® skriver att “class-level expectations of teachers may be

more significant for student learning than expectations at the individual level”. Hattie har
ocksa tagit fasta pa detta och menar att om larare har laga forvantningar pa sina elever
tenderer detta att farga av sig sa att detta galler for hela klassen snarare an for enskilda
elever™®. Att effekten av larares forvantningar ar stora pa klassrumsnivé kan bero pa att det &r
har en stor del av undervisningen sker, oftast storre del dn det som sker i direkt kontakt med
enskilda elever. Om larare da av nagon anledning hyser laga forvantningar for eleverna som
grupp kan de negativa konsekvenserna komma att paverka hela klassen istallet for att riktas

mot de elever som hen anser svaga.

14 Brophy (1983): s. 641-642

15 Rubie-Davies (2007): s. 297-300
16 Rubie-Davies (2007): s. 300

7 Ruvie-Davies et. al. (2006): s. 440
'8 Rubie-Davies (2007): s. 305

19 Hattie (2009):s. 124
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2.4 Vad paverkar lararens forvantningar

Vad ar det da for egenskaper hos eleven som tenderar att skapa laga forvantningar hos
lararen? Rubie-Davies skriver att ”” Teachers form expectations for their class or for particular
students based on information they receive about previous student performance”zo. Betyg fran
tidigare arskurser kan ses som ett tydligt exempel pa information om tidigare resultat som kan
skapas for en enskild, en grupp eller en hel skola utan att lararen ens har tréffat eleverna i
fraga. Forskning har ofta riktat in sig pa specifika faktorer och egenskaper hos elever som
paverkar och kan snedvrida lararforvantningarna som inte direkt ar kopplade till tidigare
studieresultat. Social klass, etnicitet, elever med diagnos och elevens yttre attraktivitet har
ofta varit i fokus och har visat sig ha en stor effekt pa lararforvantningar. Att social klass och
elever med diagnos paverkar larares forvantningar i hog utstrackning tycks det rada stor
samstammighet om?!. Hattie visar i sin omfattande analys av olika metaanalyser att den
enskilt viktigaste faktorn for pdverkan av larares forvéntningar dr ”cumulative folder

9922

information”*. Alltsd sammanfattande information om elevens tidigare resultat och

upptradande, vari betyg fran grundskolan kan ses som en viktig del.

2.5 Kritiska invandningar
En del invandningar mot konstaterandet av lararforvantningars stora paverkan pa elevers
utbildning ar pa sin plats. Invandningar kan géras mot att lararforvantningar eventuellt har en
viss paverkan men att denna ar valdigt liten och kanske relativt betydelsel6s i forhallande till
andra faktorer. Man kan ocksa fraga sig huruvida det verkligen &r larares forvantningar som
paverkar elevers resultat eller om det skulle kunna vara sa att mekanismen verkar at det andra
héllet: elever som presterar daligt i skolan praglar larares forvantningar som visserligen blir
laga, men i hogsta grad rimligt stallda. Vidare kan man fraga sig om det alltid &r bra att
lararen har hogt stallda forvantningar pd sina elever. Ar det inte meningen att lararen skall ha
realistiskt stallda forvantningar? Ingen elev mar val bra av att lararen stéller orimliga krav?
Jussim och Harber konstaterar utifran en sammanvégning av 35 ars forskning om
lararforvantningar att lararforvantningar endast paverkar elevers skolresultat i 1ag

utstrackning. Man talar om att lararférvantningar star for cirka 5-10% av elevernas resultat®®,

20 Rubie-Davies (2009) s. 703

2! Rubie-Davies (2009): 5.697-698
22 Hattie (2009): s. 122

23 Jussim & Harber (2005) s. 140
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Detta kan tolkas som en ganska liten paverkan men da ska man ha i atanke att detta ar ett
genomsnitt bland alla de understkta och fér de elever som paverkas mest av larares
forvantningar ar effekten betydligt storre. Vidare kan ocksa konstateras att om man staller upp
olika isolerade faktorer i larar-elevrelationen som paverkar elevernas inlarning sa blir dessa 5-
10 procenten en av de enskilt viktigaste faktorerna®*.

Forskare har havdat att korrelationen mellan larares (laga) forvantningar och elevers
(laga) resultat mer &n nagot annat beror pa att larare har korrekt stallda forvantningar pa sina
elever, att lararforvantningar alltsa snararast beror pa att larare kan forutsaga sina elevers
skolprestationer?®. En rad studier har dock genom att i kunskapstester fére och efter en
studieperiod kunnat méta larares forvantningar i relation till elevernas uppmaétta formaga.
Utifran dessa studier har konstaterats att larares forvantningar pa sina elever paverkar
elevernas resultat mer &n det omvanda forhéllandet?.

Fredrik Bonander kritiserarar i en debattartikel anvandbarheten i konstaterandet av att
larares forvantningar paverkar elevers larande. Han menar att trots att det finns stod for att
larares forvantningar paverkar elevers studiesituation sa kan inte denna kunskap hjalpa larare i

deras dagliga verksamhet. Bonander skriver bland annat att

” D&rmed kan det till och med vara destruktivt att anvanda det [larares forvantningar] i skolans

forbattringsarbete eftersom det fokuserar intresset och tidsanvandningen pé néagot som inte gar att

27
utveckla” <'.

Detta grundar han bland annat pa studier som pdvisat att forbattringsatgarder for att hoja
larares forvantningar haft magra resultat. Han menar ocksa att larare ar mycket motstraviga
nar det kommer till att forandra forvantningar pa sina elever. Har &r jag dock beredd att
invanda. Genom att i forskning sétta fingret pa vad det ar i larares forvantningar som paverkar
elevers resultat kan larare ta med sig dessa mekanismer i sin undervisning och istallet forsoka
anvanda dem till elevernas fordel. Att liksom OECD och Skolinspektionen poédngtera att
l4rare alltid ska ha hoga forvantningar pé sina elever kanske &r négot fruktlost?®. Men att
daremot utga fran forskning som visar vad det ar i larares forvantningar som paverkar

elevernas kunskapsinlarning ar nagot som gar att applicera i larares vardag i hdg utstrackning.

Sammantaget kan alltsa konstateras att det tycks finnas en effekt av larares forvantningar eller

att lararforvantningar i viss man utgor en sjalvuppfyllande profetia. Det finns alltsa fog for att

2 Hattie (2009)

% Jussim & Harber (2005) s. 141

% Rubie-Davies et al (2006); Rubie-Davies (2006, 2007 &2009)
%" Fredrik Bonander (2013)

%8 OECD (2015) & Skolinspektionen 2010
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halla med Hakan Jenner som menar att det idag rader en total enighet om att
forvintanseffekter verkligen existerar” %, Sarskilt relevant att ta fasta p& for den hér studien &r
forutom det att lararforvantningar har betydelse ar ocksa de slutsatser som kan dras om hur
forvantningar paverkar pa grupp och klassniva snarare an endast pa individniva samt vad det
ar i lararens forvantningar som paverkar larandet. Hoga lararforvantningar leder till en
narmre och battre relation mellan larare och elev och innebar att lararen har stérre fortroende
for eleverna och later dem ta storre ansvar for sitt larande samt lar dem mer och svarare
koncept *°. Eftersom att effekterna av lararférvantningarna tycks verka och vara starka aven
pa grupp och klassrumsniva finns det fog att anta att en klass med betydligt lagre
intagningspoang leder till en undervisningssituation som préglas av effekter av laga

forvéantningar.

3 Teori

Som teoretisk utgangspunkt i foreliggande studie anvands de teorier som sammanfattats i
ovanstaende avsnitt om forskning kring larares forvantningar. Jag utgar ifran att larares
forvantningar paverkar elevers larande. Allt annat lika skapar laga forvantningar samre
forutsattningar for larande &n hoga. Detta har sin orsak i en rad olika forklaringar. Dels har det
visat sig att larare med laga forvantningar tenderar att undanhalla mer kreativa och
utvecklande arbetssétt for sina elever och istéllet férsoka bana vég for dem sa att de inte
misslyckas. Laga forvantningar kan ocksa fungera som en sjalvuppfyllande profetia i det att
elevens bild av sig sjélv reflekteras och forstarks i det att hen anpassar sitt beteende efter
lararens uppfattning eller forvantningar av eleven. I férlangningen blir effekten en uppat- eller

nedatgaende spiral.

3.1 Larares implicita teorier

Kopplat till hur larares forvantningar paverkar elevers larande ar ocksa forestallningar om den
hos individer inneboende formagan att utvecklas eller lara sig nya saker. Inom forskningen
talar man om implicita teorier eller mindset. Implicita teorier eller mindset definieras som en
grundlaggande uppfattning om forandringskapaciteten i manniskors kognitiva formagor.
Implicita &r de i det att de séllan ar uttalade eller omstridda, snarare &r de outtalade och

underliggande. De liknar (vetenskapliga) teorier i det att de utgor ett ramverk for individens

29 Jenner (2004): s. 70
% Rubie-Davies (2009): s. 702-703
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tankesatt och uppfattningar om sig sjalv och andra, ett filter genom vilka man tanker kring
kunskap och utveckling®!. Man brukar dela in implicita teorier i tvé olika kategorier:
dynamiska eller statiska. Med ett statiskt mindset forklarar man olikheter i manniskors olika
kognitiva formaga sasom medfodda och till foljd av att hjarnans funktion skiljer sig rent
biologiskt. Ett dynamiskt mindset ser daremot kognitiva férmagor sasom nagot som kan
utvecklas och férandras®,

Forskning har visat att elever med en syn pa kunskap och larande som
foranderligt, och att mansklig framgang kan forklaras med hjalp av utveckling och flit
snararare an enbart medfddd talang, tenderar att lyckas béttre i skolan. Dweck och Yeager har
utfort experiment dér de i en grupp i borjan av ett undervisningsmoment undervisat eleverna
om hjarnans funktion och forklarar att den faktiskt vaxer nar man lar sig nagot nytt och att
alla har formaga att utveckla extremt avancerat tankande. | en kontrollgrupp talade man inte
om huruvida kognitiva kvaliteter dr paverkansbara eller medfodda. Resultatet visade att de
elever som blivit skolade i ett dynamiskt mindset larde sig och utvecklades i betydligt hogre
utstrackning an eleverna i kontrollgruppen. Eleverna med ett dynamiskt mindset kunde ocksa
i hogre utstrackningar tackla motgéngar och hade béttre sjalvkansla®. Manga studier har
gjorts pa omradet som bekréaftar att elevers syn pa kunskap som formbart snarare &n statiskt
framjar utveckling och larande®*.

Teorin om de implicita teoriernas betydelse for larande har tydliga implikationer for
larande. Lararens syn pa elevers formaga ar en forutsattning for elevernas forestallningar om
sin egen kapacitet. Carol Dweck som ar en framstaende forskare inom féltet menar att det som
utmérker goda larare ar dels att de staller hdga forvantningar pa sina elever men att en

forutsattning for detta ar att de ser pa elevernas formagor som formbara snarare &n statiska.
”Lérare med ett statiskt mindset skapar en atmosfar dir man kritiseras och blir bedémd. Dessa
larare ser pa elevernas ursprungliga prestationer och bestimmer vem som &r smart och vem som &r
dum. Sedan ger de upp om dem som dr ’dumma”. ’De dr inte mitt ansvar’. Dessa ldrare tror inte pa
forbittring, s& de forsoker inte dstadkomma nigra (...) Utifran sitt schablonmassiga synsatt
bestammer lararen vilka som ar begavade och vilka som inte &r det. S& larare med ett statiskt

mindset vet vilka elever de ska strunta i innan de ens har triffat dem”.

Vare sig teorin om implicita teorier eller larares forvantningar bor ses som ett sétt att

relativisera lararuppdraget eller att de ska tolkas som att alla prestationer &r lika bra. Snarare

31 Dweck & Yeager (2012): s. 303
%2 Dweck (2015): 5.12-13

% Dweck & Yeager (2012)

* Ibid.

% Dweck (2015): s. 234
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ska de ses som ett forhallningssatt dar larare utgar fran att elever kan lyckas och
misslyckanden kan ha manga olika forklaringar och orsaker, men det sista en larare skall gora
ar att acceptera dem som ett fasstallt faktum. Snarare an att gora skolgangen sa enkel som
mojligt for elever med svarigheter menar Dweck att ”Larare med ett dynamiskt mindset
beréttar sanningen fér eleverna och ger dem sedan verktygen for att Gverbrygga klyftan” %,
Larares syn pa kunskapsutveckling och inneboende formagor far konsekvensen att
lararens personliga dvertygelse har en avgdérande roll for hur forvantningarna kommer att
spela in. Lararforvantningar ar saledes ingen naturlag som fungerar som en fysisk kraft pa alla
larare pa samma satt. Det ar i hog utstrackning lararens kunskapssyn och férhallningssatt som

paverkar hur férvantningarna tar sig uttryck och i forlangningen paverkar eleverna.

3.2 Modell for hur undervisningen paverkas av forvantningar
Good & Weinstein har utvecklat en modell for hur larare lagger upp och utfér undervisningen
beroende pd om de har hoga eller 13ga foérvantningar pa elevernas prestationer®”. Modellen ar
en vidareutveckling av den modell som visar pa hog respektive lag grad av differentiering av
undervisningen som skapades av Marshall & Weinstein tvé ar tidigare®®. Hog grad av
differentiering genom att till exempel satta ut specifika mal for slutprodukten eller dela in
klassrummet efter forvantad formaga menar man satter de elever som anses svaga i en utsatt
situation. Good & Weinsteins modell utgar ifran ungefar samma kriterier och kan pa sa vis
sdgas vara en teoretisk modell dver hur larare med laga forvantningar differentierar sin
undervisning i hégre utstrdckning an larare med hdga forvantningar. Nara kopplat till
modellen ar lararens syn pa elevernas kapacitet som nagot som ar foranderligt och som dndras
i takt med elevens utveckling eller om man ser pa kapaciteten snarare som nagonting statiskt
och medfott®. Alltsé om larare har ett statiskt eller dynamiskt mindset. Modellen utgér fran
sex olika faktorer och &r en dikotomi dar man finner larare med hdga forvantningar i ena
anden av spektrumet och larare med laga forvantningar i den andra. Modellen som anvands i
denna studie &r inte en direkt kopia av Good och Weinsteins utan kan ses som en syntes utav
den och Marshall och Weinsteins modell. Jag har aven latit andra resultat fran tidigare
forskning kring lararforvantningar paverka modellen. Nedan foljer en redogorelse for

modellens olika aspekter och kategorier samt vad de kan fa for konsekvenser for larandet.

* Ibid. s. 237

% Good & Weinstein (1986) s. 72
% Marshall & Weinstein (1984)
% Jfr. dweck & Yeager (2012).
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Man bor standigt ha i beaktande att detta alltsa handlar om ett forsok att skapa tva idealtyper
snarare an att beskriva hur larare faktiskt praktiserar sitt arbete i verkligheten. Det &r alltsa
inte sakert att representanter for nagot av exemplen aterfinns i verkligheten.

Uppgifter. Hur uppgifter utformas och utfors &r av stor betydelse da de utgdr en viktig
del av undervisningen, sa val for att ta till sig kunskap som att visa vad man kan. Har
undersoks vilken typ av uppgifter som larare anvander i sin undervisning. Utifran modellen
anvander larare med hoga forvantningar mer éppna arbetsuppgifter dar eleverna far ta storre
ansvar for sitt larande och later eleverna sjélva styra innehallet i viss utstrackning. Larare i
den andra kategorin har en forutbestdmd bild av hur slutprodukten skall se ut och bedémer
uppgifter darefter*’. Larare med hoga foérvantningar tenderar att tillhandahalla sina elever
svarare och mer komplexa arbetsuppgifter dar de tvingas utmana sitt tankande och tianka
sjalvstandigt*. Till detta hor ocksé om olika elever ges mojlighet att valja uppgift efter
svarighetsgrad eller betygsambitioner.

Var ligger ansvaret for larande? Lararen kan i olika stor utstrackning valja att
involvera elever i larandeprocessen genom att Iata dem sjélva staka ut sina mal och lata dem
utforma inlarningsprocessen utefter egna intressen och férmagor. Forskning har visat att
elever dar lararen har hoga forvantningar pa sina elever har storre sjalvstandighet att sjalva
utforma larandet. Detta gynnar dem pa sa vis att de far mojlighet att visa pa en bredare arsenal
av kompetenser och far ocksa majlighet att lara sig sadant somt enligt dem sjalva &r intressant
och relevant *2.

Feedback. Brophy menar att elever till larare med hoga forvantningar far i hégre
utstrackning feedback direkt kopplat till arbetsuppgiften eller arbetsprocessen. Larare med
laga forvantningar ger mindre av denna utvecklande feedback och tenderar snarare att
kommentera p& elevernas beteende*®. Feedback kopplat till uppgiften eller arbetsprocessen
har visat sig gynna larandet hos eleven medan allmant berém eller aterkoppling till person
eller beteende inte har ndgon positiv effekt**.

Strategier for motivationshdjning. Har undersoks huruvida lararen férséker motivera
sina elever med yttre eller inre beloningar. Yttre beloningar ar sadant som eleven stravar efter
men som inte direkt kan kopplas till amnesinnehallet sasom betyg, allmant berém eller en

guldstjarna. Inre beléningar ar néra kopplat till inlarningsprocessen och utgor en beléning i

0 Marshall & Weinstein (1984): s. 307
*! Rubie-Davies (2009)

*2 Marshall & Weinstein (1984): s. 312
* Brophy s. 640

* Hattie (2004)
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det att eleven faktiskt har lart sig ndgot som hen tycker &r intressant och anvéandbart.
Forskning har visat att nar larare arbetar med yttre beléningar hdmmar detta den inre
motivationen i det att eleven bara stravar efter berdm eller ett hdgre betyg men bryr sig
egentligen inte om det som studeras. Sarskilt Iagpresterande elevers motivation kan ta skada
av yttre beléningar *.

Relationen mellan larare elev. Forskning har visat att larare med hoga forvantningar
pd sina elever har narmre och battre relationer till sina elever®®. Att ha héga forvantningar och
tro val om sina elever skulle ju pa ett satt kunna ses som ett uttryck for en god relation. Att
lararen accepterar olika arbetssatt och ser olika elevers prestationer som tecken pa olika
formagor snarare &n att det tyder pa olika kapacitet ar en annan indikator pa larare-
elevrelationen. Det ar ocksa intressant och for studien relevant att undersoka lararens syn pa

vad som utgor en god respektive god larare-elevrelation.

** Klapp (2015): s. 18-19
* Marshall & Weinstein (1984): s. 319
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Léarare med hdga forvantningar

Larare med laga
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Uppgifter
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motivationshoj

ning

Relationen
mellan larare-

elev

Komplexa och av mer dppen karaktér.

Samma svarighetsgrad for alla.

Stor autonomi och valfrihet for elever

att forma larandet

Direkt feedback kopplat till uppgiften
eller arbetsprocessen. Beddms
individuellt

Fokusera pa att skapa intresse for
amnet.
Inre beloningar genom &terkopplingar

till uppgiften

Mer respekt for eleven som en person

med unika intressen och behov

Mindre, 6ppna/fria, komplexa och med en mer tydliga
forvantningar pa slutprodukten.

Mindre autonomi och sjalvstédndighet —

lararen stakar ut malen med uppgiften

Mer allmént berém och terkoppling till
beteende och personliga egenskaper

Arbeta med piska/morot, fa elever att vilja
na sitt mal trots ointresse
Mer allmant berém och yttre beléningar som

betyg.

Mindre respekt for eleven, dess intressen och

behov tas inte pa allvar.

Modell 6ver lararbeteende for larare med hoga/laga forvantningar

4 Metod

For att undersoka hur och varfor larares forvantningar paverkar utformandet av kursen

samhallskunskap 1b anvands en kvalitativ metod. Samtalsintervjuer genomgenomférs med

olika gymnasielarare verksamma pa olika gymnasieskolor inom det samhéllsvetenskapliga

programmet. Halften av skolorna har héga intagningspoang och den andra halften har laga, i

forhallande till genomsnittet for samhéllsvetenskapliga program i Goteborgsregionen.

Valet av att anvanda en kvalitativ metod med samtalsintervjuer snarare an en

kvantitativ beror pa att studien fokuserar pa just de bakomliggande resonemangen och

motiven for larares stallningstaganden. Studien fokuserar pa att undersoka hur, snarare an att,

larares forvantningar paverkar deras undervisning. Samtalsintervjuer beskrivs i

metodlitteraturen som val anpassat for att undersoka underliggande forklaringar och orsaker

medan en kvantitativ undersdkning hade fokuserat mer pa rena statiska samband®’.

* Esaiasson m.fl.(2012): s. 251-253
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4.1 Urval

For att jamfora och mata hur elevers grundskolebetyg pa en klassrumsniva paverkar larares
forvantningar i och med utformandet av en specifik kurs utfors undersokningen i sa liknande
undervisningskontext som mojligt. Detta innebér att skolformen och kurserna som undersoks
alla ar identiska i den utstrackningen att de sker inom samma skolform och aldersgrupp. Valet
att undersoka just samhéllskunskap 1b beror pa att detta ar en sa kallad karnkurs som samtliga
elever laser under forsta aret vid samhéllsvetenskapliga gymnasieutbildningar. Att kursen
genomfors alldeles i borjan av gymnasieutbildningen &r for undersékningen av stor vikt
eftersom man kan tanka sig att lararens forvantningar till foljd av elevernas grundskolebetyg
da ar som storst i forhallande till andra faktorer som kan paverka lararens installning.

Studien utformas som en jimforande fifallstudie med en “mest lika-design’*®.
Malet ar att skolorna och lararna ska likna varandra i sa hog utstrackning som maéjligt men i
storsta mojliga man skilja sig i forhallande till elevernas grundskolebetyg. Pa detta vis
kommer effekten av grundskolebetygen att framtrada som tydligast. Detta innebar ocksa att
antalet undersokta skolor &r relativt fa; desto fler skolor som jamfors desto mindre kommer
grundskolebetygen till slut att skilja sig.

Valet av skolor har skett utifran en lista (se bilaga) éver gymnasieskolorna i
Goteborgsregionen rangordnad utefter medelvarde pa elevernas slutbetyg fran grundskolan.
Utifran denna lista har jag sedan kontaktat larare som har ansvar for kursen Samhallskunskap
1b pa de fem hogst rankade respektive lagst rankade skolorna. Resultatet bygger pa intervjuer
med totalt nio olika gymnasielarare pa olika skolor. En av intervjuerna dgde rum pa en skola

med medelhdga intagningspoang.

4.2 Samtalsintervjer

Modellen pa sidan 16 anvands som en grund att sta pa vid intervjuer av larare om hur de
utformar kursen samhéllskunskap. Intervjuen struktureras sa att fragorna kopplar an till
modellens fem olika faktorer — uppgifter, var ansvaret for larandet ligger, feedback och
beddémning, strategier for motivationshdjning samt lararens relation till eleverna. Darutover
tillkommer fragor om kursens 6versiktliga struktur och upplagg samt en fraga om vad lararen
tanker kring elevernas framtidsutsikter. Intervjuerna &r strukturerad efter dessa huvudteman
med tillhérande foljdfragor. Dock sa ar meningen med intervjuerna att de skall f4 “’spara ur”

pa sa vis att de kommer att handla om det som lararen tycker &r viktigt. Det ar alltsa lararen

*® Esaiasson m. fl (2012). s. 101
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som intervjuas som star i centrum for hur intervjun kommer att ta form. Eftersom det ror sig
om en jamforelse mellan olika intervjuade larare och skolor sa &r det viktigt att innehallet i
samtliga intervjuar kretsar kring samma teman och att viktiga aspekter tas upp vid samtliga
intervjutilifallen*. Men utifran dessa huvudteman tillats samtalet att g& i den riktning som den

intervjuade styr den.

5 Resultat

Nedan foljer en redogorelse for resultatet utifran de nio genomforda intervjuerna. Resultatet
redovisas utifran de centrala huvudteman som intervjuerna kretsat kring: larares
forvantningar, uppgifter, var ligger ansvaret for larande(?), aterkoppling, strategier for att
skapa motivation, relationen mellan larare och elev samt kursens amnesinnehall. Inom varje
tema analyseras resultatet med relation till larares uppvisade forvantningar pa sina elever och

en jamforelse gors mellan skolor med hoga respektive laga antagningspoang.

5.1 Larares forvantningar
Lararforvantningar har i de genomforda intervjuerna tagit sig uttryck pa en rad olika satt. Dels
har de visat sig genom samtalen nér lararen forklarat eller motiverat olika stallningstaganden
och dels har jag stallt fragor kring lararens syn pa elevens framtidsutsikter och slutbetyg vid
tiden for studenten. Dessa fragor handlar alltsa om absoluta forvantningar snarare an relativa.
Huruvida férvantningarna ar hogt eller 1agt stallda i forhallande till elevernas faktiska resultat
har inte undersokts.

Lararnas forvantningar stammer val 6verens med elevernas grundskolebetyg i de
flesta fall. Larare pa skolor med laga intagningspodng resonerar som att ”Pa vér skola har vi
en stor utmaning i att manga elever ir omotiverade™. Eller “eleverna pa denna skolan har
stora problem (...) maluppfyllelsen ligger pa ca 30-35% (...)vi har manga icke-vilj are”™.,
Med “icke-viljare” menar liraren elever som egentligen inte &r intresserade utav att ldsa pd

samhallsprogrammet men har valt det eftersom det var det enda som hen kom in pa eller for

*% Se intervjuguide i bilaga
%0 | 4rare pa skolal med laga antagningspoang
*! | 4rare p4 skola2 med l4ga antagningspoéng

18



Erling Mattsson
Examensarbete for gymnasieldrare

att det sdgs som det minst meningslosa alternativet. Det visar sig ocksa i samtal om elevenens

framtidsutsikter i kommentarer som:

” alla ska blir ldkare och jurister och psykologer och allt annat men alla &r ju inte kapabla till det.
Dels sa orkar man inte (...) Och sen finns det en del som har dom hér drdommarna och

ambitionerna och allting men tyvarr inte kapaciteten till det liksom, och det &r vél nantning dom

sjdlva maste uppticka™.

Inom denna urvalsgrupp finns ocksa larare som har hoga forvantningar pa sina elever utifran
framtidsutsikter och de forvéintade slutbetygen: ” vildigt ménga kommer ldsa vidare efter
gymnasiet (...)manga som jobbar som méklare, och en hel del som socialt arbete, socionomer

%3 Angéende slutbetygen tror samma larare att eleverna kommer gé ut med ett C

och liknande
i medelbetyg, vilket far ses som en avsevard hojning i férhallande till medelbetyget fran
grundskolan i samma klass som lag pa strax 6ver E-nivan.

Larare pa skolor med hdga intagningspoang har i manga fall forvantningar som
uttrycks i form av att de ar priviligierade att jobba med duktiga och ambititsa elever. Lérare
uttrycker det som att ” Dom hiir 4r duktiga vet du™*. En annan larare talar om att det kan vara
problematiskt att arbete med elever som saknar motivation men medger samtidigt att ” Vi dr
vl lyckligt skonade fran den typen av elever pa just den hér skolan”. Det marks ocksé
tydligt i samtal om synen pa framtidsutsikter da manga larare talar med utgangspunkt i att
eleverna kommer att lyckas inom den Kkarriarsvag de valjer att ga. Manga larare ser det som en
sjalvklarhet att i princip alla kommer att studera vidare och ofta pa hogstatusutbildningar med

%8 Men dven inom denna

hdga antagningspodng: ” Manga kommer bli ekonomer eller jurister
urvalsgrupp fanns larare som under vissa delar av intervjun gav uttryck for laga forvantningar
pa sina elever. En larare forklarade att manga av eleverna hade kampat jattehart for att komma
in pa skolan. Nar de nu kommit in pa skolan var de inte séllan skoltrétta eller upplevde att de
uppnatt sitt mal och kunde bérja fokusera pa andra saker an skolan.

Sammanfattningsvis sa stammer larares forvantningar som de uttrycks i de olika
forvantningarna val 6verens med elevernas grundskolebetyg. Det finns dock avvikande fall
dar larare pa skolor med laga intagningspoang uttrycker hoga forvantningar och larare pa
skolor med hdga intagningspoang som uttrycker laga forvantningar. Det finns ocksa exempel
pa larare som inte tycks resonera sarskilt mycket kring elevernas ambitions- eller

kompetensnivaer och kan beskrivas som larare med neutrala forvantningar. Detta tar sig

52 arare pé skola3 med Iaga intagningspodng
53 Larare pé skola4 med Iaga intagningspodng
> Larare pé skolal med héga intagningspoang
> |4rare pa skola2 med hdga intagningspoang
% |4rare p4 skola3 med héga antagningspoang
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uttryck 1 att ldrarna inte séger sig reflektera dver eleverna som “’svaga” respektive “starka”,
eller att de inte sager sig ha en aning eller inte bryr sig om vad eleverna gor i framtiden eller
far for slutbetyg. Hur dessa forvantningar tar sig uttryck i utformandet av kursen

samhallskunskap 1b kommer redogoras for i nedanstaende avsnitt.

5.2 Uppgifter

Lararforvantningar tycks vara en av de faktorer som paverkar hur lararen motiverar sina val
av arbetsuppgifter for kursen. Inom urvalsgruppen “’skolor med laga intagningspodng” ér det
framforallt tva larare som tydligt uttrycker att de utformar arbetsuppgifter utifran deras lagt
stallda forvantningar pa eleverna. En av dessa larare anvander i princip bara
katederundervisning som forbereder eleverna for examinerande prov i slutet av momenten.
Detta motiverar lararen med att han anser att eleverna inte klarar av alternativt inte lar sig
nagot av arbete under mer fria former. Han menar dels att han maste se till att eleverna lar sig
de baskunskaper de egentligen skulle haft med sig fran grundskolan, kunskaper som kravs for
senare kurser i samhallskunskap. Samma larare hyser ocksa en Iag tilltro till eleverna i det att
han forutsitter att om han later dem 16sa uppgifter pa egen hand kommer de endast “klippa

och klistra” eller ta hjdlp av andra som mer eller mindre skriver uppgiften at eleven:

”Det &r ju s& manniskor funkar. Du vill ju gora sa lite och fa ut s& mycket som mojligt. De klipper

och klistrar ndgon sida och sen har de gjort sitt arbete... Man kan inte 14gga dver ansvaret pé det

sattet. Utan det &r en mognadsprocess™’.

En larare pa en annan skola med laga antagningspoang forklarar att skolan arbetar mycket
med problembaserat larande och &mnesdverskridande case. Detta har lararen i hdg
utstrackning frangatt eftersom han menar att detta missgynnar elever med lag socioekonomisk
status. Lararen menar att det finns forskning som visar pa att dessa elever missgynnas av att
sjalva fa ta for stort ansvar:

det finns mycket som visar pa att eleven far alldeles for mycket ansvar sjalv och det gynnar inte

elever med svaga familjer med det menar jag med familjer som har 14g akademisk niva till

exempel. For de eleverna ar det extra svart for de maste ta ansvar for sitt eget arbete. Sa darfor

forsoker jag tinka bort frén det lite och sitta ner foten lite”,

Utifran detta resonemang har lararen valt att arbeta med mer klassisk lararledd undervisning
dar han sjélv har ett stort ansvar for vad och hur eleverna tilldgnar sig kunskaperna i kursen.
De larare som intervjuats pa skolor med hoga antagningspoang har genomgaende fria

och varierade undervisningsformer. Det forekommer moment som examineras med klassiska
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prov men dessa ar ofta utformade sa att eleverna far ut fragorna pa forhand och svaren ar i
oppna format sdsom att eleverna ska skriva debattartiklar eller langre svar pa fragor av essa-
karaktar. En larare menar att detta ar nddvandigt for att forbereda eleverna fér kommande
universitetsstudier: ”’pa universitetet sa dr sillan fragorna korta och det handlar om att borja
bearbeta storre méngder information™®. Flera larare betonar just variationen i arbetsuppgifter
och hur kurser examineras. Detta motiveras dels med att det i styrdokumenten ar angivet att
kunskapen i kursen skall kunna redogoras pa olika satt men ocksa att man menar att det
motiverar elever och far dem att lara sig att tanka pa saker utifran olika perspektiv. Larare
med elevgrupper som de anser starka utgar ifran att de kommer klara av att genomfora
uppgiften och kan darfor ge dem det uppgiftsformatet som de tror gynnar elevernas
kunskapsutveckling 1 hogst utstrackning: ” En elev som har latt for sig kan du ge vilken
pedagogik som helst”®.

Awven larare pé skolor med laga antagningspoang anvander ett kursupplagg och
arbetsuppgifter som enligt modellen i hogre utstrdckning anvénds av larare med hdga
forvantningar, alltsa friare arbetsformer dar eleven ges storre utrymme att lata sina egna
intressen styra innehallet. En larare menar att eleverna som hon jobbar med ofta &r
omotiverade och utifran grundskolebetygen kan de ses som en svag elevgrupp. Trots detta
later lararen eleven jobba med fria arbetsuppgifter dar de far ta ett storre ansvar for bade
kunskapsinhamtningen och hur denna uttrycks &n om undervisningen examinerats i ett
klassiskt prov. Lararen motiverar detta med dmnets karaktér kraver friare arbetsformer:

”Jag tror att ett &mne som samhillskunskap ska handla om samtal och diskussion i stor

utstrackning och uppmuntrar eleverna att prata — med mig och varandra. Séllan prov, oftare
95 61

inlimningar
En annan larare pa en skola med laga antagningspoang menar a ena sidan att det ar viktigt att
man anpassar arbetsuppgifternas utformning efter elevernas kapacitet och férmagor. Detta
innebé&r dock inte att mindre fria uppgifter och mer lararledd undervisning &r att férdedra.
Snarare, menar han, bor uppgifterna anpassas sa att eleverna sjélva kan lagga ribban for hur
svart och pa hur avancerad niva de vill genomféra uppgiften. Det blir sedan lararens arbete att
motivera och pusha eleverna sa langt det gar. Sarskilt viktigt ar det att anpassa elever med

sérskilda behov eller en diagnos. Han gor en liknelse till en middagsbjudning dar en av
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gésterna dr vegetarian: “Istdllet for att gora en vegetarisk ritt och kott till alla andra s bjuder
man pa en bra vegetarisk ritt som alla kan uppskatta”®.

Det finns ocksa exempel dar lararen inte tycks paverkas av forvantningarna pa eleven
eller synen pa elevgruppen som svag eller stark:

A4, nej. Det kan jag inte svara p att jag ens har behévt ta hansyn till att den hér elevgruppen &r sa stark eller

den ir s pass svag att jag gér om examinationsformen. Nej. Det har jag aldrig”®.

Utifran intervjuerna finns det alltsa tecken pa att larare resonerar kring hur de utformar
arbetsuppgifter delvis utifran deras forvantningar. Samtliga larare tycks utga fran att skapa
arbetsuppgifter som i hogsta mojliga man skall gynna elevernas larande. Men utifran tilltro
och uppfattningar om hur fria arbetsformer eleverna klarar av ger de eleverna en hogre eller

lagre grad av frihet i hur de far ta till sig &mnesinnehallet.

5.3 Var ligger ansvaret for larandet?

Svaren pa var ansvaret for lararen ligger — hos eleven eller lararen — skilde sig mellan de
intervjuade lararna. Svaren pa denna fraga hangde delvis ihop med den féregaende redovisade
fragan om hur arbetsuppgifterna utformas i det att de kan kopplas till tilltro och en
uppfattning om vad eleverna pa egen hand kan klara av.

De allra flestas resonemang landade i att ansvaret for larande &r delat. Ett citat som
aterkom var att “man kan leda en hiést till vatten men den méste dricka sjéilv”“. Manga larare
menade med andra ord att lararens uppgift ar att skapa de basta mojliga forutsattningarna for
eleverna men sedan maste eleverna ta sin del av ansvaret sjéalva. Flera larare tyckte att det i
laroplanen lades ett alldeles for stort ansvar pa lararen utan att ta hansyn till elevens roll i
processen. En larare hanvisade till en OECD-rapport dar det konstaterats att en utav
anledningarna till Sveriges sjunkande resultat i PISA-undersokningarna beror pa en for lag

grad av ansvarskénsla hos svenska elever. Samma lérare uttryckte det som att

ligger det for stort ansvar pa lararen och skolan att nd upp till ett visst betyg eller godkant blir det

att eleven kénner att dom inte behSver anstréinga sig si mycket”®.

Skillnaden mellan hur larare resonerade pa skolor med hoga respektive laga antagningspoéang
blev tydlig i intervjuer med tva larare som bada menade att lararen maste ta det storsta (eller

hela) ansvaret for elevers lirande. Ena lararen uttryckte det som att ”Det [ansvaret] ligger pd
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|4raren. Speciellt drskurs 1i gymnasiet, dom &r inte tillrackligt mogna att ta det ansvaret”®.

Vidare menade samma larare hur eleverna om de far for stort ansvar kommer anvanda detta
till att fuska eller tillskansa sig orattvisa fordelar. Samma person som ovan refererade till
forskning om att elever med svaga forutséttningar i hemmiljon missgynnas av att fa for stort
ansvar for sitt larande resonerade tvartemot lararen som menade att svenska elever har en for
lag grad av ansvarskéansla. Han menade & sin sida att elever idag far ta ett alldeles for stort
ansvar. Lararen och skolan skulle egentligen behdva ta ett storre ansvar for elevernas larande
och skolsituation an vad de idag hinner med.

| den man det ar mojligt att tala om en forvantanseffekt pa detta omrade sa ar det i att
larare med laga forvantningar inte litar pa att deras elever klarar av att ta ansvar for sitt eget
larande, varfor de sjalva kanner att de maste ga in och ta det ansvaret genom att ha storre
kontroll Gver deras undervisningssituation. Larare med hoga forvantningar a andra sidan
menar att ansvaret for larande i hogre utstrackning maste hamna pa eleven, eftersom det ar

eleven som i slutdndan maste ta till sig kunskapen.

5.4 Aterkoppling

Hur larare resonerar kring aterkoppling och feedback finns utifran intervjuerna ingen tydlig
koppling till larares forvantningar eller elevernas grundskolebetyg. Endast en larare angav att
han endast gav feedback efter provresultat och fokuserade sitt berém/kritik snarare till om
eleven skott/misskott sig an om hur eleven kunde utveckla sina kunskaper. Aven om lararen
undervisar pa en skola med laga antagningspoang motiverades detta snarare utifran sin
overgripande syn pa vad feedbacken tjanar for syfte och tidsaspekten snarare an utifran hans
forvantningar av eleven. Ovriga larare angav att de tycker det ar viktigt med konstruktiv
feedback som knyter an till uppgiften. Daremot menade de flesta att detta ar ett omrade som
de skulle kunna jobba mer med men att tiden inte racker till. Tidsaspekten kan alltsa har ses
som ett mer centralt motiv for hur larare jobbar med aterkoppling &n huruvida de hyser hoga

eller l1aga forvantningar till sina elever.

5.5 Strategier for att skapa motivation
Flera larare uttrycker att samhéllskunskapsdémnet &r tacksamt att arbete med eftersom det ar
latt att motivera eleverna och fa dem att tycka amnet &r intressant. Generellt svarar larare pa

fragan hur de far eleverna motiverade att lara sig av dmnet att de gor det genom att ta upp
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aktuella handelser/amnen, ta upp sadant som knyter an till elevers vardagserfarenheter, ta upp
sadant som vacker kanslor och dar det finns skilda meningar — alltsa sadant som gar att
debattera och diskutera samt genom att lata sitt eget intresse/engagemang for amnet sprida av
sig. Exemplen ovan kan alla ses som att de passar in under kategorin ”ldrare med hoga
forvintningar”. En ldrare som visat laga forvantningar och som jobbar pa en skola med laga
antagningspoang skilde sig en del fran 6vriga i det att han uttryckte en stor uppgivenhet infor
motivationsarbetet. Trots att han tidigare uttryckt att ansvaret for larandet ligger hos lararen
uttryckte han hér att det ar upp till eleven om hen &r intresserad for amnet eller inte. Han
uttryckte att han forsokte bedriva en intressant undervisning men om det inte rackte sa kunde

han inte géra mer:
Det ar jattesvart, man forsoker val gora undervisningen intressant men det &r inte det enklaste. |
borjan i alla fall. Sa det &r a och o, jag &r inte sa jattemycket for att man ska géra undervisningen
rolig for eleverna. Antingen vill dom lra sig eller sa vill dom inte det sa det &r inte tanken att jag

ska behdva dra skamt eller visa film men det, nej. Vill dom inte lara sig sé vill dom inte®’.
Nagot som utmarkte denna larare var alltsa att han sag andra strategier for att skapa
motivation &n just att vécka intresse for &mnet, genom att forsoka vara rolig. Detta var dock
inget han kunde tanka sig att gora.

En annan larare som under intervjun uppvisat lagt stallda forvantningar forklarade att
han forsokte skapa motivation och vacka intresse genom att ge konkreta exempel pa hur det
som han undervisade om péaverkade eleverna i deras vardag. Aven om han talade om abstrakta
omraden sdsom nationalekonomin forsokte han koka ner det till att ta utgangspunkt i
elevernas vardagsliv. Det handlade alltsd om att gora innehallet mer konkret och
erfarenhetshaserat. Larare med hoga forvantningar tycktes daremot ofta lata sig styras av det
egna, teoretiskt orienterade intresset.

De larare med laga forvantningar som intervjuats tycks vilja skapa motivation genom
sadant som inte direkt ar kopplat till &mnets innehall. Larare med hoga forvantningar litar i
hogre grad pa att eleverna skall drivas av en iver att vilja ta del av @mnet och ser nyttan av
kunskapen. Larare med Iagt stallda forvantningar har i vissa intervjuer uttryckt sig i termer av
att arbeta med faktorer for motivation som inte har en lika direkt koppling till &mnet och

forsoker i hogre utstrackning fa ner teoretiska dmnen pa en mer konkret niva.
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5.6 Relationen mellan larare och elev

Manga lérare talade utifran fragan ”vad som utgor en god relation” om att det handlar om
Omsesidig respekt, att eleverna ska kinna tillit till lararen och att klassrummet skall vara ett
forum for felsdgande”®. Tre av l4rarna lade stort fokus pa disciplinara aspekter som att de
forvantade sig att eleverna skulle komma i tid och sitta tysta och lyssna nar lararen talade. Tva
av dessa arbetade pa skolor med laga och en av dem pa en skola med hdga antagningspoang.

En av dessa larare var sérskilt tydlig med att larar-elevrelationen ar strikt hierarkisk:
” En bra relation. Det ér att du &r larare och dom &r elever. Inne i lektionssalen och det maste de
respektera]...] gar dom in i klassrummet s& ska dom, nu later jag vildigt gammalmodig, men de

ska vara tysta och de ska sitta och lyssna®.

Den av de larare som betonade upptradande i beskrivningen om vad som utgor en god relation

hade under andra delar av samtalet uttryckt sig i termer av laga férvantningar pa sina elever.
Ett resonemang som forkom bland l&rare med héga forvéntningar var att de satte

kunskapsutbytet i centrum for vad som utgdr en god relation. En larare uttryckte det som att

”” Dom &r intresserade av amnet, alltsa det ger ju valdigt mycket till mig som larare att ha elever

som ar intresserade av amnet vilket gér mig intresserad att undervisa ocksa. Dom har en iver och

en kunskapstorst och stiller fragor vill veta mer, diskutera aktuella hindelser”".

En annan ldrare uttryckte det 1 termer av ett dmsesidigt ”givande och tagande” varav tagande
frén hans sida beskrev som “Jag forvéintar mig en utveckling i min profession”"".

En forvantanseffekt skulle utifran detta tema alltsa kunna ses som att larare med laga
forvantningar i hogre utstrackning ser pa relationen mellan larare och elev som hierarkisk och
bygga pa disciplin och en tydlig rollfordelning. Larare med hdga forvantningar ser snarare pa
Oomsesidigheten i relationen och betonar respekt och ett dubbelriktat utbyte av kunskap.
Aterigen Kkan tilltro ses som en viktig forklarande faktor. Om lérare litar pé att eleverna skall
skota sig behdver de inte fundera s mycket kring uppférande och disciplin men for en larare

vars undervisning bygger pa en hog grad av kontroll blir detta mer centralt.

5.7 Amnesinnehallet i kursen

Hur lararna resonerade kring hur de valde att lagga upp kursen rent innehallsméssigt
baserades i hdg utstrackning av att de utgick ifran laroplanen och det centrala innehallet for
kursen. En iakttagelse som framtratt under arbetets gang ar att larare med hoga forvantningar
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tycks lagga ett storre fokus och tycker det ar viktigare att undervisa om samhéllsekonomi i
forhallande till privatekonomi, trots att bada ges en likvérdig plats i det centrala innehallet.
Larare med laga forvantningar tycks a sin sida lagga ett storre fokus/tycker det ar viktigare att
undervisa om privatekonomin. Generaliseringar av detta slag ar dock inte mojliga att gora
utifran mitt kvalitativa upplagg men detta &r ett samband som vore intressant att undersoka
vidare i en kvantitativ studie. Larare med hodga forvantningar motiverar sitt fokus bland annat
med att de tycker det a&r mer intressant och i hdgre utstrackning hér ihop med den
samhallsvetenskapliga disciplinen. Nagra av dem menar ocksa att samhallsekonomins
paverkan pa den enskilda individen &r individens paverkan pa samhallsekonomin. En larare
forklarade sitt resonemang med att samhé&llsekonomin &r mer teoretiskt och dérfor passar
béttre in pa saval programmet som kursen. Han forkastade vidare upplagg som andra larare

praktiserar med bland annat filmer om unga manniskors ekonomiska vardag:

” Dom héller inte. Inte pad mina samhéllskunskapslektioner. Jag tycker mig vilja ha en hdgre

. . 05y72
teoretisk niva”'.

Larare med laga forvantningar a sin sida forklarade att privatekonomin var det viktigaste
eftersom det var det som hade storst betydelse for eleverna i deras vardag — ”’dom har mer
anvandning for det nar dom blir dldre”"®. Annorlunda uttryckt s& motiverades d&mnesinnehallet
inom just ekonomimomentet av larare med forvantningar i termer av abstrakt/teoretiskt och
for forstaelsen av samhéllet. Larare med laga forvantningar motiverade a sin sida valet i

termer av konkret/vardagsnéra och for anvandbarheten i framtiden.

6 Diskussion

Genom att fokusera studien pa de argument och resonemang som larare anvander for att
motivera olika stallningstaganden i forhallande till utformandet av kursen kan studien séga
nagot om hur larares forvantningar paverkar deras undervisning. Detta har visat sig genom
framforallt tal om hur lararna ser pa elevernas forutsattningar, kapacitet och forvantade
beteende och hur detta leder till att larare anser vissa metoder och arbetssatt mer eller mindre
lampliga for elevgruppen. Forvantningar tycks skapa olika grad av tillit till eleverna och
denna tilliten tycks vara en forutsattning for att larare skall k&nns sig trygg att anvanda mer
fria undervisningsformer med ett storre elevansvar. Innehallsmassigt resonerar larare med

hoga forvantningar i termer av forstaelse for samhéllet medan larare med laga forvantningar
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resonerat i termer av anvandbarhet i vardagen. Studien har ocksa kunnat visa att lararbeteende
som i annan forskning pavisats som en foljd av laga forvéantningar inte per automatik
forkommer bland de som undervisar elever med laga grundskolebetyg. Studien har exempel
pa larare som bedriver undervisning i elevgrupper med laga grundskolebetyg pa satt som
karaktériserar larare med hoga forvantningar’™. Utifran detta resultat kan man dra slutsatsen
att lararforvantningar ar en av manga snarare an den enda faktorn som paverkar hur larare
utformar sin undervisning. Elevers grundskolebetyg &r likasa en av manga faktorer som
paverkar larares forvantningar. Forskning har pekat pa en rad faktorer som paverkar larares
forvantningar, sdsom klass, etnicitet, diagnoser och information om elevers studieresultat’.
Huruvida grundskolebetygen ensamt paverkar larares forvantningar eller snarare samvarierar
med andra faktorer lamnas at framtida forskning att undersoka.

Larares forvantningar tycks paverkas av saval egenskaper hos elevgruppen samt hos
den undervisande larararen. | larares resonemang och motiv for hur de bedriver
undervisningen férekommer tankar om att de utformar undervisningen utifran elevernas basta.
Larare med laga forvantningar som utformar undervisningen darefter menar att detta ar det
sattet som gynnar eleverna i hogsta utstrackning. Larare som i studien har visat sig ha laga
forvantningar och utformar sin undervisning dérefter menar att deras elever behover bli styrda
och vagledda i stor utstrackning — om de slapps fria kommer detta leda till att de star
handfallna eller att de utnyttjar situationen sa att de nar hogsta resultat utan att lara sig det de
ska. Larare som i studien visat pa hoga forvantningar motiverar sin undervisning med att det
ar pa detta satta eleverna lar sig bast, att hoga krav maste stallas nu om de ska klara sig pa
universitetet och att eleverna gynnas av varierade undervisningsformer. Det finns alltsa inom
bdda grupper resonemang som gar att sammanfatta med “det sitt som eleverna gynnas av”.

En faktor som ligger hos lararen &r hens implicita teori om elevernas kapacitet att
utveckla sina kognitiva formagor. Utifran det Carol Dweck skrivit om implicita teorier eller
mindset ar larares syn pa elevers formagor som statiska respektive dynamiska och
foranderliga nara sammankopplat med hur lararens forvantningar paverkar undervisningen’®.
Aven om denna studie inte undersokt detta specifikt har sddana tankar ofta framkommit i
samtalen med larare. Bland de larare med laga forvantningar som ocksa utformar sin
undervisning pa ett satt som de menar lampar sig for svaga elever forekommer resonemang

som tyder pa ett statiskt mindset. Ett tydligt exempel pa detta ar den larare som uttalade sig

7 Jmf. Brophy (1983), Good & Weinstein (1986) & Rubie-davies (2007)
> Rubie-Davies (2009): 5.697 & Hattie (2009): s. 122
"® Dweck & Yeager (2012): & Dweck (2015)
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om att vissa elever helt enkelt maste komma underfund med att de inte klarar av att na sina
hogt uppsatta mal om att till exempel uthilda sig inom ett hogstatusyrke. Likasa finns det hos
larare som utformar sin undervisning pa ett satt som karaktariseras av hoga forvantningar trots
att de arbetar med elevgrupper med laga grundskolebetyg saker som tyder pa ett mer
dynamiskt mindset. Detta blev tydligt i en intervju med en av de larare som undervisade pa en
skola med laga antagningspoang. Han var noga med att inte se pa eleverna som svaga

respektive starka utan att deras prestationer snarare berodde pa anstrangning och motivation:

”Du #r inte cementerat hogpresterande for att du presterat det ett langt tag. Utan du ar

hégpresterande for att du faktiskt anstringer dig mycket”"”.

Utifran detta resultat hade det varit intressant att ga vidare och undersoka hur larares implicita
teorier tillsammans med deras forvantningar paverkar hur de utformar sin undervisning. Bade
forskning om implicita teorier och forvantanseffekter gar att tillampa i utvecklingsarbetet for
skolan. Forskning har tidigare kunnat konstatera att elever lar sig mer da de ser pa kognitiva
formagor som foranderliga snararare &n medfodda eller statiska’®. Att kombinera detta med
kunskap om hur och pa vilket satt, snarare an endast att, undervisningen paverkas av lararens
forvantningar kan pa ett konkret sétt paverka larares didaktiska kompetens i en positiv
riktning.

Denna studie har inte for avsikt att pavisa hur larare pa basta satt ska bedriva sin
undervisning. Enligt laroplanen for gymnasiet skall undervisningen vila pd vetenskaplig
grund och beprévad erfarenhet””. Samtliga larare har motiverat sin undervisning med
antingen resultat fran forskning och/eller beprévad erfarenhet. Trots detta skiljer sig deras
undervisning at i hog utstrackning. Det finns alltsa tecken pa att beprovad erfarenhet och
forskning inte alltid gar hand i hand. Vidare leder olika larares beprévade erfarenhet samt
olika larares forskningsreferenser till skilda slutsatser for hur undervisning skall bedrivas. |
forhallandet mellan vetenskaplig grund, lararférvantningar och beprovad erfarenhet tycks det
finnas en del motsagelser. Larare med laga forvantningar menar att de utformar sin
undervisning pa ett satt som gynnar eleverna, de har 6vergett andra undervisningsmetoder for
att de enligt dem inte funkar. Sa lange denna erfarenhet ar beprovad gor dessa larare inga fel.
Skolverkets formulering om “beprovad erfarenhet” kan pa sa sétt ses som ett kryphal for
larare att kéra pa i invanda monster och inte utmana sina metoder. Trots att forskningen tycks
peka pa att elever, sa vl lag- som hogpresterande, gynnas av att larare har hogt stallda

forvantningar och stéller hoga krav pa dem. Detta syns tydligt i 6vergripande

"7 Larare pé skola 4 med l&ga antagningspodng
’® Dweck & Yeager (2012)
" Skolverket (2011b):s. 5
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forskningsoversikter for vad som utgor god undervisning och policydokument riktade till
l4rare och skolpolitiker®®. Skolans verklighet & mer komplicerad &n att dess problem later sig
l6sas med att hoja larares forvantningar. Det ligger saledes en del i det som Fredrik Bonander
uttrycker det som forvantansforskningens irrelevans for lararpraktiken®:. Det ar darfor
aterigen viktigt att konstatera att det ar i utforskandet i hur snarare an att larares forvantningar
paverkar elevers undervisning som ar ett fruktbart bidrag till utveckling av skolan och larares
didaktiska praktik.

Denna studie innebar utifran detta perspektiv ett bidrag i det att den visar pa att larare
med laga forvantningar och i brist av tilltro till sina elever i hdgre utstrackning tycker sig
behova ta kontroll Gver elevernas inlarning. Istéallet for att lita pa att eleverna klarar av friare,
mer kreativa och utvecklande arbetsformer menar de att eleverna utvecklas bast genom att bli
ledsagade mot sitt mal, samtidigt som de gar miste om en rad andra viktiga kompetenser som
andra larare i studien lyft som centrala for samhallskunskapsamnet. Huruvida lararnas
beproévade erfarenhet ar i linje med de mest framgangsrika undervisningsmetoderna later jag
vara osagt. Kannedomen om att larare pa andra skolor med liknande intagningspoang har en
storre tilltro till sina elever, anvéander sig av friare undervisningsformer och har en hig
teoretisk niva pa sitt &mnesinnehall skulle kunna starka sjalvfortroendet hos larare med laga
forvantningar. Dessa larare skulle da kunna kénna en storre trygghet i att lata eleverna ta ett
stOrre ansvar for sitt larande.

Vidare forsking skulle behéva ga vidare med att undersoka sambandet mellan
grundskolebetyg, larares férvantningar och undervisningsmetoder. Att undersoka detta
statistiskt och genom observationer av faktiska l&rarbeteenden hade inneburit ett stort bidrag
till forskningsfaltet. Vidare forskning skulle ocksa behova undersoka hur en undervisning som
karaktariserar den som bedrivs av larare med hoga forvantningar paverkar elever i
lagpresterande elevgrupper. Denna forskning skulle eventuellt kunna fungera som vagledning
for larare med lagt stallde forvantningar som menar att deras undervisningsmetoder bygger pa

beprévad erfarenhet.

8 Hattie (2009), skolinspektionen (2010) & OECD (2015)
81 Bonander (2013)
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8 Bilagor

8.1 Intervjuguide

Fragorna beror alltsa kursen samhallskunskap 1b sa svaren skall kopplas till just den kursen.
Sen ar en del fragor av lite mer allman karaktar, men forsokt i sa stor utstrackning det gar
forsoka koppla an svaren till samhéllskunskap 1b.
Inledning
Tema 1: Kursen som helhet
- Beskriv dversiktligt hur upplagget ser ut for kursen samhallskunskap 1b
(sa att jag far ett hum)
Tema 2: Arbetsuppgifter
- Vilka arbetsuppgifter anvander du dig av for att eleverna skall lara sig det du vill? | de
olika momenten...
- Far alla elever gora samma uppgifter?
o Hur skiljer de sig at?
o Erbjuder du enklare/svarare uppgifter beroende pa vad du tror eleven klarar
av?
- Hur later du elevernas egna 6nskemal och intressen styra hur de jobbar med
arbetsuppgifterna?
- Hur skulle du séga att den specifika elevsammansattningen i denna klassen
paverkar utformandet av kursen? Sett till dess styrkor och svagheter.
Tema 3: Grupparbete
- Hur stor del av undervisningen/arbetet sker i helklass, enskilt eller grupparbeten?
- Hur manga personer brukar du ha i varje grupp
o Hur resonerar du kring gruppstorleken?
- Hur sker indelningen till olika grupper
o Tenderar gruppfordelningen ske utefter kompetens/ambitionsniva?
o Hur resonerar du kring gruppindelningen?
- Hur paverkar uppgiftens karaktéar gruppindelningen/gruppernas storlek?
Tema 4: Var ligger ansvaret for larandet?
- Hur ser du pa ansvaret for vad eleverna lar sig, ligger det hos dig eller hos eleverna
sjalva?
- Ardet viktigt att alla l4r sig samma sak?
o Eller &r det viktigare att eleverna lar sig det de &r intresserade av och tycker ar
relevant?
- Hur tydlig & du med malen for det moment ni arbetar med?
o For dig sjalv?
o Foreleverna?
Tema 5: Feedback och bedémning
- Hur ger du eleverna aterkoppling och feedback under kursens gang?
- Hur brukar du béra dig at for att berémma en elev som presterat?
- Hur kritiserar du en elev som underpresterar?
Tema 6: Strategier for motivationshdjning
- Hur forsoker du fa klassen intresserad av det du lar ut?
- Hur gor du med elever som du marker inte ar intresserade?
- Hur ser du pa betygens roll som motivationshojare?
Tema 7: Relationen mellan larare elev
- Beskriv hur en god relation ser ut mellan dig och dina elever?
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- Beskriv hur en dalig relation ser ut mellan dig och dina elever?
Avslutande fraga:

- Vad gor dina elever om 10 ar?
- Vad har de generellt for snittbetyg?

8.2 Lista dver samhallsprogram i Goteborgsregionen

Skola/program Medelvarde (slut)
Mikael Elias 313,06
Sigrid Rudebecks 297,01
Ockerd SA 295
Goteborgs hogre 293,77
LM Engstroms gy 283,42
Donnergymnasiet 283,21
Hvitfeldska Gy 276,25
Kitas gy 275,27
Polhemsgy 265,96
IHGR 265,43
Bernadottegymnasiet 259,5
Drottning Blankas gymn 257,5
Ingrid Segerstedts 255,05
Hermods Gy 251,16
Jensens Gy 246,08
Sjolins gy 239,91
Katrinelundsgy 238,32
NTI Mediegy 233,11
Schillerska gy 229,87
Aspero Idrottsgymn 2225
Gymnasieakademin 220,41
Kunskapsgymnasiet 217,12
GTI gymnasieskola 206,71
International IT 202
Drottning BI, Kunsb. 199
Cybergymnasiet 196,97
Plusgymnasiet 196,37

Angeredsgymnasiet 189,53
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