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Abstract

I denna uppsats undersoks samhéllskunskapslérares examinationsuppgifter inom
dmnesomradet samhillsekonomi, med avseende pa vilket innehdll som erbjuds eleverna i
dessa texter. Inom ekonomivetenskapen identifieras tva synsitt. Ett ortodoxt, byggt pa en
positivistisk, teknisk syn pa ekonomidmnet, och ett pluralistiskt som betonar ekonomidmnets
politiska karaktar.

18 uppgifter fran 11 ldrare, fordelade pa kurserna samhillskunskap 1b och 2, har
samlats in. Tva poldra idealtyper - ortodoxi och pluralism - har konstruerats. For att finga in
dessa dimensioner har fyra empiriska indikatorer operationaliserats. Uppsatsens ena
fragestillning ar att identifiera konkreta inslag av ett ortodoxt respektive pluralistiskt synsétt i
examinationsuppgifterna. En andra fragestéllning &r att kategorisera uppgifternas generella
meningserbjudande, i vilken utstrackning de erbjuder elever ett ortodoxt eller pluralistiskt
synsitt. Amnesplanens foreskrifter om innehall for de bada kurserna tolkas utifran samma
kategorisering. Uppsatsens resultat jamfors sedan med detta.

Ett viktigt resultat ar att examinationsuppgifterna liknar varandra i1 hur de erbjuder
ortodoxi respektive pluralism. Det ortodoxa synséttet framtrader genom fragor om att
redogdra for och tillimpa ekonomiska begrepp och modeller. Pluralistiska inslag handlar
genomgaende om problematisering av BNP som vilfardsmatt, samt att foresld ekonomisk
politik 1 specifika konjunkturldgen. Ytterst f4 uppgifter stricker sig bortom ett ortodoxt
grundantagande om tillvixt som ekonomisk-politiskt mal.

De undersokta uppgifterna foljer oftast &mnesplanens skrivelser, &ven om de generellt
ar nagot mer ortodoxa. I princip alla uppgifter innehaller a&tminstone nagot inslag av
pluralism. Pluralismen stricker sig dock sdllan bortom en norm om tillvixt. Denna tydliga
norm behdver problematiseras, om elever ska ges mojlighet att utveckla ett verkligt kritiskt
forhéllningssitt till ekonomidmnet.
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2. Inledning

”Sambhillets ekonomi berdr oss alla” konstaterar Klas Eklund (2010, s.14) 1 inledningen av
”Var ekonomi”, en bok som kortfattat beskriver ekonomidmnet for - till exempel - blivande
samhéllskunskapsldrare. Om vi inte forstir de ekonomiska sambanden fOrsvagas det
demokratiska samtalet 1 samhéllet. Ekonomiska begrepp som statsskuld och arbetsloshet
diskuteras flitigt inom politiken och i media, och har stor paverkan pé individer och samhille.
Gymnasieldrare 1 samhéllskunskap har en viktig roll 1 att utrusta ménniskor med ekonomiska
kunskaper; nationalekonomi utgor en del av samhéllskunskapsdmnets bas (Skolverket 2011, s.
1). Att undervisning i samhéllskunskap behandlar ekonomiska fragor &r alltsd givet. Fragan
om vad lérare behandlar i sin ekonomiundervisning fortjinar dock att undersokas. Foljande
uppsats har den kvalitativa ansatsen att, med hjidlp av samhillskunskapslarares
examinationsuppgifter, studera detta ndrmare. Ett av undersokningens fundament dr Tomas
Englunds (1997a, 1997b, 2005) resonemang om att att utbildningssystemet manifesterar hur
omvérlden ska uppfattas, men att detta inte sker pa ett entydigt sitt (Englund 1997a, s. 130).
Ett &mnesinnehall - formulerat i ldroplanen pa ett sétt som alla” kan godkdnna - kan ges olika
uttolkningar i undervisningssituationer (ibid. s. 131). Laroplanen och skolkunskapen har en
politisk dimension. En annan central aspekt dr att betrakta undervisning som en social
handling med moralisk innebérd, som handlar om att erbjuda elever olika typer av mening
(ibid. s. 120). Utifran dessa tva grundantaganden dmnar studien undersoka pa vilket sétt ett
specifikt innehéll formas i samhéllskunskapslérares examinationsuppgifter, och vilken mening

som ddrmed erbjuds eleverna.

Lofstrom & van den Berg (2013) har undersokt hur den senaste finanskrisen hanterats i finsk
ekonomiundervisning pd gymnasieniva. Savil liromedel som frdgor pa det finska slutprovet i
gymnasiet tenderar att behandla ekonomisk utveckling pa ett tekniskt, avpolitiserat sétt; som
nagot som “hdnder” snarare dn som resultatet av politiska val. Detta synsétt dr problematiskt
eftersom inte “the inescapably controversial nature of arguments in economic
policy” (Lofstrom & van den Berg 2013, s. 53) dé synliggdrs. Denna brist pd pluralism kan
atgidrdas med en ekonomiundervisning som &dven inkluderar sociologiska, filosofiska och
ekonomihistoriska perspektiv. Pa sa sitt kan studenter ges storre mojligheter att se

historiciteten och kontextualiteten i ekonomiska “sanningar” (ibid. s. 65). I teoriavsnittet



kommer en dikotomi mellan en “ortodox nationalekonomi” byggd pd neoklassiska
nationalekonomiska principer om till exempel en rationell och nyttomaximerande “Economic
Man”, och en ”pluralistisk nationalekonomi” byggd pé olika perspektiv och tydliga
kopplingar mellan ekonomi och politik att diskuteras mer utforligt. Ambitionen i studien &r att
undersdka pd vilket sitt larares examinationsuppgifter mojliggor for eleverna att mota ett
ortodoxt respektive pluralistiskt synsdtt inom dmnet samhillsekonomi.

Tre kurser vars centrala innehall foreskriver undervisning i samhéllsekonomi kommer
att fokuseras; samhiéllskunskap 1a2, 1b samt 2. Samhéllskunskapens syfte talar om att
eleverna med hjdlp av savdl nationalekonomiska som sociologiska, historiska och
statsvetenskapliga perspektiv ska kunna forklara komplexa samhéllsfragor (Skolverket 2011,
s. 1). Det betonas att undervisningen ska ge mdjlighet for eleverna att utveckla ett kritiskt
forhallningssatt (ibid.) Ett pluralistiskt forhallningssétt dr 1 olika grad foreskrivet i de olika
kursernas centrala innehdll. I samhéllskunskap 2 ar det explicit uttryckt; eleverna bor hér ges
mdjlighet att mota olika typer av svar pd samhillsekonomiska fragor i enlighet med vad
Lofstrom & van den Berg (2013) efterfrigar. Aven 1a2 och 1b innehéller formuleringar som
kopplat till det 6vergripande syftet kan tala for en ekonomiundervisning som omfamnar flera

olika perspektiv.

En specifik form av examinationsuppgifter, skriftliga prov, har behandlats tidigare i
dmnesdidaktisk forskning (Jansson 2011, Odenstad 2011, Lindmark 2013). Dessa har inte
fokuserat innehallet i proven, utan vilken kunskapssyn som framtrdder genom provens
utformning. Det finns en tydlig inomvetenskaplig relevans i att upptill detta studera
innehallsliga aspekter av examinationsuppgifter i samhéllskunskap. Utifran konstaterandet att
kunskaper inom ekonomi &r viktiga for att forstd vad som sker i dagens samhélle finner
studien sin sambhilleliga relevans - givet ekonomins betydelse dr det intressant att titta
ndrmare pa vilka kunskaper undervisningen i &mnet utrustar eleverna med.

Det som framtréder i examinationsuppgifterna kan séga nagot om vad undervisningen
har handlat om, och om vad eleverna lér sig. Detta samband &r vél belagt inom forskningen.
Marton m.fl. (2009, s. 105) skriver att ”det &r genom provens innehdll och dven form som den
verkliga malsittningen med utbildningen blir synlig”. Odenstad (2011, s. 16) har en liknande

podng; “eleverna fir genom proven reda pa vilken kunskap som vérderas hogst”.



Examinationsuppgifter reflekterar alltsé en realiserad malsittning med utbildningen. Dérfor ér

dessa uppgifter intressanta att studera.

2.1. Fragestallningar
» Vilka konkreta aspekter av samhillskunskapsldrares examinationsuppgifter 1 &dmnet
samhillsekonomi dr uttryck for ett ortodoxt respektive pluralististiskt synsatt?
* [ vilken utstrickning erbjuder samhaéllskunskapsldrares examinationsuppgifter inom
dmnesomradet samhillsekonomi elever en ortodox respektive pluralistisk mening?
» Hur forhéller sig de undersokta examinationsuppgifternas meningserbjudanden i

relation till vad som foreskrivs 1 amnesplanen for samhillskunskap?



3. Tidigare forskning

I det f6ljande avsnittet kommer tre studier som studerat skriftliga prov i samhéllskunskap att
diskuteras. Dirpa foljer tva studier som studerat ekonomisk ortodoxi och pluralism inom
skolvérlden. Slutligen behandlas en studie som anvint en kvalitativ textanalys av material

fran skolvéirlden.

3.1. Skriftliga prov i samhallskunskap

Odenstad (2011) har studerat samhillskunskapslirares anvindning av skriftliga prov, med
hjélp av enkétfragor till ldrare samt innehallsanalys av proven. En viktig utgdngspunkt for
foreliggande studie dr att det finns ett starkt stod for att det som formedlas i de skriftliga
proven kommer att styra elevers inldrning (Odenstad 2011, s. 16). I studien undersoks hur
skriftliga prov i1 samhillskunskap dr utformade, samt vilken kunskaps- och d&mnessyn som
framtrader (Odenstad 2011, s. 13). For att besvara frdgan om kunskapssyn tittar Odenstad pa
hur ”de fyra f-en”, det vill sdga fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet, framtrader i
proven. Resultatet visar att ldrares prov tenderar att innehdlla ett fokus pa fakta- och
forstaelsefragor; formagorna att redogdra och analysera ér centrala. Elever ombeds séllan i de
skriftliga proven att tillimpa kunskaper, eller att kritiskt granska fakta (ibid. s. 152). Odenstad
konstaterar att proven formedlar en dmnessyn pa samhéllskunskap som ett orienterings-,
analys- respektive diskussionsdmne. Orienteringstraditionen, att elever ska visa sina
kunskaper om samhillets funktion, dominerar &mnesinnehdll som Sveriges statsskick. Inom
ekonomiomrédet visar Odenstad att det forekommer fler frdgor av analyserande karaktir, som
fokuserar elevernas forstaelse (ibid. s. 122). Analysen behandlar dock inte hur innehallet
framtrader i de skriftliga proven, alltsa vad eleverna analyserar.

Jansson (2011) har ocksa studerat samhéllskunskapsldrares —skriftliga prov.
Fragestillningarna fokuserar pa vilka syften ldrare har med proven, samt vilka
kunskapsformer som framtrider. Forfattaren utgdr fran Blooms reviderade taxonomi, i vilken
olika kunskaps- respektive kognitiva dimensioner framtrider. Kunskapsdimensionen handlar
om pa vilket sdtt kategorierna faktakunskap, begreppskunskap, procedurkunskap samt
metakognitiv kunskap framtrider i materialet. Den kognitiva dimensionen handlar om hur
kunskaperna hanteras, i1 vilken utstrackning eleverna ska minnas, forstd, tillimpa, analysera,

viardera samt skapa (ibid. s. 26-28). Janssons metod &ar ldrarintervjuer samt en kvalitativ



textanalys av de skriftliga proven. De kunskaper som &r vanligast att testa &r fakta- och
begreppskunskaper. Samtliga kognitiva processer forekommer 1 proven dven om det oftast
finns ett grundldggande fokus pd den kognitiva processen att minnas (ibid. s. 138-139).
Lararnas prov i ekonomi sérskiljer sig inte fran detta mer &n att de ibland innehéller ett fokus
pa procedurkunskap, alltsa att till exempel tillimpa modeller, pa ett annat sitt 4n inom andra
amnesinnehall. I studiens empiri finns provfrdgor som uttrycker ett kritiskt forhallningssatt till
den ortodoxa nationalekonomins principer, samt frdgor som utan vidare diskussion omfamnar
desamma (ibid. s. 75-76). Janssons fokus ligger dock inte pd denna innehallsaspekt utan
frdgorna bedoms utifran Blooms reviderade taxonomi oavsett hur innehéllet 1 till exempel en
virdering av begreppskunskap framtréder.

Lindmark (2013) studerar samhéllskunskapslérares @mneskonceptioner, alltsa hur de
uppfattar och begreppsliggér dmnet samhéllskunskap. I en av tre delstudier fokuserar
Lindmark specifikt pd hur ldrares dmneskonceptioner uttrycks i examinationsuppgifter.
Genom intervjuer konstaterar Lindmark fyra dominerande konceptioner; En fakta- och
begreppsinriktad konception som ldgger fokus pa centrala fakta och begrepp for att beskriva
samhillets uppbyggnad (ibid s. 66). En virdegrundsinriktad som fokuserar fostran av goda
samhéllsmedborgare. En samhéllsanalytiskt inriktad som handlar om att elever ska kunna
analysera och forklara samhéllsfragor. Slutligen en medborgarfiardighetskonception som
fokuserar elevernas mojlighet att paverka det nutida och framtida samhillet. D4 handlar
undervisningen om att eleverna ska ta stdllning i samhéllsfragor och kritiskt ifragasitta (ibid.
s. 67). De examinationsuppgifter om ekonomi som Lindmark analyserar ger framst uttryck for
en fakta- och begreppsinriktad konception, &ven om ndgot prov dven véver in analytiska och
medborgarfardighetsinriktade inslag (ibid. s. 124). Ingen speciell vikt liggs pa huruvida
eleverna vid till exempel samhillsanalytiskt inriktade frdgor forstdr och analyserar utifrdn
enbart den ekonomiska ortodoxins principer, eller om frigorna begédr att eleverna anvinder

olika perspektiv i sina svar.

3.2. Ekonomiundervisningens (a)politiska karaktar

Lofstrom & van den Berg (2013) har studerat gymnasial ekonomiundervisning i en finsk
kontext. Forfattarna undersoker dels liromedelstexter om ekonomi, och dels elevsvar om

ekonomi pa det prov som finska gymnasieelever skriver i slutet av sin utbildning. De vill



synliggdra vilka forestéllningar om ekonomi som framtrader, och vilka delar av “’the big
picture of economy” som eventuellt exkluderas (ibid. s. 54) i1 materialet. Analysen av
laromedel visar att dessa dr “reasonably neutral in tone”, men att de inte pa ett tydligt sétt
diskuterar banden mellan politik och ekonomi. Vad géller elevsvaren pa de undersokta proven
konstaterar forfattarna att véldigt fa svar pd frdgan om den senaste finanskrisens bakgrund
refererar till ett manskligt agentskap. Politiska orsaker till finanskrisen forekommer inte i
ndgon storre utstrackning (ibid. s. 62). Hér lyfter forfattarna som ett problem att fragan pa
provet inte uttryckligen uppmanar eleverna att diskutera politiska forklaringar. Om inte fragan
inbjuder till detta kommer elever dra slutsatsen att denna dimension inte dr betydelsefull
(ibid.). Forfattarnas slutsats dr att det finns en disciplindr tradition i Finland av att diskutera
ekonomi som ett system av logiska, opersonliga mekanismer.

En annan bild presenteras i Elisabeth Chatels (2010) rapport om undervisning i
ekonomi inom gymnasiedmnet “Economic and Social science”. Chatel dr intresserad av hur
laroplanstexten utvecklats historiskt; en bild framtréder av ett &mne som bade historiskt och
idag har mojliggjort for eleverna att mdta en méngfald av teoretiska perspektiv for att studera
kopplingar mellan ekonomi och social fordndring (Chatel 2010, s. 58). Forfattaren konstaterar
att pluralismen inom den franska ekonomiundervisningen &r en av dmnets huvudprinciper
(ibid.). Olika politiska och vetenskapliga foretrddare har under historien kritiserat ldroplanens
multi-disciplindra karaktdr. Undervisande ldrare i ekonomi - som Chatel har observerat -
forsvarar dock de pluralistiska principerna genom sin implementering av laroplanen, det hon
kallar for “the actual curriculum”. Detta trots att ekonomivetenskapen alltmer fokuserar pé
abstrakta modeller och synen pa ekonomiska problem som ahistoriska (ibid. s. 52). Chatels
rapport ar intressant eftersom den skildrar bade en formell och en realiserad ldroplan byggd pa
pluralistiska principer. En liknande formellt foreskriven pluralism kan sdgas kdnneteckna

kursen samhéllskunskap 2 1 den svenska gymnasieskolan.

3.3. Att granska innehall i ekonomiundervisning

Andersson m.fl. (2011) har studerat ldromedel i kursen internationell ekonomi, och hur
héllbar utveckling framstills i dessa texter. De dr intresserade av vilka meningserbjudanden
som framtrdder med avseende pa fOretags moraliska ansvar for miljé och samhélle (ibid. s.

81). Deras utgangspunkt, att auktoritativa texter i skolmiljon ar politiska pa ett eller annat sitt,



ar hidmtad fran bland annat Englund (2005). Andersson m.fl. (2011, s. 84ff) kartlagger de
manifesta relationerna mellan foretagande, miljo och samhillet 1 ldrobokstexterna. Sedan
definieras ett specifikt “meningserbjudande” for varje text. I undersokningen kommer
forfattarna fram till fyra olika typer av meningserbjudanden. Fran den ena ytterligheten, att
foretag bara kan ta ansvar om lagar eller konsumenter kriaver det, till den andra, att foretag
kan vara ett verktyg for fordndring (ibid. s. 91). Andersson m.fl. identifierar ett underliggande
neoklassiskt ekonomiskt tankekomplex, byggt pa idén om att marknader behdver skyddas
frén politiken, 1 de ldrobokstexter som menar att foretag bara kan ta ansvar om lagen eller

konsumenter krédver det. Sadana texter menar de kan fi passiviserande konsekvenser for

elever (ibid. s. 91).



4. Teori

I detta avsnitt kommer Englunds (1997a, 1997b, 2005) tdinkande om en politisk dimension av
laroplanen och skolkunskapen att behandlas. Dérefter diskuteras en ortodox och en
pluralistisk syn péd nationalekonomi. Slutligen kombineras dessa tva utgangspunkter genom
konstruktionen av tva innehéllsliga erbjudanden om mening i ekonomiundervisningen - ett

ortodoxt respektive ett pluralistiskt meningserbjudande.

4.1. Den politiska skolkunskapen

Chatels (2010) rapport om fransk ekonomiundervisning pd gymnasieniva visar pa en relativ
samstdmmighet mellan formella styrdokument och vad som realiseras i klassrummet. Larare
arbetar aktivt for att realisera den pluralistiska undervisning som ar foreskriven i
styrdokumenten. Englund (1997a, s. 130-131) menar att en sddan samstdmmighet inte ar
sjilvklar. Den formulerade ldroplanen kommer att tolkas till undervisningssituationer, och
hirigenom kommer eleverna att mota olika manifesteringar av hur omvérlden ska uppfattas.
Léaroplanen innehéller ett tolkningsutrymme som ger olika fOrutséttningar for det konkreta
urvalet av innehdll (ibid. s. 132). Perspektivet forklaras i Englunds (1997b) genomgéing av
svensk didaktisk forskning utifrdn benimningarna “narrow and broad didactics”. Den sndva
didaktiken utgdrs av en fenomenografisk tradition, vars fokus ligger pd hur ett givet innehéll
kan uppfattas olika av elever. Intresset riktas mot kvaliteten 1 elevers ldrande av ett specifikt
innehall. Den sniva didaktiken har pd manga sitt varit framgangsrik, menar Englund, men det
finns viktiga aspekter som inte problematiseras (ibid. s. 267). Den breda didaktiken utgors av
en tradition déir didaktiska frdgor studerats utifran ramfaktor- och ldroplansteorier. Hér
identifieras tre stadier. I ett forsta fokuseras liksom inom den sndva didaktiken fradgor om hur
innehall och elever organiseras pa bésta sétt. 1 ett andra riktas intresset mot hur
undervisningsprocesser och olika typer av innehdll fungerar som ett verktyg for social
kontroll (ibid. s. 268). I ett tredje stadium é&r antagandet istdllet att specifika
undervisningsinnehdll tolkas olika. Darmed framtrdder olika mojligheter for elever till
meningsskapande. Dessa skilda meningar, som pdverkas av sévdl policies inom
utbildningsomrédet som styrdokument och enskilda ldrares val, dr intressanta i1 det tredje
stadiet. Den centrala didaktiska implikationen &r att “content is looked upon as being

permanently under construction and that different ways of choosing, defining and giving the



content different meanings are constantly present” (ibid.). Detta grundantagande, att
skolkunskapen har en politisk dimension, dr centralt for denna studie.

Englund betraktar undervisning som en social handling. Den har en moralisk
innebdrd, moraliska konsekvenser och handlar om att erbjuda mening (Englund 1997a, s.
120). Ett fokus pd undervisning som meningserbjudande innebér att meningsskapandet hos
eleverna ej studeras empiriskt, utan istdllet att forutsdttningarna for elevernas
meningsskapande, alltsd innehillet, r i centrum (ibid.). Detta innehéll och vilken mening som
eleverna erbjuds genom detta, betraktas som ett intressant kunskapsobjekt (ibid.). Valet av
innehéll problematiseras utifrdn laroplanshistoriska, utbildningsfilosofiska och textanalytiska
ansatser. Grunden dr att ’se att utbildningen och dess innehall befinner sig i ett spanningsfalt
mellan sociala krafter i kamp”, och att denna uttolkningskamp fors pé nationell nivé dnda ner
till individniva (ibid. s. 130). I denna studie fokuseras den enskilda ldrarens formande av
meningserbjudanden 1 undervisningen. Dessa 6verviganden hos den enskilda ldraren, utifrén
olika mer eller mindre bestimmande faktorer, resulterar i till exempel en lektionssekvens som
erbjuder eleverna ett visst synsitt pd vissa fenomen men utesluter andra mdjliga synsétt. En
text, som Englund (ibid. s. 127) definierar som alltifran lérarens tal till liromedelstexter - eller
lararens examinationsuppgifter, vars innehall ju enligt Marton m.fl. (2009, s. 105) reflekterar
utbildningens verkliga mélséttning - kan sidgas representera undervisningens innehall. Sddana
texter kan genom textanalytiska metoder kartliggas med avseende pa dess underliggande
antaganden. Enligt Englund ir olika former av konstruerade meningar ofta stillda mot
varandra inom skolsystemet, och vissa meningar innehar auktoriteten som norm. Att analysera
detta krdver textanalyser som visar vilka former av kontextualiseringar som bar fram olika

slags sociala meningar (ibid. s. 132).

4.2. Ortodoxi och pluralism inom ekonomivetenskapen

Soderbaum (2004) definierar den neoklassiska nationalekonomin, i en kritik av densamma,
som ett vdl avgrinsat paradigm; ett teoretiskt perspektiv inom en viss disciplin. Inom
paradigmet formedlas en syn pa individen som nyttomaximerande inom ramen for en
begrinsad ekonomi, samt en syn pa foretag som drivna av vinstintresse (Soderbaum 2004, s.
159-160). Den rationella "Economic man” ar framfor allt en konsument; handlingsutrymmet

fokuseras mot hur han interagerar pa en marknad av varor och produktionsfaktorer. Beslut
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baseras inom paradigmet endast pd ndgon form av optimeringsprincip; “maximum utility or
maximum profit” (ibid. s. 163). Marknader forstas pa ett opersonligt séitt genom kraften av
utbud och efterfrigan. ”Utveckling” inom neoklassisk nationalekonomi is assumed to be a
matter of GNP growth at the national level, increased profits for organizations and utility-
maximization for individuals” (ibid. s. 163-164). Inom perspektivet finns ett tydligt svar pa
hur resurser fordelas effektivt. Sa kallad cost-benefit analysis” kan anvédndas for att berdkna
kostnader och vinster péd investeringar pa sévil foretagsnivad som pa samhiéllelig niva (ibid.).
Genom att, med en “cost-benefit ratio”, sitta ett ekonomiskt virde pa all tinkbar paverkan pa
samhillet kan resurser fordelas effektivt. Tdnkandet baseras pa positivistiska idéer om
objektivitet, virdeneutralitet, hypotestestande och matematiska modeller (ibid. s. 158).
Stilwell (2006, s. 44) talar om forekomsten av en neoklassisk ortodoxi inom
nationalekonomin som ett obestritt faktum. Denna ortodoxi vardas omsorgsfullt 1 larobocker
skrivna av ledande foretridare for den ekonomiska vetenskapen. En sddan skildring av
ekonomidmnet i svensk kontext dr Eklunds ”Var ekonomi” (2010). I denna ldarobok, som
bland annat anvdnds som kurslitteratur for blivande samhéllskunskapsldrare, presenteras en
”modern och verklighetsférankrad introduktion till &mnet samhéllsekonomi” (Eklund 2010, s.
5). I linje med S6derbaums resonemang om den neoklassiska nationalekonomin konstateras i
en diskussion om rationella val att ”i den ekonomiska teorin antar man alltsd att varje
ménniska och varje foretag gor en kalkyl 6ver varje transaktion [...] vad de kostar och vad
man far ut av dem. Minniskorna forutsitts kunna urskilja kostnader och intdkter och dérefter
vélja fritt pd sd satt att de far storsta mojliga nytta av de resurser och tillgangar de forfogar
Over” (ibid. s. 31). Detta antagande om en "Economic man” har kritiserats frdn ménga hall,
men det har dndd Overlevt som grund inom nationalekonomin eftersom denna typ av
forenklade modeller dr nodvéandiga i analysen (ibid. s. 32). Eklund skriver vidare att modellen
om utbud och efterfrigan inte heller till fullo speglar verkligheten, men att den pa ett “enkelt
och slagkraftigt sétt leder fram till klara slutsatser, som kan tillimpas vid analysen av en rad
ekonomiska problem” (ibid. s. 42). Eklund tar ocksa upp frdgan om samhéllsekonomiska
kalkyler; ”Om den totala nyttodkningen - ’intékten’ - av den undersokta dtgérden &r storre dn
den totala uppoffringen - ’kostnaden’ - for att genomf6ra den, bor den vidtas; den ségs da vara
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’samhillsekonomiskt 16nsam’” (ibid. s. 36). Mélet med den ekonomiska politiken &r att oka
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ett lands BNP. Om vi vill kunna 6ka var privata konsumtion, sétta av resurser till offentlig
konsumtion och bygga for framtiden, dd maste BNP véxa (ibid. s. 136).

Eklunds resonemang anvidnds for att kortfattat ge exempel p& den neoklassiska
nationalekonomins grundldggande principer. Genomgangen dr langt ifrdn fullstindig, men
vissa grundldggande drag kan identifieras. Abstrakta modeller av typen utbud-efterfrigan for
att forklara ekonomin anvidnds frekvent, individen é&r rationell och nyttomaximerande,
utveckling pa nationell niva kopplas till 6kad BNP, samhéllsekonomiska kalkyler &r
anvindbara som grund f{or att fordela resurser effektivt. Resonemangen utgir fran
positivistiska ideal om objektivitet och virdeneutralitet. Detta paradigm refereras till som en

’ortodox nationalekonomi”.

Lofstrom & van den Berg (2013), som ndmnts tidigare, har studerat finsk
ekonomiundervisning med malet att utrona huruvida det gar att identifiera en teknisk,
avpolitiserad syn pa dmnet. I ljuset av den senaste finanskrisen har minga ekonomer tvingats
erkdnna att de tidigare fornekat politiska och moraliska dimensioner av ekonomidmnet, samt
att de haft en blind tilltro till matematiska modeller (Lofstrom & van den Berg 2013, s. 53).
Detta tekniska, avpolitiserade sitt att se pd ekonomin identifieras i sdvil de undersokta
lairomedlen som de elevsvar som studerats. Liromedlen priglas generellt av neutralitet, men
denna neutrala héllning kan ofta fora med sig implicit stod for den neoklassiska ekonomins
sanningar (ibid. s. 60). Synsittet att det inte finns nagra alternativ vid sidan av ortodoxin, ar
problematiskt eftersom det inte synliggér “’the inescapably controversial nature of arguments
in economic policy” (ibid. s. 53). En l6sning dr en ekonomiundervisning som dven inkluderar
sociologiska och ekonomihistoriska perspektiv. Pa sa sétt skulle elever ha “better
opportunities to see the historicity and contextuality of economic ’truths’” (ibid. s. 65).
Soderbaum (2004, s. 160) poédngterar, 1 motsats till en rationell Economic Man, vikten
av att betrakta individer som “aktorer” i det ekonomiska systemet. Hans alternativa forslag, en
”Political Economic Person”, vigleds av ideologiska uppfattningar och har flera olika roller, i
motsats till en Economic Man som é&r begrinsad till rollen som konsument. Individer kan
ocksd ha inflytande och asikter om vart gemensamma samhille (ibid.). Genom det sndva
fokuset pa individen som konsument lyfts en specifik etik upp som den ’ritta” att utga fran i

ekonomiska analyser. Detta perspektiv kan till exempel i relation till debatten om hallbar
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utveckling verka begrinsande (ibid. s. 162). I frigan om BNP och utveckling skriver
Soderbaum att ’simplistic ideas about economic growth as the solution to every problem are
no longer convincing” (ibid. s. 161). Han foreslér istdllet en ideologiskt Oppen attityd till att
utveckling pé nationell och global niva kan definieras utifran andra mal, till exempel sociala
och ekologiska hallbarhetsmal (ibid. s. 163-164).

Stilwell skriver om ekonomidmnet pa universitetsnivd som “typically presented to
students as a means of understanding the essentially timeless economic principles shaping the
world in which they live — or at least the market economy aspects thereof.” (Stilwell 2006, s.
42). ”Ortodoxa ekonomikurser” handlar om att fa studenternas personliga vérderingar att
overensstimma med en individualistisk, kompetitiv, marknadsekonomisk ideologi (ibid.).
Enligt Stilwell &r en annan typ av ekonomisk pedagogik mojlig. Han propagerar istillet for att
utforska pluraliteten i ekonomidmnet; olika synsétt for att forstd hur ekonomin fungerar (ibid.
s. 43). Keynesianism, marxism, institutionell ekonomi och miljéekonomi kan vara forslag pa
synsatt vid sidan av ett neoklassiskt perspektiv. Den starka associationen till en ideologisk
strobmning inom ortodoxin gor att pluralismen kan motiveras utifrdn ett antihegemoniskt,
kritiskt perspektiv. Stilwell konkluderar att any curriculum dominated by a single perspective
— whether neoclassical theory in capitalist nations or Marxism-Leninism in the former USSR
— invites the accusation of dogmatism. Pluralism is the antidote: it is the hallmark of
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education in an ‘open society’” (ibid. s. 48). Det gar alltsa teoretiskt att tdnka sig andra typer
av ortodoxi dn den som formulerades i avsnittet ovan. De studier som hér refereras till utgér
dock samtliga fran den nuvarande ortodoxin inom nationalekonomin, som baseras pa
neoklassiska principer. Soderbaum (2004, s. 161) skriver att grundproblemet inom ortodoxin
inte dr det neoklassiska perspektivet per se, utan synen pa det som den enda relevanta
perspektivet inom ekonomivetenskapen. Genom denna monism reduceras mojligheterna for
en konstruktiv dialog inom omrddet och i samhillet. Begridnsningen till ett enda perspektiv ér
inte “compatible with normal ideas of democracy” (Soderbaum 2004, s. 159). Pluralism kan
bittre reflektera den ideologiska diversiteten i samhéllet.

Sammanfattningsvis konstateras att ett pluralistiskt synsitt virdesétter en mangfald av
perspektiv inom ekonomiundervisningen. I motsats till en neoklassisk, avpolitiserad ekonomi

betonas vikten av att viga in ekonomihistoriska och sociologiska forklaringsmodeller for att

synliggdra ekonomivetenskapens historiska och politiska karaktir. Istdllet for en rationell
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Economic man betonas att individen &r driven av ideologiska &vertygelser. Frdgan om
utveckling kan definieras olika, och &ar inte en teknisk utan en ideologisk fréaga.
Kontrasterandet gentemot andra perspektiv kan avticka oproblematiserade sanningar”
framforda inom den ekonomiska ortodoxin. Detta kan dels bidra till en mer konstruktiv dialog
om ekonomiska fragor i1 samhéllet, men ocksa att elever uppfattar nyanser inom

ekonomivetenskapen pa ett battre sitt.

4.3. Ortodox respektive pluralistisk nationalekonomi som
meningserbjudande

Undervisning dr en social handling som handlar om att erbjuda mening (Englund 1997a, s.
120). Den enskilda ldraren konstruerar, utifran mer eller mindre bestimmande faktorer, ett
innehéll som erbjuder eleverna vissa synsitt pa ett fenomen, samtidigt som andra synsétt
utesluts. Tva vésensskilda synsdtt pa samhéllsekonomiska frdgor har identifierats - ett
ortodoxt och ett pluralistiskt synsdtt. Dessa viljer jag att betrakta som tva
meningserbjudanden 1 ldrares undervisning om samhéllsekonomi. Det kan naturligtvis
forekomma dven andra typer av meningserbjudanden i uppgifterna. Uppsatsens fragestéllning
begransar sig dock till att studera ldrares uppgifter pad temat samhéllsekonomi for att
identifiera pa vilket sétt och 1 vilken utstrackning ett ortodoxt respektive ett pluralistiskt

meningserbjudande framtréder.
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5. Metod

Ett centralt antagande ar att undervisningsinnehdllet som ett ej pd forhand givet
meningserbjudande till elever &r intressant som kunskapsobjekt (Englund 1997a, s. 121).
Detta innebér att wurvalet av innehall dr intressant att studera (ibid. s. 132). Studiens
fragestéllningar handlar om pa vilket sétt och i vilken utstrickning ett ortodoxt respektive
pluralistiskt meningserbjudande framtrdder i ldrares examinationsuppgifter. For att studera
detta kommer en kvalitativ textanalys att genomforas, med syftet att att lyfta fram och

karaktérisera innehéllet 1 texter (Esaiasson m.fl. 2007, s. 242).

5.1. Material

Materialet utgérs av samhéllskunskapsldrares examinationsuppgifter inom &dmnesomradet
samhéllsekonomi. Tidigare studier om examinationsuppgifter har oftast fokuserat skriftliga
prov (se Jansson 2011, Odenstad 2011). En begrdnsning ar att ldrare utover de skriftliga
proven dven anvinder andra beddmningsverktyg (Odenstad 2011, s. 70-71). Det finns en risk
att innehallet 1 det skriftliga provet skiljer sig fran ldrares helhetsframstillning av samma
innehéll (ibid.). Lindmark (2013, s. 117ff) diskuterar och undersoker denna ténkbara skillnad
mellan olika typer av uppgifter, och visar att skriftliga prov domineras av fakta- och
begreppsfragor medan “dvriga examinationer” domineras av analytiskt inriktade fragor (ibid.
s. 123, 133). Det dr tdnkbart att examinationsuppgifter av olika typ skiljer sig at d&ven med
avseende pa erbjudanden om mening. Tillfragade larare kommer déarfor uppmanas att skicka
in de “examinationsuppgifter” som de anvinder i &mnet samhéllsekonomi, utan vidare
precisering.

Larares examinationsuppgifter definieras utifran Englunds (1997a, s. 127) resonemang
som en text. En text kan sigas representera undervisningens innehéll, och denna text kan vara
alltifrdn ldrarens tal till en ldrobokstext (ibid.). I analysen av sidana texter ar tolkning ett
centralt begrepp. Det handlar om att ’begripa och forsta vad en text sdger i forhadllande till den
fraga som stills” (Esaiasson m.fl. 2007, s. 249). Primért dr det examinationsuppgifternas

manifesta budskap som studeras, och vilken mening som erbjuds eleverna.
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5.2. Analysredskap

Tvd idealtyper kommer att konstrueras, ett ortodoxt respektive pluralistiskt
meningserbjudande. Det empiriska materialet kommer att analyseras kvalitativt och placeras
in ndgonstans pa skalan mellan dessa ytterligheter. Idealtypsanalysen ldmpar sig enligt
Esaiasson m.fl. (2007, s. 158) vdl om man &r intresserad av att undersoka gradskillnader, att
forsoka karaktérisera utmérkande egenskaper hos ett fenomen. Idealtypen som analysredskap
innebér att tvd remodlade modeller konstrueras. De jimfors sedan med det empiriska
materialet - det “verkliga samhéllsfenomen som intresserar oss” (ibid. s. 159) - for att se i
vilken utstrickning verkligheten liknar idealtyperna. For att svara pd detta behover fragor,
empiriska indikatorer, konstrueras att stilla till materialet (Esaiasson m.fl. 2007, s. 244).

Forst fokuseras den kontext som ekonomiska fragor placeras in i; betraktas
ekonomidmnet som situerat i en verklighet, med tydliga ekonomihistoriska kopplingar, eller
betraktas ekonomidmnet som ahistoriskt och abstrakt? Den ortodoxa synen framtrader till
exempel 1 tillimpningen av olika forenklade och tidlosa teoretiska modeller sdsom utbud-
efterfragan. Inga kopplingar gors till en ekonomihistorisk kontext. I ett pluralistiskt
meningserbjudande vévs historiska aspekter in for att synliggéra ekonomidmnets ideologiska
karaktar.

En andra fraga giller vilken syn pa individen som framtridder; kan individen ses som
en rationell och nyttomaximerande konsument eller betraktas individen som en ideologisk
person med olika intressen?

En tredje fraga kopplas till ekonomidmnets tekniska respektive politiska karaktér.
Framtriader tydliga kopplingar mellan politik och ekonomi? Ett exempel pa en teknisk,
avpolitiserad syn dr antagandet inom ortodoxin att det gér att berdkna hur resurser ska
fordelas effektivt. I ett pluralistiskt synsitt dr detta istéllet en frdga om politik. Har kan ockséa
begreppet utveckling fingas in; definieras det pa ett tekniskt sitt som ekonomisk tillvixt, eller
formedlas en syn pd utveckling ett som ett begrepp som kan betyda olika saker?

En fjarde frdga beror vilka vetenskapsteoretiska antaganden examinationsuppgifterna
vilar pa. Kinnetecknas ekonomidmnet av positivistiska principer, virdeneutralitet och
objektivitet, eller fokuseras ekonomidmnets ideologiska karaktir, alltsd forekomsten av flera

perspektiv, att ekonomi i1 grunden handlar om virderingar och om subjektivitet? Finns det en
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tydlig forgivettagen norm i uppgiften, som utgér fran neoklassiska principer, eller 6ppnar den
upp for problematisering och kritisk granskning?

De olika fragorna géar delvis in i1 varandra. En grundlidggande skiljelinje dr huruvida
innehallet presenteras pé ett okritiskt eller problematiserande sitt. Idealtyperna dr parallella i
det att innehdllet i varje dimension av det ena meningserbjudandet finner sin motsats i

innehéllet 1 den andra idealtypen.

Ortodoxt meningserbjudande Pluralistiskt meningserbjudande
Ahistoriskt, abstrakt Historiskt, situerat

Individen ar rationell och nyttomaximerande Individen ar ideologisk

Ekonomi ar avpolitiserat och tekniskt Ekonomi ar politik

Fokuserar positivism, vardeneutralitet, Fokuserar flera perspektiv, varderingar,
objektivitet subjektivitet

Varje separat fraga i examinationsuppgifterna kommer att studeras utifrdn de preciserade
fragestillningarna. De enskilda fragorna kan betraktas som antingen ortodoxa eller
pluralistiska. Beskrivningen av hur ortodoxi respektive pluralism framtriader i uppgifterna ar
studiens ena fragestéllning. De enskilda fragorna konstituerar en helhet som kan tolkas som
mer eller mindre ortodox eller pluralistisk. Detta helhetsperspektiv dr studiens andra
fragestillning; att definiera vilken generell mening som erbjuds elever i uppgifterna. For detta

har fem kategorier konstruerats:

Examinationsuppgifter som erbjuder elever en ortodox mening i samhallsekonomiska fragor

Examinationsuppgifter som tar mycket av en ortodox syn pa ekonomi fér given, men som
problematiserar vissa saker

Examinationsuppgifter som innehaller i princip lika manga inslag av en ortodox respektive en
pluralistisk syn pa ekonomiamnet

Examinationsuppgifter som problematiserar och framhaller olika perspektiv, men som tar vissa
ortodoxa principer for givna

Examinationsuppgifter som erbjuder elever en pluralistisk mening i samhallsekonomiska fragor

5.3. Tre olika samhallskunskapskurser

Temat samhéllsekonomi behandlas i1 tre samhillskunskapskurser p& gymnasieniva,
samhillskunskap 1a2, 1b och 2. Formuleringar om undervisningens innehall skiljer sig at
mellan kurserna. Samhéllskunskap 1a2 dr en valbar fortsdttning pa lal, som ldses av elever pa

yrkesprogram. Tillsammans ar kurserna likstéllda kursen 1b 1 styrdokumenten; de har samma
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centrala innehall och samma kunskapskrav. Kursen 1b ar obligatorisk for elever pa teoretiska
program. I kurserna 1a2 och 1b foreskrivs foljande innehéall: ”Samhillsekonomi, till exempel
ekonomiska strukturer och fléden i Sverige och internationellt. Forsorjning, tillvdxt och
foretagande, resursanvdndning och resursfordelning utifrdn olika forutséttningar.” (ibid. s.
10). Det finns ingen explicit koppling till pluralism i texten. Att undervisningen ska behandla
resursanvdndning och resursfordelning utifrdn olika fOrutsédttningar kan dock antyda
kopplingar mellan politik och ekonomi. Amnets syfte talar dirtill om vikten av att utveckla ett
kritiskt forhallningssétt, samt att elever ska fa “kunskaper om historiska forutséttningars
betydelse samt om hur olika ideologiska, politiska, ekonomiska, sociala och miljomaéssiga
forhédllanden paverkar och paverkas av individer, grupper och samhillsstrukturer.” (ibid. s. 1).
Detta ska genomsyra samtliga kurser i @mnet. En rimlig tolkning av styrdokumentens
skrivelser dr att kursen inte ska erbjuda eleverna en strikt ortodox mening. Formuleringar om
“ekonomiska strukturer och floden” indikerar dock att vissa delar av ett ortodoxt synséatt bor
behandlas, att undervisningen inte heller bor vara strikt pluralistisk. Allt ifrdn kategori tva,
alltsa att ta mycket av en ortodox syn for given, till kategori fyra, att ta vissa ortodoxa
principer for givna, innebér rimliga, tinkbara tolkningar av styrdokumenten.

Pluralismen &r mer explicit uttryckt i kursen 2, som ldses som en fortséittning pa
antingen la2 eller 1b. Héir ska undervisningen behandla “Nationalekonomiska teoriers
framviaxt och genomslagskraft utifran historiska villkor och motsittningar, till exempel
merkantilism, ekonomisk liberalism, marxism, keynesianism och monetarism. Fragor om
tillvaxt, makt, inflytande, ett hillbart samhille, miljo och resursfordelning i relation till de
ekonomiska teorierna.” (ibid. s. 15). I denna kurs finns inget utrymme f6r en avpolitiserad syn
pa ekonomidmnet; samhéllsekonomiska fragor ska behandlas i relation till o/ika ekonomiska
teorier, utifran en pluralistisk syn pd ekonomidmnet. Utifran de fem kategorierna konstateras
att eleverna 1 denna kurs bor mdta examinationsuppgifter som erbjuder dem en pluralistisk
mening, alternativt, genom en niagot mer forlatande tolkning, en mestadels pluralistisk mening
med vissa ortodoxa principer forgivettagna. Hur dmnesplanens skrivelser kan relateras till

kategorierna sammanfattas 1 foljande skala:

Sambhillskunskap 1a2/1b

| | | |
I [ I [

Ortodox mening Pluralistisk mening

Sambhallskunskap 2
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5.4. Urval

Uppsatsens population definieras som verksamma samhillskunskapslirare. For att besvara
studiens fragestéllningar kommer ett strategiskt urval att genomforas. De ldrare som ombeds
bidra med sina uppgifter ses som typiska representanter for gruppen samhillskunskapslérare.
Ambitionen dr att samla in material frdn ett varierat urval med avseende péd vissa
bakomliggande variabler; larare pad olika skoltyp - fristiende/kommunal, olika geografisk
placering - storstad/kranskommun/liten stad, samt olika konstillhorighet hos ldrare. Malet
med studien dr att grundldggande tendenser i materialet ska gé att identifiera, alltsd typiska
tillvdgagangssitt hos de undersokta lararna. Darfor ar det viktigt att de utvalda ldrarna inte
systematiskt skiljer sig at frdn den totala populationen samhillskunskapslarare.

De utvalda ldrarna kommer att kontaktas via e-post, och uppmanas att skicka in de
examinationsuppgifter pd temat samhéllsekonomi som de senast anvéant sig av. De informeras
om att deras deltagande ar frivilligt, att uppgifterna enbart kommer att anvidndas i
forskningssyfte samt att det material de bidrar med inte kommer att knytas till dem
personligen. Uppgifterna anses inte vara av kénslig karaktdr, och genomgéende foljer studien
de foreskrifter for ett etiskt forhdllningssitt inom forskningen som Vetenskapsrddet (2002) har

tagit fram.
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6. Resultat

61 samhillskunskapslirare kontaktades per e-post. 11 personer svarade. De som svarade
skickade sammanlagt in 18 uppgifter. I materialet finns en viss dverrepresentation av manliga
larare och ldrare pé friskolor, jimfort med det totala urvalet. Materialet utgors av 8 uppgifter
fran kursen samhillskunskap 1b, samt 10 uppgifter fran kursen samhillskunskap 2. Ingen
skickade in uppgifter fran samhéllskunskap 1a2. Mojligen darfor att denna kurs dr mer
ovanlig dn de Ovriga, mojligen anvdnds samma uppgifter hir som i samhillskunskap 1b,
eftersom det centrala innehéllet och kunskapskraven dverensstimmer. Resultaten av analysen
kommer att presenteras genom tva avsnitt for respektive kurs, dér studiens fragestéllningar

besvaras.

6.1. Samhallskunskap 1b

Alla uppgifter som berorde kursen samhéllskunskap 1b var av typen skriftliga prov, alltsa ett
bedomningsverktyg med ett antal skriftliga frigor som besvaras under en viss tid. Resultaten
presenteras i tvd huvudavsnitt. Det forsta ror eventuella monster i Aur uppgifterna ar ortodoxa

respektive pluralistiska.

6.1.1. Konkreta inslag av ett ortodoxt synsatt
En abstrakt syn pd ekonomidmnet dr vanligt forekommande, om an i olika utstrackning, i
samtliga analyserade uppgifter. I synnerhet dr det i frigor dér eleverna ska forklara olika

ekonomiska begrepp, fenomen och modeller som denna bild framtrader:

”Vad innebdr inflation och vilka konsekvenser leder det till? Hur kan inflationen paverkas
(16sning)?”
”Forklara enkelt hushéllens och foretagens utbyte med varandra i ett ekonomiskt kretslopp

(anvidnd centrala begrepp)”

Savil begreppet inflation som modellen for hushéllens och foretagens utbyte forstis hir pa ett
abstrakt teoretiskt plan, utan koppling till en specifik kontext, varken historisk eller nutida.
Denna typ av fradgor innebir ett ekonomidmne vars priméra syfte dr att elever ska forsta och
uppfatta de till synes tidlosa ekonomiska principer som formar virlden vi lever 1. Ett stort
antal fragor handlar om prisbildning, att eleverna med hjilp av utbud-efterfrigan-modeller ska
forstd hur olika marknader fungerar. Aven i dessa frigor framtrider ekonomiimnet pa ett

abstrakt sitt utan ekonomihistoriska kopplingar.
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I manga fragor ar det svart att utldsa en specifik, uttalad individsyn. I fragor som ror
utbud-efterfragan-modellen kan dock ett underliggande antagande om individen som
nyttomaximerande identifieras. Denna individsyn ar en fOrutsittning for modellens

forklaringsvarde. Foljande friga ér typisk for detta:
”Forklara priselasticitet for olika typer av varor med hjélp av efterfragekurvor.”

Begreppet priselasticitet handlar om hur efterfragan pa olika typer av varor paverkas av
prisforandringar. Individen fOrutsdtts gora rationella val utifrdn sin roll som
nyttomaximerande konsument. Det finns ocksd exempel dér individens roll som konsument dr

explicit uttryckt:

”Rita och forklara varfor Oligopol ér till nackdel for konsumenterna i forhallande till fullstindig

konkurrens”

Hér bendmns individer som “konsumenterna”, och det ekonomiska fenomenet oligopol antas
vara till nackdel for dem i jimforelse med fri konkurrens. Aven hir identifieras ett
grundlidggande antagande om nyttomaximering.

En teknisk syn pd ekonomidmnet framtrdder ofta i1 uppgifterna. Detta handlar i
huvudsak om avsaknad av alternativa forklaringsmodeller och argument for olika typer av
ekonomiska perspektiv. De fenomen och modeller som diskuterats ovan dr ofta exempel pé ett
tekniskt ekonomidmne. Det handlar om att forstd ekonomins funktion pa ett apolitiskt sétt.

Detta uttrycks ocksa i foljande fraga:

”Om ett land har hamnat i en lagkonjunktur kan riksbanken &ndra styrrdntan. Forklara hur rédntan

andras och vilka effekter detta bor fa pa ekonomin.”

Landet har i fragan hamnat 1 en 1dgkonjunktur, utan vidare forklaring till vad som har orsakat
detta. Antagandet om att se detta konjunkturldge som ett problem gors pa ett tekniskt sitt.
Riksbanken betraktas som ett oproblematiskt fenomen som har en specifik funktion, att
justera rintan, i det ekonomiska systemet. Liknande frdgor som péa flera nivder uttrycker en
teknisk bild av ekonomidmnet dr vanligt férekommande 1 uppgifterna.

Synen pa ekonomi som ett objektivt, virdeneutralt &mne &r en mer eller mindre tydlig
norm i samtliga uppgifter. Det handlar om en frekvent forekomst av fragor som behandlar
ekonomin som ett sammanhingande system som fungerar pd ett visst sitt. Att eleverna
ombeds rita och forklara kretslopp inom ekonomin exemplifierar tydligt detta. Aven fragor av

denna karaktér dr intressanta:

”Forklara pa vilket sdtt och varfor inflationen péaverkas av importen fran lagloneldnder och

arbetssparande teknik.”
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Hir finns ingen antydan till att ekonomi pa ndgot sitt skulle kunna ha med olika vérderingar
och subjektivitet att gora. Ibland innehéller frdgor dock antydningar till olika typer av
ekonomisk politik, till exempel penning- och finanspolitik. Dessa fragor stracker sig dock
aldrig utanfor ett ortodoxt grundantagande om att ldgkonjunktur, och dirmed ligre tillvéxt, ar

ett problem som behover 16sas. Vissa ortodoxa principer dr dirmed forgivettagna.

6.1.2. Konkreta inslag av ett pluralistiskt synsatt
Tydliga historiska kopplingar i forstaelsen for ekonomiska fragor dr inte lika vanligt

forekommande som motsatsen i materialet. Det finns dock enstaka exempel:

”Vad var det som var nytt med Keynes ekonomiska idé (The New Deal) i USA pa 1930-talet och

vilka effekter (konsekvenser) fick denna politik?”’

Fragan visar pé ett tydligt sitt hur en ny ekonomisk idé far fiaste i en specifik historisk
kontext, och eleverna ombeds redogora for vilka konsekvenser denna politik fick. Ett annat
exempel dr ndr eleverna ombeds jaimfora “den svenska modellen” for arbetsmarknad och
vilfard med en amerikansk modell, och redogdra for pa vilket sétt den svenska modellen mer
och mer kommit att likna den amerikanska. Dessa tva frigor mojliggdér for eleverna att
uppticka historiciteten och kontextualiteten 1 ekonomiska idéer.

Inga fragor 1 uppgifterna uttrycker en explicit syn pa individen som ideologiskt driven.
Vissa fragor mojliggor dock ett sddant synsétt. Ett exempel dr ndr elever ombeds diskutera
vilka konsekvenser en nedldggning av en Volvofabrik skulle f4 for individer, grupper och
samhdllet 1 stort. Har gar det att tdnka sig svar som inte entydigt refererar till individen som
nyttomaximerande. Aven i en del av frigan om den svenska modellen som diskuterades ovan

kan en annan individsyn mojligen identifieras:

”Vad far den svenska ekonomiska politiken att allt mer likna den amerikanska? Visa pa tendenser

och utveckla ett resonemang utifrdn dessa: Vilka mojligheter — vilka risker ser du?”

Fragan om mojligheter och risker skulle kunna besvaras utifrdn andra utgéngspunkter &n
individen som nyttomaximerande. Detta dr dock ett exempel pa en fraga dér ett elevsvar
skulle kunna bidragit till en tydligare tolkning.

Det finns tvad fenomen som genomgéiende bidrar till synliggérandet av ekonomins
politiska karaktér. I merparten av uppgifterna problematiseras BNP som vilfardsmatt genom

frdgor av typen:

”Ménga anser att HDI ar ett battre sétt att méta ett lands vélfdard pd 4n BNP per capita. Forklara

varfor.”
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Diskussionen av begransningar med BNP som vélfardsmaétt visar de politiska inslagen 1 denna
typ av matt. Att diskutera HDI som matt vid sidan av BNP &r vanligt forekommande. Detta
bidrar till att synliggora att ekonomi kan handla om val mellan olika alternativ. Det &r ocksé
vanligt att behandla olika politiska tillvdgagangssatt for att hantera konjunkturldgen. Frdgorna

liknar den f6ljande:
”Beskriv ldget i en lagkonjunktur. Vad &r typiskt? (a) Hur kan lagkonjunkturen ”lyftas” -med

finanspolitiska medel? (b) -med penningpolitiska? (c)”
Det vanliga dr att erbjuda tva olika alternativ; penning- respektive finanspolitik. Genom detta
synliggors ekonomidmnets politiska karaktdr. Samtidigt stricker sig frigorna aldrig utanfor
det grundldggande antagandet att en ldgkonjunktur behdver lyftas”.

Det finns en mer eller mindre stark norm om objektivitet 1 uppgifterna. Vissa fragor

bidrar dock till problematisering av denna genom att synliggdra andra perspektiv:

122

”Vilka for- och nackdelar kan lyftas fram med planekonomi? Motivera

”Vilka for- och nackdelar kan lyftas fram med marknadsekonomi? Motivera!”

Dessa fragor innebir dels ett fokus pa vérderingar - motivera vilka for- och nackdelar som
finns med systemen. Diskussionen om planekonomi innebér att ett annat alternativ vid sidan
av ett ortodoxt synsitt synliggdrs. Fragan om marknadsekonomi innebédr dessutom att sjdlva
det ortodoxa synsittet perspektiveras, blir till ett perspektiv att jimfora med andra perspektiv.
Detta framtrader tydligt 1 en annan fraga dér eleverna ombeds forklara vad som bestammer
priser och produktion i en marknadsekonomi. Kursiveringen bidrar till synliggérandet av den

ortodoxa normen som e#f perspektiv.

6.1.3. Ortodox respektive pluralistisk mening i examinationsuppgifterna

Efter ovanstdende presentation av hur ortodoxi och pluralism konkret tar sig uttryck i
uppgifterna foljer ett avsnitt om vilka samlade meningserbjudanden uppgifterna innehaller.
Resultaten presenteras i en skala i slutet av avsnittet.

En av de analyserade uppgifterna tolkas som erbjudande elever en strikt ortodox
mening. | denna uppgift, dir eleverna ska para ihop olika ekonomiska begrepp, framtréder en
ortodox norm som inte problematiseras. I uppgiften behandlas begreppet planekonomi, vilket
skulle kunna antyda forekomsten av olika perspektiv. Men begreppet kopplas i uppgiften ihop
med “koer + byrakrati”, vilket snarare beféster den ortodoxa normen om hur en ekonomi bor

fungera.
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Fyra uppgifter tolkas som att de tar mycket av en ortodox syn for given, men
problematiserar vissa saker. Har dr den ortodoxa normen om objektivitet stark, samtidigt som
den pa vissa héll ifragasitts. Framfor allt 4r det begreppet BNP som utsidtts for
problematisering. I denna kategori hittar vi ocksé tva exempel pé frigor som diskuterar andra
tinkbara ekonomiska system &n det marknadsekonomiska. Sammantaget utgér dock andra
synsitt dn det ortodoxa undantag 1 dessa uppgifter. Ekonomidmnet behandlas till 6vervigande
del i dessa uppgifter pa en abstrakt nivé, individen betraktas som nyttomaximerande, och
ekonomiska fenomen forklaras i huvudsak pa ett tekniskt satt.

De tre sista uppgifterna &r svarare att definiera. Hér adr problematiserande inslag mer
frekvent forekommande, samtidigt som det dven hir gar att identifiera en ortodox norm om
vérdeneutralitet 1 forhallande till ekonomidmnet. I dessa uppgifter finns fragor som pd ett
tydligt sétt betonar ekonomins politiska karaktir genom att ifrdgasitta BNP som valfardsmatt
eller att diskutera ekonomiskpolitiska atgarder vid olika konjunkturldgen. Samtidigt &terfinns
hér ocksa fragor som pa ett tekniskt sitt behandlar ekonomiska kretslopp, riksbankens roll 1
ekonomin och ekonomiska begrepp som inflation. Slutsatsen blir att konstatera att det i dessa
uppgifter finns tva parallella normer 1 betraktandet av ekonomidmnet, dér olika specifika

fragor uttrycker antingen den ena eller den andra.

1 st 4 st 3st

| | | |
| [ | |

Ortodox mening Pluralistisk mening

6.2. Samhallskunskap 2

Uppgifterna inom denna kurs har varierande karaktdr. Nagra utgér anvisningar infor ett

muntligt seminarium, ndgra dr individuella skrivuppgifter, och ndgra ar skriftliga prov.

6.2.1. Konkreta inslag av ett ortodoxt synsatt
Uppgifterna kédnnetecknas av fa fragor som behandlar ekonomidmnet utan historiska
kopplingar. Négra av uppgifterna innehdller dock fragor som berér ekonomi pa en

huvudsakligen abstrakt niva:

”Vad innebar inflation respektive deflation for samhéllsekonomin i ett land?”
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I denna fraga ska eleverna redogdra for tvd ekonomiska begrepp och deras innebord for
samhillsekonomin. Fenomenen behandlas utan specifik kontext, pad ett ahistoriskt sitt.
Liknande sdtt att behandla ekonomiidmnet &terfinns dven i ett antal fragor om
konjunkturldgen, och hur sddana bor hanteras. Eleverna uppmanas pa flera hall pd en abstrakt
niva forklara vad en lagkonjunktur &r, och varfor den uppstar.

Fa fragor uttrycker en specifik individsyn. I ett skriftligt prov ska eleverna redogora
for begreppen utbud och efterfrdgan; genom dessa begrepp uttrycks en underliggande syn pa
individen som rationell, nyttomaximerande konsument. Generellt finns dock f inslag av en
rationell individ. I manga av uppgifterna ar det svart att pa ett rattvist sétt tolka vilken
individsyn som framtrader, i vissa andra uppgifter kan en mer ideologisk individsyn
identifieras.

En teknisk syn pa ekonomidmnet framtrader i huvudsak i tva av de skriftliga prov som
analyserats. Hir finns ett antal fragor som handlar om att eleverna ska redogora for hur det
ekonomiska systemet fungerar, utan kopplingar till olika politiska alternativ. Detta syns
tydligt i foljande fraga:

”Vad bor ett foretag tinka pa som vill etablera sig utomlands? Vilka risker kan tinkas finnas med

en utlandsetablering?”

Hir dr den ekonomiska arena som foretag agerar pa en forgivettagen norm; systemet fungerar
pa ett visst sdtt. De flesta uppgifter innehdller fa inslag av denna tekniska ekonomisyn. Ett
oproblematiserat antagande om tillvixtens betydelse kan dock skonjas i manga fragor som ror
ekonomiska kriser. Eleverna ombeds foresla atgdrder som pa olika sdtt “16ser” en
lagkonjunktur. Detta innebér delvis att ekonomins politiska karaktir synliggdrs. Men 1 nistan
alla uppgifter finns 1 grunden ett antagande om den ekonomiska tillvixtens betydelse. Detta &r
1 flertalet uppgifter ett oproblematiserat, fordefinierat mal med den ekonomiska politiken.
Betraktandet av ekonomiimnet som objektivt framtrdder i vissa uppgifter. Den
inledningsvis citerade uppgiften om inflation och deflation utgor ett tydligt exempel péa en
frdga som behandlar ekonomi pé ett virdeneutralt sétt. I det ekonomiska systemet upptriader
olika fenomen, som har specifik padverkan pd ekonomin 1 ett land. Elever ges genom denna
frdga inga mojligheter att fi syn pd olika perspektiv, vilket bidrar till att en ortodox norm
inom ekonomidmnet befdsts. I en annan fraga ska eleverna forklara begreppen absoluta och

komparativa fordelar. Inte heller hir framtridder virderingar och subjektivitet inom ekonomin.
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Sammantaget dr dock denna typ av fragor relativt fa. Den generella bilden &r att frdgor som

visar pa subjektivitet och flera perspektiv dr mer vanligt forekommande 1 materialet.

6.2.2. Konkreta inslag av ett pluralistiskt synsatt

Att forankra forstaelsen for ekonomiska fragor i en historisk kontext ar vanligt forekommande
1 uppgifterna. Fenomenet “ekonomiska kriser” aterfinns i merparten av uppgifterna. Eleverna
uppmanas till exempel att utgé fran en specifik ekonomisk kris - 1970-talets stagnation, 1990-
talets svenska finanskris, 2008 ars finanskris eller skuldkrisen 1 Grekland - for att sedan
diskutera vilken typ av politik som genomsyrat ekonomin vid krisens utbrott och upplosning.
Genom detta framtrider ekonomidmnets ideologiska karaktir tydligt kopplat till specifika
historiska kontexter. I en annan uppgift ska eleverna behandla 1930-talets depression samt

finanskrisen 2008, och diskutera 16sningar i relation till detta:

”Ta upp minst tvé olika 16sningar utifran ekonomiska teorier (Keynes expansiva finanspolitik och
Friedmans monetaristiska penningpolitik) till varje kris och diskutera for-och nackdelar. Kom fram

till vilken 16sning &r att foredra.”

Hir ska tva olika ekonomiskpolitiska strategier appliceras pd en historisk kontext, vilket
bidrar till att frangd den ortodoxa synen pa ekonomi som tidlost och abstrakt.

Som namnts tidigare berdr merparten av fragorna en makroekonomisk niva, det ar ofta
svart att uttyda en specifik individsyn. I en specifik frdga uppmanas dock eleverna att

resonera kring utbud-efterfrdgan-modellen och de antaganden den vilar pé:

”Vad menade Adam Smith med “den osynliga handen”? Staimmer den med verkligheten, enligt

dig?”’
Utover att beskriva hur ”den osynliga handen” fungerar inbjuder frdgan for eleverna att
reflektera kring huruvida den 6verensstimmer med verkligheten. Frdgan kan sédgas bidra till
ett ifrdgasittande av de principer om nyttomaximerande individer som denna forenklade
modell vilar pa. I en annan fraga ska eleverna ta stillning till vilken ekonomisk teori som ar
bést lampad for att hantera en ekonomisk kris utifran vilket ekonomisk-politiskt mal de anser
viktigast. [ uppgiften foreslis bland annat hog tillvixt och stabilt penningviarde som mal, men
ocksa minskad miljopaverkan och nolltillvixt. Férekomsten av olika mélbilder bidrar till att
ett grundantagande om en rationell individ ifrdgasitts. Istéllet synliggors individens varande
som ideologibérare.

Ekonomidmnets politiska karaktir synliggdrs pa manga hall 1 uppgifterna. Merparten

innehaller frigor dér eleverna ombeds diskutera for- och nackdelar med att hantera en
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ekonomisk kris utifrdn keynesiansk eller monetaristisk ekonomisk politik. De tva teorierna
innehéller handlingsplaner som pé ett tydligt sitt skiljer sig at. Darmed synliggors olika
politiska alternativ inom ekonomin. Fa uppgifter striacker sig dock bortom denna dikotoma
uppfattning om tva mojliga tillvigagangssatt. Teorierna liknar ocksé varandra i det att de vilar
pa antagandet att mélet for den ekonomiska politiken dr okad tillvdxt. Pa sd vis synliggdrs
ekonomins politiska karaktdr, samtidigt som en tydlig norm om vilket médl som &ar
efterstravansvart séllan ifrdgasatts. I en uppgift framtrdder ekonomin som politisk i en fraga

som ror fattigdomsbekdmpning:

”Pa sidan 300 presenteras tre forklaringsmodeller (katastrofteorin, harmoniteorin och
konfliktteorin) som alla &r kopplade till fattigdom. Diskutera vilka for- och nackdelar du ser med

respektive modell. Hur anser du att fattigdom bor bekdmpas? Varfor?”

Hér ar andra teorier &n keynesianism och monetarism i1 fokus. Effekten av att diskutera for-
och nackdelar med olika teorier blir dock densamma; att ekonomins politiska inslag lyfts
fram. Detta bidrar till att eleverna erbjuds en syn pa ekonomi dér det finns olika alternativ att
vilja pa.

De flesta uppgifter ifragasétter pa olika sdtt normen om objektivitet i ekonomidmnet.
Istéllet fokuseras olika perspektiv och subjektivitet. I synnerhet utgor det ovan diskuterade
exemplet om olika mélbilder inom ekonomin ett intressant exempel pa en fridga som lyfter
virderingar inom ekonomidmnet. Olika ekonomiska teorier har olika forklaringsgiltighet
beroende pa hur mélet med den ekonomiska politiken definieras. En annan uppgift bidrar pa
ett intressant sdtt till en perspektivering av olika ekonomiska perspektiv. Eleverna ska
behandla keynesianism, monetarism och antingen merkantilism, klassisk liberalism eller

marxism, och 1 sitt svar:

”Forklara respektive teoris innebdrd, framvéxt o genomslagskraft utifran historiska villkor o
motsdttningar. Hur teorierna kan anses ha paverkat och paverkar den vérld vi lever idag, sérskilt i

Sverige. Samt samband o kopplingar mellan de olika teorierna.”

I denna uppgift framtrader tydligt forekomsten av olika perspektiv inom ekonomiédmnet, utan

att nagon specifik utgangspunkt betraktas som norm.

6.2.3. Ortodox respektive pluralistisk mening i examinationsuppgifterna
Ovanstdende resonemang har identifierat Ahur de analyserade uppgifterna &ar ortodoxa
respektive pluralistiska. Hér nedan foljer en kort definition av vilka meningserbjudanden

uppgifterna innehéller.
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Tva skriftliga prov har identifierats som uppgifter som tar mycket av en ortodox syn
for given, men som problematiserar vissa saker. Proven innehéller ett antal fragor som beror
ekonomiska fenomen och begrepp pa en abstrakt niva utan historiska kopplingar. I dessa prov
framtrader 1 ménga frdgor ett antagande om individen som nyttomaximerande. Ekonomi
presenteras till overvigande del pa ett tekniskt sétt, &ven om vissa problematiserande inslag
finns. I det ena provet diskuteras for- och nackdelar med fordndrade skattenivéer, i det andra
iterfinns den kritiska frigan om “den osynliga handen”. Ovriga frigor i detta prov ir dock
mindre problematiserande, varfor helheten betraktas som foretrddande ett till 6vervigande
delen ortodoxt synsétt.

Merparten av uppgifterna, fem stycken, identifieras som huvudsakligen pluralistiska,
men dér vissa ortodoxa principer dr forgivettagna. Fragorna situeras i dessa uppgifter ofta till
specifika historiska kontexter, i synnerhet till ekonomiska kriser genom historien. De fa
ganger en individsyn kan skonjas dr den inte uttryckligen ortodox. I dessa uppgifter
framtrader en norm om att ekonomi dr politik. Samtidigt finns ett underliggande antagande i
dessa uppgifter om mélet med ekonomisk politik - tillvixt. Av den anledningen definieras
dessa uppgifter som till Overvdgande del pluralistiska, men med vissa inslag av
grundldggande ortodoxa, normativa antaganden.

Tre uppgifter har identifierats som genomgéende pluralistiska. I tvd av uppgifterna
knyts ekonomiska fragor genomgaende till specifika historiska kontexter. I en tredje uppgift
ar de ekonomihistoriska kopplingarna mer tveksamma. Eleverna ombeds redogdra for man
genom olika teorier kan angripa en ekonomisk kris pa ett allmént plan; uppgiften ér alltsa inte
situerad 1 en specifik ekonomisk kris. Foljdfrdgor om ekonomiska, sociala och politiska
konsekvenser for samhéllet av olika atgérder innebér att denna uppgift anda till viss del kan
betraktas som situerad i en tinkt, nutida kontext. I 6vrigt innehaller de tre uppgifterna en stark
pluralistisk norm om att vdva in olika perspektiv i forklaringen av ekonomidmnet. P& sa vis
bidrar de till att betona varderingar och subjektivitet i framstdllningen; eleverna uppmanas ta
stillning till vilka teorier de anser ldmpliga, utifran vad de definierat som mal for den

ekonomiska politiken.

2 st 5 st 3 st
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Ortodox mening Pluralistisk mening
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7. Diskussion

Resultatdelens skalor visar skillnader mellan de olika kurserna 1 hur samhéllskunskapslérare
behandlar ekonomidmnet. I kursen 1b erbjuder merparten av ldrarna eleverna ett
huvudsakligen ortodoxt synsitt. Samtliga uppgifter innehdller pa olika sdtt fragor om att
forklara ekonomiska fenomen och begrepp med entydigt innehéll; eleverna ska tekniskt forsta
hur ekonomin fungerar. I kursen 2 indikerar skalan att ldrare generellt erbjuder eleverna en
mer pluralistisk mening. Den stdrsta gruppen av uppgifter innehéller en pluralistisk syn pa
ekonomi, men med vissa ortodoxa principer forgivettagna. Dessa uppgifter utgar i regel fran
att ekonomisk tillvaxt dr det overgripande malet med ekonomisk politik.

Innehallet foreskrivs pé olika sétt i styrdokumenten for de tva kurserna. Resultaten, att
kursen 2 innehéller mer pluralism, &r 1 linje med detta. P4 s& vis kan man mdjligen konstatera
en liknande dverensstimmelse mellan formaliserad och realiserad ldroplan som Chatel (2010)
beskriver. Samtidigt finns det en spretighet i resultaten som visar mojligheten for lérare att
tolka styrdokumenten pa olika sidtt. I kursen 1b stricker sig uppgifterna mellan tre olika
kategorier, och inom kursen 2 dr spannet fyra kategorier. Detta skiljer sig frdn vad som i
metodavsnittet lyftes som rimliga, tinkbara tolkningar av styrdokumenten. I synnerhet det
prov som inom kursen 1b erbjuder elever en strikt ortodox mening, samt de tva prov inom
kursen 2 som erbjuder elever en mestadels ortodox mening, sticker ut i materialet. Har kan det
ifrdgasittas huruvida uppgifterna, den realiserade laroplanen, alls foljer den formaliserade
laroplanen. Dessa uppgifter kan i ndgon mening betraktas som “’brott” mot styrdokumentens
skrivelser. Endast tre av uppgifterna inom kursen 2 betraktas som genomgéende pluralistiska,
och ingen av uppgifterna inom kursen 1b &r till 6vervdgande del pluralistiska. Generellt
konstateras att det empiriska materialet i ndgot mindre utstriackning dn vad som kan forvéntas
erbjuder elever ett pluralistiskt synsétt pd ekonomiska fragor.

Ett intressant resultat 1 studien &r att séttet att erbjuda ett ortodoxt respektive
pluralistiskt synsétt i uppgifterna ofta liknar varandra. Eleverna ska genomgaende forsta och
forklara liknande abstrakta, tekniska begrepp och fenomen i uppgifterna, och de
pluralististiska inslagen utgdrs ofta av att BNP som vélfardsmétt problematiseras. Att foresla
keynesianska eller monetaristiska &dtgdrder for att hantera ett konjunkturlige &r ocksa
aterkommande. Att det, spretigheten till trots, finns dessa likheter mellan uppgifterna antyder

att det skulle kunna finnas vissa bestimmande faktorer som paverkar ldrarna i deras tolkning
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av sitt uppdrag. Lofstrom & van den Berg (2013, s. 55) diskuterar en studie dér finska
samhillskunskapslirare beskriver ekonomidmnet som ett omrdde de behover uppdatera sina
kunskaper inom. En annan studie refereras till, som visar att 88% av ldrarna ofta eller alltid
baserar sin undervisning pa larobocker. Utifrdn detta gors antagandet att undervisning i
ekonomi troligen i relativt hog utstrdckning styrs av innehallet i ldrobocker (ibid. s. 57).
Laroboken som bestimmande faktor skulle mojligen kunna forklara att innehéllet i de
uppgifter som analyserats i studien liknar varandra pd manga sitt. Hur en sddan paverkan gar

till &r dock en fraga som inte besvaras 1 denna studie.

Stilwell (2006, s. 42) beskriver “ortodoxa ekonomikurser” pa universitetsnivd som ett medel
for att fa studenter att anamma en individualistisk marknadsekonomisk ideologi. Ett viktigt
resultat 1 uppsatsen dr att merparten av de analyserade uppgifterna mer eller mindre frekvent
innehaller inslag av detta ortodoxa synsitt. Amnet behandlas pa en tidlds och abstrakt niva
utan ekonomihistoriska kopplingar, individen framtrider som en nyttomaximerande
konsument, ekonomiska fenomen forklaras pa ett tekniskt sitt. Detta synsatt dr framfor allt
ndarvarande 1 uppgifterna inom kursen 1b. Samtidigt dr det, mot bakgrund av uppsatsens
resultat, svart att sitta likhetstecken mellan de ortodoxa ekonomikurser Stilwell beskriver, och
situationen 1 den svenska gymnasieskolan. Vid sidan av ett ortodoxt synsitt finns
genomgdende mer eller mindre omfattande inslag av pluralism. Merparten av uppgifterna
inom kursen 2 préglas till 6vervigande del av detta synsitt, men dven i kursen 1b uttrycker
alla uppgifter utom en atminstone nagot inslag av pluralism. Detta betyder att ekonomidmnet
hos de undersokta ldrarna inte rakt igenom behandlas utifrdn ett ortodoxt synsitt. Chatel
(2010, s. 57) skriver om att skoldmnet “Economic and social sciences” 1 Frankrike utformats
tvirtemot en mer formaliserad och teknisk ekonomivetenskap. En pluralistisk karaktdr pa
ekonomiundervisningen ar tydligt framskriven i styrdokumenten. Mgjligen padminner detta
om en svensk kontext. Styrdokumenten for bada kurser som undersokts foreskriver pa ett mer
eller mindre tydligt sitt en pluralistisk ingang till ekonomidmnet. Trots en viss generell
Overbetoning av ett ortodoxt synsdtt i resultatet erbjuder nistan samtliga analyserade uppgifter
atminstone ndgot inslag av pluralism. I minga av uppgifterna uttrycks pluralismen genom att
olika sitt att bedriva ekonomisk politik behandlas. Fa uppgifter problematiserar dock det

grundldggande antagandet om att malet med ekonomisk politik &r att 6ka den ekonomiska
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tillvixten. En uppgift betonar uttryckligen att det kan finnas olika definitioner av detta mal,
sdsom minskad miljopaverkan eller nolltillvixt. Nar dven denna typ av grundldggande
antaganden problematiseras framtrader en pluralism som pa ett konsekvent sétt betraktar det
neoklassiska synsittet som e#f perspektiv, vid sidan av andra. Oftast framtrader i uppgifterna

dock en pluralism som i ndgon mén utgar frin vissa ortodoxa grundantaganden.

Mgjligheterna att generalisera studiens resultat dr rimliga att diskutera. For att pa ett
Overtygande sétt svara pa frigan om vilken mening elever generellt erbjuds i uppgifter om
samhillsekonomi hade en annan typ av ansats kravts. Att granska uppgifter fran ett storre,
slumpmassigt urval av samhillskunskapslirare pé ett kvantitativt sétt dr ett tinkbart uppslag
for framtida forskning. Denna studie har dock syftat till att identifiera grundliggande
tendenser 1 forekomsten av ortodoxi och pluralism 1 uppgifterna; hur dessa olika synsétt
kvalitativt framtrdader, och utifran det begriansade urvalet, vilken typ av mening som diarmed
erbjuds eleverna. En annan invdndning vad géller urvalet dr den ldga svarsfrekvensen.
Mojligen upplever ldrare ett obehag av att skicka in sina uppgifter till ”granskning” av en
utomstaende forskare. Detta skulle kunna forklara varfor sa fa ldrare bidragit med material.
Av denna anledning dr det ocksa rimligt att uttrycka ett visst forbehall vad géller de uppgifter
som analyserats. Mojligen kan det i1 materialet finnas en Overrepresentation av noga

genomtidnkta uppgifter som larare inte har nagra problem med att visa upp.

7.1. Forslag pa framtida forskning

Denna studie har studerat tendenser i hur ett ortodoxt respektive pluralistiskt synsétt pa
ekonomidmnet framtrader i ldrares examinationsuppgifter. En liknande undersdkning skulle
kunna genomforas med en kvantitativ ansats for att ge en mer generell bild av 1 vilken
utstrackning olika meningserbjudanden forekommer inom den svenska gymnasieskolan.

Ett grundlaggande resultat 1 studien &r att ldrare tolkar sitt uppdrag pa olika sitt. De
undersokta uppgifterna uppvisar dock vissa likheter i Aur ortodoxa respektive pluralistiska
inslag tar sig uttryck. Vilka bestimmande faktorer som kan forklara detta &r intressant att
studera vidare.

En viktig faktor tycks utifran studiens resultat vara formuleringar i styrdokumenten.

Pluralismen forekommer mer frekvent 1 uppgifterna inom kursen 2, vars styrdokument ocksa
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mer explicit uttrycker ett sddant synsitt. Darmed kan en viss Overensstimmelse mellan
formell och realiserad liroplan noteras. Aven uppgifterna inom kursen 1b innehéller inslag av
pluralism. Pa sa vis indikerar studiens resultat att ldrare pa olika sétt arbetar med att framstélla
ekonomidmnet pd ett delvis annat sétt an vad som foreskrivs inom ortodoxin. I merparten av
uppgifterna, dven de som till dvervigande del kdnnetecknas av pluralism, har dock ett
grundldggande antagande om ekonomisk tillvixt som ekonomiskpolitiskt mal identifierats. P4
sa vis uppritthalls genomgaende vissa normativa antaganden om hur en ekonomi bor fungera.
Detta skulle utifrdin Soderbaums (2004, s. 159) resonemang kunna betraktas som ett
demokratiproblem. En dogmatisk syn pa vad ekonomisk politik syftar till att uppna reducerar
mojligheterna till en konstruktiv dialog om dessa fragor i samhéllet. Uppsatsens resultat
implicerar alltsd fortsatt arbete med att problematisera ekonomiska grundantaganden, om
ambitionen med undervisningen &r att eleverna fullt ut ska ges mdgjlighet att utveckla ett

kritiskt forhallningssitt till hur ekonomidmnet forstas och forklaras.
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