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Abstract

Elevinflytande betonas i1 skolan styrdokument. Elevinflytande 4r en minsklig rittighet,
elevinflytande anses bidra till ett Okat ldrande och elevinflytande bidrar till att fostra
demokratiska medborgare. Samtidigt som elevinflytande lyfts fram som centralt for skolan
finns det manga skolor som misslyckas med att ge eleverna tillrickligt med inflytande.
Intresset for fragan vécktes under min sista praktik dir skolan jag befann mig pa fick kritik av
skolinspektionen for att man inte gav eleverna tillrickligt med inflytande. Skolan jag
praktiserade pd verkade inte vara ensamma om detta, utan flera skolor brister just pa denna
punkt. D4 ldrare ar ansvariga for att elevinflytandet ska komma till stind intresserade jag mig
for att undersoka ldrarnas syn pa elevinflytande och det visade sig att ldrarna tyckte
elevinflytande var viktigt for att eleverna ska trivas och ldra sig mer, ddaremot visade det sig
att elevinflytande inte dr ndgot okomplicerat begrepp. Lararna lyfte fram svérigheterna med
elevinflytande och menade att skolans nuvarande styrning inte ger nigot stérre utrymme till

det.



Forord
Denna uppsats ér skriven hosten 2016. Jag har under perioden upplevt bade framgang och

motging. Det har dock varit en ldrorik process som har varit intensiv. For att fa till stand
denna uppsats har jag varit beroende av manga personer. Tack till min handledare Ann-
Kristin Jonasson for din hjélp. Jag vill dven jag rikta ett sdrskilt tack till min mamma och
pappa for att jag fick uppritta min studiebas hemma hos er; jag at er ur huset. Tack Gustaf, du
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1 Inledning

Det svenska utbildningsvidsendet bygger pa demokrati och 1 skolan skall demokratiska
medborgare fostras (Lgy 11). Genom att eleverna féar inflytande dver sin utbildning lir de sig
hur de demokratiska spelreglerna gar till. Elevernas mgjligheter till att utvecklas och lara sig
Okar om man som lédrare utgér ifran elevernas intressen och erfarenheter (Skolverket, 2015).

Enligt SOU(1996:22) finns det tre olika syften med elevinflytande, for det forsta ses
det som en forutsittning for ldrande, for det andra &r det en viktig del i att fostra demokratiska
medborgare och for det tredje ska det ses som en ménsklig rittighet. Elevinflytande kan
darfor ses som en viktig byggsten 1 elevers demokratiska process pa samma sétt som att
elevinflytande ar viktig for att eleverna ska ldra sig béttre och mer i skolan. Skolan har ett
dubbelt uppdrag, demokratiuppdraget och kunskapsuppdraget. Elevinflytande blir siledes ett
viktigt verktyg for att skolorna ska kunna uppna sitt mal om att fostra demokratiska
medborgare och ge dem ett gynnsamt ldrandeklimat.

Trots att skolverket betonar vikten av delaktighet och elevinflytande sa skiljer sig
elevinflytandets forekomst &t mellan olika skolor. Enligt skolinspektionens enkét
hostterminen 2015 upplever 30 % av de tillfrdgade eleverna pd gymnasiet att de inte har
tillrackligt inflytande Over undervisningen (Skolinspektionen, 2015a). Dessutom menar
skolinspektionen att elevinflytande dr nagot skolorna ofta brister 1 nidr det gors kontroller
(Skolinspektionen 2015b). Intresset for elevinflytande som fenomen vixte fram under min
sista VFU-period. Den VFU-skolan jag var pa granskades av skolinspektionen och fick da
kritik som formulerades att:

”ser till att eleverna far ett reellt inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och undervisningens

innehall (Lgyl1, 2. Overgripande mal och riktlinjer, 2.3 elevernas ansvar och inflytande)”

(Skolinspektionen 2016).

Att elevinflytande ansdgs vara en viktig forutséttning for ldrandet blev for mig tydligt under
denna period, da jag insag att skolinspektionen finner det viktigt att granska detta.

Elevinflytande som begrepp har ddremot diskuterats under manga ar. Under 1940-
talets skolutredning borjade begreppet pa allvar diskuteras, men det ar forst 1991 som
begreppet elevinflytande slas fast i skollagen. Gunvor Selberg (1999), har i sin avhandling
Elevinflytande i ldrandet konstaterat att elever med storre erfarenhet av elevinflytande béttre
an elever med mindre erfarenhet, klarar av att gora egna val, soka information, diskutera
innehéll, samarbeta och ta stillning till undervisningsstoffet (sid 145). P4 samma ging som

forskning har visat att elevinflytandet ar viktigt for elevers ldrande har Eriksson & Bostedt



(2011 sid 139-140) 1 sin studie Elevinflytande i spdnningsfiltet mellan skolans
kunskapsuppdrag och demokratiska uppdrag visat att elevinflytande 1 faltet mellan kunskaps-
och demokratiuppdraget ser olika ut, dér ett 6kat fokus péd individens maluppfyllelse gor att
demokratiuppdraget hamnar i skymundan. Det innebar ocksé att skolans fokus pa individens
maluppfyllelse gor att de informella processerna, det vill sdga inflytandet i klassrummet, som
syftar till att 6ka elevernas ldrande hamnar 1 bakgrunden. Elevinflytande uppfattas som viktigt
for att skolan ska fungera och for att kunna ge elever den kunskap de behover for att klara sig
1 samhéllet. Utifran detta ar det intressant att studera hur lérare ser pé elevinflytande och dess
roll for att forbdttra ldrandet. Kan det trots allt d&ven vara sd att ldrarna ser problem med

elevinflytande?

2 Syfte och fragestallningar

2.1Syfte

Mot bakgrund av att det kan hédvdas att elevinflytande ar viktigt for att uppfylla skolans
uppdrag och att det kan tidnkas finnas en motséttning mellan vad som star i styrdokumenten
och vad som utspelas 1 skolmiljon vill jag undersdka hur ldrare ser pad det informella
inflytandet. Narmare bestimt vad ldrare har for instéllning till och bild av elevinflytande i
klassrummet. Ser ldrare elevernas inflytande som ett viktigt inslag for att de ska kunna 6ka sitt
larande, och upplever ldararna eventuella svarigheter med inflytande eller inte? Jag finner det
intressant for att det dr 1 klassrummet som ldraren tillsammans med eleverna skapar

larandesituationer som ska bidra till 6kad kunskap.

2.2 Fragestallningar

For att kunna besvara mitt syfte kommer jag att utgé fran foljande fragestillningar
1. Vad har lédrare for bild av informellt elevinflytande?
2. Upplever lérare att informellt elevinflytande gynnar elevernas lirande?

3. Upplever ldrarna svérigheter med informellt elevinflytande?



3 Avgransning och disposition

Elevinflytande som begrepp dr mangtydigt och kan syfta pa flera saker. Da tidsramen for min
studie &r begriansad har jag wvalt att undersoka ldrares instdllning till det informella
elevinflytandet, det vill sdga det inflytande som elever kan ges mdjlighet att ha 1 klassrummet.
Det finns olika syn pa vad begreppet elevinflytande dr och vi har under var studietid kommit i
kontakt med olika ldrandeteorier. Tva av dessa teorier foretrdds av Lev Vygotskij och John
Dewey. Deras teorier har under senare tid fargat av sig pa den svenska skolan och
undervisningen. De bada teoretikerna betonar vikten av att eleven har en aktiv roll i
klassrummet och att denne ska sta i centrum for sin inldrning och inte bara passivt ta emot
kunskap. Da elevinflytande bygger pa att eleven far ta en aktiv roll 1 klassrummet anser jag att
dessa teorier varit relevanta att ha med nédr jag analyserar respondenternas svar pa
fragestillningen om elevinflytande gynnar elevens larande.

I ndstkommande kapitel kommer begreppet elevinflytande att presenteras, ddr kommer
ocksa elevinflytande utifrdn styrdokument att synliggoras. Det foljs av kapitlet Elevinflytande
i teori och tidigare forskning, dar askadliggdérs elevinflytandes Overgripande teoretiska
perspektiv samt elevinflytande 1 tidigare forskning. Efter detta kapitel presenteras studiens
ramverk som jag anvdnder i min analys, tillsammans med teori och tidigare forskning. 1
efterfoljande kapitel far ni ta del av min metod och metoddiskussion. Dérefter foljer studiens
insamlade resultat och efter det en resultatanalys som avslutas med en diskussion och

slutsats.

4 Elevinflytande som begrepp

Begreppet elevinflytande dr som jag ndmnde inledningsvis mangtydigt och verkar ha flera
definitioner och att det dérfor kan diskuteras pa flera olika sitt. Detta kan gora att begreppet
inte dr helt enkelt att forstd och jag vill darfor ge en kort redogorelse av begreppet informellt
elevinflytande.

Begreppet elevinflytande &r inte nagot nytt, det har funnits med ldnge 1 diverse
styrdokument, men det dr forst 1946 som det kommer upp pd dagordningen, dé i form av
begreppet fostran for demokrati. Elevinflytande dr ett allt vanligare ord som anvénds,
dessvérre dr det vagt och kan betyda flera saker (Tham, 1998, sid 5). Elevinflytande beskrivs
som otydligt &ven av Eva Forsberg (2000) och Gunvor Selberg (1999). Selberg (1999, sid 37)

skriver att det dr svart att finna en bra definition av elevinflytande i litteraturen, Selberg ser



dock elevinflytande som ett samspel mellan elever och mellan elever och ldrare (1999, sid
47).

Eriksson & Bostedt forklarar elevinflytande som formellt och informellt
elevinflytande déar formellt inflytande sker 1 form av olika rdd sdsom klassrad eller elevrad.
De menar vidare att dven individuella utvecklingsplaner (IUP) ocksa dr en form av formellt
inflytande. Informellt elevinflytande diaremot sker och existerar i samtal och diskussioner
mellan elever och ldrare men ocksd mellan elev och elev, detta dr ndgot som sker i
klassrummet (2011, sid. 19-20). Eriksson & Bostedt (2011) menar vidare att man genom det

informella inflytandet kan paverka innehallet och arbetssittet i undervisningen.

4.1 Forandrat fokus fran formellt till informellt inflytande

I samband med att elevers inflytande skrevs in i skolans styrdokument inrédttades formella
organ. Det vill sédga klassrad och elevrad. Idén var att klassrad skulle tillimpas 1 skolor dver
hela Sverige. Nir davarande skoloverstyrelsen pa 1980-talet granskade klassraden visade det
sig att detta endast existerade pa hélften av alla skolor. Klassrdd och elevrad ar i dagens skola
vanligt forekommande. Det ges dock lite utrymme for detta i skolans styrdokument. Att det
numera dr skrivet att elever ska “ges inflytande Over utbildningen” och att det saknas
formuleringar om begreppet klassrdd kan detta, enligt Ronnlund, tolkas som att det har skett

en forskjutning frén det formella till det informella inflytandet (2013, sid 69).

4.2 Elevinflytande i styrdokumenten

I skollagen betonas elevinflytande tydligt. Enligt Paragraf 9 sa ska:

9 § Barn och elever ska ges inflytande over utbildningen. De ska fortlopande stimuleras att ta
aktiv del 1 arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hallas informerade 1 fragor som ror
dem. Informationen och formerna fér barnens och elevernas inflytande ska anpassas efter
deras alder och mognad. Eleverna ska alltid ha mgjlighet att ta initiativ till frdgor som ska
behandlas inom ramen for deras inflytande Over utbildningen. Elevernas och deras

sammanslutningars arbete med inflytandefrigor ska dven 1 Gvrigt stodjas och underlittas

(Skollag 2010:800).

I ldroplanen for gymnasieskolan (Igy11) star det om elevinflytandets roll, skolans mal ar att
varje elev:

* tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,



* aktivt utovar inflytande 6ver sin utbildning och de inre 1 skolan,

e utifran kunskap om demokratins principer vidareutvecklar sin formaga att arbeta i
demokratiska arbetsformer,

* utveckla sin vilja att aktivt bidra till en fordjupad demokrati i1 arbetsliv och
samhadllsliv, och

* stirker sin tilltro till den egna formégan att sjdlv och tillsammans med andra ta

initiativ, ta ansvar och paverka sina villkor

1 laroplanen lyfts ldrarens ansvar fram, lararen ska
* utga ifrén att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sitt larande
* svara for att alla elever fér ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och innehall
1 undervisningen
* uppmuntra elever som har svart att framfora sina synpunkter att gora det
* lata eleverna prova olika arbetssétt och arbetsformer och,

* tillsammans med eleverna planera och utvédrdera undervisningen

4.3 Motiv till elevinflytande

Enligt Skolkommitténs betdnkande (SOU 1996:22, sid 21) som ndmndes tidigare presenteras
tre anledningar till varfor elever ska ha inflytande. For det forsta séa skall elever ha inflytande
for att det 4r en ménsklig réttighet, for det andra sé skall elever ha inflytande for att skolan har
1 uppdrag att fostra demokratiska medborgare, for det tredje ska elever ha inflytande for att
delaktighet dr en forutsittning for larande.

Skolkommittén menar att elevinflytande bor ses som en ménsklig rittighet da skolan
ar livet sjdlvt for de barn och ungdomar som befinner sig i skolan och gar dar varje dag i tolv
ar. Skolan ska inte betraktas hos eleverna som en forberedelse for nagot annat som kommer
langre fram 1 livet. Néar det géller elevinflytande som en ménsklig réttighet ingér rétten att
vara sedd som individ och bli respekterad (ibid, sid 22). Vidare menar skolkommittén att
skolan ska fostra demokratiska medborgare. Det innefattar att eleverna i skolan ska kunna
byta perspektiv, att visa tolerans och empati. Det dr inte mojligt om elever inte tillsammans
med andra elever involveras. Det dr 1 samarbete med andra man kan kédnna sig delaktig och
respekterad. Skolans demokratiska fostransuppdrag kan inte genomforas pa en individbaserat
sétt. Det dr sdledes viktigt, menar skolkommittén, att demokrati praktiseras tillsammans med
andra. Gruppen dr med andra ord véldigt betydelsefull for demokratisk fostran (ibid, sid 22-
23).



Skolkommittén menar att elever dr beroende av att de har inflytande Gver sig egen
kunskapsprocess, om det arbete eleverna lagger ner 1 skolan ska ses som verklig kunskap som
ar forbunden med tidigare erfarenheter, da kridvs det en djup delaktighet. Skolkommittén
betonar ocksa att delaktigheten och inflytande 6ver sin kunskapsprocess inte enbart dr en
individuell process, det dr genom kommunikation med andra elever som man blir medveten
om sig sjdlv och omvirlden. Spraket betonas som en viktig komponent for larandet. Eleverna
maste ha ett sprak for hur larande gér till. Eleverna maste till exempel kunna kommunicera
och argumentera med sina larare for varfor en viss typ av undervisning passar bdttre dn den

andra (ibid, sid 24).

5 Elevinflytande i teori och tidigare forskning

Skolkommittén betonar delaktighet och inflytande som en avgoérande process for att larandet
skall vara fruktbart. I skollagen betonas att lararen ska svara for och ha en avgoérande roll for
att eleverna fér ett reellt inflytande 6ver arbetssétt, former och innehall. Mot denna bakgrund
ar det darfor intressant att undersdka om ldrarna haller om elevinflytandets relevans for
larande. For att kunna besvara frdgan kommer jag utgé fran tvd pedagoger som har haft stort
inflytande Over utformningen 6ver svensk ldaroplan och svensk skola. Ndmligen Dewey och
Vygotskij. Dessa betonar, 1 likhet med skollagen, elevinflytandets roll i undervisningen.
Dewey ar pragmatismens forgrundsgestalt, och Vygotskij brukar riknas till det
sociokulturella perspektivet. Dessa ldrandeteorier har gjort avtryck i hur man har utformat
pedagogiken 1 svensk skola. Den ldroplanskommitt¢ som tillsattes 1992 forde fram Lev
Vygotskij som en pedagogisk forebild (Stensmo, 2007, sid 198). Aven John Deweys
inflytande pé svensk skola ar stor. Flera svenska laroplaner fran 1946 och framat bar tydliga
spar av John Deweys utbildningsfilosofiska tdnkande (Burman, 2014, sid 5). Enligt det
sociokulturella perspektivet har ldrandet med relationer att gora. Larandet sker genom
deltagande och genom att deltagarna samspelar pa olika sitt. Sprak och kommunikation &r
inom det sociokulturella perspektivet grundldggande. Larandet d&r mer dn vad som sker i
huvudet hos elever och har i stor utstrackning att géra med omgivningen. Jag viljer att ta upp
bade det sociokulturella perspektivet och pragmatiska perspektivet pa larandet ér for att de har
flera likheter med varandra. Det sociokulturella perspektivet pa inldrning har kopplingar till

den pragmatiska traditionen som foretrads av John Dewey (Dysthe 2011, sid 31).



Det kognitiva perspektivet pd ldrande ér ett annat larandeperspektiv som ldnge statt i
centrum och influerat laroplansutformningen 1 véstvirlden. Pendeln har svdngt och det finns
numer en kritik mot fokuseringen péd ldrandets mentala sida. Forskare har idag en mer
sociokulturell syn pa ldrandet, alltsd att man lér sig i gemenskap med andra individer. Dysthe

(2011, sid 38).

5.1 Vygotskijs syn pa larande

Vygotskijs tes dr att elevens ldrande drivs framat av egna motiv. Barn eller ungdomar lar sig
aldrig i ett vakuum; l&ngt innan man borjar skolan har man erfarenheter och kunskaper. Detta
ar enligt Selberg “ett empiriskt faktum, som ofta verifierats och som ar odiskutabelt, att
inldrning maste stdimma Overens med barnets tidigare erfarenhet och utveckling” (2001, sid
31). Undervisningen maste befinna sig, eller orientera sig, i barnens foregaende utveckling
(ibid). Vygotskij betonar det sprakliga och det kulturella i ldrandet. Den proximala
utvecklingszonen (ZPD) &dr Vygotskijs mest kidnda begrepp. ZPD hidnger samman med
Vygotskijs syn pa ldrande som en stindigt pagdende process. Principen dr att minniskan alltid
ar ndra att lira sig nya saker utifran dar den i nuldget befinner sig. Vi ar hela tiden pa vég att
erovra ny kunskap. Den som precis har lart sig hur addition fungerar inom matematiken &r
sdledes néra att ocksa forstda hur subtraktion fungerar (jmf, Siljo, 2012, sid 191). For
Vygotskij innebér detta att lararen ska végleda eleven att erévra den nya kunskapen. Man é&r
séledes beroende av en annan persons kompetens. Det ar viktigt att man vigleder och inte gor
for mycket av arbetet, eftersom eleven riskerar att bli en passiv mottagare (Sélj6, 2012, sid
192). Séledes ar dirfor viktigt att elever gors delaktiga i undervisningen for att de ska erévra
ny kunskap. I en klass dr elevers ZPD individuell beroende pa hur mycket eleverna kan sedan
innan. Darfor behover instruktioner anpassas individuellt (Stensmo, 2007, sid 196). Enligt den
sociokulturella traditionen dr motivation avgorande ldrandet. Eleven drivs framat av yttre och
inre motivation. Den yttre motivationen manifesteras i samhéllets normer, exempelvis 1 form
av betyg. Den inre motivationen & andra sidan &r minst lika viktig. Det som dr avgorande ar
en god larmiljo och situationer som Okar elevernas deltagande. Det skapar en drivkraft for
fortsatt larande (Dysthe, 2003, sid 38-39).

Elevinflytandet blir centralt utifran Vygotskijs pedagogik. Elevinflytande i sig har

inget egenviérde 1 hans pedagogik utan kan ses som en outtalad forutséttning for larandet.



5.2 John Deweys syn pa larande

John Dewey vinder sig emot den pedagogik diar man ser eleven som en passiv mottagare, dér
lararen tvingar in kunskapen. Istdllet menar Dewey att kunskap ar nagot levande dér eleverna
ska vara aktiva och vara med och skapa. Liraren blir i Deweys dgon en person som guidar
och végleder eleven framat. Det géller ocksé att lararen skapar sammanhang och knyter an
undervisningen till elevens intresse och erfarenhet. Léraren &r enligt Dewey en central gestalt.
Man kan likna ldraren vid en “’katalytisk agent” som stimulerar och hjélper till att skapa
larandeprocesser for eleverna (Burman, 2012, sid 29-30). Centralt for hans dialektiska synsétt
ar att det ska skapas en dialog mellan de som deltar i ldrandesituationer. Dewey menar att vi
lar oss genom aktivitet 1 forhallande till stoffet. Metoden for undervisning i Deweys
pedagogik bygger mycket pd experiment. Det innebér att eleven sjilv, tillsammans och med
andra, provar sig fram och testar hypoteser (Selberg, 2001, sid 28-29). Uttrycket learning by
doing ér kanske det uttryck som starkast dr forknippat med Dewey. Med det avser Dewey att
det dr den ldrande eleven som skall vara aktiv i1 olika undervisningssituationer och ldraren
skall vara handledare (Stensmo, 2007, sid 220). Larandet blir enligt Dewey fruktbart forst nir
individen har forstatt sambandet mellan en handling och resultat. Larandet blir med andra ord
nagot man sjilv bidrar med; man maste vara en del 1 inldrningsprocessen (Imsen, 2006, sid
49). Centralt for Deweys pedagogiska filosofi &r att ménniskan eller barnet &r en social
varelse. Ménniskan dr social redan fran borjan. Om vi forstdr ménniskor som sociala varelser
ska det 4 konsekvenser for hur vi utformar skolan (Sundgren, sid 104). Elevernas erfarenhet
och kénslor blir en viktig utgangspunkt for pedagogiken enligt Dewey. Lérarens roll &r att
stimulera och fordjupa elevernas kunskap (Hartman & Lundgren, 2004, sid 17). Det ar
avgorande att undervisningen i skolan kan knyta an till elevens intressen, motivation och
uppfattning. Den ska ocksé berora elevens kénsloliv.

Utifran Deweys syn pa ldrande gir det att se tydliga kopplingar till varfor
elevinflytande har en avgorande roll undervisningen. Elevinflytande hos Dewey ér, likt
Vygotskij, ett outtalat begrepp. En god undervisning, enligt Dewey, forutsitter att larande
sker 1 dialog med andra individer och att eleven ar aktiv. Har ér elevinflytande saledes en

forutséttning.
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5.3 Elevinflytandets fordelar

I den av Eva Selberg tidigare omndmnda studien har syftet varit att utveckla kunskapen om
elevinflytande och ldrande och hur dessa delar samvarierar. Ndrmare bestimt elevernas
inflytande Over sitt eget larande (Selberg, 2001, sid 33). Enligt Selberg, dr det vissa miljer
som underldttar inflytanderikt arbetsséitt mer dn andra (ibid, sid 9). Det innebér att lararens
sétt att forhélla sig till elevers inflytande far en betydelse som dr avgérande for elevens vardag
1 skolan. Lérarnas, men ocksd skolkamraternas stdd, hjdlp och bekréftelse ar viktig i den
dialog som kan leda ldrandet framét. Selberg visar 1 sin studie (1999, sid 149-150) att kvalitén
pa larandet beror pé variationen av erfarenhet och kunskap i elevinflytande. I Selbergs studie
visar det sig att elever som har storre erfarenhet av inflytande ocksa har stérre chans att klara
av att lara sig om de skulle stélla sig infor kravet att sjdlv avgora vad man ska ldra sig och
ocksa bittre klara av hur man ska ga tillviga. Dessa elever blir béttre pé att, till skillnad fran
elever med lite erfarenhet av inflytande, ta ansvar for det egna ldrandet och skapa sig hallbara
kunskaper. Enskilda ldrares syn pé ldrande och lararnas forvéntningar pa elevernas sitt att ldra

blir enligt Selberg avgorande for innehallet i elevernas utbildning (1999, sid 151).

5.4 Okat fokus pa kunskapsuppdraget

Att arbete pé ett sitt dir elevinflytandet har en framtrddande roll dr inte helt sjdlvklart, det
finns svarigheter att uppnd mgjligheten till ett sddant arbete. Syftet med Eriksson & Bostedts
studie dr att undersdka hur elevinflytande som mojligt pedagogiskt redskap hanteras och
forstas 1 skolans dubbla uppdrag (2011 sid, 43). De har i sin studie undersokt tva skolor och
tittat pa deras sétt att arbeta med elevinflytande. Detta undersoktes genom att intervjuer
genomfordes pedagoger och skolledare. Enligt Eriksson & Bostedt visar det sig att ldraren har
en stor betydelse for att kunna arbeta pé ett sétt dér elevinflytandet dr framtradande (2011, sid
137). Samtidigt visar det sig att lirarna ménga ganger efterfragar hjilp hur de ska hantera
elevinflytande sa att det ska 6ka maluppfyllelsen i skolan. I sin studie stdllde forfattarna sig
frigan om och hur arbetet med elevinflytande paverkas av skolan stirkta fokus pa
kunskapsuppdraget. Det visar sig att man som ldrare dr noga med att forsoka tydliggéra mélen
for eleverna. Det anses viktigt att delge elever och fordldrar information, det dr dock oklart
med vilka instrument och pa vilket sétt informationen ska g& ut. Det verkar 1 huvudsak ske
med individuella utvecklingsplaner (IUP) och diverse skriftliga omdomen (Eriksson &
Bostedt, 2011, sid 139). Det 6kade fokus pa kunskapsuppdraget innebdr saledes att det

minskar mojligheten till ett ldrande som dr préglat av kollektiva samtal, eller sitt att arbeta pa
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som kan 6ka motivation bland elever. Det framkom 1 samband med detta att flera larare soker
efter metoder for att mota ett behov dér elever ska arbeta individuellt samtidigt som man vill
fa fungerade grupper (Eriksson & Bostedt, 2011, sid 142). Det visar sig ocksa i deras studie
att larare och skolledare har en positiv instillning till elevinflytande, ddremot verkar de ha
svart att definiera begreppet och se olika arbetsmetoder for hur elevinflytandet ska kunna

forverkligas (2011, sid 149).

5.5 Hur elever och larare talar om elevinflytande
I Eva Ronnlunds studie som &r gjord pad 3 skolor visar det sig att lirarna ofta eftersoker
elevernas synpunkter gillande uppldgg, planering och innehdll. Det som dominerar
elevinflytandet enligt Ronnlund &r att det sker i helklass, det sker pa initiativ av ldrarna och
det gors pa det sittet som ldraren anser ar lampligt (2013, sid 71). De ginger eleverna for
fram sina asikter gors det i grupp, eleverna har innan de kommer med forslag pratat ihop sig.
Nar eleverna talar om inflytande visar det sig i Ronnlunds studie att man talar om
elevinflytande i termer av rattigheter. Deras tal om deras egna och andras réttigheter har ndgot
som Ronnlund kallar ett ’har och nu-perspektiv’ som saknar ett ldrandeperspektiv. Eleverna
talar eller pratar om skolans personal som den andra ”parten”. Enligt Ronnlund verkar det
finnas ett synsitt pa skolan kan liknas vid en politisk arena dir olika synsétt finns, eleverna
befinner sig pa ena sidan och ldrarna pa den andra (2013, sid 73). Lararna sjdlva anser att de
har inforlivat inflytande bdde som en réttighet och som en del i den demokratifostrande
verksamheten. Vidare upplever eleverna i Ronnlunds studie (2013, sid 75) att de inte har
inflytande 1 den utstrackning de Onskar, det verkar vara en allmin uppfattning déar eleverna

sdger att ldrarna lyssnar pa eleverna men att de dnda inte hdnder sa mycket.

6 Studiens ramverk

Utifrdn ovanstdende genomgang av elevinflytande i1 styrdokument, teori och tidigare
forskning konstateras att elevinflytande har fordelar for larandet. Dessutom dr ldrarna élagda

att arbeta med elevinflytande.
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For att kunna besvara tidigare redovisade fragestidllningar kommer jag att anvinda mig

av nedanstdende ramverk.

6.1 Olika faktorer som anses viktiga for elevinflytande

Utifran vad som tidigare har presenterats i teori och tidigare forskning utkristalliseras
vissa begrepp som anses kunna vara relevanta att anvanda for att undersoka fragan om lararna
ser elevinflytande som viktigt for elevernas ldrande. Den, i tidigare forskning, presenterade
avhandlingen Elevinflytande i spdnningsfiltet mellan skolans kunskapsuppdrag och
demokratiska uppdrag lyfts olika faktorer fram som mdgjliga instrument for att arbeta med
skolans kunskapsuppdrag dir elevinflytande blir framtraddande del i klassrummet. Begreppen
som presenteras dr elevperspektivet, variation av arbetssitt och motivation (2011, sid
130).

Elevperspektivet innebdr att man tar utgdngspunkt i elevens omvérld. Viktiga
aspekter ar hir elevens erfarenheter, formagor och att man forsoker koppla ihop
undervisningen till ett ssmmanhang for eleverna. Att bortse fran detta innebér att ldrandet inte
kan ske, eleven maéste alltsi vara aktiv. Elevperspektivet innebdr att man har en
individualiserad syn pa undervisning och ser och samtalar med elever.

Variation av arbetssiitt innebdr helt enkelt att man varierar de arbetssdtt som
existerar i skolan. Allt fran ldrarledd undervisning, till att arbeta mer elevaktivt, exempelvis i
grupper med andra elever. Ett varierat arbetssétt dr ett verktyg for att oka elevernas
motivation.

Dessa begrepp tillsammans med de tva presenterade ldrandeteorierna, som bér tydliga
spar av vikten av elevinflytande, kommer att anvéndas i analysen av mina respondenters svar

kring huruvida de ser elevinflytande som viktigt for ldrandet eller inte.

6.2 Svarigheter med elevinflytande

Som nidmnts under tidigare forskning finns diverse svarigheter med -elevinflytande.
Forfattarna Eriksson & Bostedt tar upp att elevinflytandet upplevs krocka med en okad
maluppfyllelse samt med det 6kade kunskapsuppdraget. Léararna 1 deras studie efterfragade
metoder for att kunna jobba pa ett sitt s att elevinflytandet kan forverkligas. I Eva Ronnlunds
studie diskuterar forfattaren hur elever och larare talar om elevinflytande. Det verkar som att
man inom skolan beroende pd om man ir elev eller ldrare ser pa elevinflytande pa olika sitt.

Elever talar om elevinflytande i1 termer av réttigheter, de saknar ett larandeperspektiv nir de
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for fram sina asikter. Den allménna uppfattningen hos eleverna verkar vara att de inte
upplever att de far sin vilja igenom. Elever och personal verkar med andra ord inte ha samma
uppfattning om var grénser gar for elevinflytande. Dessa svarigheter som presenteras hir och i
tidigare forskning kan ocksd hjidlpa mig nir jag besvarar frdgestillningar da en av mina

fragestillningar handlar just om eventuella svarigheter med inflytande.

7 Metod och metoddiskussion

7.1 Metod och metoddiskussion

For att kunna besvara mina fragestillningar kommer jag utféra en kvalitativ studie. Det
innebdr att &r empirin har en 6verordnad roll (Esiasson et al, 2011, sid 276). Jag anvdnder mig
samhillsvetenskapens vanligaste metoder for att samla in empiri, ndmligen att fraga och
samtala med andra ménniskor (Esiasson et al, 2011, sid 226).

Det finns en skillnad mellan tva typer av respondentundersokningar nédmligen
samtalsintervjuer och frageundersokningar. Vid frigeundersokningar handlar det om att
kartlagga ménniskors uppfattningar om ett omrade och pa sa vis kunna utveckla begrepp och
kunna definiera kategorier. Om man vill g& pa djupet ar istdllet samtalsintervjuer att foredra.
Hér handlar det om att forstd hur manniskor tinker kring relativt komplicerade dmnen, till
exempel hur manniskor upplever att demokratin fungerar (Esiasson, sid 229, 2011). Nér det
géller min studie dr det 1ampligt att anvénda sig av det som kallas for samtalsintervjuer. Detta
da elevinflytande som begrepp kan antas vara relativt komplicerat och innehalla flera delar.

Nagot som dr viktigt att strdva emot dr att forskningsresultatet skall vara oberoende av
den som har utfort den. En annan forskare som soker svaret pa samma frdga och med samma
verktyg ska i princip komma fram till samma svar (Esiasson et al, 2012, sid 25). Detta kriaver

en dppenhet, vilket jag menar finns 1 min uppsats.

7.2 Val av intervjupersoner

For att kunna besvara mina fragestéllningar och mitt syfte dr det relevant att intervjua lérare.
Dels for att jag vill fa reda pa larares syn och arbete kring elevinflytande, dels for att det ar
lararna som dr de personerna i1 klassrummet som ansvarar och har mgjlighet att styra det
pedagogiska arbetet i1 en viss riktning. Dessutom ar det inflytande i1 en klassrumskontext jag &r

intresserad av. I Detta sammanhang &r det ingen annan dn ldraren som kan svara péd det.
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Forvisso dr perspektivet kring elevinflytande intressant att studera frdn elevperspektivet, och
hur eleverna ser pa det, men dé hade det blivit en annan undersékning.

Jag forsokte fi en sa bra variation som mojligt bland respondenter eftersom man kan
tdnka sig att upplevelsen av elevinflytande kan skilja sig beroende pd vilka dmnen man
undervisar i. Det visade sig vara svarare dn vad jag hade vintat mig att fa denna spridning
varfor jag fick vilja bland de lararkontakter jag hade sedan tidigare. Jag har fatt gora nagot
slags bekvamlighetsurval genom att forsoka fa tag 1 de lararkontakter jag har. Bredden bland
respondenternas dmnen har kanske inte varit sa stor som jag onskat. D4 resultatet 1 min studie
inte gér att generalisera oavsett sa dr det av mindre betydelse. For att fa en s& bred variation
som mdjligt har jag forsokt i tag i ldrare med varierande erfarenhet. Aven en bred variation
av skolor dr centralt, dd skolans arbete med elevinflytande kan ténkas paverka hur ldrare
svarar. Jag har ocksa forsokt ta i beaktande att intervjua ldrare som arbetar bade inom
kommunal regi och inom fristdende skolverksamhet. Totalt har jag intervjuat sex
gymnasieldrare pa fyra olika skolor. Tva av dessa ldrare arbetar pé tvé olika fristdende skolor.
De fyra andra respondenterna arbetar pa tva kommunala skolor. Nedan f6ljer en kort

presentation av respondenterna. Respondenterna heter egentligen nagot annat.

Kent dr 44 ar gammal och har arbetet som lérare i 14 ar; han arbetar i kommunal regi.
Pontus &r 26 ar gammal och har arbetat som ldrare i ett halvar; han jobbar i privat regi.
Monica ér 63 ar och har arbetat som ldrare 1 39 ér; hon arbetar i kommunal regi.

Eva dr 64 ar och har arbetat som ldrare i1 35 ar; hon arbetar i kommunal regi.

Gustaf ar 39 &r och har arbetat som ldrare 1 7 ar; han arbetar 1 privat regi.

Sebastian dr 42 ar och har arbetat som lérare 1 12 ar; han arbetar i kommunal regi.

7.3 Genomforande av intervjuer

Intervjuerna dgde rum pé de skolor dér respektive intervjuperson arbetade. infor intervjuerna
hade jag konstruerat en intervjuguide i enlighet med de grundregler som presenteras i
Metodpraktikan (Esaiasson et al, 2012). Jag skickade inte ut intervjuguiden i forvig dé jag
ville fa sa spontana svar som mdjligt. Jag anser att jag annars inte hade fatt lika omedelbara
och drliga svar. Mina respondenter var inte helt ovetandes om dmnet, i den mailkorrespondens
jag hade med mina respondenter skrev jag vilket jag var intresserad av att undersoka. Jag
spelade in samtliga intervjuer for att inte forlora viktig information. Vidare for att jag ville

undvika att efterkonstruera information, vilket jag hade kunnat riskera om jag enbart hade
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antecknat respondenternas svar. Samtliga intervjuer transkriberades inom 24 timmar efter att

intervjun var klar, da jag ville ha det sa farskt som mojligt.

7.4 Etiska overvaganden

Studien foljer vetenskapsriddets (2007, sid 6) fyra huvudkrav vad géller forskningsetiska
principer. De  fyra  principerna  dr  informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att forskaren ska
informera om syftet med uppsatsen, jag forklarade klart och tydligt vad min undersdkning
gick ut pa. Samtyckeskravet gir ut pd att man sjdlv har rétt att bestimma Over sin
medverkan. Respondenterna fick information om detta innan intervjun startade.
Konfidentialitetskravet innebér att obehdriga inte ska kunna ta del av informationen. Jag
frigade forst och framst om jag fick spela in intervjuerna och sedan ndmnde jag att det enbart
ar jag sjalv som kommer lyssna igenom det och inte dela med mig av det inspelade materialet
till ndgon annan. Nyttjandekravet innebir att materialet inte far anvindas i1 ndgot annat syfte.
Samma sak géller hér, jag informerade om att det bara &r jag som kommer anvidnda

materialet.

8 Resultat och Analys

8.1 Resultat

Definition av elevinflytande
Kent sdger “Elevinflytande bor, som jag ser det, definieras utifrdn vad man kan ldgga inom
ramen for vad jag har inflytande over [...] med kursmél och centralt innehéll [...]”. Vidare
menar Kent att elevinflytande dr att eleverna ska kunna ha mojlighet att bestimma hur
examinationsformer eller redovisningsformer ska se ut

Monica beskriver elevinflytande utifrdn skolans uppsatta ramar: “Det &r inte helt
enkelt, men inflytande ar att man dr delaktig, allt man har inflytande och kan paverka det som
pagar i klassrummet [...] “Man betonar i den ldroplan vi jobbar under nu att eleverna ska ha

inflytande 6ver sina studier men samtidigt 4r man ju i kurserna styrd av kunskapskraven och
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det centrala innehéllet och syftet med dmnet och sa vidare, sa elevinflytande maéste definieras
utifrdn ramarna”

Pontus definierar begreppet som nagon typ av skendemokrati dér eleverna sjilva far
vara med och utforma det de ska gora och bli bedomda pé. Det handlar ocksé, om att eleverna
godkinner de forslag som han som lérare ldgger fram samt att de kan vara med och dndra pa
forslagen, men da inom ramen for vad som &r lampligt. Enligt Pontus handlar det om att
eleverna ska kédnna att de har mojligheten att paverka, men att det inte alltid ar lika mojligt att
gora det. Pontus ser pa begreppet elevinflytande som ett viktigt verktyg till motivation for
eleverna samt att det ar ett verktyg till att samarbeta och bilda ett gott klassrumsklimat.
Lararen ser elevinflytande som ett effektivt verktyg till att motivera eleverna till att arbeta
med sina uppgifter da de sjdlva har fatt vara med och péverka hur arbetet ska se ut och over
hur ldng tid arbetet ska stricka sig, men att det maste utgd fran kursmal och kriterier for
kursen.

Eva definierar begreppet elevinflytande som att man far vara delaktig, att man har
inflytande och kan péverka det som pagar i klassrummet men dven det runt omkring, med
andra ord att man ska kunna péverka sin studiesituation. Eva fortsétter att siga att man
gemensamt ska kunna bestdimma hur undervisningen ldggs upp och hur arbetet ska se ut samt
hur man goér med redovisningar. Eva tycker att det dr viktigt att eleverna far gora sina roster
horda och att det ar viktigt ndr det kommer till att fa, eller ha, en god arbetsmilj6. For Eva
handlar elevinflytande mycket om att man har en dialog i klassrummet och att man ar flexibel
och kan ldgga upp saker och ting annorlunda utifrdn vad eleverna sidger. Eleverna maste
kdnna att de dr viktiga i den hir dialogen samtidigt dr det angeldget att man visar att man dr en
trygg vuxen som vet vad man haller pd med. Liknar man det vid att vi sitter i en och samma
bat s& styr vi forhoppningsvis at samma héll och jag som ldrare maste se till att vi inte bara
aker fram och tillbaka hur som helst.

Gustaf upplever begreppet elevinflytande som nédgot ganska oklart, och séger att
begreppet ar svardefinierat. Elevinflytande dr daremot, enligt Gustaf viktigt, och det kan
handla om att eleverna har mojlighet att paverka de arbetsformer som ska gélla i klassrummet.
Formen for undervisningen och skolan ska eleverna vara delaktiga 6ver men sen dr det jag
som bestdmmer resten”. Det handlar enligt Gustaf om att anpassa undervisningen efter deras
formagor och styrkor. Vissa elever dr mer teoretiska, andra kan vara vildigt verbala sa det
handlar om att anpassa det efter vad eleverna vill och kan bast.

Enligt Sebastian si handlar elevinflytande om mdgjligheten att paverka

arbetsprocessen, till exempel diskussion med eleverna hur man ska examinera en specifik
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uppgift. Det dr dock inte alltid det d&r mojligt papekar Sebastian. Vidare konstaterar
Sebastian att elevinflytande handlar moéjligheten att paverka formen for undervisningen, men
innehéllet kan eleverna egentligen inte sdga nigonting om. Det forklarar Sebastian med att
han som ldrare dr sd pass styrd av styrdokument och ldroplaner att den mojligheten till

inflytande 6ver innehall ar begriansad.

Elevinflytandets fordelar for lirandet

Elevinflytandet betonas som nagot positivt men det kan vara svart att arbeta med det. Ett
aterkommande ord géllande elevinflytandets positiva faktorer &r motivation. Ett Okat
inflytandet upplever ldrarna som positivt da eleverna blir mer engagerade och delaktiga,
elevernas motivation gor att eleverna lir sig mer och bittre.

Fordelen med elevinflytande innebér enligt Kent att man “skapar en relation déir

eleverna blir medvetna om sitt eget ldrande, om eleverna sjilva dr med och fér inflytande sa
kommer eleverna uppleva sin studiesituation som mer motiverande”
Kent beskriver ocksd hur inflytandet innebir att eleverna sjidlva kan bestimma hur de vill bli
examinerade, detta innebdr att eleverna véljer det som passar bést. Kent exemplifierar detta
med att vissa dr duktigare pd att muntligt presentera nigot, och att vissa dr bittre pa att
skriftligt gora det. Att bjuda in eleverna till inflytande innebér att eleverna borjar ténka; hur
lar jag mig bést?”. Alla elever har enligt Kent olika formégor och dessa ar bra att forsoka fa
fram.

Pontus ser pa begreppet elevinflytande som ett viktigt verktyg till motivation for
eleverna samt att det ar ett verktyg till att samarbeta och bilda ett gott klassrumsklimat.
Lararen ser elevinflytande som ett effektivt verktyg till att motivera eleverna till att arbeta
med sina uppgifter da de sjdlva har fatt vara med och péverka hur arbetet ska se ut och over
hur léng tid arbetet ska stricka sig, men att det maste utgd fran kursmal och kriterier for
kursen. Pontus talar ocksd om att elever dr bra pd olika saker och att man, med
elevinflytande, lata eleverna examineras utifran de metoder de kédnner sig starkast pa. Det kan
ocksa vara sa att eleverna kidnner att de behdver trdna mer pa nagonting och genom att lata
elevinflytandet d4ga rum i klassrummet kan man ocksa ge eleverna en chans till att trdna mer
pa det de behdver stirkas i. Detta leder till att eleverna far ta eget ansvar for sitt larande.
Pontus sédger vidare att det dr elevernas ldrande som &r i fokus och for att de ska ldra sig
battre dr det viktigt att man lyssnar pa hur de vill arbeta. Lararen menar att han har ett

perspektiv pa larande, och eleverna kanske har ett annat. Da eleverna vet sjilva hur de lér sig
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bast blir ldrarens arbete att forsoka utga ifran deras perspektiv. “Om jag lar ut trekanter och de
bara forstér fyrkanter, da lir sig ingen nagonting”.

For Gustaf innebir elevinflytandet att eleverna kdnner en 6kad motivation till skolan
och sitt eget ldarande. Det dr dock langt ifran alla som klarar av den friheten som
elevinflytandet dnda innebdr, det &r inte heller alla som vill ha inflytande, utan eleverna vill
hellre att lararna bestimmer vad de ska gora. Men for de elever som klarar av det &r det stora
fordelar. Eleverna kénner sig respekterade, dessutom upplever Gustaf att eleverna far en
battre och mer positiv bild av skolan, de kan ldgga upp sina studier precis som de sjdlva vill,
skolresultaten forbittras for dessa elever.

Aven Monica betonar elevinflytandets fordelar for elevers lirande. Enligt henne ir
detta fundamentalt. Har eleverna inflytande Over sin undervisning blir de motiverade och
lagger ner mer tid pa sitt skolarbete. Monica dr dock ganska faordig nir det kommer till vad
elevinflytande har for fordelar for elevernas ldrande, utan ser mer inflytande som viktigt for
att eleverna ska trivas 1 skolan.

Eva menar att nagot som &r positivt med elevinflytande dr att det blir ett ganska lugnt
klimat i klassrummet och att man genom samtal om uppgifter hindrar stora konflikter fran att
blossa upp. Diskussionen “du bara har bestdmt” dyker sidllan upp om man for en dialog med
eleverna. Forhoppningsvis leder ett gott elevinflytande till att en god relation skapas mellan
mig och eleverna. Om eleverna blir med aktiva genom att ha elevinflytande blir de ocksd mer
intresserade av arbetet. Ett storre intresse leder till béttre resultat och engagemang. Lusten att
lara 6kar. D4 vi befinner oss pa samma plan och stravar &t samma hall trader ett visst lugn in.
Dessutom ér det viktigt att hora med eleverna hur skolarbetet fungerar for dem enskilt, om
man som larare kan diskutera med eleverna och fraga “vad funkar bast for dig?” sa far man en
battre bild av hur man ska ldgga upp undervisningen for att fa med sig alla.

Sebastian betonar inga specifika eller direkta fordelar med elevinflytande for ldrandet.
Han sdger diaremot att elevinflytande leder till att eleverna tar eget ansvar, vilket Sebastian
ser som en fordel. Detta giller forst och frimst elever som géar sista aret pa gymnasiet. Det
egna ansvaret leder ocksa till att eleverna blir sjdlvgaende och de blir nyfikna pa egna saker.
Det Sebastian ser som en fordel med elevinflytande ér att eleverna sjdlva blir mer motiverade
1 sitt skolarbete nir de har inflytande 6ver sina studier.

Lararna har lite olika idéer om vad som &r fordelen med elevinflytande, men de alla
ndmner att det &r bra att utgd ifran vad elever kan, och vad det gillar att arbeta med, det

innebdr enligt dem att motivationen 6kar, just motivation framstélls som en oerhort viktigt
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Svarigheter med elevinflytande

Kent aterkommer flera génger i intervjun till att det krdvs kunskap och erfarenhet for att
kunna ha inflytande. Enligt honom kan det ocksa vara sa att det inte finns ndgon tid till att
tillimpa elevinflytande 1 klassrummet, ett exempel &r ndr man undervisar pa yrkesprogram,
han sdger att det &r manga méal och mycket centralt innehéll som ska tas upp och man behover
da “gasa pa” lite for att hinna med. Eleverna ska bedomas och néd betygskriterierna, sd hur
mycket tid kan man da lagga till elevinflytande. Daremot menar han att man kan kdnna av
gruppen och vad som generellt passar just den. Kent siger samtidigt att det krdvs en viss
kunskap av eleverna for att de ska forstd och kunna anvénda sitt elevinflytande. Lararen sidger
att elevinflytande dr nagot som eleverna kan vaggas in i under tidens gang, det dr svarare i
forsta aret pd gymnasiet da eleverna i en klass kommer fran sd manga olika skolor, da handlar
det mer om att bygga ihop gruppen och skapa en trygghet. Det kan vara svart for en elev i en
helt ny elevgrupp att integreras. Kent liknar elevinflytande med en lang process och uttrycker
1 intervjun “du skapar inte en demokrati 6ver natt, har du inte varit med om det innan blir det
inte 1dtt”. Vidare sidger han att det handlar mycket om att man ska ta ansvar for det man
behérskar, eleverna behover ha kunskap for att kunna ta ansvar. Dar behover vi kanske bli
battre pa att, for eleverna, definiera vad de bor ha inflytande om. Lararen lyfter svarigheter
med hur man later eleverna bestdmma, ska de rosta, dr det majoriteten som géller, eller styr
minoriteten? Vilka kommer att representera vilka? Som ldrare maste du kunna std dar och
tdnka pa vad som &r bést for gruppen och forsoka fa med dig flertalet elever, det dr viktigt att
man lyssnar pa sig sjilv och sin erfarenhet.

Pontus upplever att elevinflytande kan vara farligt, det & méanga elever som upplever
att deras inflytande péverkas nér eleverna inte far som dem vill. Svarigheterna blir enligt
Pontus “ramarna som finns sétter granser for hur man kan ldgga upp undervisningen, man kan
som ldrare inte tillaita vad som helst.” Hér kan en konflikt med eleverna uppsta. Att ge
inflytande kan innebér att undervisningen upplevs som ostrukturerad. Eleverna kan ha svart
att acceptera att deras vilja inte gar igenom.

De svarigheter Eva ser med elevinflytande &r att det inte ofta kommer initiativ till
elevinflytande fran elevernas héll och att da arbeta med elevinflytande blir svart. “Det finns ju
fortfarande elever som sdger, jag skiter i1 vilket, bestdm du”. Eva uttrycker ocksé att det ar
svart att f4 med en hel klass och att det oftast dr en eller nagra elever som tar befilet.
Ytterligare en svarighet ligger i att eleverna tror att elevinflytande innebdr att de ska fa

bestimma, vilket, enligt Eva, inte helt dr vad elevinflytande gar ut pa.
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Dér Monica arbetar har de arbetat mycket med elevinflytande. Monica kan dock se att
det ibland leder till negativa diskussioner da eleverna anser att de inte har ndgot
elevinflytande om det inte blir som de vill. Som ett exempel tar Monica upp ar nir de ska ha
muntliga redovisningar. Elever kan uttrycka att de inte vill ha en muntlig redovisning medan
Monica som lédrare talar om varfor de ska ha just en sddan examinationsform. Det kan dé bli
att man som lédrare tar det sista ordet och ser till vad kunskapskraven sdger och eleverna
uppfattar att de inte har nagot elevinflytande. Hon kan ocksd se i sina klasser att
elevinflytande ibland kan vara jobbigt for eleverna och att det tar mycket tid. Eleverna kan
uttrycka att de vill att Monica ska bestimma da hon vet bést”. Monica hdavdar dock att det
beror helt pa vilken klass man har. Hon fortsdtter och menar att eleverna ibland har mycket att
ta stdllning till och att de ibland behdver ta stillning till saker som de nddvéndigtvis inte hade
behovt ta stidllning till. Hon sédger ocksa att en del elever efterfrigar uppgifter dér allt &r
“klappat och klart” frdn borjan och att de vill sdtta igdng och arbeta direkt istéllet for att
diskutera hur arbetet ska ldggas upp. Hon menar ocksé att det handlar mycket om elevernas
mognad och vad de klarar av. Monica upplever att vissa elever behdver nagon som “tar tag i
dem” och sdger “gor sd hdr sa blir det bra”, istillet krdver vi att de ska ta stdllning till flera
olika saker och detta kan leda till att de blir frustrerade. Monica sédger ocksa att andra grupper
verkligen vill och kan ta ansvaret for att fa inflytande 6ver sina studier.

Gustaf menar att elevinflytande dr problematiskt da det séllan dr eleverna sjidlva som
vill ha inflytande. Gustaf siger att "Eleverna dlskar nir man tar tag i dem, sitter dem
nagonstans och ger dem en uppgift, de dlskar det”. Dessutom é&r eleverna inte mogna nog att
ta eget ansvar som Gustaf menar kommer som en konsekvens av inflytande, for att kunna ha
inflytande krévs att man tar ett personligt ansvar, det dr langt ifran alla som klarar av det. Han
tilldgger ocksa att han aldrig har fatt ndgot bra svar frdn skolan vad elevinflytande egentligen
innebdr.

Sebastian menar att styrdokument och &mnenas kursplaner &dr sd pass styrda idag att
det dr svart att finna utrymme till att ge eleverna inflytande, detta speciellt i &mnet Geografi
som Sebastian undervisar i. Det “dr sd detaljstyrt s& det blir ndstan 16jligt att prata om att
eleverna kan fa vara med och vélja”. En annan svérighet han tar upp &r att initiativ till
elevinflytande néstan aldrig kommer fran elevhall. Nar det vél gor det s& handlar det om att
eleverna vill ha dndringar 1 schemat, ett exempel pa detta dr att eleverna ville ha en lektionsfri

dag 1 veckan.
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9 Analys, Diskussion och slutsats

9.1 Analys

Elevinflytandet handlar, enligt ldrarna, om att eleverna kan paverka och ha inflytande Gver sin
skolgéng utifran de ramar som skolan dr uppbyggd av. Eleverna kan alltsé inte ha inflytande
over kursernas innehdll men 6ver formen. Med form menar lararna det arbetssitt som ska rdda
for varje specifik uppgift och dven hur examinationsformen ska se ut. Det verkar inte finnas
en enkel och klar bild av begreppet men ska man forsoka ringa in det mest centrala handlar
det om att eleverna har mgjlighet till inflytande 6ver lektionernas uppldgg, men inte 6ver dess
innehéll. Gustaf ndmner 1 intervjun att han efterfrdgar en klar och tydlig definition av
begreppet elevinflytande. Hos Eva Forsberg (2000) och Gunvor Selberg (1999) diskuteras
begreppet och svarigheterna av att finna en bra och tydlig definition av begreppet.

Léararna i denna intervjustudie betonar elevinflytande som nagot positivt for ldrandet.
Jag kan konstatera att vissa av ldrarna ger mer utvecklande svar nir det kommer till
elevinflytandets fordelar. Kent, Eva och Pontus dr de som lyfter fram flest fordelar med
elevinflytande. Nar jag fragar dessa vad de ser som fordelar for ldrandet betonar de tydligt
elevperspektivet och relevansen av att ha variation i arbetss:tt.

Kents beskriver att det ar viktigt att skapa en relation sa eleverna sjdlva blir medvetna
om sitt ldarande. Han betonar ocksé att elevinflytande innebér att elevens eget 1drande hamnar i
fokus. Detta &r viktigt for hur undervisningen ldggs upp. De far d& en mojlighet att utga fran
de arbetssitt som de behidrskar bast. Detta kan leda till att eleverna kan ldra sig béttre och i
slutdndan na ett hogre betyg pa uppgiften.

Eva betonar vikten av att utga fran elevernas perspektiv varigenom det blir lattare att
jobba &t samma héll. Vidare menar hon att man kan frdga eleverna ”Vad funkar bast for dig?”
och pé sa vis underlétta skolarbetet och forsoka ldgga upp undervisningen sa att det passar
varje elev.

Pontus betonar, da han sédger att elevernas ldrande ar i fokus, att man maéste lyssna in
hur eleverna vill arbeta. Det ér eleverna sjdlva som vet bast hur de 1ar sig. Da maste man som
larare utga ifran det. Pontus uttrycker detta med foljande metafor; ”Om jag bara liar ut
trekanter och de bara forstar fyrkanter, d lér sig ingen nagonting”.

Kopplat till Vygotskijs pedagogik kan man tydligt se att Kent, Eva och Pontus ser
elevinflytandet som en forutséttning for Okat ldrande. De har en individualiserad syn pa
larandet. Detta 6verrensstimmer med Vygotskijs syn som innebér att man ska se varje elev.

Eleverna ska arbeta utifran sina egna proximala utvecklingszoner, dir ldraren ska végleda
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eleverna till ny kunskap (Stensmo, 2007). Det innebér att, som respondenterna nimner, man
maste frdga och samtala med eleverna for att undervisningen ska utga ifrdn den niva dér
eleven ligger kunskapsmaissigt. Enligt Vygotskij maste det ga till pa det sittet, dd barn aldrig
lar sig 1 ett vakuum (Selberg, 2001). Liknande kopplingar kan goras till Dewey som menar att
man maste skapa en dialog mellan de som deltar 1 ldrandesituationen, dér vi lar genom vara
aktiva till innehallet. Dessutom menar Dewey att utgangspunkten for undervisningen ska vara
barnens kansloliv och tidigare erfarenhet (Stensmo, 2007; Imsen, 2006).

Efter samtalen med mina respondenter kan jag konstatera att begreppet motivation ar
nagot som ldrarna girna lyfter fram som den storsta fordelen med elevinflytande. Arbetar man
med elevinflytande i klassrummet 0kar detta 1 sin tur elevernas motivation vilket leder till att
eleverna aktiverar sig och blir mer intresserade av skolarbetet. Alla respondenter nimnde
detta som viktigt for ldrandet. Sebastian beskriver hur inflytande gor att eleverna blir mer
intresserade om man utgér ifrdn deras erfarenheter. Gustaf menar att elevinflytande gor
eleverna mer intresserade av skolan och sitt eget lirande. Kent nimner att inflytande gor
eleverna motiverade. For Pontus blir inflytandet viktigt for motivationen dér ett battre
arbetsklimat skapas. Aven Eva och Monica instimmer i detta. Utifran den sociokulturella
teorin om ldrande, som foretrdds av Vygotskij, ska inriktningen vara pa samspelet mellan
individ och omgivning. Dérfor anses en god larmiljo, dér eleverna sjdlva ar aktiva, som
avgorande for att eleven ska ha motivation och lust att ldra (Dysthe, 2003). Med andra ord blir
elevernas inflytande en forutsittning eller en drivkraft for motivationen. Dessa likheter gar
ocksa att finna 1 Deweys tankar kring motivation. Enligt Dewey ar det avgdrande att
undervisningen kan kopplas till elevernas kinsloliv, intressen och deras motivation.
Undervisningen och kunskapen kan inte vara frankopplad elevens intressen. Syftet med
kunskapen maste vara att eleven kinner att den dr anvandbar, och upplevs skapa en innerbord
for elevens omvarldsuppfattning. Detta antas 6ka motivationen (Dysthe, 2003, sid 162).

En av ldrarna lyfter specifikt att det dr viktigt att man for ett samtal, eller en dialog, i
klassrummet dir eleverna far mojlighet att gora sina roster horda. Dérigenom och ska de
kdnna att de dr en viktig del av samtalet. Elevinflytande 1 klassrummet krdver saledes att
eleverna dr aktiva och att de lyfter sina asikter i klassrummet. Eleverna behover, tillsammans
med ldraren, fora en dialog kring hur lektionerna och arbetet ska se ut. Detta lyfter dven
Eriksson & Bostedt (2011) déar forfattarna menar att samtal och elevaktiva processer lyfter
elevernas ldrande.

Under intervjuernas gang hamnade stort fokus kring det som respondenterna upplevde

som svarigheter med elevinflytande. Flera menar pa att det krdvs erfarenhet och kunskap for
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att verhuvudtaget kunna ha inflytande. Det 4r manga elever som inte 4&r mogna nog att ta det
ansvaret som elevinflytandet innebér. Dessutom menar flera larare att eleverna manga ganger
inte kan skilja péa inflytande och bestimmanderétt. Diskussioner kan uppkomma kring just
detta och dven negativa diskussioner kan uppstd om eleverna inte far som de vill. Att ldrare
och elever verkar ha olika bild av begreppet stiller till vissa svarigheter. Utover detta menar
ocksa ldrare att elevinflytande 6verhuvudtaget édr svért da eleverna ménga génger sjdlva hellre
ser att ldraren ska bestimma Over uppldgget. Manga elever dr inte engagerade och att tvinga
pa elever inflytande blir problematiskt. Utover detta menar ocksa ldrarna att skolans styrning,
dar fokus ligger pa méluppfyllelse inte ger nagot utrymme till att arbeta med elevinflytande.
Larare som har arbetat under ldngre tid 1 skolan upplever att utrymmet till inflytande har
minskat i och med den nya ldroplanen Lgyl1. Som en ldrare uttryckte det, sa uppstar inte en
demokrati dver en natt och har man inte varit med om det innan s& blir det inte latt.
Svérigheterna med elevinflytande som respondenterna i denna studie tar upp bekriftas i de
studier som &r gjorda av Eriksson & Bostedt (2011) och Eva Ronnlund (2013). Enligt
Ronnlund finns det problem kring begreppet elevinflytande utifran det faktumet att elever och
larare pratar om inflytande pé olika sétt. Dessutom har ldrarna svarigheter med inflytande pa
grund av den 6kade styrningen. Detta bekriftas 1 Eriksson & Bostedt studie (2011) dér ldrare
upplever att de har svart att arbeta pa ett sitt dér elevinflytandet dr framtraddande pd grund av

den radande styrningen av skolan.

9.2 Diskussion och slutsats

Som man kan se i den insamlade empirin finns det en relativt samstammig bild av hur
elevinflytandet ser ut 1 klassrummet. De flesta av ldrarna i studien ndmner att det kan finnas
elevinflytande men da inom vissa ramar. Dessa ramar byggs upp och bestar av de riktlinjer
lararna behdver folja 1 form av kursmal och dmnets centrala innehdll. Eleverna har, inom
dessa ramar, mojlighet att péverka innehallet 1 wundervisningen. Exempelvis hur
examinationsformerna for respektive moment ska se ut. Vissa larare menar att mojligheten till
elevinflytande har minskat till f6ljd av den nya ldroplanen for gymnasieskolan Lgy11. Vidare
upplevs det som att initiativ till elevinflytande sédllan kommer frdn elevhall. Eleverna vill
hellre ha uppldgget for undervisningen serverat. Detta innebdr svarigheter att fa till ett
arbetsklimat dér elevinflytande kan bli framtrddande. Samtidigt visar det sig att ldrarna
upplever att ménga elever inte dr tillrackligt mogna for att ta det ansvaret som elevinflytandet
kraver. Dessutom verkar det som att elever och liarare manga génger har olika bild av hur

elevinflytandet ska se ut.
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Det gar att se att ldrarna, 1 likhet med vad Skolverket anser, betonar och ser fordelar
med att lata eleverna ha inflytande i skolan och i1 undervisningssituationen. Elevinflytande har
ett egenvérde kopplat till att det ses som en méansklig réttighet och genom att det anses dka
den demokratiska kompetensen. Daremot, ndr det kommer till ldrande, kan man tdnka sig att
elevinflytande ses som ett delmoment for att 6ka elevernas kunskapsinhdmtande. Dir kan
elevinflytande tillsammans med andra faktorer istdllet ses som en fOrutsdttning i
undervisningen. Detta genom att det skapas en bra ldrmiljé déar alla elever utifrdn sin
bakgrund och erfarenhet inhdmtar kunskap. I analysen framgar det tydligt se att ldrarna &r
fargade av de synsitt som foretrdds av Vygotskij och Dewey. Deras syn pa skolan bygger pa
ett samspel med omgivningen dér eleverna har en central position i undervisningen. Detta
forutsétter att eleverna har reellt inflytande.

Emellertid pévisar respondenternas svar att det finns svarigheter med elevinflytande.
Hur ska ldrare agera nér eleverna sjidlva sédger att de inte vill vara med och ha inflytande? I
styrdokumenten stir det att elever ska ha inflytande i skolan men inte vad det innebar rent
konkret. Lérare efterfrdgar ett fortydligande av begreppet och kanske ocksa fortbildning i
amnet. Fragan dr vem som ska ta detta ansvar; dr det upp till skolorna att sjilva tolka hur
elevinflytande ska utformas eller ska faktiskt staten eller Skolverket kliva fram och ta sitt
ansvar? Trots allt vill vi vél alla ha en vélfungerande skola dér eleverna liar och utvecklas sa
mycket som mojligt. Frdgan ”Hur nar vi dit?” kvarstar och kommer sékerligen att s gora en
lang tid framdver.

Studiens bidrag till lararyrkets utveckling skulle kunna vara att man efterstriavar att
arbeta mer med elevinflytande dé det anses oka elevernas larande. Samtidigt ér elevinflytande
inte oproblematiskt, men dr nigot lirare maste arbeta med. Darfor kan studien bidra med en
Okad kunskap och diskussion kring hur man ska ta sig an elevinflytande sé att inte detta gar
forlorat med tanke péd hur fruktbart det kan var for ldrandet. I samhéllskunskapsdmnet skulle
ett minskat elevinflytande fa d6desdigra konsekvenser da &mnet mycket bygger pa samtal och
diskussion mellan elever och ldrare. Aven den sa viktiga demokratiaspekten #r ndgot man
maste sla vakt om da en alltfor stor inskrédnkning av det pabjudna elevinflytandet skulle kunna

fa negativa konsekvenser i detta avseende.
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11 Bilagor

Intervjuguide

TEMA 1 Arbetet som liarare
Vilka arskurser arbetar du 1 just nu?
Hur ldnge har du arbetat som larare?
Hur ldnge har du arbetat pa skolan?

Vilka dmnen ar du larare 1?
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Hur gammal ar du?

TEMA 2 Definition av begreppen elevinflytande/elevdemokrati

Hur vill du definiera begreppet elevinflytande?

TEMA 3 Diskussion om elevinflytande bland larare/rektorer
Upplever du att ni pa skolan diskuterar elevinflytande?

Diskuteras begreppet i1 arbetslaget? Pa arbetsplatstraffar? Med rektor?

Upplever du att det finns en samstdimmig bild pé skolan kring begreppet elevinflytande?

Upplever du att begreppet elevinflytande ofta kommer till diskussion bland arbetskollegor
eller rektor? (Sammanfattande fraga)

TEMA 4 Elevinflytande i klassrummet

Elevinflytande i klassrummet - Vad innebér det for dig?

Hur ser du pé elevinflytande i klassrummet (under dina lektioner)?

Vad finns det for positivt for dig som larare, med elevinflytande 1 klassrummet?
- Vad finns det for fordelar med det?

Vad dr negativt for dig som ldrare med elevinflytande 1 klassrummet?

- Vad finns det for nackdelar med det?

Vad finns det for positivt for eleverna, med elevinflytande i klassrummet?
- Vad finns det for dé for fordelar?

Pé vilket sétt kan elevinflytande vara negativt for eleverna i klassrummet?
- Vad finns det for nackdelar?

Kan du ge nagra exempel pa lektionstillfillen dir du menar att elevinflytande har en
framtrddande roll?

Upplever du att initiativ till elevinflytande kommer fran elevhall?
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- Pa vilket satt?

Upplever du att du ges mojligheten att arbeta pa ett sitt diar eleverna far mer inflytande i
klassrummet?

TEMA 5 Eventuella svarigheter med elevinflytande?
Upplever du svérigheter med att elevinflytande kommer till stand?

-1 sé fall hur kan detta se ut?
Har du ndgon idé om hur man skulle kunna 6ka elevinflytandet 1 klassrummet?

Upplever du att du vill ha, eller behover, fortbildning i hur du ska kunna arbeta pa ett sétt dér
eleverna far mer inflytande?

-Pa vilket satt?

TEMA 6 Avslutning

Finns det ndgot ytterligare du vill ta upp utifran det vi har talat om?

Tack till respondenten.
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