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Sammanfattning

Syftet med den hér studien har varit att undersoka hur ldrare arbetar for att skapa och oka
elevernas lust och intresse for ldrande i klassrummet. Hur ser arbetet med detta ut i
klassrummet och blir eleverna delaktiga?

Studien utgar ifrdn foljande fragestéllningar: Hur agerar ldrare for att skapa och
upprétthdlla elevers lust att ldra och vad ses paverka elevernas lust att ldra i klassrummet?

Studien utgér fran ett fenomenologiskt och hermeneutiskt tillvigagingssitt med
observationer som metod. Den insamlade empirin bygger pd observationer som har gjorts i tre
olika ldrares klassrum med elever fran arskurs 4, 5 och 6 under november 2016.

Observationsschema med anteckningar har anvénts som verktyg for insamlingen av de
fenomen som visade sig i klassrummen. Dessa har sedan tolkats baserat pa hermeneutiken dér
pendlingen mellan helhet och delar &r av stor vikt.

Studiens resultat baseras pa en tematisk analys av observationsanteckningarna som
resulterar i tre Overgripande teman som alla ses som komponenter for att 6ka elevernas lust att
lara. Dessa teman &terfinns i resultatet och &r: Att bli sedd, Ndr varfor blir tydligt och
Gemensamt ldrande. Resultatet av studien visar pa vikten av de sociala relationerna som finns
mellan ldrare och elev for att elevernas lust att lara ska bibehéllas och dven okas. Elevernas
deltagande i sitt eget ldrande och kopplingen till livet utanfor skolan ses ocksa som viktiga
delar i elevernas lust att léra.

Avslutningsvis diskuteras didaktiska konsekvenser av studiens resultat och dess paverkan
pa lérare, didaktik och manniskor utanfor skolans vérld.

Nyckelord: lust, lust att lira, relationell pedagogik, levd kropp, livsvirld, gemensamt
ldrande.

Engelsk titel: Desire to learn in the classroom
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1. Introduktion
1.1 Inledning

Under min utbildning till larare i arskurs 4-6 har det ganska ofta getts lektioner med fokus pa
inspiration om hur planering och lektioner kan genomforas dir eleverna blir engagerade och
kinner sig delaktiga. Som ldrare dr ens hogsta onskan och mal att fa eleverna att tycka att det
ar roligt att l4ra sig nya saker och att se anvéindningen av de kunskaperna som man som lirare
ska ge dem. Under utbildningen har vi ocksa varit ute pa verksamhetsforlagd utbildning och
sett hur arbetet ser ut i verksamheten. Under den tiden har jag funderat 6ver det vi lart oss pa
universitetet och insett att vi har lart oss hur vi kan inspirera eleverna, men hur behéller vi den
inspirationen och vad &dr det som paverkar att eleverna kan tappar intresse, inspiration eller
lust?

Vi ldrare fér allt svarare att fa véra elever att kinna lust till att ga till skolan och de verkar
inte alltid se anledningen till varfor de ska kunna allt vi lar dem. Skolverket (2011) beskriver
lust att ldra i delen Skolans vdrdegrund och uppdrag 1 léroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet. De menar att undervisningen i skolan ska bidra till att
frimja utveckling och lirande samt elevernas livsldnga lust att lira. Aven under delarna God
miljo for utveckling och ldrande och Kunskap i samma dokument beskrivs lust att lira som
stdvansmal och som grund for verksamheten. Hur gor vi dé for att fa vara elever att kinna lust
infor att lara sig och intressera dem for skolan? Vad ar det som péverkar elevernas lust for att
lara? Lararens amneskunskaper dr viktigt men vad hidnder om ldraren inte har formégan att nd
ut till eleverna? I detta ldge hjilper inte ldrarens amneskunskaper heller om eleverna inte har
nagon lust att ldra sig. I sddana fall 4r det andra aspekter i ldrarens yrkeskunnande som é&r
viktiga.

Med bakgrund mot detta har jag linge funderat pa vad som paverkar elevernas lust att
lira. Ar det ldrarens Amneskunskap? Elevernas tidigare erfarenheter? Eller r det nigot helt
annat? En avhandling som lidnge har inspirerat mig dr “Fortroendefulla relationer mellan
larare och elev” av Annika Lilja (2013). Studien dr fenomenologisk och behandlar hur
fortroendefulla relationer mellan ldrare och elever kommer till uttryck i skolan. Forfattaren
beskriver vikten av just relationen mellan elev och ldrare och hur dessa samspelar i skolans
vérld. Liljas studie lag till grund for min tidigare uppsats och har inspirerat mig till att
fortsdtta undersoka hur vi far elever att kinna lust till att lara i skolan.

Studien har ett allméndidaktiskt intresse och riktar sig darfor inte mot nagot specifikt
skoldmne. Studien har dock dven dmnesdidaktisk relevans, eftersom elevers lust och intresse
for larande genomsyrar alla dmnen i skolan.

1.2 Syfte och fragestéllningar

Det 6vergripande syftet med den hér studien dr att utifran en jamforande analys undersdka hur
tre ldrare skapar lust och intresse for larande i klassrummet. Mer specifikt riktas intresset mot
hur lust att lara kommer till uttryck i deras klassrum och hur de arbetar med detta tillsammans
med eleverna.

Studien utgér ifran foljande fragestéllningar:

- Hur agerar lérare for att skapa och uppritthalla elevers lust att 14ra?

- Vadiundervisningen ses 0ka elevernas lust att 14ra i klassrummet?



2. Tidigare forskning

Nedan kommer denna studie séttas in i ett ssmmanhang, detta genom tidigare forskning som
behandlar &mnen som dr kopplade till studiens syfte och frigestillningar. I syfte att klargora
studiens fokus kommer relevanta begrepp sdsom lust, lust att ldra och motivation att forklaras
och beskrivas. Avsnittet kommer ocksé att behandla kopplingen mellan elevernas lust att lira
och relationen mellan lirare och elev. Avslutningsvis beskrivs ocksé olika faktorer som ses
oka elevernas lust att léra.

2.1 Motivation och lust att lidra

For att ndrmare kunna beskriva begreppet lust att ldra maste vi forst forstd begreppet lust.
Sanderoth (2002) beskriver begreppet som att lust alltid &r riktat mot ndgot, &r hir och nu och
kan dérfor inte sparas till annat tillfdlle. Forfattaren fortsdtter och beskriver att lust ofta
kopplas thop med engagemang och gliddje. Méanniskan striavar efter lust, att fi lust att lra, att
ha lust att 14ra och att forlora lust att ldra. Sanderoth menar ocksa att om eleverna i skolan inte
anser att uppgiften dr meningsfull eller inte ser uppgiftens struktur sa finns det inte heller
ndgot motiv till att 14ra sig och att fa kunskap.

I arbetet med undersdkningen av tidigare forskning for den hér studien urskiljs det att
begreppet lust séllan tas upp utan att sedan jimforas med begreppet motivation. Sanderoth
(2002) beskriver begreppen motivation och lust att lira. Hon menar att motivation ar ett
begrepp som i skolsammanhang och ldroplaner har funnits sedan 1960-talet. Begreppet
forsvann ddremot i dessa sammanhang pa 1980-talet och ersattes da av begreppet lust att lira
och 1 senare ldroplaner har dven detta begrepp forstirkts som vi kan se i tidigare referenser till
Skolverket. Sanderoth fortsétter med att beskriva att skilja pa begreppen motivation och lust
att ldra kan vara problematiskt. Forfattaren menar att i begreppet motivation sé ingér det att
arbeta mot ett mal, en riktning. Motivationsbegreppet géller de krafter som aktiverar en
individ, bestimmer riktning av anstrdngningar och hur ldnge och hur mycket arbetet ska vara.
I begreppet lust behovs inte ndgot mal, varken yttre eller inre. Forfattaren beskriver att lust &r
en del av processen ddr motivation ingér. Lust stimmer mer dverens med intuition dn med
motivation. Bide lust och intuition kénnetecknas av irrationella, oftrivilliga upplevelser och
detta beror pé olika inre och yttre upplevelser (Sanderoth). Alla elever har olika behov och
alla larare har olika kunskap. For att samspelet mellan ldrare och elev ocksé ska bli optimalt
maste det starta 1 de fOrutsittningarna som just den eleven och ldraren har. I en nationell
kvalitetsgranskning som Skolverket (2003) har genomfort med fokus pé elevernas lust att lara
och detta med matematik som ingang betonas ocksa att det inte bara &r ldraren som avgor
elevens motivation. Eleverna maste ocksa bli medvetna om sin egen roll for att skapa
samarbetet. Lararna betonar ocksa att lusten for att 14ra dkar av att bade eleven ser lararna och
ger feedback och att lararna ser eleven och ger aterkoppling pa ldrandet. Léraren talar ocksé
alltid med eleven och inte till denne.

Blomgren (2016) har en annan syn pa hur begreppen motivation och lust att ldra &r
sammankopplade. I hans text blir det synligt att forfattaren anser att begreppen néstan kan
ersétta varandra. Han beskriver lust att 1dra som ett pastdende och menar att det kan jimstéllas
med elevernas motivation att lira och anvédnder dven begreppet lust att lira som en
motivationsaspekt. De svenska avhandlingar som Blomgren hdnvisar till poédngterar att
styrdokumenten inriktas mot att frimja elevernas motivation och att det begreppet definieras i
styrdokumenten som lust att lara. Detta kan forklaras genom det som tidigare skrivits om
Sanderoths (2002) beskrivning om ldroplanens utveckling och kopplingen mellan motivation
och lust att léra.



Det finns alltsa ingen enhetlig definition av begreppen motivation och lust att ldra, hur de
ar sammankopplade, hur de jamfors och vad de innebér. I den hér studien ligger begreppet
lust att 14ra och Sanderoths definition av begreppet i forgrunden.

2.3 Relationer och lust att lira

Lusten att 14ra kan finnas hos eleven sjilv och kan ocksé uppmuntras av ldraren. Déremot kan
elevernas lust att ldra ocksé sjunka pé grund av ldrarens agerande. Lusten att ldra blir darfor
ocksa ett relationellt begrepp. Relationerna mellan lérare och elev kan alltsé paverka elevernas
lust att ldra. Lilja (2014) beskriver i sin avhandling vikten av relationerna mellan lirare och
elev. Forfattaren beskriver eleverna som mer én bara kognitiva varelser. Deras kénslor, behov
och Onskemal visar sig dven i1 klassrummet och skolmiljon. Léraren tar emot detta och
bemoéter. Bemotandet eleven far frén ldraren och att denne tar hiansyn till elevens liv utanfor
skolan gor att den fortroendefulla relationen mellan ldrare och elev bekréftas. Lilja menar
ocksa att nér ldraren bryr sig om eleven far eleven ocksa mojlighet att 14ra sig det pedagogiska
innehéllet. Genom att ldraren visar forstielse for elevens kénslor och behov kan eleven manga
ginger slidppa det som oroar och fokusera pa skolarbetet. Forfattaren menar att i den hér
aspekten av relationer till sina elever blir en dimension av ldraryrkets komplexitet synliggjord
och tydlig. Lilja beskriver att ldrarens hénsynstagande gentemot elevens levda vardag inte
bara handlar om att eleverna ska trivas i skolan utan det handlar om att hansynstagandet tycks
vara en forutsittning for att utvecklas och ldra. For att fi de bésta fOrutsdttningarna for
undervisning och lirande dr det alltsd inte bara lektionens @mnesinnehdll som elever och
larare behdver motas kring utan de behdver dven motas i1 fortroendefulla relationer.
Skolverket (2003) beskriver ocksa vikten av relationen mellan ldrare och elev. I sin
kvalitetsgranskning visar de att eleverna anser att lararen dr den viktigaste faktorn ndr det
kommer till lusten att ldra; ldrarens betydelse adr avgdrande. Lérarens formaga att motivera,
vara engagerad och kunna visa att kunskap ar en glidje i sig dr vésentligt. En 6nskan eleverna
har r att en ldrare tror pa eleverna, kan knyta an kunskapen i klassrummet till livet utanfor
skolan, samtalar och visar hur kunskapen kan anvéndas.

Noddings (2007) beskriver ocksa ett relationellt perspektiv pa lararrollen. Hon beskriver
att ndr vi bryr oss vill vi gora vart allra bista for den andre. Om bade liraren och eleverna bryr
sig om varandra vill de ocksa varandras bista och forsoker att uppna detta. Forfattaren menar
att om ldraren har som pedagogiska mal att eleverna ska utvecklas till medmainskliga,
kérleksfulla och élskvérda minniskor &r detta inte ett udda mél. Alla elever kan omgjligt vara
bra pd allt men alla kan fé hjélp med att utvecklas till goda medménniskor. Eleverna utvecklar
dé de kunskaper och fardigheter som krivs for att géra positiva bidrag till varlden, oavsett det
yrke som de viéljer.

2.4 Faktorer for lust att lira

Det har visat sig i Skolverkets (2003) granskning att under de undervisningssituationer dér
utbildningsinspektorerna har motts av engagerade och intresserade elever som har setts ha lust
att l4ra har kinnetecknats av variation av innehdll och undervisningsformer. Eleverna har varit
delaktiga 1 sitt larande och getts mdjlighet till att gemensamt reflektera och samtala kring det
som ska léras, det har funnits laborativa inslag och elevernas 16sningar har legat till grund for
larandet och elevernas utveckling. Lararen har under dessa lektioner agerat medvetet och
genomténkt och varit lyhord for allas elevers 16sningar. Sanderoth (2002) menar ocksa att det
ar viktigt att gora barnen aktiva i sitt eget ldrande och att de skapar mening i sin egen tillvaro.
Lust och tillit till den egna formégan hdanger samman.



Barns sjdlvkénsla stirks d& de lyckas och blir de positivt bemétta i sitt 1drande bevaras och
utvecklas nyfikenhet och lusten att 14ra genom hela livet.

Blomgren (2016) beskriver dven han elevernas aktiva roll i ldrandet och menar att om
elever far mojlighet att ha kontroll och gora egna val Gver sitt eget lirande Okar deras
engagemang och motivation for skolan och lusten att ldra. De utvecklar ocksd da ett
personligt ansvar for sitt ldrande.

Att ge uppgifter som ligger pd ritt nivd for eleverna &r ytterligare en faktor som ses
paverka elevernas lust att ldra. Dessa typer av uppgifter gor eleverna motiverade att lyckas;
eleverna kdnner da lust och gliadje av att kdnna att de lyckas klara av en uppgift. Tvirt om
giller de elever som kénner att de inte lyckas med uppgifterna. Deras motivation och lust att
lara forloras da snabbt. Uppgifterna ska alltsa inte vara for ldtta sd att eleverna kénner
meningsloshet, men inte heller for svara s& att uppgifterna kan skapa angest. (Skolverket,
2003)

Sammanfattningsvis har delen tidigare forskning behandlat begrepp for att klargora
studiens fokus. Begreppet lust har varit i fokus och har dven beskrivits och diskuterats i
jamforelse med begreppet motivation. Lusten att forsta &r begreppet som studien i fortsittning
kommer att anvénda sig av. Relationell forskning har ocksd behandlats och gjorts synlig for
att visa olika delar som kan ses paverka elevernas lust att ldra. Avslutningsvis har det i den
hér delen ocksa gjorts synligt en del faktorer som ses 6ka elevernas lust att ldra.

3. Teoretisk bakgrund

Nedan kommer studiens teoretiska bakgrund att beskrivas och analyseras.

Den teoretiska bakgrunden till den hidr studien dr en blandning mellan teorierna
fenomenologi och hermeneutik. Inom fenomenologin riktas intresset mot forstdelse och
upplevelse och inom hermeneutiken riktas fokus mot tolkning, forstaelse och
meningsskapande. Allwood & Eriksson (2010) forklarar fenomenologi som fOrstaelse av
fenomen, alltsa det vi har tillgang till genom det vi upplever. I den hér studien anvénds
begreppet fenomenologi som empirisk forskningsmetod. Tyngdpunkten i metoden ligger da
pa att forstd upplevelser och innebdr att vi ska ténka bort antaganden som vi gor.
Upplevelserna ska alltsd inte grundas pa véra forutfattade meningar utan ses och beskrivas
utan dessa. Forfattarna beskriver att alla upplevelser dr upplevelser av ndgot, det vill sdga att
upplevelserna alltid dr riktat mot nigot. De forstds darfor utifran véra tidigare erfarenheter
som 1 sin tur utgdr var forforstaelse. I en fenomenologisk studie striavar forskaren mot att halla
tillbaka sin forforstéelse i den méan det &r mdjligt. Vi kan dock aldrig frigdra oss fran den helt
och héllet. Forstaelsen &r alltid existentiellt forankrad i den levda kroppen. Lilja (2014)
hinvisar till Merleau-Ponty (2008) ndr hon beskriver levd kropp. Levd kropp innebér att
kropp och sjdl dr sammanflidtade och utgdr en enhet. Darfor kan forstéelsen inte begrénsas
enbart till kognition, den upplevs alltid med hela kroppen. Det innebdr konkret att elevens
behov ofta visar sig i den levda kroppen. Har en elev behov av att rora pd sig borjar denne
ofta att ga omkring i klassrummet eller om eleven har ett behov av att dta kan denne visa pa
koncentrationssvarigheter.

Allwood & Eriksson (2010) beskriver d&ven Husserls klassiska fenomenologi och betonar
begreppet livsvirld som en central del av teorin. Livsvérld ér vérlden s& som vi upplever den
och den é&r darfor uppbyggd av fenomen. Alla ménniskor har en unik livsvérld d&ven om
vérldarna ibland inte avsevért behover skilja sig at. Véra liv och virlden dr sammanflédtade
vilket innebdr att virlden alltid har en existentiell forankring. Skolan dr en livsvérld och
hemmet en annan. Livsvérlden dr bade gemensam och privat.



Hermeneutiken i sin tur beskrivs som en ldra om tolkning. Hermeneutiken handlar om hur
vi kan fOorstd och skapa mening. Tolkningens roll for forstdelse och kunskap ligger i
forgrunden. For att forstd nagot maste man forsta de ingdende delarna, men for att forstd de
ingdende delarna méste man se dem i ljuset av den helhet dér de forekommer. Hermeneutisk
fenomenologi innebér att man betonar att det &r upplevelser som man tolkar i sin forskning
(Allwood & Eriksson, 2010). I den hér studien har dessa teorier legat till grund for
observationsmetoden som anvédndes nir empiri insamlades. Genom observation har ldrares
och elevers interaktion studerats och tolkats for att kunna ge ett resultat. Holme & Solvang
(1997) beskriver att i en kvalitativ studie dr det forskarens uppfattning eller tolkning av
information som star i fokus och metoden préglas av flexibilitet. Under arbetet med den hér
studien har tolkningar gjorts hela tiden. Observationsanteckningarna ar grundade pa
tolkningar som gjorts av ldrarens och elevernas interaktion 1 klassrummet.
Observationsanteckningarna har sedan tolkats &n en gang for att kunna urskilja teman for
studiens resultat och efter detta har &dven resultatet tolkats for att kunna diskuteras och sittas
in 1 ett vidare sammanhang. En ndrmare beskrivning av detta tillvigagingssitt foljer i nésta

kapitel.

4. Metod

I denna studies metoddel beskrivs, analyseras och diskuteras studiens metodval och hur
studien har genomforts. Beskrivning av informanter och skolan déir studien haft sin
utgdngspunkt redovisas ocksd. Avslutningsvis kommer dven forskningsetiska aspekter och
studiens tillforlitlighet och giltighet att behandlas.

4.1 Val av metod

Jag har valt att anvinda mig av metoden observation i min studie. Enkéter och intervjuer &r
andra mojliga metoder, men observation har valts eftersom den mojliggdr att studera
handlingar. Genom handlingar kan tidigare erfarenheter och upplevelser komma till uttryck
genom den levda kroppen. I en intervju uttrycks de diaremot verbalt, vilket i den hér studien
uppfattas som en begrinsning. Som ldrare har man alltid tankar och arbetssétt som man tror
fungerar for att inspirera elever och f4 dem att ha lust att ldra. Om lérarna hade intervjuats
hade deras syn pé vad de tror att de gor for att inspirera statt i fokus, jag hade alltsd kunnat fa
forskonande svar. Enkdt som metod hade inte heller gett en lika nyanserad bild av
verkligheten kopplat till min fragestdllning.

Jag har valt att utféra min studie pd en skola som jag redan innan har varit i kontakt med
och vissa av eleverna som deltog kdnner mig sedan innan. Detta kan bade vara positivt och
negativt. Holme och Solvang (1997) menar att for att lyckas med 6ppen observation sa maste
man f3 tillit frdn gruppen man observerar; man maste alltsd skapa ndgon slags relation till sina
informanter. P4 grund av att jag redan har en relation till eleverna behdvde jag inte fundera
over detta utan kunde genomfora min observation dnda. Att hélla sig neutral till gruppens
olika subgrupper och inre konflikter &r ocksd viktigt for att den Oppna observationen ska
fungera. Hermerén (2011) skriver att Oppna observationer bor genomforas med
observationsschema och anteckningar. Forskaren/observatoren ska ocksa vara objektiv och
forsoka att inte padverka informanterna och det som pagar runt om dem.



4.2 Metodkritik

Det finns alltid kritik mot en metod och alla metoder har sina mojligheter och begransningar.
Som observator blir man en del av den sociala gemenskapen och péd sa sétt paverkar man
ocksd de sociala fenomen som uppstar. Som observatdr paverkar man alltsd det man
observerar &ven om man inte dr en del av den som en aktor (Holme & Solvang, 1997).

Under observationstillfdllena kan alltsd mina informanter ha paverkats av att jag var
nirvarande dven om jag kdnde de sedan innan och var vana vid mig. Kénnedomen jag hade av
mina informanter sedan innan kan paverka mig i min observation och gora sd att min
forforstaelse paverkar min tolkning av det som pégar i klassrummet.

4.3 Urvalsgrupp

Liararna som deltagit i studien arbetar alla p4 en kommunal grundskola i en mellanstor svensk
stad. Lirarna som jag har valt att observera ér alla legitimerade. Jag har valt att observera
legitimerade ldrare dérfor att man under sin utbildning ofta fa ta del av hur man kan skapa
intresse och didaktiken som ligger bakom, man har alltsé gatt en utbildning i hur man ska gé
till vdga. Inledningsvis i arbetet med denna studie valdes ett d@mnesdidaktiskt perspektiv,
déarfor undervisar alla informanterna i &mnet matematik. Under arbetets gadng har didremot
fokus riktats mot en mer allméndidaktisk ingéng, det har snarare blivit lektioner i allménhet
som observerats och inte specifikt matematiklektioner.

4.3.1 Beskrivning av informanter och skola

Skolan dr en kommunal F-6 skola vilket innebdr att skolan bedriver undervisning fran
forskoleklass upp till arskurs 6. Skolans upptagningsomride &r en blandning mellan villa- och
radhusomrade men mest fran ett storre omrdde med hyresritter. Skolan ligger i kommunens
mest invandrartita omrade. Samtliga namn dr fingerade.

Jeanette har arbetat pa skolan sedan den bildades for tta ar sedan och varit larare 1 41 ar.
Hon dr mentor tillsammans med tvé andra i &rskurs 6. Jeanette undervisar i matematik och
idrott for arskurs 6.

Katrin har ocksa arbetat pa skolan sedan den bildades och har varit larare i 20 &r. Hon
arbetar ocksd som mentor for elever i drskurs 5. Katrin undervisar i matematik och NO i
arskurs 5.

Anders har arbetat pd skolan i 2,5 ar varav 1,5 &r som ldrare pd heltid. Han arbetar som
mentor tillsammans med tvd andra i rskurs 4. Anders undervisar i matematik for arskurs 4.

Vidare skall tilldggas att ingen hénsyn har lagts vid informanternas klass, kon, religion,
sexuell laggning, funktionsnedsdttning, élder eller etnicitet eftersom studien inte fokuserar pa
dessa aspekter.



4.4 Genomforande

Jag horde av mig till larare pd skolan och bokade in méote for att redogora for mitt syfte med
studien och hur de skulle vara inblandade. Det bestdmdes att jag skulle observera Jeanette
under sex stycken lektioner, tre matematiklektioner och tre idrottslektioner, Katrin under sex
lektioner varav tre matematiklektioner och tre NO-lektioner och Anders under tre
matematiklektioner. Nedan foljer en fortydligande tabell 6ver observationstillféllena.

Lirare Amne Observerade lektioner
Jeanette Matematik 3 st.
Idrott 3 st.
Katrin Matematik 3 st.
NO 3 st.
Anders Matematik 3 st.

Infor alla observationer berdttade jag for eleverna att jag skulle sitta lingst bak i
klassrummet och fora anteckningar. Jag skulle alltsd inte vara en del av lektionen.
Observationerna pagick under utvalda lektioner under ungefér fyra dagar. Totalt observerades
Jeanettes lektioner under vardera tre timmar idrott och tre timmar matematik. Katrins
lektioner observerades ocksd under vardera tre timmar matematik och tre timmar NO. Anders
undervisar bara i matematik sd observationer gjordes pd hans lektioner under tre timmar.
Lirarna observerades alltsa sammanlagt under 15 lektioner. Anders observerades pa férre
lektioner dn de andra ldrarna och pa lektioner dér eleverna arbetade enskilt. Det hér paverkar
hur stor del av resultatet som bestar av observationer frdn Anders lektioner.

Jag valde att anteckna mina observationer i ett observationsschema snarare @n att filma.
Detta for att det gav mig frihet att folja med klassen, men ocksd mojligheten att inte stora
eleverna eller ldrarna i deras arbete utan kunde vara lite bakom situationerna i klassrummet
och lata dagen péga sa ostort som mgjligt. Observationsschemat som anvéndes var utformat
med olika underrubriker och med mina fragestdllningar utskrivna i mitten. Schemat ar
konstruerat med sd fa underrubriker som mojligt for att observationerna inte skulle bli for
styrda. Underrubrikerna var; eleven, ldraren, verklighetsforankring, start pd lektion och avslut
pd lektion. Fokus under observationerna lag pad eleven och ldraren och deras interaktion.
Verklighetsforankring var en underrubrik pa grund av kopplingen till tidigare forskning om
elevens lust att ldra. Start och avslut pa lektion observerades for att undersoka om detta
paverkar elevernas lust att lira, vilket jag av tidigare erfarenheter har upplevt att det har. Det
finns ocksé en risk med att vara for styrd till sitt observationsschema och att da bara fa syn pa
det som man vill f4 syn pd och att annat som skulle kunna vara av betydelse inte observeras.
Observationsschemat var en guide for att begrinsa observationerna mot fokus pa min
fragestéllning &ven ménga andra situationer utanfor underrubrikerna har antecknats.

4.5 Analysverktyg

I den hir studien har en tematisk analys gjorts av den insamlade empirin som ligger till grund
for resultatdelen. Braun och Clarke (2006) menar att en tematisk analys innebér att forskaren
identifierar, analyserar och rapporterar teman inom sin empiri. Analysen gors genom att bryta
ner empirin till mindre enheter for att sedan kunna titta pa varje enhet for att sedan sitta ihop
det till en enhet igen.




Observationsanteckningarna som gjorts i den hir studien har kategoriserats utifran vilka
olika faktorer som ses Oka elevernas lust att ldra. Det blev forst ménga olika kategorier och
vissa av observationerna kunde hamna under flera skilda kategorier. Dessa kategorier kunde
till exempel vara: Ldraren lyssnar, ldraren ger respons, elevernas egna tankar, lektionens
verklighetsforankring, lektionsinledning, experiment, fragor som stdlls, lekar, strategier for
ldrande etc. De hir kategorierna har vissa gemensamma ndmnare som tillsammans kunde
bilda ett tema. Kategorierna: Léraren lyssnar, ldraren ger respons, egna tankar,
lektionsinledning kunde alla kategoriseras in ett storre tema som i studien kallas At bli sedd.
Kategorierna: Experiment, lekar och strategier kunde déremot tillsammans bilda temat
Gemensamt ldrande. Nar de gemensamma ndmnarna hade upptéckts resulterade detta i tre
overgripande teman. Dessa teman &r alla faktorer som ses Oka elevernas lust att ldra i
klassrummet och studiens resultat dr dérfor indelat i de tre kategorierna: A#t bli sedd, Ndir
varfor blir tydligt och Gemensamt ldrande. 1 borjan av kategoriseringen fanns det ocksa med
ett tema kallat At inte fd respons men eftersom studien syftar till att undersoéka vad som ses
Oka elevernas lust att ldra kéindes det irrelevant att ha med ett sddant tema.

Den tematiska analysen menar Braun och Clarke (2006) ger en kvalitativ, detaljerad och
nyanserad hinsyn till empirin. Med bakgrund mot detta kopplas hér analysverktyget, tematisk
analys, ihop med den hermeneutiska teorin och Allwood och Eriksons (2010) beskrivning.
Forfattarna menar att hermeneutiken handlar det om att forskaren forst orienterar sig i en
helhet, sedan urskiljs delarna som i nésta steg ldggs ihop till en helhet igen.

4.6 Studiens tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet

For att en studie ska vara tillforlitlig, giltig och generaliserbar kravs det att den uppfyller vissa
kriterier. I den hédr studien har det strivats efter att undersokningen ska vara sa tillforlitlig och
giltig som mojligt. Allwood och Erikson (2010) beskriver allmédnna validitetskriterier som kan
liknas med tillforlitlighet och giltighet och beskriver dem som att resultatet av studien &r
trovardig, att den gér att lita pd samt att den gér att bekrifta; alltsé att en annan forskare skulle
kunna genomfora samma studie och fi samma resultat. Observationerna som har gjorts har
utgétt fran ett observationsschema dir studiens syfte har legat till grund. Utifrdn detta anser
jag att undersokningen speglar det som var studiens syfte att mita. Valet av observation som
metod kan dock vara en nackdel i relation till att ndgon annan forskare kan undersoka och fa
samma svar. Detta eftersom det dr tolkningar som gjorts frdn min sida. Man kan aldrig rdkna
med att andra forskare gor samma tolkningar av situationerna i klassrummet. En studies
generaliserbarhet innebir i vilken utstrickning studiens resultat gar att generalisera. Den hir
studien dar gjord med nédgra fa ldrare som alla arbetar pd samma skola. Underlaget dr dérfor
inte tillrdckligt stort for att kunna dra stora generella slutsatser utifran. Studiens
generaliserbarhet dr dérfor lag.

4.7 Forskningsetiska aspekter

Den hér studien har foljt Vetenskapsrddets forskningsetiska krav (Vetenskapsrddet, 2002).
Dessa krav ér informationskravet, dir kravet pa forskaren &r att informera om studiens syfte,
samtyckeskravet, dir informanterna sjdlva har rétt att bestimma &ver sin medverkan.
Konfidentialitetskravet innebér att studiens empiri ska fOrvaras sd att ingen annan &n
forskaren kommer & den och att alla informanter ges storsta mojliga konfidentialitet.
Nyttjandekravet innebér slutligen att alla uppgifter i den insamlade empirin bara anvénds i
forskningssyfte. Lirarna i studien blev insatta i vad observationsanteckningarna skulle
anvéndas till och att deltagandet var helt frivilligt. De kunde ocksa nir som helst avbryta sin
medverkan och garanterades anonymitet i denna studie; det ska inte ga att identifiera dem.
Observationsanteckningarna som har gjorts kommer inte att utldnas eller anvindas i andra



syften dn detta.

Sammanfattningsvis har den hir studiens metoddel behandlat valet av observationer som
metod och dess mdjligheter samt begridnsningar. Urvalsgruppen har bestétt av tre legitimerade
larare och deras elever och en ndrmare beskrivning av dessa ldrare och skolan de arbetar pa
har redogjorts. Studien har genomforts med utgangspunkt i ett fenomenologiskt och
hermeneutiskt perspektiv dir fokus ligger pa fenomen, upplevelser och tolkningar. Empirin
har insamlats genom observationer dér observationsanteckningar har anvénts som hjélpmedel.
Analysen av empirin har sedan gjorts genom en tematisk analys dér flera kategorier
tillsammans har bildat tre huvudsakliga teman. Studiens metoddel har ocksa behandlat
studiens tillforlitlighet, giltighet och forskningsetiska aspekter.

5. Resultat och analys

Den hér studiens syfte dr att genom observationer undersdka hur lust och intresse for ldrande
skapas av ldrare och hur detta kommer till uttryck i klassrummet men ocksd vad i
undervisningen som ses Oka elevernas lust att ldra. Observationer av de tre olika ldrarna och
deras elever ligger till grund for resultatet. De tre temana A¢¢ bli sedd, Ndr varfor blir tydligt
och Gemensamt ldrande éar faktorer som ses 0ka elevernas lust att ldra och kommer darfor
vara resultatets rubriker. Viktigt att podngtera dr att dessa teman inte &r fristdende fran
varandra, de ar i1 klassrummet ofta sammanfliatade, men kommer for resultatets struktur att
redogdras var for sig. Under resultatets teman kommer situationer och konversationer som
skett under de olika observerade lektionerna att presenteras och analyseras. Resultatet 1 den
hir studien baseras pa elevernas kroppsliga uttryck. Med utgdngspunkt i studiens teoretiska
perspektiv visas lusten att ldra med hela den levda kroppen. Det ar alltsa frimst elevernas
upplevelser av négonting som under studien har observerats. Utifrdn studiens teoretiska
bakgrund anvinds ocksa begreppet livsvérld for att beskriva livet utanfor skolan.

Lusten att ldra dr ingen enkel ekvation utan kan péverkas av manga olika aspekter, varav
ndgra kommer att behandlas under detta avsnitt.

5.1 Att bli sedd

Ge respons, feedback och att hjilpa elever &r en stor del av ldrarens arbete. Skapandet av ett
klassrum dér eleverna trivs och blir sedda dr en annan stor del. Lusten att lara kan ju finnas
hos eleven och den kan uppmuntras av lararen, men den kan ocksé sjunka om ldraren agerar i
ndgon bemérkelse "fel”. En viktig uppgift for ldraren ar dirfor att skapa ett gott ldrandeklimat
dér elevens lust att ldra uppmuntras i en relationell kontext. Under alla observationstillféllen i
den hér studien har det observerats hur ldrarna arbetar med att skapa relation till eleverna och
pa det sittet hjdlpa dem pd végen till sitt eget ldrande. Har fOljer en situation pa en
matematiklektion i arskurs 6 med Jeanette:

Vid ett tillfélle fragar Jeanette en frdga som de flesta kan och véldigt manga elever ricker
upp handen. Jeanette ler stort.

— Va’roligt att se s& ménga hénder uppe i luften!

Eleverna reagerar med sma leenden och man ser att vissa av dem strécker lite extra pé sig
efterat.

(10 november, 2016)
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I Jeanettes klassrum &r det kul att svara pa fragor. Det visar sig genom att Jeanette alltid
ger verbal positiv respons nir eleverna svarar pa fragor och hon visar dven ofta med sitt
kroppssprak genom applader, nickningar eller andra sma gester att hon uppskattar att eleverna
svarar och ger deras syn pa saken. Det blir med hjilp av detta en gemenskap i klassrummet,
det skrattas och ér vilkomnande for alla typer av svar. Trots detta véljer nigra elever att hélla
sina svar for sig sjilva.

Jeanette har dven eleverna i arskurs 6 pa deras idrottslektioner och dven dir anvénder hon
sig av positiv respons for att uppmuntra eleverna i deras lust for att ldra:

Redskap plockas fram och méanga elever borjar 6va och vill visa Jeanette vad de kan.
— Topp! Fortsitt 6va sé kor vi utan satsbrada sedan.
— Titta! Jag kan nu!
— Bra! Det dér kunde du inte innan, vilken utveckling!
Eleven ler och fortsétter ndjt med att Gva.
— Far vi 6va mer pa det har ndgon géng?
— Sé&klart att ni far, vi gor detta flera génger.
—  Jeanette! Ar det hér bra?
— Superbra! Jeanette appladerar.
(10 november, 2016)

Eleverna reagerar positivt av att fa direkt respons av Jeanette, de ler, stracker pa sig lite
extra, fortsédtter Gva och &r ivriga pa att visa varandra och Jeanette varje nytt utvecklingssteg.
Jeanette visar dterigen bade med kroppssprak och verbalt nir eleverna gor bra ifran sig. Hon
appladerar, ger eleverna high five och talar sedan ocksd om for eleven dennes nésta
utvecklingssteg, vilket ses av eleverna som ndgonting positivt och de fortsétter da att 6ka och
darigenom ocksa utvecklas. Under den hér lektionen far Jeanette tillfille att se alla elever.
Hon gar emellan alla redskap och ger feedback till alla elever, om sa én bara for en kort stund.

Skapandet av en relation med eleverna kan gdras pa ménga olika sétt. Nedan foljer ett
exempel fran en kemilektion med Katrin:

Katrin visar symboler for farliga &mnen och visar dven olika flaskor som hon har med sig.

Varje symbol kopplas ihop med livsvarlden utanfor skolan. Detta engagerar eleverna och

nér Katrin berdttar om egna upplevelser blir de vildigt exalterade och vill berdtta om egna

upplevda situationer.

— Haérspray har ocksé en sdn symbol!

— Och sant man tar bort nagellack med!

— Sma barn kan skada sig pé det ocksa.

— Har ni varit med om det?

— Na4, eller jo nér jag hade vértor pd handen sa fritte vi sonder dem med en penna.

— Ja, men precis, det kan man gora. Och en sddan penna har ju en symbol ocksa.

En elev reagerar och borjar méla i sin bok

— Finns det inte en symbol som ser ut séhiar med, dr den farlig?

— Kaénner inte riktigt igen den, men har du den hemma sé ta kort pa den tills imorgon sé
kan vi kolla pd vad den betyder.

(10 november, 2016)
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Katrin tar elevernas reaktioner pa allvar genom att bemoéta elevernas tankar och fragor.
Detta sker bade verbalt genom att Katrin svarar och fragar tillbaka men ocksa med hjélp av
kroppssprak genom att hon nickar, ler, skrattar och gar fram till de elever som vill visa
ndgonting vid deras bank. Genom detta hélls ockséd elevernas intresse vid liv, de blir sedda
men genom ett Amnesrelaterat innehall. Eleverna dr under hela lektionen delaktiga, de staller
fragor, jamfor sina upplevelser med varandra och de fir &ven chans att koppla ihop
undervisningen i skolan med deras egen vardag. Katrin har ocksd matematik i arskurs 5.
Nedan f6ljer en annan situation i skapandet av relationer med eleverna:

Katrin gér runt och hjélper eleverna att komma igéng.
— Hur har DU ténkt?

— Jag tinkte att...

(16 november, 2016)

Eleven forklarar utforligt hur denne har tdnkt och far positiv respons av Katrin genom
verbalt berdom men ocksa genom att ge eleven en klapp pa axeln. Katrin betonar ocksé att hon
uppskattar att eleven forklarade hur denne hade tinkt. Katrin visar eleven att dennes asikter
och tankar ar virdefulla for henne och skapar pé sa sitt ocksé en relation till eleven dir denna
uppfattar att Katrin bryr sig. Eleven far hir en mottagare till sin kunskap och denne mottagare
ses uppsatta detta.

Relationsskapande kan ske pa manga olika sitt i ett klassrum och under den hér studiens
observationer visade sig en del av dessa sitt. Inledningen pé lektionen var en del som vissa av
lararna anvénde sig av for att samla ihop klassen men ocksa for att eleverna skulle kidnna
nagon form av grupptillhorighet. Vissa av lektionsinledningarna valde lirarna att genomfora
pa liknande sétt for att f4 eleverna att kéinna och veta nér lektionen borjar. Nedan foljer en
observation av en idrottslektion med Jeanette i arskurs 6:

Dagens lektion borjar med att samla alla elever i en ring. Sedan berédttar Jeanette vad
lektionen ska innehédlla; elevuppvarmning och redskapsgymnastik. Eleverna verkar
exalterade Over att det ar idrott. De far idag ocksa ha pé egen musik under lektionen vilket
uppskattas enormt. Jeanette d&r med p& uppviarmningen som tva av eleverna héller i och
det verkar eleverna ocksé tycka om.

— Vi kor mer va?

— Bra, ni klarar det ju!

(10 november, 2016)

Jeanette viljer hér att samla alla elever pa golvet for att starta lektionen. Genom detta
skapar Jeanette ocksa ett forum dir eleverna kan slappna av men ocksd att kinna
grupptillhorighet. Jeanette ser alla elever i ringen, eleverna ser varandra och tillsammans far
de nu olika uppgifter for att alla ska bli delaktiga i lektionen. Lektionsinledningen blir har
ndgonting mer 4n bara en inledning pa en lektion. Det blir ocksa ett tillfdlle for Jeanette att se
alla elever.

Det hir temat har behandlat ldrarens arbete med att elever ska kénna sig sedda och pa sa
satt 0ka deras lust for att ldra. Det relationella perspektivet pd ldraryrket blir hir tydligt;
lararna anvénder relationen med eleverna som avstamp for elevernas ldrande. Positiv respons
blir hir en stor del av arbetet med att eleverna ska kénna sig sedda och pd sd sitt kunna
koncentrera sig pé sin fortsatta lust att lara.
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Eleverna far ocksd ofta prata och diskutera om sina egna erfarenheter och tankar i
klassrummet och ses uppskatta detta. Kédnslan av att ens egna erfarenheter och tankar &r
viktiga ses ocksad oka nir ldraren ger eleverna mojlighet att prata om dessa tillsammans med
lararen och klasskompisar. Lirarna i studien anvéinder sig ocksd av lektionens uppldgg som
grund for att skapa ett gott larandeklimat. Starten pé lektionen sétter ofta tonen for hur resten
av lektionen gestaltar sig och arbetet med att skapa ett gott klassrumsklimat ses ocksé gynna
elevernas lust for att lara.

5.2 Nir varfor blir tydligt

Forstielse for varfor man ér i skolan och vad det 4r som é&r viktigt att kunna verkar manga
elever ha svart att se. Lirarna i den hir studien viljer ofta att knyta an innehéllet pa
lektionerna till utanfor skolan. Efter de observationer som gjorts ses eleverna uppskatta detta.
Katrin hade, som tidigare nimnts, en kemilektion med &rskurs 5 dir hon hade en diskussion
med eleverna om farliga &mnen. Eleverna fick se olika flaskor och dess varningsssymboler
och fick beritta om sina egna erfarenheter kring var de hade sett dessa symboler. Eleverna
stiller manga frigor, ger kommentarer till varandra och jimfor sina upplevelser. Aven Katrin
ger en inblick i hennes liv och erfarenheter av dessa &mnen. Den hér observerade situationen
visar inte bara att eleverna blir sedda av lararen utan ocksé hur engagerade eleverna blir nér
deras livsvidrld utanfor skolan stér i fokus. Eleverna far hir en kénsla om varfor Katrin gér
igenom detta med dem. Katrin bygger néstan hela den hér lektionen pé elevernas och hennes
egna tidigare erfarenheter och elevernas léxa blir att g hem och se vilka symboler som finns
hemma hos dem. Dagen efter redovisas ldxan:

Alla elever far sdga en sak som de hittade och sidga vilken symbol som var pé

forpackningen. Alla dr engagerade.

— Det hittade jag med!

Katrin later eleverna utveckla sina svar och fragar var eleverna har hittat mnena.

En elev sédger sig ha hittat bensin i medicinskapet hemma. Katrin lyssnar och siger sedan:

— Oj, undra vad ni anvénder det till. Kan du inte frdga hemma och dterkomma imorgon
med det. Ar intressant!

Eleven nickar engagerat.

De googlar nagot de inte forstar och nagon elev fragar:

— Men de dér sma pésarna som finns i kldder ibland, ar de farliga att 4ta?

— Jag vet inte riktigt, troligen. Men om du har en hemma sé ta kort pd den sé& kan vi
kolla p& det imorgon.

(16 november, 2016)

Har visar Katrin sig intresserad genom att dterkoppla att de tillsammans ska reda ut detta
trots att eleven kanske har missuppfattat innehallet i &mnet hemma. Genom att eleverna har
varit hemma och undersokt blir nu kopplingen mellan hem och skola synlig. Katrin bemdter
ocksa varje elevs beskrivning av sina fynd, antingen genom att koppla det till ndgon annans
fynd eller genom att svara eleverna att det &r intressant. Katrins anknytning till elevernas
livsvdrld utanfor skolan verkar uppskattas av eleverna och alla elever vill sdga vad de hittade
och ar @ven intresserade att jamfora varandras fynd. Det som Katrin forsoker att lira eleverna
i skolan finns ocksd hemma hos dem.
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Aven Jeanette anvinder sig av anknytning till elevernas livsvirld utanfdr skolan under sin
lektion 1 matematik med arskurs 6:

Jeanette fragar ocksd nir man skulle behdva rdkna med kvadratmeter istillet for
kvadratcentimeter. Samuel far ordet.

— Naér man ska gora en fotbollsplan eller méla om.

— Men precis! D4 ér det svért att rikna med kvadratcentimeter.

(10 november, 2016)

Jeanette far hér tillfdlle att ge eleverna tid att fundera over varfor det hir pedagogiska
innehéllet studeras. Ménga elever ville svara pa Jeanettes fraga och aterigen blir livet utanfor
skolan ihopkopplat med skolans vérld. Lararna i den hédr studien anvinder sig ofta av att ta ut
skolans innehall i livet utanfor skolan. Jeanette pAminner eleverna i arskurs 6 om nér de fick
besok fran en elevgrupp fran hogstadiet som hade hand om en matematiklektion. Manga av
eleverna kom ihdg och verkade genast bli intresserade dver diskussionen. Livet utanfor deras
skola hade alltséd nu fatt komma in i skolan istéllet for tvart om. Elevernas livsvérld utanfor
skolan kommer hér in i undervisningen pa ett annat sétt &n tidigare.

Ovan har det redovisats nér ldrarna anvénder sig av anknytning till elevernas livsvérld
under sina lektioner. Detta verkar ménga elever kénna ett behov av. Nedan utspelar sig en
situation med Jeanette i arskurs 6 efter en idrottslektion:

Lektionen har precis avslutats och Jeanette konfronterar en elev som inte varit s delaktig

i lektionen och valt att slarva bort den.

—  Varfor ville du inte vara med?

— Men jag forstar bara inte vad jag far ut av detta! Néar fan ska jag anvdnda mig av detta
i verkligheten?!

Efter detta stormar eleven ut och Jeanette hinner inte svara.

(17 november, 2016)

Eleven visar hir ett stort behov av att veta varfor ett visst dmnesrelaterat innehéll
undervisas. Anknytningen till livsvérlden utanfor skolan ar viktig for att eleven ska kdnna att
det ar lustfyllt att ldra sig och hur det som ldrs ut faktiskt kommer till anvdndning senare i
livet.

Nér livsvirlden utanfor skolan blir synlig i klassrummet, att fi diskutera sina egna
upptickter och tankar och koppla ithop dem med ett skoldmne, ses elevernas lust att ldra dka
genom att de visar engagemang gentemot innehdllet. Den livsvérld som ldrarna i de hér
situationerna anvinder sig av dr elevernas. Det dr deras liv utanfor skolan ligger i fokus.
Liararen anvéinder ocksé detta nir ldxan kopplas thop med livsvérlden utanfor skolan. Eleverna
blir engagerade i sina egna resultat men ocksa vildigt intresserade av varandras resultat och
det blir darfor en bra diskussion i klassrummet. Lararna visar ocksa engagemang i elevernas
liv genom att koppla undervisningen till deras liv utanfor skolan och &terigen blir det
relationella perspektivet synligt.
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5.3 Gemensamt ldrande

Under ménga av observationerna som gjordes i denna studie uppmérksammades elevernas
glddje av att fi arbeta tillsammans, att leka och att fa tillgang till andras ldrande och 16sningar.
Katrin var en av ldrarna i studien som hade experiment under en del av de lektionerna som
observerades. Experimentet handlade om okénda vidtskor och hur dessa ska kunna
identifieras. Nedan foljer en observation av detta experiment:

Katrin ger eleverna atta smé burkar med olika vétskor; de ska experimentera och gissa
vilka vitskorna dr. Forsta steget &r att titta, sedan att lukta, och till sist forsiktigt smaka.
Alla eleverna blir engagerade och alla kommer igéng bra.

Vid varje fraga eleverna stéller dr Katrin hemlighetsfull med ett leende pé l&pparna.

— Jag vet inte vad det ar... Fortsatt undersoka sa fir vi kanske reda pd det?

Eleverna ler, skrattar lite och fortsétter sin undersokning.

— Det luktar inget men ar dnda rott!

— Ja, vad kan det da vara. Jéttekonstigt!

(10 november, 2016)

Katrin gar sedan igenom laborationen om vitskor. Alla elever blir engagerade och
stimningen blir pa topp.

— Da hade vi ju ritt.

— Haha jag gissade inte alls pé det!

—  Ahh, hur kunde vi missa det?!

(16 november, 2016)

Katrins val att experimentera verkar uppskattas av eleverna. De pratar om uppgiften med
varandra, jimfor med varandra och far mdjlighet att diskutera med varandra. Karin visar
engagemang i elevernas upptickter genom att ga runt till de olika grupperna och ge sig in i
diskussionerna. Hon &r med, men avsldjar ingenting utan skapar istdllet spanning for
uppgiftens 16sningar genom att le hemlighetsfullt. Eleverna far mgjlighet att hdr anvédnda sina
egna erfarenheter for att komma fram till 16sningen och ser ocksd hir mojligheterna att lira
tillsammans med varandra och andra.

Under studiens observation blev det tydligt att eleverna uppskattar att ldra tillsammans
och att tillsammans komma pa 16sningen till ett problem som Katrin gav dem. Hér framgér
detta pa en Kemilektion med arskurs 5:

Katrin visar en blandning av salt, sand och spik av jdrn dir man ser alla komponenter och

forklarar att man kan plocka bort dem om man vill. Alla elever blir engagerade och vill

kolla pé blandningen.

— Ska vi blanda idag?!

— N4, men en annan dag kommer ni att fa testa.

— Men hur kan jag fé alla delarna att vara var for sig? tdnk pa det en stund!

Alla elever tinker och vill sedan ha mer tid att tinka. Eleverna kommer sedan med

forslag som Katrin testar.

— Man kan ta en magnet for att fa bort spikarna!

— Bra! Hur gor vi for att separera sand och salt da?

Efter ett tag séger en elev

— Blanda det med vatten, dd kommer sanden hamna pa botten.

Katrin foljer instruktioner och de far separerat sanden frn vattnet. Men sedan blir

eleverna fundersamma

— Men hur far vi saltet nu da?

— Man kan... N4, det gér inte...

— Men gjorde inte vi ett experiment ndr vi satte det i fonstret och sd avdunstade vattnet
och da var bara saltet kvar?
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— Men BRA tinkt! Ni har verkligen anvént era kunskaper frén tidigare, precis sé ska
man gora. Bra!

Alla elever blir glada och exalterade for att de tillsammans kom pa det!

(17 november, 2016)

Katrin later under den hdr uppgiften eleverna tdnka tillsammans och anvénda sig av
varandra for att tillsammans komma pa en 10sning pa problemet. Den hir typen av uppgift
visar ocksa eleverna hur bra det &r att lira sig tillsammans, d& kan man bade ldra andra och
andra kan lira en sjilv. Aven under detta moment blir de sociala relationerna i klassen viktigt
och synligt for bade liarare och elev. Katrin véljer ocksé att prova alla elevers forslag vilket
ocksa gor att hon visar att alla elevers svar dr virda lika mycket och alla elever blir pa sa sitt
sedda.

Pa en del av lektionerna som observerades i1 den hér studien har lararna valt att ha lek som
ett inslag under lektionerna. Eleverna ser ut att uppskatta detta och blir mer engagerade 4n
innan. Anders ir en av dessa lérare:

Lektionen borjar genom att Anders gir igenom dagens lektion muntligt. Eleverna ska
arbeta i boken och sedan ett avbrott for rorelse.

En elev frigar

— Nar ska vi kora burr (en matematiklek med tabellovning) igen?

— Vi kanske hinner det idag, i slutet.

— Yes!

Som avslutning kor dérfér Anders en matematiklek och alla elever dr engagerade och
tycker det &r roligt, och de lar sig samtidigt pa det.

(11 november, 2016)

Den hér leken ger eleverna mojlighet tillsammans med varandra inte bara lédra sig sjdlva
utan dven ldra andra. Leken i sig tar upp ett &mnesrelaterat innehdll som eleverna ska léra sig,
men genom att de leker ses deras lust att ldra sig innehallet oka.

Béde Jeanette och Katrin har under lektioner som observerats anvént sig av elevernas
olika svar for att diskutera, forklara och jamfora. Jeanette later klassen fa fundera pa hur man
rdknar ut area pa en rektangel med sidorna 3 cm och 7 cm. Jeanette forklarar att det finns
manga olika sétt att rdkna ut det pa och alla olika sdtt som eleverna har skrivs upp pé tavlan
for att visa detta. Karin anvénder sig ocksa av denna typ av metod for ett gemensamt ldrande:

Katrin gér igenom uppgiften om brdk eleverna hade forra veckan genom att visa
elevlosningar frén nationella provet. Det gor eleverna engagerade och de jamfor ocksa
med sig sjilva.

— Sadir gjorde jag ocksa, fast &t andra hallet

Katrin ger eleverna ett nytt problem om brak och forklarar att det &r okej att anvidnda sig
av olika uttrycksformer bara man forklarar hur man har tinkt. Eleverna far sedan arbeta i
par med det nya problemet. Katrin gér runt och undersdker hur eleverna har gjort. En
grupp elever har valt att rita en bild for att kunna forklara for varandra hur man tankt.

— Bra att ni har en bild!

— Jaa, det dr mycket léttare att forklara for ndgon annan hur man har ténk da!

— Ja, det kan det absolut vara. Bra ténkt!

Eleverna fortsétter ndjt och man maérker att de starks genom att uppmuntras att anvdnda
olika uttrycksformer for att forklara.

(11 november, 2016)
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Genom att Katrin visar pd andra elevers 10sningar far eleverna mdjlighet att jamfora sina
svar med dem men ockséd med varandra. Det gemensamma arbetet med att komma fram till
16sningar och mojligheten att diskutera sina svar verkar uppskattas av eleverna genom att det
uppstér hetsiga diskussioner om rimlighet och en massa skratt. Det som observeras ir att
ménga av eleverna ser ldttade ut att {4 ldra sig innehdllet tillsammans, deras lust for uppgiften
ses Oka och alla kommer igdng med uppgiften med en géng. I den hér situationen blir det
ocksa synligt hur eleverna kan anvinda sig av olika uttrycksformer. De far en anledning till
att svara samma sak pé olika sétt for att gora sig forstddda for klasskamraten.

Gemensamt ldrande uppskattas av eleverna; de far arbeta tillsammans och de far forklara
for varandra hur de har tédnkt och varfor. Eleverna visar glddje av att fa arbeta tillsammans och
blir dven engagerade i varandras svar och blir pd s& sitt dven intresserade Over det
pedagogiska innehéllet. Lararna i studien anvénder sig ocksa av lek och experiment som en
del i undervisningen. Jamforelserna som eleverna gér med varandra ger dem ocksa tillgdng
till varandras tankar och déd kan de tillsammans lidra sig. Den 6kade lusten att 14ra blir ocksa
synlig nir eleverna tillsammans star infor ett problem. De fér tillsammans knyta samman sina
kunskaper. Detta kan ocksé visa dem hur deras kunskaper kan anvindas.

Sammanfattningsvis har den hér delen i studien redogjort for studiens resultat under tre
olika teman som alla ses 0ka elevernas lust att lira. Resultatets forsta del behandlar elevernas
kénsla av att bli sedda av ldraren och hur arbetet med detta ses Oka elevernas lust att léra.
Delen redovisar ldraryrket frdn ett relationellt perspektiv dér positiv respons, egna
erfarenheter och lektionernas uppldgg alla blir komponenter for att skapa ett gott
larandeklimat. Den andra delen i resultatet behandlar nér elevernas liv utanfor skolan tas in i
skolans vérld. Eleverna far d& jamfora och flidta samman sin egen livsvérld utanfor skolan
med livsvérlden i skolan. Lusten att ldra ses 0ka av att eleverna vet varfor de ska léra sig ett
visst dmnesrelaterat innehdll och ldraren far dven hdr en chans till att visa intresse for
elevernas liv utanfor skolan. Den tredje och sista delen i studiens resultat behandlar nir
eleverna lar sig tillsammans. Eleverna ges mojlighet att tillsammans komma fram till
16sningar men ocksd att ldra andra och f& ldra av andra. Detta kan ske genom lekar,
experiment och gemensamma uppdrag.
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6. Diskussion

Nedan kommer forst studiens val av metod analyseras. Efter detta kommer studiens resultat
att diskuteras och jamforas med vad som framkommit av tidigare forskning; detta utifran
samma teman som resultatet ar uppbyggt; Att bli sedd, Ndr varfor blir tydligt och Gemensamt
ldrande.

6.1 Metoddiskussion

Alla metoder har mgjligheter och begransningar. Under arbetet med observationerna i den hér
studien har jag fatt syn pd manga av de delar som jag satt mig for att géra. Observationerna
har gett mig mojligheten att sjélv analysera vad eleverna ses uppskatta och vad som Okar
deras lust att ldra. Daremot hade observationerna kanske gett mer tyngd om de kunde styrkas
med intervjuer av ldrarna i fraga. Samtidigt har jag valt att inte gora detta for att inte fa
lararnas tankar om hur de undervisar. De erfarenheter jag tar med mig efter arbetet med
observationer som metod dr hur viktigt det ar att inte vara for 1ast i sin observationsguide och
faktiskt kunna se saker man inte frin borjan rdknar med att se. Det jag anser dr svart med
observationer dr att hinna skriva ner det som faktiskt hinder, men ocksa hinna med att
fokusera pa ansiktsuttryck och reaktioner fran bade larare och elever. Jag som observator blir
dven en del av den sociala gemenskapen i klassrummet och paverkar da ocksd de sociala
fenomen som uppstar. Att jag var kind for eleverna sedan innan har i tidigare forskning visat
sig kunna péverka resultatet negativt och att jag som observator har forutfattade meningar
sedan innan. Jag sdg ddremot detta som ndgonting positivt. Det gav mig mojlighet att kunna
”forsvinna” ldngst bak i klassrummet och inte stora den pagdende verksamheten.

Analysen som har gjorts i den hér studien har utgatt ifrdn den insamlade empirin som
sedan har kopplats an till den teoretiska bakgrunden. Den hér studiens resultat och diskussion
har ldraren i fokus och utgar ifrdn dennes perspektiv. En ldrare dr dock ingen ldrare om inte
eleverna finns. Darfor dr studien ocksa elevinriktad. Den ena kan inte utesluta den andre.

6.2 Att bli sedd

Under arbetet med den hér studien har det blivit om &n mer tydligt hur komplext lararyrket &r.
Som ldrare géller det inte bara att ha @mneskunskap. Det sociala samspelet med eleverna ar
ocksa en stor del av rollen som ldrare. Som framgar av resultatet har den relationella aspekten
av ldraryrket visat sig vara av vikt nir man granskar vad som ses paverka elevers lust att ldra.
Att bli sedd, lyssnad pa och respekterad ar av stor vikt for eleverna. Lilja (2014) podngterar
ocksa att nér ldraren ser eleverna fir eleverna ocksd mojlighet att ldra. Det hér blir tydligt
under observationerna som har gjorts i den hér studien. Nér eleverna far den hjélp de vill ha,
kénner en grupptillhorighet och nér ldraren visar omtanke for dem marks detta tydligt &ven pa
lektioner dédr &mnesrelaterat innehall &r i fokus. Under de lektionerna dér eleverna inte riktigt
ser en anledning med innehéllet, inte far den respons de tycker sig behova eller nér lararen
inte visar intresse for elevens sociala liv utanfor skolan fungerar inte heller det pedagogiska
innehallet. De sociala relationerna som finns mellan ldrare och elev verkar alltsd vara en
forutséttning for att utvecklas och léra. Det dr den snabba responsen fran lararen som eleverna
ser ut att uppskatta; det ska ga fort att komma vidare. Hur kommer detta sig? Har det alltid
varit s4? Kan det vara sd att i den sociala kontext som eleverna lever i1 utanfor skolan ger dem
snabb respons direkt s som dator- och tv-spel, sociala medier, fordldrar etc. men att det i
skolans virld inte fungerar sa. Eller har elever oavsett social kontext utanfor skolan alltid haft
bristande tdlamod i skolans vérld?

Under den hir studiens observationer har det mirks tydligt ndr eleverna inte kédnner att
deras behov av respons tillgodoses. Det dr da som det alltid hinder andra saker i klassrummet,
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eleverna gar omkring, de stor varandra, de gor andra saker etc. Allt detta kopplas till att
eleverna har stott pa problem i sitt arbete. Men ofta nér detta uppstar och ldraren sedan
erbjuder sin hjdlp &dr frdgornas natur ofta inte att eleverna inte kan utan att de behover hjélp
med att forstd problemet fran borjan. Det kan vara att de vill ha hjilp att ldsa en uppgift, att de
har klarat en uppgift och vill veta om det &r rétt eller att de inte vet vad de ska gora hérnést.
En faktor fOr lusten att ldra ses vara att lararen behover ha en tydlig struktur for eleverna hur
de kommer vidare ndr det tar stopp i deras arbete.

En annan viktig del av att bli sedd i klassrummet handlar inte s& mycket om att fa respons
pa det pedagogiska innehéllet utan om att eleverna kénner att liraren &r intresserad av vad de
har att sdga, deras upplevelser och funderingar. Detta har varit extra tydligt ndr
observationerna genomfordes; eleverna sags mycket mer engagerade och intresserade under
de lektionerna dér de sjélva fick ldgga fram sina egna tankar. Skolverkets (2013) granskning
verkar stimma dven i de hdr klassrummen; ldraren dr den viktigaste delen i elevernas lust att
lara. Detta kanske inte alls forvdnar men nér jag funderat dver detta tidigare har jag egentligen
bara tinkt pa det fran ett &mnesrelaterat innehéllsperspektiv men utdver detta visar det sig nu
att d&ven de sociala relationerna som ldrare far med sina elever paverkar elevernas lust att ldra.

Vad innebér detta da for lararen? Det finns en problematik i att alla elever alltid kénner
stort behov av att bli sedda. Med en elevgrupp pa 25 elever blir detta ndstan en omdgjlig
ekvation. Elevernas behov av att fa omedelbar respons far ocksa didaktiska konsekvenser.
Spekulationer kan bara goras men vara elever kanske i framtiden inte lingre kommer att lita
pa sin egen forméga pa grund av att de stindigt ges direkt och personlig respons. Som ldrare
blir det da dnnu viktigare att skapa tryggheten hos eleverna att lita pd sin egen formaga.

6.3 Niir varfor blir tydligt

— Men jag forstér bara inte vad jag far ut av detta! Nar fan ska jag anvénda mig av detta i
verkligheten?!

Det hér citatet kan nog manga kdnna igen sig i; frustrationen dver att inte veta varfor. Oavsett
om det dr 1 skolans vérld, pa arbetet, pa fritiden eller under andra tillfillen s& &r vi ménniskor
ofta i behov av att veta varfor. Vissa av livets varfor-fragor har sjélvklara svar som dr allmént
accepterade. For elever dr dock ofta varfor-fragor obesvarade eller s anser eleverna inte att
svaren dr goda nog for att fullfolja uppgiften. I det samhélle vi lever i idag dr det littare dn
vad det ndgonsin varit att soka fakta sa att man inte behdver ha kunskapen 1 sitt eget huvud.
Man kan alltid vara uppkopplad och darigenom fa de svar som man soker. Varfor man ska gé
i skolan och dér ldra sig ndr man kan gora det hemma?

Observationerna som gjorts i den hir studien har visat att det ar viktigt att ta in livet
utanfor skolan in i klassrummet for att visa eleverna varfor denna kunskap ér viktigt. Eleverna
verkar ocksa uppskatta detta under lektionerna. Nir de far komma med egna tankar, svar och
dela egna erfarenheter blir engagemanget fran den enskilde eleven och hela klassen mer
patagligt. Livsvérlden utanfor skolan behover bli synlig i klassrummet, men det ar inte vilken
livsvdrld som helst utan elevernas. Det ér deras livsvérld som de kan relatera till. Tar man upp
en livsvirld som ligger for 1angt ifran elevernas missar man dnda svaret pa elevernas fragor
om varfor. Sanderoth (2002) menar ocksa pa att om eleverna inte kinner att de kan hitta sig
sjdlva 1 skolans vérld s& kommer de ocksa tappa sin lust att 1dra och da kdnna att skolan ar
meningslos. Under observationerna i den hér studien har lirarna ofta arbetat med att ta ut
skolan 1 livsvérlden snarare &n att ta in livsvdrlden i skolan. Lérarna beskriver ndr man kan ha
nytta av den kunskapen som man fir i skolan utanfor skolan. Under en lektion som
observerades tar en av ldrarna dock upp att de hade fatt ett besok fran en grupp studenter som
under en lektion hade pratat med dem om ett avsnitt i matematiken. Alla elever blev da
engagerade och borjade prata om vad de hade arbetat med. Besoket var for flera manader
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sedan och alla elever kom ihag. Undervisningen syftar till att eleverna faktiskt far kunskap
och senare ocksda kommer ihag den. Lirarens svar péd elevernas varfor-fragor blir kanske
tillslut intetsdgande bara for att det ar svar fran en larare. For att finga elevernas varfor-fragor
och ge dem ett svar dir de fortsétter att ha lust att ldra kanske man ska anvédnda sig av andra
personer som kan ge svar: Personer som inte arbetar i skolan utan ute i den riktiga” virlden.
Dessa personers varfor-svar kanske da blir mer giltiga for eleverna én ldrarens varfor-svar
blir.

En viktig uppgift som skolan har dr ocksé att vidga elevernas syn, att de lér sig ndgonting
som de inte kommer i kontakt med i sin vardag. Skolan kan dérfor inte bara vara knuten till
elevernas liv utanfor skolan. I det hér laget kan tilliten till ldraren i sa fall bli avgérande for att
eleverna ska ta till sig kunskapen.

Det pedagogiska innehéllets anknytning till livsvérlden utanfor skolan blir allt viktigare
men kommer i framtiden ocksa krdva konsekvenser for didaktiken i skolan. Alla elever har
inte samma livsvarld, alla méanniskor lever olika liv och i olika kontexter. Att fa alla elever
inspirerade av samma livsvirld blir en omojlighet. Livsvarlden behover vara elevernas men
att som ldrare forhélla sig till 25 olika livsvédrldar blir problematiskt. Skolans innehall kan ju
ocksa bli elevernas livsvirld och kanske man inte alltid borde f& in livsvédrlden i skolan utan
se skolan som en del av elevernas livsvérld och inte som vitt skilda delar. Skolan paverkar
livsvdrlden utanfor skolan lika mycket som tvért om. Har finns kanske en mdjlighet for oss
larare att fa skolan att bli en viktig del i elevernas livsvirld utanfoér skolan genom att sluta
jamfora dem som olika delar och istdllet fa den att samverka som likar.

6.4 Gemensamt lirande

Det finns méinga olika former av lirande men under den hir studiens observationer har en
form utmérkt sig lite extra; formen att ldra tillsammans. Eleverna visar ett 6kat engagemang
och lust for att 14ra ndr de far arbeta med det pedagogiska innehallet tillsammans med andra.
Det kan vara genom att eleven ldr av andra eller att eleven lar andra, men att pa nagot sétt lira
sig tillsammans verkar uppskattas av eleverna. Som ndmnt tidigare visar observationerna att
eleverna uppskattar att jimfora sina svar med varandra, att tillsammans komma pa 16sningar
och att diskutera sina egna svar i helklass. I Skolverkets (2013) kvalitetsgranskning om lusten
att lara har de beskrivit om undervisningstillfidllen dér eleverna visar pé lust att lara. Dessa
undervisningstillfillen har genomsyrats av att eleverna har varit delaktiga i sitt lirande och
fatt mojlighet att gemensamt reflektera och samtala kring det som ska laras. Under lektionerna
har det ocksd pagétt laborationer och ldraren har fokuserat pa elevernas egna losningar for att
frimja lusten att ldra. Alla dessa undervisningsinslag som Skolverket (2013) beskriver har
aterfunnits pa manga av de lektioner som observerats under den hér studien.

Blomgren (2016) beskriver ocksa att uppgifternas utformning paverkar elevernas lust att
lara. For att uppgifternas natur ska framja elevernas lust att lara krivs det att eleverna kidnner
att uppgifterna &r utmanande pa ritt niva, varken for létt eller for svar. Nar eleverna arbetar
tillsammans har ldraren ofta mdjlighet att ligga uppgifternas niva lite hogre 4n man annars
hade kunnat gora. Detta kan vara en anledning till att eleverna uppskattar nir de far arbeta
tillsammans. Uppgifterna ligger da pa ritt niva och de kan hjilpas &t. Samtidigt ar det ett sétt
for lararen att fa eleverna att kdnna sig sedda. Detta eftersom uppgifterna anpassas efter var
och ens niva. Ett sddant arbetssitt kan bidra till att stdrka relationen mellan ldrare och elev,
vilket dven i forléngningen fér betydelse for elevers lust att léra.

20



Gemensamt ldrande verkar uppskattas av eleverna, men vad innebér ett sddant arbetssétt
for lararen? En del av ldrarens uppgift som just ldrare dr att bedoma elevernas kunskaper,
vilka eleverna sjdlva maste visa for ldraren pa olika sdtt. Nér eleverna arbetar i grupp eller
gemensamt kan den bedomningen bli svédrare. Visar eleven vad denne kan eller vad
gruppmedlemmarna kan? Gemensamt lirande kanske kan ske ofta men det kanske krivs att
produkten ger mdjlighet till enskild beddmning. Arbetet med det gemensamma larandet kan
ocksa fa didaktiska konsekvenser. Gemensamt lirande och grupparbete kridver en annan tanke
bakom de didaktiska valen; hur kan alla elever lira samtidigt? Kommer intresset hallas uppe
sd att arbetet kan slutforas? Kommer gruppens sammanhallning f& mer fokus an det
pedagogiska innehdllet? Risken kanske ocksé finns att eleverna tappar tron pé sig sjélva och
att de inte kan utan klasskompisarna vilket kan leda till att elevens enskilda arbete forsamras.
Nér eleverna far arbeta tillsammans ger ldraren dock eleverna mdjlighet att utveckla deras
sociala formaga. Detta kommer kanske i lingden att leda till en okad forstdelse for andra
ménniskor och deras erfarenheter och tankar.

7. Slutsats

Under arbetet med den hér studien har det for mig blivit patagligt hur tydliga eleverna &r utan
att vi egentligen tinker pa det. Det dr nog sillan som ldrare tar sig tid att analysera vilka olika
typer av fragor som eleverna stiéller, hur de reagerar pa olika &mnesinnehéll eller vilken typ av
relation man har. Den hér studiens syfte har varit att ge en inblick i1 hur arbetet med elevernas
lust att lara ser ut ute i verksamheten.

For mig som blivande larare har detta gett mig en djupare forstéelse for hur komplext
lararyrket dr och hur ménga olika komponenter, aspekter och dimensioner som samverkar i
skolans virld. Men ocksa vikten av att arbeta med alla dessa tillsammans. Detta for att pa
bista séitt mojliggora for elevernas fortsatta lust att lara. Den hér studien har bara behandlat en
del av dessa komponenter och valet att utesluta vissa har gjorts. Komponenter som inte har
varit i1 fokus 1 denna studie, s& som elevernas tidigare erfarenheter av dmnet eller ldraren, att
snart fa betyg, nationella prov och elevernas liv utanfor skolan skulle alla vara intressanta
ingangar for vidare forskning. Studien har inte heller fokuserat pd kédnslor kring dmne, lérare
eller den levda vérlden vilket &ven det hade varit en intressant ingadng for kommande
forskning.

Studien ger ocksd mojlighet for minniskor utanfor skolans vérld att reflektera dver hur
elevernas liv utanfor skolan pdverkar dem i en skolkontext. Skola péverkar sékerligen
elevernas liv utanfor, precis som livet utanfor paverkar elevernas dagar i skolan.

Det som har framkommit ar vikten av relationsbyggande arbete for att 6ka lusten att ldra,
sd som att eleverna blir sedda, fa den feedback de behover etc. Samtidigt papekas ocksd
vikten av den pedagogiska delen av yrket och verksamhetens forankring till livet utanfor
skolan i arbetet med att skapa Okad lust for lirande. Lérarens arbete med det pedagogiska
innehallet och arbetet med de sociala relationerna behover alltsd samverka och bilda en
gemensam del for att fungera optimalt. Brister det i en del sé brister det ocksa i den andra.
Larare paverkas alltsd lika mycket av eleverna som eleverna paverkas av ldraren.

Med utgangspunkt fran den hér studiens resultat hade det varit intressant att vidare forska
pa om den snabba utvecklingen i elevernas livsvérld utanfor skolan paverkar elevernas
livsvérld i skolan och om detta i sin tur krdver en édndring av didaktiken i klassrummet. Vidare
hade det ocksé varit intressant att i framtiden folja upp om de faktorer som beskrivits i den hir
studien pa elevernas dkade lust att 14ra i klassrummet har &ndrats.
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